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2. Descripcion

El presente documento hace parte del proyecto de investigacion “Representaciones sociales
sobre Discapacidad y educacion Inclusiva en los docentes del Colegio Federico Garcia Lorca
“Jornada Manana”. EIl documento inicia con un breve analisis sobre como la concepcioén de la
discapacidad se ha transformado a través del tiempo modificandose histéricamente las
modalidades de atencién para las personas con discapacidad; posteriormente se hace énfasis
en la educacion inclusiva donde se tiene en cuenta los aspectos relevantes que una escuela
debe poseer para ser catalogada como inclusora y su nexo directo con la educacion
contemplado desde el enfoque social de derechos; finalmente se documenta sobre la teoria de
las representaciones sociales y la importancia de estas dentro del campo educativo. La
investigacion esta orientada a dar luces sobre cudl es el conocimiento, los esquemas figurativos,
las actitudes y los comportamientos que poseen los docentes de preescolar (de escolares
oyentes y de escolares sordos) ante los estudiantes con discapacidad y la educacion inclusiva
como modalidad de atencion educativa; por tanto se aplican técnicas de recoleccion de




informacién definidas en grupos focales y la entrevista a profundidad, lo que permite un cimulo
de datos relevantes para el proceso investigativo, para dar paso, al analisis de la informacién
obtenida mediante recursos como las taxonomias, las redes causales y las matrices descriptivas,
teniendo en cuenta procesos de analisis desde el enfoque cualitativo. Finalmente se exponen
los resultados logrados los cuales dan respuesta a los objetivos iniciales de la investigacion,
donde se resaltan dos representaciones sociales sobre discapacidad (centrada en la persona,
aquello que no esta en los parametros de la normalidad); y tres representaciones sociales sobre
educacion inclusiva (como modalidad para toda la poblacién, como modalidad para las personas
con discapacidad y como una educacion que requiere flexibilizacién curricular).
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4. Contenidos

e Seleccion del tema: La discapacidad y su legado histérico, La educacién inclusiva en la
escuela, representaciones sociales sobre discapacidad en el &mbito educativo.

¢ Obijetivos

e Exploracién del terreno

e Definicibn de técnicas de recoleccién, generacidén, registro y sistematizacion de
informacion.

e Manejo y procesamiento de datos cualitativos

e Presentacion de resultados de las representaciones sociales sobre discapacidad vy
educacién inclusiva en los docentes del colegio IED Federico Garcia Lorca, jornada
mafiana.

5. Metodologia

La presente investigacion esté orientada hacia la aplicacion de la estrategia metodoldgica para el
manejo de datos desde el enfoque cualitativo (paradigma interpretativo — comprensivo), donde
se aplican las técnicas de levantamiento de informacién mediante cinco grupos focales y una




entrevista a profundidad a un grupo de ocho docentes del colegio Federico Garcia Lorca, lo que
permite a su vez obtener una gran cantidad de informacion significativa para el proceso.
Posteriormente se aplican tres recursos vitales para el procesamiento de datos definidos en
taxonomias, redes causales y matrices descriptivas, para obtener finalmente cuatro taxonomias,
tres redes causales y cuatro matrices descriptivas que permiten canalizar la informacién
relevante para dar respuesta a los objetivos planteados para la investigacion.

6. Conclusiones

Para los actores sociales, la discapacidad es asumida como la situacibn que esta
centrada en la persona; es decir su diagnodstico, donde se resaltan las dificultades,
falencias o carencias del estudiante para interactuar en la sociedad; desde esta postura
se retoman aspectos dirigidos a las caracteristicas del nifio(a), nivel de funcionalidad,
modo de participacion e interaccién con el resto de la poblacion, sus necesidades, sus
posibles habilidades y su historial clinico. Se hace referencia ademas al apoyo
terapéutico que requiere el estudiante desde el area de salud y al seguimiento médico
necesario por su condicion, factores que son considerados esenciales para los docentes
de escolares oyentes, puesto que se considera que contribuyen al desarrollo integral del
estudiante con discapacidad en el proceso de vinculacion al aula regular. Es importante
sefalar que para las docentes de escolares sordos, aunque la discapacidad es asumida
desde las condiciones explicitas de la persona, se retoman adicionalmente aquellas
diferencias para percibir el mundo; dando relevancia a los ritmos de aprendizajes propios
en cada estudiante, los sistemas de comunicacion adquiridos, los aspectos de la
singularidad que caracteriza al estudiante y el modo en que asumen las dificultades tanto
en la escuela, la casa y la sociedad.

Para las docentes de escolares oyentes en las aulas regulares, la discapacidad hace
referencia a aquellos aspectos que no estan contemplados en los pardmetros de la
“normalidad”, puesto que continuamente se retoman los patrones de desarrollo evolutivo
de los niflos(as) como una guia de comparacién hacia aquellas poblaciones que por sus
caracteristicas se salen del estandar social;, estudiantes que pueden presentar unas
habilidades, conductas, aprendizajes, comunicacion, entre otros aspectos que
socialmente no han sido aprobados por la comunidad. Por tanto la discapacidad es
entendida desde la “anormalidad”.

Durante el proceso investigativo las docentes de preescolar de escolares oyentes y el
docente de matematicas de secundaria continuamente emplean el termino de “normal”
para hacer referencia al estudiante regular que no presenta ninguna condicion especifica
y poder establecer la franja de comparacién en el desarrollo con aquellos estudiantes que
tienen un diagndstico definido, una discapacidad. Por tanto, se recomienda tanto a los
docentes y directivas institucionales, realizar un trabajo de sensibilizacion con toda la
comunidad educativa para modificar el empleo del término normal por el de regular,
puesto que al utilizar el término “normal” para aquellos estudiantes que no presentan
discapacidad, simultaneamente se haria referencia a los estudiantes “anormales” que si
presentan una condicién particular. Mientras el término regular, hace referencia a
aquellos estudiantes que se encuentran en un rango de desarrollo similar al de sus pares.
La implicacién de la educacion inclusiva para los docentes participantes del proceso
investigativo, esta destinado a dos horizontes totalmente diferenciados; para aquellos
docentes que no tienen vinculos (personales, familiares, sociales) con personas que
presentan una situacion particular, la educacion inclusiva es una modalidad de atencion




especifica para la poblacién con discapacidad. Mientras que para los docentes que si
tienen vinculos (personales, familiares, sociales) con personas que presentan una
situacion particular, la educacion inclusiva esta orientado como un modelo de atencion
para toda la comunidad, puesto que todos los seres humanos poseen unas diferencias,
particularidad y singularidades que merecen total reconocimiento y valoracion por las
diversas instituciones. Es importante resaltar que la educacion inclusiva busca garantizar
el acceso, permanencia, participacion y promocion de todas las personas al sistema
educativo, inculcando el respeto por la diferencia, es decir por el otro, presente o no una
discapacidad; fundamentos que deben ser perpetuados por todos los(as) funcionarios(as)
publicos(as) garantes de derecho.

Para los docentes participantes del proceso investigativo la educacion inclusiva se asocia
con la flexibilizacion curricular; donde se considera que para la poblacién con
discapacidad se hace necesario la adaptacion de aspectos como: tematicas a impartir
por la malla curricular, logros a proyectar para cada periodo académico, sistema de
evaluacion a implementar para cada asignatura, material de apoyo para cada actividad,
tiempos de trabajo estipulados para el estudiante, tipo de participacion en la clase,
ubicacion del estudiante dentro del espacio del salén entre otros aspectos que son claves
dependiendo las necesidades, los intereses y las habilidades del nifio(a) o joven que
presenta la discapacidad.

Es importante sefialar que a partir del afio 2010 tras ser firmado el acuerdo intersectorial
para la transicion de nifios y niflas con discapacidad provenientes de la educacion inicial
para el primer ciclo de la educacion formal (grado 0), afio tras afio paulatinamente se ha
incrementado la vinculacion de estudiantes con discapacidad en los distintos colegios
distritales de la ciudad; para el afio 2014(21) ingresaron a educacion formal (grado 0)
479 nifios(as) con discapacidad provenientes de los jardines infantiles (de la Secretaria
Distrital de Integracion Social, casas vecinales, jardines cofinanciados y cajas de
compensacion familiar) de la Ciudad de Bogot4, de los cuales 40 estudiantes pasaron a
formar parte de los colegios distritales de la Localidad de 5% de Usme, situaciéon donde se
registra incremento ya que para el afio 2013 los estudiantes con discapacidad vinculados
a instituciones educativas distritales correspondia a 35 nifios(as); actualmente para el
periodo de marzo de 2014 segun reporte de la DADE se estan atendiendo 1320 nifios(as)
con discapacidad y alteraciones en el desarrollo en los jardines infantiles de la ciudad de
Bogota, de los cuales 121 se encuentran vinculados en la localidad de Usme. Teniendo
en cuenta la informacién anterior, se recomienda a las directivas de los colegios
distritales tanto de la Localidad de Usme como en toda la ciudad de Bogota, sensibilizar a
su respectiva comunidad educativa para el ingreso de estudiantes con discapacidad,
puesto que actualmente la Secretaria Distrital de Integracién Social continua vinculando
nifos(as) con discapacidad menores de 6 afios, con el objetivo de garantizar la transicion
y el acceso a educacion formal grado “0” en todos los colegios distritales.

Al analizar la informacion suministrada tanto por las docentes de preescolar de escolares
oyentes y sordos, como por el docente de matematicas de secundaria, se puede concluir
gue una de las principales barreras enunciadas durante el proceso investigativo, hace
referencia a que en la preparacion profesional de las diversas licenciaturas, las
universidades no estan contemplando la atencién educativa para la poblacién con
discapacidad, por tanto los docentes al vincular en el aula a un nifio(a) o joven que
presenta una condicién especifica, se enfrentan a una serie de sentimientos (temores,
impotencia, miedo, desconocimiento, curiosidad, entre otras emociones) producidos
durante la primera interaccién con dicha poblacion, situaciones que pueden producir un
impacto favorable o desfavorable dependiendo las circunstancias tanto de la vinculacion
en el aula, como de la situacion de la persona, de la familia y los vinculos que el docente




tenga o no con personas con discapacidad. Por tanto, es indispensable que las diversas
universidad publicas y privadas generen acciones educativas orientadas a la preparacion
profesional de los licenciados, hacia la atencién tanto de la poblacion regular como de la
poblacién con discapacidad; puesto que actualmente se propende por un modelo
educativo destinado a la educacion inclusiva que responda a las necesidades de toda la
comunidad educativa.

Al analizar las representaciones sociales de los proyectos de grado registrados durante el
estado del arte, se puede enunciar que una de las constantes representaciones sociales
identificadas asocia la discapacidad con la enfermedad; representacion que durante el
presente proceso investigativo no se evidencia, puesto que en ninguna de las
intervenciones de los actores sociales se asume la discapacidad como una enfermedad
del nifio(a) o joven.

Es importante enunciar que la posicion del sujeto “docente” se consolida dependiendo de
las oportunidades a nivel de experiencias e interacciones que han tenido con la poblaciéon
gque presenta discapacidad en diversos escenarios; por tanto mientras mayor cantidad de
experiencias tenga el docente con nifio(as), jévenes o adultos con situaciones
especificas, mayor sera el interés/motivacion por asumir posturas favorables hacia la
discapacidad y la educacion inclusiva de esta poblacion. Pero, mientras menor cantidad
de experiencias tenga el docente con nifio(as), jovenes o adultos con situaciones
especificas, menor sera el interés/motivacion por asumir posturas favorables hacia el
abordaje pedagdégico en aula para esta poblacion.

Un aspecto que genera diversos sentimientos, temores e impacto, es el relacionado con
el control de esfinteres de los nifios(as) y jovenes con discapacidad, aspecto que incide
en gque algunas decisiones por parte de los docentes sean desfavorables hacia la
vinculacion de esta poblacion al aula de clases, puesto que a nivel institucional no se
cuenta con los apoyos humanos y fisicos necesarios para abordar dicho proceso; es
importante sefialar como los sentimientos del docente, sus creencias, las experiencias
socializadas por el grupo de pares, la informacion apropiada del comun frente al manejo
del control de esfinteres de un estudiante con discapacidad, puede configurar la
consolidacién de una representacion social y permitir que el docente adquiera una
postura especifica en relacion a la situacion presentada.

Durante el proceso investigativo se registra entre los actores participantes que no esta
instaurado institucionalmente un trabajo mancomunado entre los intérpretes y los
docentes titulares; ya que en algunas situaciones tanto el docente como el intérprete
imparten su quehacer sin articular aspectos minimos de las actividades que pueden ser
fundamentales en los procesos académicos de los estudiantes sordos. Por tanto se
considera de suma importancia la implementacion de cursos de Lengua de Sefas
Colombiana (en todos sus niveles) para aquellos docentes que vinculan en sus
asignaturas estudiantes sordos, logrando incrementar procesos comunicativos acordes a
las exigencias de la asignatura; con lo cual se mitigarian aspectos orientados a la
exclusién o integracién de esta poblacién en al aula cuando no esta presente la figura del
intérprete en la clase y el docente deba asumir la clase tanto para los estudiantes
oyentes como para los estudiantes sordos.

Es importante sefialar que para la modelo linglista (persona sorda) el ideal de una
educacién de calidad para los escolares sordos, estd contemplado desde la postura de
una escuela donde todos los(as) integrantes de la comunidad educativa sean sordos
(docentes — estudiantes), de tal forma que se instaure de forma natural la adquisicion de
la Lengua de Sefias Colombiana como lengua materna espontanea; con el anterior ideal,
podrian plantearse diversas posturas desde lo incluyente y lo excluyente, dependiendo
de la mirada que se le da a la postura. Incluyente por que se hablaria de una escuela
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para sordos orientada por personas sordas, por lo tanto vincula y unifica a una
comunidad especifica; pero Excluyente puesto que la comunidad de sordos estaria
asilada de la comunidad mayoritaria de oyentes, en dicho sentido no podria hablarse de
una educacion inclusiva para todos y todas (sin exclusion alguna), por ende se induce a
gue se incremente la brecha de discriminaciéon entre ambas comunidades.

Un factor relevante para la investigacion deriva del hecho de que los actores sociales, al
entrar en una relaciéon dialégica entre pares de conocer aquella informacién que maneja
el “otro”, de compartir experiencias tanto personales como laborales y de observar la
postura que asume el colega frente a los temas abordados; permite expandir el punto
inicial del cual cada actor social se encuentra, para poder viabilizar nuevas tendencias de
trabajo pedagdgico para con la poblacién que presenta una discapacidad; lo anterior
posibilita que los docentes no so6lo se mantengan consumidos en una Unica opcién
pedagdgica, sino que tengan en cuenta diversas posturas y a experimentar diversas
acciones encaminadas a brindar una educacion de calidad adecuada para toda la
comunidad educativa, esto sugiere a su vez que el docente asuma un vision distinta
cuando imparte sus clases con todos los estudiantes, sin negarse ninguna oportunidad
de trabajo pedagdégico que responda ademas a intenciones de innovacion, pertinencia,
equidad, responsabilidad social y ante todo respete la diversidad poblacional; lo anterior
puede generar transformaciones sociales ya que actualmente al pertenecer a una
sociedad globalizada, la informacién puede ser compartida a gran escala aprovechando
la influencia de las TIC’s tanto en la sociedad como en el sistema educativo.

La presente investigacion posibilita un cambio representacional en los actores sociales a
partir de la reflexion sobre su quehacer; sin dejar de lado la oportunidad de extrapolar a
otros contextos significando también un cambio representacional en otros actores frente
al abordaje de la discapacidad y la educacion inclusiva. Esta extrapolacién permitiria
converger a nivel interdisciplinar en diferentes areas del desarrollo humano, generando
un impacto social a escala global.

Elaborado por: CLAUDIA ISLENA MARIN MARIN

Revisado por: LUZ ALEXANDRA GARZON OSPINA

Fecha de elaboraciéon del

Resumen:
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INTRODUCCION

En el presente proyecto investigativo, se retoman las sugerencias metodoldgicas para el
disefio de la investigacion cualitativa propuestas por Maria Eumelia Galeano, donde refiere a “la
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permanente, el cual debe ser corresponsable con las demés etapas del proyecto investigativo;
donde existen tres momentos especificos que enriquecen y definen la rigurosidad de la
investigacion los cuales estan estructurados como la “exploracion, la focalizacion y la
profundizacion”(Galeano, 2004, p.29), momentos que son tenidos en cuenta en cada etapa o
componente del disefio cualitativo de la investigacion: la construccion del objeto de
investigacion, el mapeo, el muestreo, las fuentes, la seleccidon de informantes y fuentes, el plan de
recoleccion / generacion de informacion, la definicion de técnicas de recoleccion-generacion-
registro y sistematizacion de informacion, la categorizacion / analisis, al igual que en el proceso

de registro y sistematizacion de la informacion.

Siguiendo dicho proceso metodoldgico la investigacidn se desarrolla de la siguiente forma: se
presenta un recorrido historico sobre la conceptualizacion de la discapacidad en distintas épocas,
donde se puede analizar como la sociedad y los diversos individuos, conciben la poblacion con
discapacidad con procesos que van desde el no reconocimiento de la diferencia o de la

diversidad, lo que ha conllevado a préacticas segregadoras que perpettan la brecha de la inequidad
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y el campo de la desigualdad social, hasta aquellas practicas que concibe a dicha poblacion como
entes u objetos propios de estudio descalificando su condicion humana, se resalta ademas el paso
hacia una practica que busca procesos de inclusion en diversas esferas sociales, donde se
contempla la diversidad independientemente de la condicion particular de cada individuo como
vehiculo de desarrollo, progreso y enriquecimiento a nivel personal, institucional, social y

nacional.

Posteriormente se enfatiza en la educacion como derecho fundamental e inherente de toda
persona (con o sin discapacidad) con lo cual se busca promover la realizacién y promocion de los
demés derechos humanos; asi mismo, se especifica la relacion directa de la educacion y la
concepcion de discapacidad con los procesos y principios que demarcan la educacion inclusiva,
percibida desde la perspectiva del enfoque social de derechos. Donde se sefialan algunas
experiencias exitosas de la educacion inclusiva aplicada en contextos internacionales en paises
como Argentina, México y Espafia, estudio del arte que caracteriza aquellas concepciones que se
tienen sobre la educacion inclusiva y como el sistema educativo a incorporado modelos
orientados a la integracién o la inclusion de la poblacion con discapacidad. Se plantea
posteriormente un andlisis de investigaciones realizadas en Colombia donde se identifican las
representaciones sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva llevadas a cabo en escenarios
educativos (primaria, secundaria y formacion universitaria); con lo cual se evidencia que las
representaciones sociales estan marcadas por concepciones como la enfermedad, la
rehabilitacion, la discapacidad centrada en el individuo y algunas concepciones que se asocian
con la inclusion social. Entendiendo las representaciones como “imagenes que condensan un
conjunto de significados; sistemas de referencia que permiten interpretar lo que sucede y dar un
sentido a lo inesperado, es decir, a los procesos simbolicos en su relacion con las conductas”
(Moscovici, 1993). Como creencias compartidas socialmente, las representaciones expresan las
convicciones de los individuos hacia el mundo, permitiendo entender las situaciones que
experimentan diariamente y poder asumir una postura especifica frente a la realidad observada o

vivida de forma individual, pero que se basan en construcciones sociales grupales.
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Por lo anterior, la presente investigacion pretende comprender aquellas concepciones que
desde lo cotidiano y el sentido comun, los docentes construyen para su propia realidad, donde
entran en juego las relaciones dialdgicas entre los diversos actores sociales que le permiten a cada
individuo como profesional asumir una postura clara y definida para abordar desde el campo
educativo y personal la discapacidad desde una perspectiva tedrica y practica, que puede
conllevar a condiciones ligadas a la exclusidn, la integracion o la inclusion como un escenario de
posibilidad y desarrollo personal no sélo para la poblacion con discapacidad sino para toda la
comunidad educativa. Es por ello, que la tematica central de la investigacion esta enmarcada en
las “representaciones sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva” puesto que son
fendmenos sociales que actualmente se hacen evidentes en el contexto educativo y demandan un
accionar inmediato por parte del docente que vincula dentro del aula al estudiante que presenta

una condicion especifica.

Por consiguiente, propender resaltar dichas comprensiones de las representaciones sociales
sobre discapacidad y la educacion inclusiva originadas por cada docente, es permitir abrir las
puertas al mundo del andlisis e interpretacion de una realidad ligada hacia la concepcién de
dichas tematicas, que aunque para algunos individuos dicha concepcion le es lejana y externa,
para otros puede reflejarse en una situacion que esta presente en su realidad inmediata, es
importante no desconocer que desde el marco politico nacional, actualmente se enfatiza por una
inclusion social y educativa de todas aquellas poblaciones consideradas como vulnerables entre
las que encontramos las poblaciones étnicas, afectadas por la violencia, menores en riesgo social
(nifios, nifias y jovenes trabajadores), adolescentes en conflicto con la ley penal, nifios y nifias
adolescentes en proteccion, jovenes y adultos iletrados, habitantes de frontera, poblacion rural
dispersa y poblacion con discapacidad. A nivel distrital se hace necesario por consiguiente,
contemplar una directriz que se estd asumiendo progresivamente desde la Secretaria de
Educacion Nacional y desde la Secretaria Distrital de Integracion Social para ser aplicada y
ejecutada en cada institucion educativa del distrito, permitiendo la transicion de la educacion
inicial a la educacion formal de nifios(as) con discapacidad, donde se garantice el acceso, la

vinculacién, permanencia y promocion de los nifios(as) y jovenes al espacio educativo;
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entendiendo y asumiendo la educacion como derecho que no puede ser negado a dichos

ciudadanos, por la simple condicion de presentar una discapacidad.

Es importante enunciar que el grupo poblacional con el cual se implementara la propuesta
investigativa, esta definido hacia el Colegio Federico Garcia Lorca, Jornada Mafiana; colegio
designado ya que esta catalogado ante la Secretaria de Educacion Nacional como un colegio
“incluyente” tanto de escolares sordos como de estudiantes que presentan otras condiciones o
discapacidades. Donde se concretan dos grupos de docentes para indagar y analizar las
representaciones sociales, el grupo de docentes del area de preescolar de escolares oyentes y el
grupo de docentes del area de escolares sordos. Con cada grupo de docentes se lleva a cabo
técnicas de recoleccion de informacion orientadas a grupos focales y entrevistas a profundidad
para identificar cuatro elementos claves que consolidan la construccion de una representacion
social: el conocimiento, la actitud, los comportamientos y los esquemas figurativos que se tienen
sobre la discapacidad y la educacion inclusiva; elementos que configuran la comprension de la

realidad para cada docente sobre los objetos sociales abordados.

Para la interpretacion de los datos recolectados se emplean tres recursos definidos en:
taxonomias, redes causales y matrices descriptivas, abordados desde la propuesta metodoldgica
de las autoras Elssy Bonilla y Penélope Rodriguez (1997); recursos que permiten identificar
aquellos patrones culturales implicitos en el discurso de los docentes a la vez que se concretan
aquellos datos que son reiterativos en el proceso del analisis; con las cuales se logran finalmente
establecer dos representaciones sociales sobre discapacidad y tres representaciones sociales sobre
educacion inclusiva. La discapacidad entendida o comprendida desde el Diagnostico de la
persona y Aquello diferente a lo “normal”; Yy la educacion inclusiva entendida o comprendida
desde la Flexibilizacién Curricular, la Modalidad de atencion para las Personas Con

Discapacidad y la Modalidad de atencién para la Poblacién en General.
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1. CONSTRUCCION DEL OBJETO DE INVESTIGACION

La construccion del objeto de investigacion implica:

“Convertir un problema tedrico o de la realidad en un problema de investigacion. La
construccion del objeto es un proceso con dimensiones tedrica (enfoques, perspectivas, categorias,
referentes), metodologica (estrategias, presupuestos, unidades de andlisis, hipétesis) y técnica
(instrumentos, procedimientos).  Definir un objeto de investigacion significa definir las
condiciones bajo las cuales podemos hablar con base a una reglas que nosotros mismos

estableceremos o que otros han establecido antes que nosotros”. (Galeano, 2004, p.28-29).

En esta perspectiva, la presente investigacion busca la construccion del objeto de estudio en el
marco de tres procesos; orientados a seleccidn del tema, documentacion inicial y exploracion en
el terreno. Ademas se hara mencion a seis componentes adicionales que soportan dicha
construccion, los cuales son: mapeo, muestreo, fuentes, seleccién de informantes y fuentes, plan
de recoleccion/generacion de informacion y la definicion de técnicas de recoleccion, generacion,

registro y sistematizacion de la informacion.

En el proceso de seleccion del tema se abordaran las tematicas orientadas a la constitucion de
la conceptualizacion de discapacidad a través de la historia, la educacion inclusiva en la escuela
teniendo como referente la inclusion de la poblacién con discapacidad al escenario educativo y

las representaciones sociales sobre discapacidad y educacién inclusiva (referencias
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tedricas/conceptuales, e investigaciones sobre las representaciones sociales a nivel académico
sobre discapacidad e inclusién). En el proceso de documentacion inicial, se haré referencia a una
serie de matrices, las cuales contienen de manera sintética la informacién relevante que fue

clave, para orientar la indagacion de la seleccion del tema.

Finalmente en el proceso de exploracion del terreno, se describen aquellos aspectos
fundamentales que permiten el acercamiento de la investigadora hacia el escenario y actores
sociales que participaran en la propuesta investigativa, escenario orientado al colegio distrital
Federico Garcia Lorca, Jornada Mafiana.

En referencia con los seis componentes que soportan adicionalmente la construccion del
objeto de investigacion, el mapeo permite visualizar los lugares fisicos (colegio Federico Garcia
Lorca sede preescolar y aulas de sordos), donde se lleva a cabo la investigacion, el tiempo de
intervencién de la investigadora en el terreno, la enunciacion de rutinas implementadas por los
actores sociales del proceso y la descripcion de la poblacidn con la cual se ejecutara la propuesta
investigativa (los docentes). En el muestreo, se explicita el porqué del abordaje de los docentes
del colegio Federico Garcia Lorca como actores sociales, ya que son éstos profesionales los que
estan en contacto directo con la poblacion que presenta discapacidad en el ambito educativo. En
las fuentes se definen el uso de fuentes primarias (contacto comunicativo con los actores
sociales) y secundarias (textos que brindan informacién relevante para la investigacién)
importantes para la ejecucion de todo el proceso. En la seleccion de informantes y fuentes, se
definen los informantes clasificados como portero (funcionario de la Secretaria de Educacion
Nacional), informante clave (fonoaudidéloga del colegio) y protagonistas (docentes de la
institucion educativa). En la definicion de técnicas de recoleccién, generacion, registro y
sistematizacion de informacién, se describen las técnicas con las cuales se abordara el objeto de
estudio: grupos focales y la entrevista a profundidad (conceptualizacion y metodologia), En el
plan de recoleccién /generacion de informacion, se definen la temporalizacion para el trabajo

de campo a partir de la técnicas definidas.
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1.1. SELECCION DEL TEMA

En la seleccién del tema se hace referencia a la particularidad, esencia y transcendencia del
problema que se desea investigar sobre ambitos de interrelacion de los actores sociales. Maria
Eumelia Galeano (2004), afirma que:

El inicio de la investigacién se caracteriza por una idea general sobre el topico y problemas
posibles a investigar. Para focalizar el tema de investigacion, definirlo de manera méas clara y
precisa, pasar de un tema a un objeto de investigacion, se acude al contacto directo con los
escenarios y los actores sociales en su vida cotidiana, a entrevistas de tipo informal, a

observaciones no estructuradas y a la lectura de investigaciones anteriores. (p.31)

1..1. Ladiscapacidad y su legado histérico

Para poder abordar la concepcion que involucra la palabra discapacidad, se hace necesario
realizar un viaje conceptual, sobre las implicaciones que a lo largo de la historia se han
construido, transformado y consolidado; donde la nocion de discapacidad segln su ubicacion
temporo espacial, ha constituido una serie de préacticas y fundamentos argumentativos que han
dado iniciativa a una serie de eventos socioculturales legitimizados ante la poblacion en una
escala con perspectiva ascendente desde lo familiar, lo local, lo nacional y lo global. De alli que
sea importante comprender las raices y el entramado del tejido social cultural que se despliega en
cada época a través de la historia, donde las diferentes instituciones oficiales a nivel social
asumen desde su perspectiva la discapacidad como un aspecto relevante en la vida del ser
humano, el cual debe tratarse como un componente que infiere en los ambitos econémicos,

politicos y culturales de cada sociedad.

Es por ello, que en la antigliedad la discapacidad fue entendida como un sinénimo de

debilidad lo cual era merecedora de la muerte; por lo cual, ciudades como Esparta radican su
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esencia educativa en aspectos netamente militantes, considerdndose oportuno y necesario que
desde la infancia se formen habilidades y destrezas hacia la preparacion fisica del cuerpo para
afrontar las batallas y luchas constantes en el territorio; tal como lo afirma Gilda Aguilar (2004)
por lo “que los recién nacidos con signos de debilidad o algin tipo de malformacién eran
lanzados desde el monte Taigeto”,(1) por no representar ninguna utilidad para su Estado.
Posteriormente en Grecia en el siglo 1V a.C. la mortandad de recién nacidos y de nifios(as) con
discapacidad fue aprobada socialmente, donde discapacidad se convierte en sinénimo de
“ofrenda para dioses” (Fernandez Iglesias, 2008), siendo permitido el sacrificio de personas con
situaciones especificas desde una Optica cultural, politico y religioso operante en el momento y en
la época. Pasando a la Edad Media, se analiza la discapacidad desde un plano netamente
religioso, donde la iglesia funciona como organismo regulador de normas y de criterios de vida,
para lo cual todo aquello referenciado como “anormal” era homologado a practicas satanicas,
donde se “ atribuye a causas sobrenaturales las anormalidades que presentan las personas: por
tanto se les considera poseidas por el demonio y otros espiritus infernales; sometiéndolas incluso

a practicas exorcistas o en algunos casos a la hoguera” (Aguilar, 2004).

Con el surgimiento del cristianismo, la concepcion de la discapacidad dio un giro
significativo, percibiéndose la discapacidad NO como una causal de muerte legitimizada por los
patrones de poder establecidos en el momento, sino visualizada como una forma de redencion
permitida y otorgada por las instituciones dominantes, donde las personas con discapacidad se les
permite “vivir” bajo ciertos parametros y reglas establecidas previamente, asumiéndose que el
“destino para aquellos que lograban sobrevivir y llegar a la etapa adulta era la feria, el circulo
de bufones, la mendicidad o el asilo de la iglesia” (Bautista, 1993; Astorga, 2003).
Comparandose la persona que presentara una discapacidad con un parasito social, que no causaba
grandes estragos en el comdn vivir, pero que era importante controlarlo y vigilarlo para evitar su

reproduccion a otros escenarios de la vida politica, social, cultural y econémica.

En la época del renacimiento, la concepcion de discapacidad pasa del plano de la caridad o la

burla, a un plano y perspectiva de caracter de asistencia mediante la creacion de asilos; donde se
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asigna un nuevo puesto a los pobres y a los “inutiles” (2): convirtiéndolos en sujetos de
asistencia. Sanchez y Torres (2002) sefialan que es en el siglo XV, cuando se “funda la primera
institucion dedicada a la asistencia de enfermos mentales, el Hospital d' Innocents Fol y Orats,
creado por el Fray Gilabert Cofre, el cual recogia a modo de asilo a huérfanos e inocentes”(3).
Naciendo la institucionalizacion como el modelo ideal para dar respuesta inmediata a multiples
probleméticas y necesidades que afronta la poblacién con discapacidad del momento;
convirtiéndose el Estado en el regulador primario del funcionamiento de dichas instituciones y la
accion salvadora de la sociedad para controlar en cautiverio la presencia de esta poblacién no
deseada para la vida publica.

Hacia finales del siglo XVIII, se inicia una “reforma de las instituciones a favor de una
orientacion asistencial (4) y un tratamiento mas humano hacia las personas con discapacidad”
(Aguilar, 2004. p2); para lo cual el trato institucional repercute en los ambitos del cuidado
basico, la higiene, la alimentacion y la implementacion de estrategias que minimicen la
concepcion histdrica hasta el momento sobre la discapacidad como sinonimo de la caridad,
perpetuada en los siglos anteriores. Posteriormente en el siglo XIX con el neopositivismo, para
Astorga (2001), se evidencia una transformacion significativa en el proceso de concepcion de la
discapacidad a nivel sociocultural; donde el infanticidio, la caridad y el asistencialismo estatal,
pierden su legtimacion para pasar a abordar tres aspectos fundamentales delimitados desde lo
psico-medico-pedagogico, lo cual sugirid en esta etapa el reconocimiento de la “persona con
discapacidad que deja de ser un sujeto de asistencia para pasar a ser un sujeto de estudio,
fundamentalmente, lo cual influencié en forma muy importante la vision de la educacion de las
personas con discapacidad” (Aguilar, 2004:2); favoreciendo la concentracion de la poblacién
con discapacidad en centros especializados para iniciar procesos de aprendizaje basados en la

“modificabilidad de la conducta”(5), la educacion sensorial y el estudio individual de cada caso.

Lo que sugeria para los ambitos politicos, econdmicos, socioculturales y para los ojos de la
sociedad, el control efectivo ante las dificultades demandadas por la poblacién con discapacidad
y mantener la poblacién en general libre de las posibles molestias generadas por la misma

presencia de dichos sujetos, considerados en muchas ocasiones como anormales por no poseer las
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habilidades necesarias para el desarrollo de un persona y especificamente de un nifio(a) “normal”,
las cuales y como lo refiere la revista médica de Honduras (1980) se relacionan con las

perspectivas del comportamiento normal y anormal del nifio definidos en:

1.- Desarrollar habitos de ingestas y excretas.

2.- Mantener un ciclo regular para el dormir y despertar.

3. Adquirir movimientos coordinados y dirigidos a una meta.

4.- Adquirir una comunicacién comprensible y un lenguaje social aceptable.

5.- Aceptar las costumbres e ideas de docencia en el area y existencia de su vida.

6.- Responder en forma modulada a las expresiones emocionales del ambiente.

7.- Dirigir en forma ordenada la tendencia natural a enriquecer el conocimiento humano.

8.- La integraciéon de todas estas habilidades en un comportamiento adecuado para los intereses

personales y los de la Comunidad.

Figura 1. Perspectivas del comportamiento normal - anormal. Datos tomados de: Dr. Vittetoe B. K. Revista

médica Hondureiia. 1980, volumen 4, seccion D.

Teniendo en cuenta los parametros del comportamiento estipulados para el desarrollo de la
conducta de un nifio normal a nivel social, surge en el siglo XX una nueva modalidad de atencién
para las personas con discapacidad, donde se oficializa la creacion de los Centros de Educacion
Especial, “este modelo supone la creacion de centros diferentes para cada tipo de deficiencia,
donde se desarrolla una ensefianza especializada en cuanto profesores, recursos, instalaciones,
etc (Grau,1998, p.20)”, entendiendo la discapacidad como “las consecuencias de la deficiencia
desde el punto de vista del rendimiento funcional y de la actividad del individuo, referidas a habilidades
en forma de actividades y comportamientos, esenciales en la vida cotidiana, representa una desviacion de
la norma al nivel de la persona, desde el punto de vista de actuacion como individuo, en consecuencia, es
en éste en el que se centra la rehabilitacion” (Aparicio, 2008, p.231). Analizando la discapacidad
como una condicion desagregada del ser humano, donde cada tipo de deficiencia debe recibir un
trato preciso y desarticulado a otras areas de desarrollo; lo que no permite ofrecer un servicio
completo que responda a todas las necesidades y demandas de la poblacién, lo cual solo permite
brindar tratamientos segmentados que desconocen las posibilidades de realizacion de cada

persona y el contexto en el que cual interactda.
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Visualizando como Unica alternativa el proceso de rehabilitacion desde una perspectiva
médica y en formas minimas aquellos factores pedagogicos, permitiendo que la atencién en estos
centros de educacion especial priorice una “intervencion que se centra en el déficit que tiene la
persona, es decir zonas o aspectos dafiados. Hay un abandono del desarrollo social y se
pondera el tratamiento y la terapia, adoptando respuestas especializadas que suelen llevar al
aislamiento y la desintegracion social” (Aguilar, 2004, p.3).

Como contraposicion a la modalidad de los Centros de educacion especial, surge en los afios
40 y 60 una serie de acontecimientos que permiten el contemplar otras posibilidades de
interaccion de la poblacion con discapacidad con la sociedad en la cual se encuentran inmersos,
donde la continua lucha de las familias por reclamar que sus hijos puedan pertenecer a un sistema
educativo regular y para que el Estado no obligue al enclaustramiento de sus hijos e hijas en
sitios restringidos, méas los resultados arrojados por las investigaciones de la época donde se
manifiestan los “efectos de la educacion segregada: Destacandose la inadaptacion social de los
sujetos luego de la institucionalizacion.” (Sanchez, 2002), permite la visualizacion de tipo social
donde se considera dentro de un campo mas humanizante el trato directo en los aspectos
relacionados con las condiciones y modo de prestar un servicio que contrarreste los efectos
proporcionados y consolidados por el adoptado en los Centros de Educacion Especial, el cual se
enmarca en dar acceso a la poblacion con discapacidad al sector educativo regular, definido como
integracion, proporcionando cambios favorables en dicha poblacién a partir de la convivencia
diaria con la comunidad y a la vez, se instauran modificaciones graduales en el entorno que

comparten.

Integracion como el proceso referido a:
“La accion y efecto de integrar o integrarse (constituir un todo, completar un todo con las partes
gue faltaban o hacer que alguien o algo pase a formar parte de un todo). La integracion social,
por su parte, es un proceso dinamico y multifactorial que supone que gente que se encuentra en
diferentes grupos sociales (ya sea por cuestiones econdmicas, culturales, religiosas o nacionales)
se retina bajo un mismo objetivo o precepto. Se habla de integracion escolar de chicos con
necesidades educativas especiales (NEE) en relacion a la incorporacion de estos alumnos a las
escuelas “‘comunes” en las que puedan compartir con otros nifios que no necesariamente

presenten alguna dificultad en relacion al aprendizaje. En el caso de los nifios con NEE, hace
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falta incorporar la figura del “maestro integrador”, un adulto especializado que disponga de los
recursos que el maestro comin no maneje y que pueda acompafiar al nifio en el aprendizaje de
los contenidos y en el aprendizaje de los vinculos. Por lo general, los chicos con NEE trabajan
con un curriculo adecuado a sus posibilidades que se redacta en equipo, entre el maestro del

grado, el docente integrador y los distintos especialistas que estén atendiendo al alumno”.

(Garcia, Escalante & Escandon, 2000, p.42-44).

Por lo tanto, la integracion hace alusion a la discapacidad centrada en el individuo, el cual
requiere la intervencion directa para que pueda gradualmente superar sus dificultades y poder
acceder a rutinas diarias que se ejecutan en la escuela; como el problema se centraliza en la
persona, se hace necesaria la intervencion permanente de un profesional de apoyo “maestro
integrador”, el cual para el caso de Colombia se denomina sombra o mediador, quién permanece
con el estudiante con discapacidad en toda la jornada educativa; realizando acciones orientadas a
modificacion de conductas en contexto, guiar el proceso educativo ajustandolo a las condiciones
de la persona y mediando la interaccion entre el estudiante con discapacidad y el contexto en el

que participa.

Teniendo en cuenta ésta accesibilidad se comienza a utilizar el término de “Necesidad
Educativa Especial (N.E.E.) (6) desplazando al de “deficiencia o trastorno”, de alli que se iniciara
una transformacion significativa no solo en el modo de percibir a los sujetos con discapacidad
como aquellos individuos que debian ser relegados a instancias inferiores lejos de la
“normalidad” impuesta y palpitante de la sociedad, sino que obtuvieran por parte de la sociedad
la legitimacidn de poder compartir espacios, escenarios Yy sitios publicos con aquellos individuos
considerados como ‘“normales”(aunque invisiblemente pendiera de sus frentes los rétulos
insinuantes de su estado social de inferioridad), un cambio ademas centrado en el aspecto
semantico donde se nacionaliza el término “Necesidades Educativas Especiales(7) como
alternativa frente a términos referidos como discapacitado, minusvalido, deficiente o
inadaptado” (informe de Warnock, 1978; citado en Aguilar, 2004).

Pero una vez analizada la concepcion anteriormente definida en los criterios de Integracion, se

empiezan a percibir barreras fuertemente constituidas, donde se redescubre que en la practica
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implicita y explicitamente solo “se realiz6 una especie de traslado del modelo de la Educacion
Especial hacia el interior de los Centros Educativos” (Blanco, 1999-2005); lo que implicaba que
realmente la sociedad, los espacios publicos y los sistemas politicos, econdémicos y culturales
nunca presentaron transformaciones frente al modo de percibir la discapacidad; por lo tanto, la
unica concepcion que se reafirmo fue aquella asemejada “a que la persona con discapacidad
tenia que adaptarse al medio escolar” (Defensoria del pueblo, 2004, citado por Ortiz, Heidy,
2012 p.13), suponiéndose que dicha adaptacion del sujeto al medio tenia que propiciar su
interaccion y potencializar su funcionalidad al participar en diversos escenarios sociales, sin
importar el tipo de condicién especifica que presentara la persona. Por lo tanto la sociedad

A2

actuaba y “permitia” la vinculacion de la poblacion con discapacidad al mundo publico pero cada

individuo cargaba con la “responsabilidad” de acceder o no a dichos espacios.

Desde mediados del siglo XX empieza a surgir una preocupacion a escala global, lo que
conlleva a confirmar que el acceso y participacion de la poblacion con discapacidad en su
contexto inmediato, no esta regido por las condiciones particulares de cada sujeto, sino por la
manera como la sociedad, los contextos y los sujetos brindan facilitadores para optimizar y
garantizar de forma natural y espontanea la interaccion de dicha poblacion con la sociedad, o por
el contrario, se encarga de establecer barreras en diversos ambitos que dificultan cualquier
posibilidad de interaccion y acceso en los ambientes, en particular en el sistema educativo, donde
la fluctuacion de “barreras hacen referencia a los aspectos de planes de estudio inapropiados,
formacion de docentes inadecuada, instalaciones inaccesibles, inexistencia de apoyos y otros...
creando "barreras para el aprendizaje y la participacion”, tanto de la poblacion con
discapacidad como de la poblacion regular”.(Aguilar, 2004). Con lo anterior se establece un
puente que se construye como opcidn posibilitadora de construccion de bases para una sociedad
que piensa en todos y cada uno de sus integrantes, sin importar su condicion y particularidad, lo
que se define como inclusion y donde la discapacidad se percibe desde el enfoque diferencial(8)
y desde la Politica Publica de Discapacidad como:

“Un concepto complejo y multicausal cuya comprension requiere la no-adscripcion a posturas
dicotomicas, unidimensionales y excluyentes sino la adopcion de diversas posturas conceptuales.
A esto se suma que la discapacidad es un concepto dindmico porque es el resultado de la

interaccion entre la persona y el ambiente en que vive...la discapacidad se entiende como el

resultado de una relacion dinamica de la persona con los entornos politicos, sociales,
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economicos, ambientales y culturales donde encuentra limitaciones o barreras para su
desempefio y participacion en las actividades de la vida diaria en estos entornos”. (Decreto
470/ 2007).

Con este nuevo nacimiento de la inclusion, se origina la practica de la escuela inclusiva o la
educacion inclusiva, para ser implementada con mayor fuerza en el siglo XXI para “reconocer y
valorar la diversidad como un elemento constituyente de la realidad y, por lo tanto, operar bajo
un modelo de convivencia que tiende a minimizar las barreras de participacion”. (Aguilar 2004).
Donde la discapacidad no estd centrada en la persona sino es el contexto el que impone las
barreras de participacion y para el aprendizaje, contexto en el que las situaciones sociales truncan
la formacion integral de la poblacion con discapacidad. La inclusion esta orientada a la
modificacion gradual de los ambientes que posibiliten el acceso, permanencia y gozo de todos los
derechos humanos; donde las entidades en el marco de un trabajo colaborativo disefien e
implementen los apoyos requeridos para las condiciones de cada persona, posibilitando su
interaccion en la sociedad. En este modelo, el profesional de apoyo no es el Unico que guia el
proceso académico del estudiante con discapacidad, lo que significa que si dicho docente de
apoyo no se encuentra en el saldn de clases, el docente regular puede disponer de estrategias que
fomenten la vinculacion del nifio(a) o adolescente con discapacidad u otras condiciones para
generar aprendizajes significativos en todo el grupo escolar. Por ello se percibe la diversidad
desde una mirada que no sélo abarca la discapacidad, sino todas aquellas singularidades propias
de cada individuo que le permiten ser Unico ante los deméas y como lo define Fernandez Iglesias

(2008) “como debe ser, primero personas, y después sus circunstancias”.

1..2. Laeducacion inclusiva en la escuela.

La educacién inclusiva tiene en cuenta todos los aspectos contenidos en el contexto y el
medio, de manera global no segmentada, para ofrecer y dar un servicio de calidad, 6ptimo y
humanizante, que no pretenda rechazar a ningin miembro de la comunidad sino que por el
contrario, la diversidad, sea vista como una fuente de riqueza y potencial latente que debe
cultivarse apropiadamente para obtener excelentes resultados, donde las herramientas para

preparar el terreno estén definidas en el apoyo inclusivo que son “todas aquellas actividades que
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aumentan la capacidad del personal del centro educativo para responder a la diversidad de los
alumnos, mejorando asi la calidad de la ensefianza y el desarrollo mismo de la institucion
educativa” (Blanco, 2005, p. 74).

Segun Blanco (1999), es importante considerar algunas condiciones para el desarrollo de

escuelas inclusivas expuestas en el siguiente cuadro:

e Valoracion de la diversidad como un elemento que enriquece el desarrollo personal y
social

e Politicas educativas y marcos legales que promueven la inclusién en todas las etapas
educativas

e Curriculo amplio y flexible que se pueda diversificar y adaptar a las diferencias sociales,
culturales e individuales

e Proyectos educativos institucionales que contemplen la diversidad y compromiso con el
cambio

e Relacion de colaboracion entre todos los implicados en el proceso educativo

e Enfoques metodolégicos que faciliten la diversificacion y flexibilidad de la ensefianza

e Criterios y procedimientos flexibles de evaluacion y de promocién

e Buen clima afectivo y emocional en la escuela y el aula

e Disponibilidad de recursos de apoyo para todos los que lo requieran

e Desarrollo profesional.

Figura 2: Escuelas Inclusivas tomado de Stainback, S. Stainback, W. (1999) Aulas inclusivas: Un nuevo modo de
enfocar y vivir el curriculo.

Una escuela inclusiva que tenga en cuenta los anteriores aspectos, es una escuela que no solo
piensa en ofrecer servicios educativos homogéneos para todo sus estudiantes, donde la
concepcion de que el alumno debe adaptarse al sistema no es concebido desde ninguna directriz,
porque no se considera al nifio(a), joven o adulto como el centro del “problema” y el cual como
tiene la discapacidad necesita adaptarse al contexto y a lo que este le ofrece; por el contrario, una
escuela que aplique y fomente las condiciones necesarias para los procesos inclusivos pensados
desde el derecho inalienable que tienen todas las personas a nivel educativo, es un sistema que
percibe la educacién como un factor primordial en la esencia y desarrollo integral del ser
humano, que no pretende simplemente impartir conocimientos en miras de globalizar y
mercantilizar procesos de ensefianza rigurosos, inflexibles, descontextualizados y ajenos hacia
las necesidades primarias y reales de cada estudiante; sino que le apunta a formacién de

ciudadanos capaces de convivir e interactuar en sociedad, donde valores como la tolerancia, el
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respeto y el reconocimiento de lo diverso pasa del plano de lo desconocido al diario vivir, y el
crecimiento personal, profesional y social se forjan en busca de lograr alcanzar niveles de calidad
de vida 6ptima para toda la poblacién en forma colectiva (por encima de los intereses personales)
y concebir la dignidad humana como herramienta fundamental y motor de vida en cada persona

del planeta.

Por consiguiente analizar la educacion inclusiva en términos de la educacion como un
derecho, es considerar que:

“La universalizacion de la escolaridad obligatoria nace de la aceptacion del derecho de todos los
alumnos a la educacidn, es el mismo sistema escolar el que tiene que adaptarse al alumnado y no
a la inversa. No se trata de realizar adaptaciones porque hay alumnos desiguales (adaptacion a
la desigualdad, que subraya el déficit) sino porque éstos son diferentes (adaptacion a la
diversidad, que supera el déficit). Partimos de la aceptacion y respeto por la diversidad,
proporcionando los diferentes recursos de apoyo para cada situacion, materiales y humanos
necesarios a esa diversidad”. (Stainback & Stainback, 1999).

Educacién inclusiva como sinénimo de diversidad que contempla y admite al otro en
reconocimiento de su potencial, sus habilidades y su capacidad de transformar situaciones
sociales, cuyo objetivo se enmarca en el progreso de toda la comunidad educativa abordando
esferas sociales, politicas, econdmicas, culturales y ambientales que den respuesta a una realidad
y un contexto inmediato presente en la colectividad; permitiendo la modificacion de escenarios
pedagdgicos e implementandose como eje de accion para diversos paises, como se podra analizar

en el siguiente apartado.

1.1.2.1. Experiencias Exitosas Incluyentes.

Es importante realizar una aproximacion de como la educacién inclusiva ha trascendido y se
ha impuesto progresivamente a escala global, donde su impacto en escenarios educativos a nivel
internacional, estad fomentando un papel indispensable en la reorganizacion institucional de las
escuelas, para proveer de un servicio acorde a aquellas necesidades de la comunidad educativa;

para ello se hara mencién a continuacion de una serie de resultados, frente al impacto de la
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educacion inclusiva en diversos paises que estdn ejecutando e implementando précticas
inclusivas, cuyo proposito central es el de brindar un servicio educativo oportuno, eficaz, que
tenga en cuenta la diversidad de sus estudiantes y de su comunidad para incrementar

espontaneamente la prestacion de servicios educativos incluyentes.

Para comenzar se hara mencién a México, cuyas instituciones educativas han empezado a
implementar la educacién inclusiva durante los Gltimos afos, informando a toda la poblacion
mediante sus permanentes convocatorias, los resultados obtenidos frente a experiencias exitosas
de integracion educativa (vista en términos y concepciones enfocadas a la inclusion dentro de las

instituciones), donde se considera:

“La integracién educativa es de gran beneficio para los alumnos con necesidades educativas
especiales, en tanto constituye una valiosa experiencia educativa y social que les permitird
desarrollarse en mejores condiciones, eliminando de manera gradual las diversas barreras
ideoldgicas y fisicas que limitan su participacién, convivencia y aprendizaje. Asimismo, es una
oportunidad para la comunidad escolar de crecer como personas y fortalecerse como equipo de
trabajo, generando cambios en la organizacion de la escuela y en las practicas del personal
docente, lo cual se vera reflejado en el aprendizaje de los alumnos y el desempefio de los
diferentes agentes educativos y en el reconocimiento de la pluralidad, donde la escuela se
convierta en un espacio donde la diversidad y la tolerancia puedan valorarse como una

caracteristica de todos los seres humanos”. (Compilado experiencias exitosas, 2007-2008).

México aborda e inicia una reestructuracion de su sistema educativo que busca desde los
sectores publicos y privados trabajar por la pluralidad y la diversidad, cambiando

progresivamente sus practicas pedagogicas homogéneas y excluyentes.

En el caso de Argentina, la inclusion educativa es asimilada como un aspecto que ha
trascendido no s6lo el campo académico, sino que ha pasado a contemplarse desde una
perspectiva social en la comunidad, para lo cual, algunos estudios frente a dicha concepcion de la
educacion inclusiva, han encontrado que la:

“inclusion no solamente es una necesidad de quienes tienen una discapacidad. Mas bien, va méas

alla del problema de la educacion especial y refiere a brindar experiencias educativas ricas y
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diversas en un contexto de pluralismo y heterogeneidad para todos los estudiantes, tengan o no
una discapacidad” (Unesco, 2007).

Reconociendo que la discapacidad no solo es un asunto netamente de la educacion especial y
de las familias; sino un asunto de todos y de todas, por consiguiente un asunto de la nacién. Para
lo cual, “El estado se constituye como responsable y garante de la inclusion. Las politicas
focalizadas contindan, en particular las dirigidas a la poblacion socialmente vulnerable y la

intervencion no se dirige Unicamente a la escuela; se incluye a la comunidad”(Unesco, 2007).

Para abordar la educacién inclusiva en Espafia, se hace necesario comprender los aspectos claves
que priman al momento de impartir sus practicas pedagogicas, las cuales segin Booth (2000),

hacen referencia a;

* La inclusion en la educacion implica procesos de incremento de la participacion de estudiantes y la
reduccion de su exclusion cultural, curricular y comunitaria de las escuelas locales.

* La inclusion implica la reestructuracion de culturas, politicas y préacticas en las escuelas de forma que
respondan a la diversidad de estudiantes en su localidad.

» La inclusion implica el aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes que pudieran sufrir
presiones excluyentes, no Unicamente aquellos que tengan discapacidad o necesidades educativas
especiales.

* La inclusion tiene que ver con la mejora de la escuela tanto para los profesores como para los
alumnos.

* La preocupacion por superar barreras en el acceso y la participacion de alumnos particulares puede
indicar que existen lagunas en los intentos de la escuela por responder a la diversidad de modo mas
general.

* Todos los estudiantes tienen derecho a recibir educacion en su localidad

* La diversidad no se ve como un problema que se debe superar, sino como un recurso para apoyar el
aprendizaje de todos.

* La inclusion supone fomentar las relaciones mutuamente alimentadas entre escuela y comunidad

* La inclusion en educacion €S una parte de la inclusion en la sociedad.

Figura 3: Aspectos claves Practicas Pedagdgicas en Espafia. Tomado de Susinos Teresa. Un recorrido por la

inclusidn educativa espafiola. Investigaciones y experiencias mas recientes. (2003).
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Para Espafia, la educacién inclusiva es apenas un proceso que inicié desde hace pocos afios,
donde la lucha por cumplir los aspectos claves anteriormente mencionados, se dan en el dia a dia
para tratar de transformar los actuales sistemas educativos, lucha que aunque es dificil no es
imposible y que los actores, agentes e instituciones que le apuestan a los procesos incluyentes a
nivel social, continuaran demostrando a escala nacional y global que

Para una escuela inclusiva la diversidad tiene que ser respetada (celebra la diversidad) y se debe
asumir que las diferencias (culturales, étnicas, religiosas, de capacidad, de género..) son
inevitables y que aprender a trabajar con ellas es algo deseable, posible y que constituye un valor
en si mismo. Asi pues, las escuelas inclusivas dirigen sus esfuerzos a averiguar como aceptar y
aumentar la participacion de todos los alumnos y como poner en marcha estrategias de inclusion

que finalmente no so6lo benefician a un tipo particular de alumno. (Teresa, 2003, p.8).

Es identificar la diversidad como un campo en el que convergen las singularidades de cada
persona, lo cual permite aflorar un sin fin de estrategias que optimizan la realizacion personal y
profesional en cada ser humano sin tener que resaltar su condicién, ideologia, origen, clase social
u otras acepciones que en vez de ratificar la exclusion y la discriminacion, permite valorar lo

diverso como un riqueza que debe cultivarse en las bases del sistema educativo y social.

Dentro de las experiencias exitosas que tiene Espafia para compartir con el mundo, se
encuentra la educacion inclusiva en el ambito de la educacién infantil y primaria, donde toda la
comunidad educativa coordina esfuerzos para promover un servicio de calidad que responda a la
diversidad de los estudiantes en sus instituciones, segun Echeita Sarrionandia (2011)

“Todos los indicadores disponibles apuntan a que, globalmente, las actitudes de la comunidad
educativa son muy positivas, que las tasas de escolarizacion (presencial) en centros ordinarios
son muy altas, asi como es alta la valoracion sobre el aprendizaje alcanzado y sobre la
participacion a lo largo de la etapa” (p.113).

Lamentablemente las barreras ain no se mitigan en la etapa o ciclo de la secundaria y
educacion superior, por lo cual, los estudiantes se encuentran con innumerables dificultades para
acceder a los servicios en las escuelas ordinarias y por ende acceder a un servicio educativo

inclusivo en diversas esferas y dimensiones.
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Espafia, tiene claro (mediante sus analistas e investigadores) que para que se instaure
definitivamente en el sistema educativo en todas sus etapas las practicas inclusivas, se debe
asumir no sélo desde lo legal, sino desde el propio discurso educativo, la inclusién como un
asunto actual en el desarrollo de cualquier nacién, donde “Las politicas para la inclusion
tendrian que ser sistémicas y que afectasen a todos los componentes del sistema educativo —
curriculum, formacion del profesorado, direccion escolar, inspeccion, financiacion...” (Echeita
Sarrionandia, 2011, p.123).

Un estudio significativo sobre las implicaciones de la educacion inclusiva, llevado en
Colombia y en otros paises como el Oriente Medio, Europa, Asia, Pacifico, Las Ameéricas y
Africa, realizado por Asdown Colombia (9) y la federacion de Inclusion Internacional
(10)presentado en el afio 2011 en el foro de la Educacion Inclusiva en la localidad de Usaquen
(Bogota-Colombia), refieren:

Implicaciones del articulo 24 de la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad y

los resultados obtenidos de la educacion inclusiva.

Articulo 24.1 los estados partes aseguraran un | Resultados de la educacion inclusiva en educacién
sistema de educacidn inclusivo a todos los niveles, | preescolar, primaria, secundaria, postsecundaria y
asi como la ensefianza a lo largo de toda la vida, | educacion de adultos.

con miras a:

(a) Desarrollar plenamente el potencial humanoy | ¢ Los propios alumnos, las familias y los

el sentido de la dignidad y la autoestima y maestros informan de un mayor grado de

reforzar el respeto por los derechos humanos,
las libertades fundamentales y la diversidad

humana;

autoestima de los nifios, jovenes y adultos con
discapacidad.

Igualdad de acceso y participacién en las
actividades sociales y extracurriculares.

Las personas con discapacidad son valoradas,
respetadas y acogidas por otros alumnos,
educadores, administradores y encargados de
elaborar las politicas.

Toma de conciencia por las personas con
discapacidad, sus compafieros, educadores,

administradores y encargados de elaborar las
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politicas sobre discapacidad como elemento de
los derechos humanos.
Los alumnos con discapacidad experimentan

un sentido de pertenencia e incorporacion.

(b) Desarrollar al maximo la personalidad, los
talentos y la creatividad de las personas con

discapacidad, asi como sus aptitudes mentales.

Mejores resultados académicos y de
aprendizaje para los estudiantes con
discapacidad.

Mayor grado de aceptacion y reconocimiento
del éxito educativo mas alld de las
calificaciones académicas tradicionalistas
(valores culturales, ciudadania, creatividad,
talentos)

Procesos de evaluacion adaptados para medir
eficazmente tanto los logros académicos como

los de otra indole.

(c) Hacer posible que Ilas personas con
discapacidad participen de manera efectiva en

una sociedad libre.

La igualdad de acceso y la participacion de
las personas con discapacidad en todos los
sistemas educativos (educacion preescolar,
primaria, secundaria, postsecundaria y
educacion en adultos); en el mercado laboral;
los procesos politicos; y las actividades

sociales, culturales, religiosas y econdmicas.

Figura 4 Implicaciones de la Educacion Inclusiva. Tomado de Asdow Colombia foro de la Educacion Inclusiva en

la localidad de Usaquén (Colombia), 2011.

Para el caso de las instituciones de Colombia, en el marco del distrito de Bogotd, la

vinculacién educativa de la poblacion con discapacidad, no ha sido un asunto netamente de los

altimos afios, ya que durante mucho tiempo la escuela ha permitido el acceso y permanencia de

ciertos estudiantes en condicién de discapacidad, determinados en parametros de leves(11) o

funcionales, donde las acciones pedagogicas de los docentes no requerian cambios significativos

para poder impartir las clases y rutinas de la jornada escolar. Es desde el afio 2009, donde la

vinculacién de la poblacion con discapacidad no se determina por su estado de funcionalidad, se

hace alusion de la educacién como un proceso inclusivo en el que puede participar toda la
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poblacién sin la necesidad de excluir a estudiantes que afios atrds eran considerados en

condiciones de discapacidad profunda.

Criterios que se forjan con diversos proyectos nacionales y locales que buscan la inclusién
educativa de la poblacion con discapacidad; uno de estos proyectos hace referencia a un plan
piloto ejecutado en el afio 2009 en cuatro localidades de Bogota (Ciudad Bolivar, Keneddy, Bosa
y Engativa) denominado Convenio “3188 del 2008 Proceso de inclusion social en la educacion
inicial de nifios(as) en condicion de discapacidad menores de seis afios”, en el cual participan
entidades como la Secretaria Distrital de Integracién Social (SDIS), el Instituto Colombiano de
Bienestar Familiar (ICBF) y la Caja de Compensacion Familiar COMPENSAR. Posteriormente
para el afio 2010 el convenio 3188 da paso a la consolidacion del proyecto 735 “De Infancia y
Adolescencia” componente de inclusion social de “nifios(as) con discapacidad y alteraciones en
el desarrollo menores de 6 afos, el cual se implementa en todas las localidades del Distrito de
Bogota, ampliando no solo el acceso de la poblacion con discapacidad al ambito de la educacion
inicial en jardines propios de la Secretaria Distrital de Integracion Social, las Casas Vecinales,
Jardines Cofinanciados y Hogares Comunitarios del ICBF; ademas, se establece la transicion a la
educacion formal en los colegios oficiales del distrito regidos por la Secretaria de Educacion
Distrital (SED); lo que significa, un incremento notorio en el acceso de la poblacién con
discapacidad a los colegios distritales para el nivel de grado 0°, donde la Secretaria Distrital de
Integracién Social (SDIS) y la Secretaria de Educacion Distrital (SED) establecen un acuerdo el
30 de diciembre de 2010 para reglamentar las condiciones de vinculacién de la poblacién con
discapacidad en la educacion formal, acuerdo nominado “Intersectorial para la transicion y la
inclusion de nifios(as) con discapacidad provenientes de Educacién Inicial al primer ciclo de

Educacion Formal” (Anexo 1).

Con la implementacion y vigencia de dicho acuerdo Intersectorial, la atencién de la poblacion
con discapacidad para el caso de la Localidad 5% de Usme (Localidad de interés donde se llevara a
cabo la actual investigacion) presenta unas modificaciones considerables frente a la vinculacién

de los nifios y nifias con discapacidad en las instituciones educativas; ya que para antes del afio
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2010 en la Localidad de Usme sélo se reconocian legitimamente ante la SED cuatro colegios
distritales como integradores, los cuales ofrecian los servicios educativos a poblaciones
especificas o con condiciones particulares, designados de la siguiente manera: Colegio Distrital
Federico Garcia Lorca (atencion a poblacién con discapacidad Auditiva), Colegio Gran Yomasa
(atencidn a poblacién con discapacidad Visual), Colegio Tejares y Colegio Atabanzha (atencion a
poblacién con discapacidad Cognitiva o Autismo).

Tan pronto entra en vigencia el acuerdo intersectorial desde el afio 2010, todos los colegios
distritales de la Localidad de 5% de Usme (localidad ubicada en el departamento de Bogotd, el
cual linda al norte con la localidad 18 de Rafael Uribe, al sur con la localidad de 20 de Sumapaz,
al oriente con la localidad 4% de San Cristobal y al occidente con la localidades 62 de Tunjuelito y
19 de Ciudad Bolivar), se contemplan como instituciones educativas que promueven la inclusion
de nifios y nifias mayores de cinco afios con discapacidad; donde el personal docente debe estar
en condiciones y con las capacidades necesarias para poder abordar desde el ambito educativo a
cualquier nifio(a) sin importar su condicidn fisica, mental o sensorial; lo que significa, que sin
importar la condicion de discapacidad el nifio(a) se podra vincular a cualquier colegio de la
Localidad.

Usaquén
La Candelaria

. Santa Fé
Chapinero ‘Antonio

Narifio
° i

Barrios |
Suba Unidos

Teusaquillo Martires / San Cristobal

Puente

A Usme
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Fontibon Kennedy ‘
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Bolivar

Sumapaz

Engativa

Bosa

Figura 5 Mapa de las localidades de Bogota recuperado de
http://pixelclubservers.com/sites/default/files/images/mapa-localidades.jpg

Situacion que actualmente presenta algunos inconvenientes ya que la gran mayoria de

instituciones en su infraestructura; no cuentan con los espacios, rampas o adaptaciones fisicas de
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accesibilidad; lo que complejiza la vinculacion de la poblacién con discapacidad fisica que
requiere de aditamentos especificos como sillas de ruedas, caminadores, bipedestadores, muletas,

entre otros mecanismos 0 accesorios para la movilidad.

Con la anterior informacién frente a los resultados de la educacién inclusiva en diversos
paises, puede percibirse que si es posible realizar practicas pedagogicas incluyentes, aunque
también es preciso aclarar que la brecha entre lo que se plantea y lo que se aplica en el sistema
educativo aln se sigue manteniendo, y que hoy por hoy, el camino y los puentes que se deben
abrir deben superar los cimientos, para instaurarse como verdaderos modelos que irradien una

transformacion positiva en las bases de cada sociedad.

Teniendo en cuenta las experiencias y acercamientos de algunos paises hacia la educacion
inclusiva, puede evidenciarse que la inclusion engloba la diversidad de seres humanos, ademas de
que:

“Implica que el proceso educativo va mas alla de la atencion a los alumnos con algun tipo de
discapacidad (fisica, sensorial, cognitiva o social), sino que ademas, conlleva necesariamente una
atencion a las diferencias individuales, la cual adquiere, en la actualidad mayor relevancia tanto
dentro como fuera de la escuela. Cualquier persona por el hecho de ser diferente, es decir, sea
cual sea su condicidn personal, raza, religion..., tiene derecho a ser respetado y tener las mismas
posibilidades educativas que los demas. Esta es la filosofia que subyace a los conceptos
intrinsecamente ligados a la atencion a la diversidad y la escuela intercultural e inclusiva™.
(Jurado & Ramirez, 2009).

Experiencias que ratifican los procesos de la educacion inclusiva, como un componente
enmarcado dentro del campo juridico, lo que conlleva a catalogar la inclusion en el plano del

enfoque social de derechos.

1.1.2.2. La Educacion Inclusiva en el Plano del Enfoque Social de Derechos.
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La educacion inclusiva no sélo se justifica en el &mbito de aceptar y tolerar al otro (diferente-
diverso) como una accién propia del ser humano, sino que est4 argumentado desde una postura
legal que defiende las précticas incluyentes mas alla del mundo politico, cultural, social y
econdmico. Para Carmen Artigas (Cepal,2002) el enfoque social de derechos “constituye un
marco conceptual para el proceso de desarrollo humano que esta basado normativamente en
estandares internacionales de derechos humanos y operacionalmente dirigido a promover,
proteger y hacer efectivos los derechos humanos” (p.15). Puesto que no sélo basta con prestar
servicios y programas que propendan por mejorar la calidad de vida de las personas, es necesario
brindar servicios que respeten la singularidad de cada individuo por el s6lo hecho que al nacer se
convierte en ciudadano con una serie de derechos inalienables, los cuales no se pueden sustituir,

modificar o ignorar en el plano de los derechos humanos.

Para Artigas (2002), el enfoque de derechos en el desarrollo incorpora los siguientes

elementos:

1. Expresa un vinculo con los derechos, es decir, la definicidn de objetivos de desarrollo en términos de
derechos particulares — como titularidad de derechos exigibles —al igual que la creacion de vinculos
normativos expresos con los instrumentos internacionales de derechos humanos. Los enfoques de
derechos abordan integralmente toda la gama de derechos indivisibles e interdependientes de caracter
civil, cultural, econdmico, politico y social. Esto determina la necesidad de estructurar un marco de
desarrollo con sectores que reflejen los derechos garantizados internacionalmente como alimentacién,
salud, educacidn, vivienda, administracion de justicia, seguridad y participacién politica.

2. Incorpora la rendicion de cuentas, identificando titulares de derechos y los sujetos de las
correspondientes obligaciones. Se atiende tanto a la parte positiva de la obligacion, es decir, respetar,
proteger, hacer efectivos, como a la negativa, el abstenerse de violaciones.

3. El denominado empoderamiento o ejercicio de derechos se centra en los beneficiarios como titulares
de derechos y no como receptores de acciones asistenciales. La finalidad es garantizar a las personas el
disfrute de la capacidad, de las habilidades y del acceso necesario para cambiar sus vidas, mejorar sus
comunidades y decidir sus propios destinos.

4. La participacion a la que se refiere el enfoque de derechos es la definida en la Declaracion sobre el
derecho al desarrollo, es decir “activo, libre y significativo”.

5. No discriminacion y atencion a los grupos vulnerables. El imperativo de derechos humanos en esas

aproximaciones, significa que debe darse atencion particular a los temas de discriminacion, inequidad,
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vulnerabilidad a partir de raza, edad, género, religion, etnicidad, y otras posibles categorias como los

migrantes y los reclusos.

Figura 6 Elementos del Enfoque Social de Derechos. Tomado del Seminario perspectivas innovativas en politica
social. Mideplan/CEPAL. 2002. Primer modulo: el enfoque de derechos aplicado en programas sociales: una
apuesta por la superacion de la desigualdad y la pobreza (p.2).

El enfoque de derechos ratifica la educacién como un componente esencial en el desarrollo
del ser humano, el cual no debe negarse, inferiorizarse, o0 restringirse a ninguna persona en
ninguna etapa de la vida; por lo tanto, al concebirse la educacion inclusiva desde dicho enfoque,
se recalca para todos los sectores y a escala internacional/global, la obligatoriedad de ofrecer
servicios educativos que tengan en cuenta a todos y cada unos de los ciudadanos, donde se
propicien los mecanismos necesarios que garanticen el cumplimiento, la implementacion y el
respaldo de los derechos y en especial el derecho de la educacion de aquellas poblaciones que por

sus condiciones no pueden promover, proteger y hacer efectivos sus derechos humanos.

1.1.2.3. La Educacién Inclusiva como Derecho Educativo.

Para entender la importancia de la implicacion de la inclusién en el campo educativo, se hace
necesario comprender en primera instancia, que se entiende por educacion, donde la definicion
que incorpora el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, la sefiala como el vehiculo que:

“Forma mejores seres humanos, ciudadanos con valores éticos, competentes, respetuosos de lo
publico, que ejercen los derechos humanos, cumplen con sus deberes y conviven en paz. Una
educacion que genere oportunidades legitimas de progreso y prosperidad para ellos y para el
pais”.  Cuya mision principal apunta a lograr una educacion competitiva, pertinente, que
contribuya a cerrar brechas de inequidad y en la que participa toda la sociedad”. (Ministerio de
Educacion Nacional, 2012).

Considerando la persona como esencia vital de todo el proceso educativo, teniendo en cuenta
no solo los aspectos netamente académicos, sino permitir el abordaje de los aspectos culturales,
sociales, politicos y econdmicos emergentes en el contexto inmediato, porque de nada sirve
considerar las personas como entes segmentados que no conllevan a una formacién de sujetos
integros que identifican, valoran, reconocen y se apropian de su historia, su cultura, se identifican

como ciudadanos y logran apreciar la diversidad de sus pares para establecer una sociedad basada
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en la convivencia, la ayuda mutua, la solidaridad y la tolerancia como motor principal para
alcanzar el progreso de la nacién que implica a su vez el progreso de cada uno de los individuos

y/o ciudadanos sin importar su condicion o situacion.

Segun la Unesco, “La educacion es un derecho humano fundamental, esencial para poder
ejercitar todos los demas derechos. La educacion promueve la libertad y la autonomia personal
y genera importantes beneficios para el desarrollo” (2013), donde la educacién al ser percibida
como un derecho resalta el plano de lo personal e intransferible, cubriendo a todos y cada uno de
los ciudadanos por el simple hecho de ser seres humanos, lo cual implica, que dicho derecho sea
reconocido para todos los individuos sin exclusion alguna o discriminacion, por lo tanto no se le
podrd negar la prestacion del servicio educativo, a ninguna persona presente 0 no una
discapacidad u otra condicion particular. Segun Medrano (2005):

“De ahi que se haya establecido juridicamente que los derechos y libertades fundamentales se
basan en los principios de «universalidad» (son iguales para todas las personas en todos los
lugares y situaciones) e «indivisibilidad» (todos los derechos y libertades son igualmente
fundamentales, luego han de garantizarse «todosy)”(p.13).

Entendiendo dentro del conjunto de derechos, la educacion como fundamento principal para

acceder y disponer del conjunto de derechos a nivel social, politicos y civicos.

Por tanto, se considera la educacion como un proceso inclusivo, que garantiza la atencion
desde el campo educativo, el cual tendra en cuenta y reconocera a todos los individuos (con
discapacidad u otras condiciones vulnerables) de la sociedad, donde se ha demostrado que la
“educacion inclusiva, derecho de todos y todas, al promover la convivencia con la diferencia y lo
plural, impulsa la superacion de estereotipos, de prejuicios y, por ende, de la

discriminacion”.(Crosso, 2010. p.7).

Es fundamental observar la educacién como la base de sustentacion de toda sociedad, ya que
es en este &mbito donde se entrelazan los demas tejidos sociales y permea a todas y cada una de
las sociedades, paises y naciones; desde una mirada que va de lo local/micro a lo global/ macro.
Con lo anterior, podria pensarse, por consiguiente que la educacién es un asunto de TODOS Y
DE TODAS, entendiendo que debe existir una corresponsabilidad social en cada actor que

participa de este proceso educativo. Entonces, hablar de educacion y mas de una educacién
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inclusiva, es hablar de un lenguaje que rescata las singularidades de sus individuos y que enmarca
en la diversidad un potencial infinito de posibilidades continuas de crecimiento a escala
individual y colectiva; donde se pone de manifiesto que la educacion inclusiva es de interés
comln y paulatina pero progresivamente, capta la atencion de toda la comunidad educativa,
transformando perspectivas para ofrecer servicios educativos de calidad que respondan a las

demandas, necesidades e interés de toda la poblacidn, incluyendo las personas con discapacidad.

Lo anterior ratifica que todos los nifios, nifias y jévenes tienen derecho a una educacion de
calidad, entonces, como “no son nuestros sistemas educativos los que tienen derecho a ciertos
tipos de nifios. Es el sistema escolar de un pais el que hay que ajustar para satisfacer las
necesidades de todos los nifios” (Lindqvist, 1994. p.23) por consiguiente no se trata solamente de
ofrecer accesibilidad a un sistema educativo, sino de ofrecer un servicio educativo de calidad que

tiene priorizada la concepcion de que trabaja por y para personas.

Ademas, porque al considerar la educaciéon como un derecho fundamental que garantiza el
desarrollo desde lo individual hasta lo colectivo, es entender que en la medida en que se invierte,
se trabaja y se aborda para que su implementacion conciba diversos factores multidinamicos del
ser humano y no solo, sea percibida la educaciébn como una herramienta de transmision de
conocimiento, se comprende que la esencia misma del proceso educativo prepara, aumenta el
potencial, las habilidades, el sentido autocritico/ reflexivo y humaniza al ser humano para que sea
una persona que pueda afrontar un mundo global dindmico y cambiante, teniendo en cuenta que
pertenece a una sociedad inmersa de relaciones e intersubjetividades y que s6lo a través del
establecimiento de dichas relaciones y del entramando del tejido social (donde toda la poblacién
sin distincion alguna entra en dicha dindmica) podra alcanzar un estatus de vida digna y mejorar
las condiciones de calidad de vida en todas las dimensiones. “Sin calidad educativa no es
verdad que haya oportunidades para el desarrollo”, como se reconoce en la Conferencia de
Jomtien (1990).

En la Conferencia Mundial sobre Necesidades Educacionales Especiales, promovida por el
gobierno espafiol y por la UNESCO (1994), de la cual fueron signatarios representantes de cerca

de 100 paises y diversas organizaciones internacionales. Aprueban en dicha declaracion el
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“reconocimiento de la necesidad de actuar con miras a conseguir ‘escuelas para todos’, que
celebren las diferencias, respalden el aprendizaje y respondan a las necesidades de cada cual”
(Declaracién de Salamanca, 1994). La declaracién deja claro que son las escuelas las que tienen
que responder a todas las necesidades de sus estudiantes, y no al revés. Lo cual ratifica que en
cualquier lugar del mundo, la educacién inclusiva es posible y factible de ejecutar dentro de las
practicas diarias del quehacer docente, sin hacer distinciones entre escuelas o colegios tanto del
sector privado como del sector publico. La declaracion reconoce la necesidad de “garantizar la
igualdad de oportunidades a la poblacion con discapacidad mediante la supresion de todos los
obstaculos determinados socialmente, ya sean fisicos, econémicos, sociales o psicoldgicos que
excluyan o restrinjan su plena participacion en la sociedad. De acuerdo con esta concepcion, la
discapacidad no es un rasgo individual, sino que es en gran medida efecto de un entorno hostil”

(Declaracion de Salamanca, 1994).

Por consiguiente, la educacion inclusiva orienta las acciones pedagogicas hacia las
premisas de accesibilidad y las condiciones enmarcadas en la educacion de calidad para todos sus
implicados, donde la poblacion con discapacidad y todas las poblaciones vistas desde un sentido
vulnerable, tienen el derecho legitimizado a escala mundial para hacer uso del servicio educativo
como derecho fundamental, donde se valore la diversidad o la inclusibn como soportes que
permitan una educacion Para Todos y Todas sin restricciones ni barreras que impidan la
participacion idénea de todos(as) sus integrantes, lo cual posibilitara en su medida la manera
directa de participar en otros escenarios centrados en lo social, politico, cultural, educativo y
econdmico; considerando las personas como personas en pleno ejercicio de su ciudadania sin

importar la condicion particular de cada individuo.

Teniendo en cuenta la informacidn analizada desde el marco del proceso de transformacién de
la concepcion de discapacidad a lo largo de la historia, las diversas experiencias exitosas de
modelos inclusivos aplicados en el &mbito pedagdgico en diversos paises, la importancia de la
educacion inclusiva respaldado como derecho humano desde un enfoque social de derecho vy el
valor significativo de la educacién inclusiva como un derecho fundamental; podria pensarse que
actualmente se aplica en la mayoria de las instituciones (en diversos contextos) procesos

inclusivos que atienden las necesidades de la poblacion con o sin discapacidad; pero, en el
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discurso empleado no sélo por los docentes sino por distintos profesionales de entidades privadas
0 del estado, pareciera que existiera una confusion entre la aplicabilidad de los términos
integracion e inclusién, donde se usan indiscriminadamente para hacer alusién hacia aquellas
situaciones donde se permite la accesibilidad y garantia de los derechos humanos de la persona
con discapacidad, generando la disminucion de barreras que restringen la participacion de la

poblacién con discapacidad en la sociedad.

Es por ello que en el siguiente componente, se abordara las representaciones sociales, como
una posibilidad investigativa que permite comprender el fendmeno de la discapacidad en una
realidad mediada por el contexto educativo, donde los actores sociales principales son los
docentes; representaciones sociales que sustentan la interaccion, el comportamiento, el
conocimiento, la actitud y los esquemas figurativos que emergen ante el abordaje de la poblacion
con discapacidad.

1..3. Representaciones sociales sobre discapacidad en el &mbito educativo.

A continuacion se hara referencia a tres autores base para la comprension de las
Representaciones Sociales, referidos a la Argeliana nacionalizada en Francia Denise Jodelet, el

Francés Emili Durkeim y el Rumano Serge Moscovici.

Para Durkheim, “en su teoria de las dos conciencias (individual y colectiva), suponia que los
miembros de las colectividades compartian de manera inconsciente modelos que asimilaban,
reproducian y propagaban a otros a traves de la educacion, como formas de comportamiento”
(Durkheim, 1976. p 30), es por ello que a través del tiempo se han construido representaciones
sociales frente a discapacidad con concepciones mediados por la enfermedad, lo anormal, el
asistencialismo, la exclusion, la segregacion y el no reconocimiento del otro desde una
perspectiva social que reconozca y valore la diversidad. Por ello, la educacion cumple un papel y
rol importante porque es en su esencia donde se establecen las bases de formacion de cada

individuo el cual fortalece las redes sociales mediante su interaccion y participacion comunitaria;
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siendo la familia, la escuela y las sociedades organismos educativos que implantan dentro de las
creencias de cada sujeto los criterios de lo que se asemeja a discapacidad y por ende su relacion o

desarticulacion con el contexto inmediato.

Lo que a su vez, da apertura a lo que Reid (citado por Araya, 2002), denomina sentido comun
el cual “es un principio, una forma de percibir, razonar y actuar. El conocimiento del sentido
comun es conocimiento social porque esta socialmente elaborado” (p.11) donde la educacion
brinda las herramientas para que los sujetos pertenecientes a un colectivo logren interpretar desde
su posicion lo que perciben como discapacidad, siendo esencial para cada sujeto o para el
colectivo las experiencias que han tenido hacia la poblacion con discapacidad, el conocimiento
previo de dicho objeto social, las creencias que han trascendido frente al abordaje e interaccion
con la poblacion que presenta discapacidad, las actitudes favorables o desfavorables hacia la
discapacidad, entre otras incidencias regidos por el contexto y los medios de comunicacion que
impactan en el colectivo, mediando las elaboraciones, significados y representaciones hacia la
discapacidad, lo que permite que cada individuo dentro de su entorno social pueda asumir una
postura y actué de una manera particular asumiendo la concepcion de discapacidad y
estableciendo las relaciones de interaccion hacia dicha poblacion de formas similares o en
oposicion, teniendo en cuenta el sentido comdn que se dinamiza en el contexto sociocultural

operante del momento.

Para Jodelet (1984), “representar es hacer un equivalente, pero no en el sentido de una
equivalencia fotografica sino que, un objeto se representa cuando esta mediado por una figura. Y
es solo en esta condicion que emerge la representacion y el contenido correspondiente” (p.11),
por consiguiente establecer la figura que de sentido a una serie de contenidos que implican la
discapacidad desde sus diversas perspectivas y formas en que la asemeja un colectivo
determinado, es asumir una serie de concepciones que recrean dicha figura para darle cuerpo y
validez al concepto mismo de discapacidad. Jodelet plantea que la nocién de representacion

social concierne a:
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1. La manera en que nosotros, sujetos sociales aprendemos los acontecimientos de la vida diaria, las
caracteristicas de nuestro medio ambiente, las informaciones que en él circulan, a las personas de
nuestro entorno préximo o lejano.

El conocimiento espontaneo, ingenuo o de sentido comdn por oposicion al pensamiento cientifico.

3. El conocimiento socialmente elaborado y compartido, constituido a partir de nuestras experiencias,
de las informaciones y modelos de pensamiento que recibimos y transmitimos a través de la
tradicion, la educacion y la comunicacion social.

4. Conocimiento practico que participa en la construccion social de una realidad comun a un conjunto
social e intenta dominar esencialmente ese entorno, comprender y explicar los hechos e ideas de
nuestro universo de vida.

5. Son a un mismo tiempo producto y proceso de una actividad de apropiacion de una realidad externa
y de elaboracion psicoldgica y social de esa realidad. Son pensamiento constitutivo y constituyente.

N

Figura 7: Nocién Representacion Social — Jodelet. Tomado de Jodelet, 1986, (citado por Perera, 1999, p.9).

Con lo anterior puede comprenderse porque es tan vital las relaciones y experiencias
implicitas o explicitas en un individuo, ya que dichas experiencias le permitirdn contrastar,
refutar o aceptar las creencias, mitos y concepciones que circulan en el contexto social. Lo que
puede dar respuesta a las representaciones sociales manifestadas en algunos estudios sobre
discapacidad y educacion inclusiva, donde prima concepciones teniendo como base la
enfermedad, el individuo como el problema, la exclusion en diversos ambitos sociales y la idea
de realidad donde la discapacidad es ajena a la vida del colectivo, representaciones forjadas por el
poco conocimiento y las pocas experiencias que tienen los sujetos frente a dicha realidad,

validando la discapacidad sélo desde el campo médico y de la rehabilitacion.

La representacion para ser entendida debe explicarse desde lo social y como lo explica
Moscovici (1984):

Para el sentido clasico, las representaciones colectivas son un mecanismo explicativo, y se
refieren a una clase general de ideas o creencias (ciencia, mito, religion, etc.), para nosotros son
fendmenos que necesitan ser descritos y explicados. Fendmenos especificos que se relacionan con
una manera particular de entender y comunicar - manera que crea la realidad y el sentido comdn
-. Es para enfatizar esta distincion que utilizo el término “social” en vez de “colectivo...”

(Moscovici, 1984, citado por Perera, 1999, p.5).
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Ya que al enunciar fendmenos contenidos en la educacion, las relaciones entre individuos y los
procesos de interaccion entre los sujetos y los diversos organismos, requieren del anlisis de lo
que emerge en cada instancia, donde tematicas referidas a discapacidad y educacion inclusiva al
pertenecer al campo de la educacion requieren de comprensiones de cada uno de los fenémenos

que se entretejen en el ndcleo desde lo individual, lo colectivo y lo social.

Continuando con Moscovici, se concreta que:

La representaciéon social es una modalidad particular del conocimiento, cuya funcién es la
elaboracion de los comportamientos y la comunicacién entre los individuos. Son sistemas de
valores, nociones y practicas que proporciona a los individuos los medios para orientarse en el
contexto social y material, para dominarlo. Es una organizacion de imagenes y de lenguaje. Toda
representacion social esta compuesta de figuras y expresiones socializadas”. (Moscovici,
1961/1979, citado por Perera, 2005, p.43),

La representacion social sobre discapacidad o sobre educacion inclusiva presupone el
conjunto de herramientas y condiciones para que los individuos puedan tener un codigo
comunicativo accesible a toda la comunidad, donde convergen los valores, practicas, nociones,
creencias fundadas y transmitidas por procesos educativos desde diferentes ambitos, por
relaciones sociales que adquieren no solo significado y relevancia sino validez en la
transformacion de la realidad de cada individuo y de cada sociedad. A continuacidn se haran
referencia a los aspectos que intervienen en la construccion de representaciones sociales de

discapacidad y la incidencia en la educacion inclusiva.

1.1.3.1. Representaciones Sociales de Discapacidad y su Vinculacion con la Inclusion

Educativa.
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La discapacidad desde el campo politico, social, y educativo desde el siglo XXI emerge con
una nueva directriz conceptual que busca ser implementada a los diversos contextos y sociedades,
transformando paulatinamente concepciones ligadas a la exclusion y la integracién escolar;
discapacidad comprendida desde sus implicaciones sociales, como un fenémeno de la realidad
que se hace visible dia a dia, donde las personas dentro de los colectivos aumentan sus
experiencias, relaciones, interacciones y vivencias hacia la poblacién con discapacidad.
Discapacidad desde una concepcién que busca no sélo integrar la poblacion con discapacidad a la
sociedad sino hacer un proceso inclusivo, donde se reconoce y valora la diversidad como un
elemento constituyente de la realidad de las personas con y sin discapacidad y, por lo tanto, que
opera bajo un modelo de convivencia que tiende a minimizar las barreras para el acceso, la

participacion y el aprendizaje.

La discapacidad como fendmeno social opera en diversos entornos socioculturales, entre los
cuales el sector educativo adquiere relevancia significativa, puesto que desde la educacion y mas
desde una educacion inclusiva toda la poblacion logra acceder y garantizar el desarrollo de los
demas derechos humanos. Al entender la discapacidad como un componente de la diversidad; se
plantea una educacion inclusiva que responda a la diversidad de la poblacion, planteando los
apoyos necesarios que den respuesta a todas las necesidades de los estudiantes (con y sin

discapacidad) garantizando su participacion en el entorno escolar.

Pero, para que los actores sociales en el sector educativo, implementen acciones inclusivas
hacia toda la poblacion (con y sin discapacidad), se hace necesario comprender cuales son los
aspectos que rigen la consolidacién y emergencia de diversas representaciones sociales hacia la
discapacidad, donde se presentan dos categorias especificas que determinan si una persona es
catalogada en la esfera de la discapacidad, las cuales hacen referencia a condiciones
permanentes (cuando una persona nace con unas situaciones especificas que se mantendran a lo
largo de su vida hasta su muerte) o condiciones de tipo transitorio (cuando una persona presenta
una situacion especifica en un momento determinado de su vida pero que con los apoyos

necesarios logra superar dicha situacion manifestada).
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Teniendo en cuenta la dos condiciones anteriormente mencionadas, permanentes y
transitorias, los actores sociales dentro del colectivo social (especificamente en el contexto
educativo) interpretaran la discapacidad desde diferentes representaciones sociales, que le
permitirdn a los docentes definir una serie de comportamientos y c6digos comunicativos que
definiran su actuar frente a dicha poblacién; ya que al hablar de representaciones sociales, se
hace referencia a los sistemas cognitivos que elaboran los individuos de una sociedad especifica,
sistemas donde el conocimiento cientifico definido hacia las politicas que rigen la concepcidn de
discapacidad y las directrices que estipula la escuela inclusiva se contempla como conceptos
abstractos ininteligibles para el colectivo de profesores, lo que da paso a la mediacion entre el
conocimiento cotidiano circundante entre el contexto, conocimiento del sentido comun que se
tiene hacia la discapacidad y los procesos comunicativos establecidos por cada persona lo que
posibilita la construccion simbolica/esquemas mentales que generan la apropiacion de
representaciones sociales que adquieren sentido a nivel subjetivo, pero que al manifestarlas al
colectivo mediante el lenguaje pasan al plano intersubjetivo por las dindmicas que se forjan
permanentemente entre los sujetos, lo cual brinda el tinte de objetivacion del conocimiento

manifestado a través de las representaciones sociales adquiridas por cada actor social.

Para establecer la consolidacion de representaciones sociales se deben definir dos procesos
claves referidos a: la objetivacion y el anclaje, procesos que demarcados desde la concepcion de

discapacidad aluden a:

e Objetivacion: “Se refiere a la transformacion de conceptos abstractos extrafios en
experiencias o materializaciones concretas. Por medio de él lo invisible se convierte en
perceptible” (Araya, 2002, p.35), donde la discapacidad como concepto alude a un
conocimiento no tangible, siendo en ocasiones extrafio y ajeno en la realidad social para
muchos individuos, el cual denota una serie de criterios clasificativos donde se trata de
contrastar con objetos o situaciones concretas de facil comprension para las personas dentro
de un colectivo la interpretacion de dicho concepto abstracto. Para que la objetivacion se

concrete se deben abordar tres fases requeridas, expuestas por Jodelet (1984):
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1. “La construccion selectiva: es decir, la retencion selectiva de elementos que después son
libremente organizados. Dicha seleccién se da junto a un proceso de descontextualizacion del
discurso y se realiza en funcién de criterios culturales y normativos. Se retiene solo aquello que
concuerda con el sistema ambiente de valores. De ahi que las informaciones con igual contenido,

sean procesadas diferencialmente por las personas”. (Citado por Araya, 2002, p.35).

Por ello, cuando se hace referencia a discapacidad y por ende hacia la educacion inclusiva
(educacién para todos y todas), la objetivacion hace que el conocimiento operante en las
representaciones sociales logre establecer los puentes de conexion entre el objeto (situacion o
concepto) desconocido y los cddigos linglisticos personalizados de cada actor social, para recrear
a partir del sistema comunicativo una definicion perceptible hacia el objeto a representar,
nominaciones que estan sujetas a los aspectos culturales y normativos que circulan en el contexto,
y que influyen, directamente en la apropiacion que cada persona realiza hacia la representacion
social de dicho objeto desconocido, que para nuestra investigacion aluden hacia la discapacidad y

su vinculacion explicita en la educacion inclusiva.

2. ““ El esquema figurativo: el discurso se estructura y objetiviza en un esquema figurativo de
pensamiento, sintético, condensado, simple, concreto, formado con imégenes vividas y claras, es
decir, las ideas abstractas se convierten en formas iconicas. Esta simplificacion en la imagen es
lo que le permite a las personas conversar y también comprender de forma mas sencilla las cosas,
a los demés y a ellas mismas y a través de su uso, en diferentes circunstancias, se convierte en un

hecho natural... materializar la entidad abstracta en una figura concreta”. (Araya, 2002, p.35).

Para que los actores sociales puedan dar explicacion de una manera comprensiva a los
fendbmenos u objetos sociales, deben asociar aquellos conceptos u objetos desconocidos a
estructuras iconicas/ graficas que le permitan acceder a los supuestos, a los lineamientos o al
conocimiento cientifico inmerso en el fendmeno a comprender; en el caso de la discapacidad y
su nexo con la educacion inclusiva, a lo largo de la historia, los esquemas figurativos que han
trascendido son categorizados hacia la discapacidad motora y la inclusion educativa mediada por
el acceso a poblacién en condiciones de vulnerabilidad (afro descendientes, indigenas poblacién

en situacion de desplazamiento), iconografia de orden generalizado que se aplica a diversos
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contextos; esquemas que acercan la realidad social a la subjetividad de cada persona, pero que no
tiene en cuenta la totalidad del impacto que genera dichas nociones en el quehacer de los
docentes, ya que en la esfera de la discapacidad se deben tener en cuenta condiciones de tipo
permanente donde entran a posicionarse la condiciones referidas a discapacidad visual(12),
auditiva(13), fisica(14), cognitiva(15), autismo(16), multideficit(17), entre otras situaciones que
pueden ser incomprensibles para la comunidad educativa; al igual que no se tiene en cuenta
aquellas condiciones de tipo transitorio como los problemas de aprendizaje, alteraciones en el
desarrollo y situaciones adquiridas por accidentes en el accionar cotidiano que pueden generar

restricciones temporales en el desenvolvimiento de una persona regular.

En el caso de la inclusion educativa se deben contemplar todas las poblaciones vulnerables
entendidas como las poblaciones étnicas, afectadas por la violencia, menores en riesgo social
(nifios, nifias y jovenes trabajadores), adolescentes en conflicto con la ley penal, nifios y nifias
adolescentes en proteccion, jovenes y adultos iletrados, habitantes de frontera, poblacion rural
dispersa y poblacion con discapacidad. Cuando los actores sociales logran recrear un esquema
simbolico de la realidad social, tiene la capacidad de comprender, abordar, establecer relaciones
dialégicas entre la comunidad y posibilitar mecanismos de accion participativa desde el campo

educativo.

3. “Lanaturalizacion: La distancia que separa lo representado del objeto desaparece de modo que
las imagenes sustituyen la realidad. Lo que se percibe no son ya las informaciones sobre los
objetos, sino la imagen que reemplaza y extiende de forma natural lo percibido. Sustituyendo
conceptos abstractos por imagenes, se reconstruyen esos objetos, se les aplican figuras que
parecen naturales para aprehenderlos, explicarlos y vivir con ellos, y son esas imagenes, las que
finalmente constituyen la realidad cotidiana” (Araya, 2002, p.35).

Dependiendo la elaboracion de esquemas figurativos que realice el actor social sobre
concepciones de la discapacidad y su nexo con la educacion inclusiva, asi se construiran las
representaciones sociales validas para cada persona, representaciones fundadas en las imagenes

que predominaran en los esquemas cognoscitivos del individuo confrontandolos como insumo
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esencial de su realidad social y desde dicho proceso de naturalizacion poder establecer los
comportamientos y cddigos comunicativos para actuar frente a la poblacion con discapacidad en

el escenario educativo.

e Anclaje: “La representacion social se liga con el marco de referencia de la colectividad y es
un instrumento util para interpretar la realidad y actuar sobre ella... al insertarse el
esquema objetivado dentro de una red de significaciones, la representacién social adquiere
una funcidn reguladora de la interaccion grupal, una relacion global con los demaés

conocimientos del universo simbélico popular” (Mora, 2002, p.12).

Representaciones sociales que pueden ser acogidas o rechazadas por la colectividad social
dependiendo de los intereses grupales, donde en algunas situaciones la concepcion de
discapacidad y su nexo con la educacion inclusiva puede ser mas receptivo en aquellos sectores
que tiene vinculos estrechos con la poblacion (familiares, cuidadores, profesionales que trabajan
y conviven con la poblacion que presenta discapacidad), donde los intereses de los actores
sociales se inclinan a dicha situacion social, pero en sectores que tienen poco contacto con la

poblacion que presenta discapacidad el interés en objetivar dicha situacion puede ser nulo.

Es fundamental ademas, identificar las dimensiones que operan en el establecimiento de una
representacion social, ya que la representacion al definirse como una estructura de conocimiento,
posee como lo enuncia Moscovici (1979) “un contenido de una forma particular de
conocimiento, que constituye un universo de creencias en el que se distinguen tres dimensiones:

la actitud, la informacion y el campo de representacion” (citado por Araya, 2002, p.39).

e La actitud: “Consiste en una estructura particular de la orientacion en la conducta de las
personas, cuya funcién es dinamizar y regular su accién. Es la orientacion global positiva o
negativa, favorable o desfavorable de una representacion” (Araya, 2002, p.39), para lo cual,
es esencial identificar aquellos aspectos valorativos que expresan los actores sociales hacia la

discapacidad y su incidencia en la educacion inclusiva, porque a partir de dichas valoraciones
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actitudinales se reflejaran los intereses o desintereses grupales sobre la realidad social y sobre
todo en el objeto social desconocido. La actitud como componente imperante y primera
manifestacion del actor social ante el fendmeno social, donde no se hace necesario poseer
ningun tipo de informacion previa o establecer los procesos de objetivacion, anclaje para

asignar una postura valorativa positiva o0 negativa.

e Lainformacion: “Concierne a la organizacion de los conocimientos que tiene una persona o grupo
sobre un objeto o situacion social determinada. Se puede distinguir la cantidad de informacién que se
posee y su calidad, en especial, su caracter mas o menos estereotipado o prejuiciado, el cual revela la
presencia de la actitud en la informaciéon. Esta dimension conduce, necesariamente, a la riqueza de
datos o explicaciones que sobre la realidad se forman las personas en sus relaciones cotidianas”
(Araya, 2002, p.40).

Informacion regida por el conjunto de datos que los actores pueden recolectar frente al
fendmeno social desconocido, donde existen diversos mecanismos para recopilar cognitivamente
la informacion, los cuales se orientan en las experiencias, los contactos y las préacticas
permanentes o esporadicas que se tiene en relacion a la situacién; o por el contrario, aquellos
datos obtenidos mediante la comunicacion social donde los medios y el intercambio dialogico

entre personas brinda una panoramica general en relacion al fendmeno social abordado.

e EI campo de la representacion: “Constituye el conjunto de actitudes, opiniones, imagenes,
creencias, vivencias y valores presentes en una misma representacion social. El campo de
representacion se organiza en torno al esquema figurativo o nucleo figurativo que es construido en el
proceso de objetivacion. Este esquema o ndcleo no sélo constituye la parte mas solida y mas estable
de la representacion, sino gque ejerce una funcion organizadora para el conjunto de la representacion
pues es €l quien confiere su peso y su significado a todos los deméas elementos que estan presentes en

el campo de la representacion”. (Araya, 2002, p.41).

Una vez se halla estipulado el esquema figurativo de la discapacidad y su nexo con la
educacion inclusiva por responder a las demandas de una educacion para todos(as), se acoplara a
dicho esquema las actitudes favorables o desfavorables; las imagenes con los cuales se asocia la
discapacidad como componente abstracto para ser reconocido cognoscitivamente, mediante
sistemas iconograficos que le permitan acercamientos al actor social de aquello desconocido; los

sistemas comunicativos que se emplearan para transmitir al colectivo las posturas frente la
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discapacidad y la educacion inclusiva, permitiendo el paso de procesos subjetivos a procesos
objetivados; la informacién recopilada frente a discapacidad o educacién inclusiva, que le
permite al actor social organizar aquellos conocimientos referidos frente a cantidad y calidad de
la informacion, los cuales dependen explicitamente de las relaciones o acercamientos con el
fendmeno social. Elementos que determinaran la insercion de la representacion social en el
contexto, modificando las pautas comportamentales de las personas en los diversos escenarios, a
la vez que se establecen los sistemas comunicativos en la comunidad que permitirdn producir y

reproducir conocimientos inmersos en cada representacion.

Por consiguiente, una representacion social aborda el “qué se sabe (informacion), qué se cree,
como se interpreta (campo de la representacion) y qué se hace o como se actua (actitud)”
(Araya, 2002, p.41). Contenidos que se podran visibilizar en el estudio de diversas
representaciones sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva, dentro del campo educativo,

mediante un analisis de trabajos investigativos a nivel internacional y en el contexto Colombiano.

1.1.3.2. Representaciones Sociales sobre Discapacidad y educacién inclusiva en el Ambito

Educativo de Latinoamérica y Colombia.

En el presente apartado se hara referencia a algunas investigaciones que han abordado las
representaciones sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva en diversas universidades a
nivel internacional y otras investigaciones realizadas en universidades del pais, estudios que
presuponen la base y soporte documental de la presente investigacion la cual pretende abordar de
manera sistematica y a la par presentar perspectivas de como la discapacidad y la inclusion
educativa es percibida en los escenarios educativos, entendiendo que la inclusion es una tematica
que engloba a toda la comunidad referida como docentes, directivas, pares, padres de familia,
personal de servicios generales, personal de vigilancia y todas aquellas organizaciones que de
manera permanente interaccionan en el contexto inmediato en el cual se desenvuelve la

institucion educativa; por lo tanto hablar de discapacidad y sobre todo de educacién inclusiva es
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un asunto y tematica de interés social al igual que comunitario. (Los detalles de cada proceso

investigativo tanto en Latinoamérica como en Colombia estan contemplados en el Anexo 2).

Por lo tanto se presentara un analisis de los procesos investigativos indagados (Proyectos
investigativos de grado) expuestos desde el ambito internacional y nacional donde se abarcan las
representaciones sociales sobre discapacidad y educacién inclusiva, analisis que busca reflejar
aquellos criterios de convergencia Yy divergencia de puntos centrales investigados en cada
trabajo, criterios que enriqueceran conceptualmente la construccion del objeto de estudio de la
presente investigacion; por consiguiente se definen los criterios de relaciones, tensiones,

categorias compartidas y actores sociales involucrados.
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CRITE-
RIOS

ESTUDIOS DE REPRESENTACIONES SOCIALES -
CAMPO INTERNACIONAL Y NACIONAL

VINCULACION CON LA PRESENTE PROPUESTA
INVESTIGATIVA

Relacio-

nes

Las representaciones sociales sobre discapacidad e
inclusion educativa en la mayoria de los estudios
citados, hacen alusion a la discapacidad como un
componente netamente de la enfermedad, donde las
aproximaciones sociales se confinan hacia el campo
médico y de la rehabilitacion. Lo cual induce a
resignificar al individuo con discapacidad como el “otro
diferente”, que no posee habilidades sociales ni
académicas y por lo tanto no se conciben los vinculos de
interaccion entre la poblacion regular y la poblacion con

discapacidad.

Es fundamental identificar aquellos componentes desde
donde se sustenta la discapacidad para el colectivo, ya
que a lo largo de la historia la concepcion de
discapacidad al estar relacionada con el campo médico
condiciona la comprension de la realidad ligada al
reconocimiento, aceptacion y establecimiento de
vinculos hacia la poblacion con discapacidad en los
diversos actores sociales (para nuestro estudio los
docentes). Por lo tanto se hace necesario analizar a
profundidad cuales son las representaciones de los
docentes del colegio Federico Garcia Lorca frente al
abordaje de la poblacion con discapacidad en relacion

con el campo médico y con el campo educativo.

La actitud negativa o de desinterés de los diversos
actores investigados, son factores que pueden interponer
barreras hacia el proceso de inclusion educativa,
limitando la participacion, acceso y promocién de
derechos de la poblacion con discapacidad, por lo cual se
hace necesario intervenir en el contexto educativo para
transformar sociales

aquellas  representaciones

Uno de los factores que se tendran en cuenta en la

investigacion, serd dirigido hacia los aspectos
actitudinales de los docentes del colegio Federico Garcia
Lorca, ya que la actitud al estar enmarcada como una de
las dimensiones de las representaciones sociales, permite
que los actores sociales asuman diversas posiciones

(favorables o desfavorables) frente a discapacidad y su
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establecidas en el colectivo, mediante talleres
formativos, de sensibilizacion o preparacion profesional,
que busquen confrontar la poblacion regular (padres,
estudiantes, docentes y directivas) hacia la discapacidad
desde un escenario de las posibilidades sociales, la

diversidad y como fenémeno de la realidad cercano y

vinculacion directa con la educacién inclusiva; por lo
tanto se pretendera comprender cada faceta actitudinal de
los docentes para lograr establecer las conexiones con
aquellas practicas pedagdgicas que pueden evidenciarse
desde los procesos inclusivos, integradores o exclusivos

en el quehacer docente.

latente en cada persona.

Dentro de la practica docente, se registran procesos
referidos a integracion o la exclusion educativa, ya que al
considerar la discapacidad como homologo a
enfermedad, los cambios, adaptaciones y apoyos recaen
sobre el sujeto por ser portador del diagnostico, donde el
escenario social o educativo en el caso particular de cada
investigacion analizada, no requiere modificaciones para
permitir el acceso a dicha poblacion, ya que es el
individuo el que debe adaptarse al contexto mediante la

intervencién del campo médico.

Al comprender las representaciones sociales que
emergen en los docentes del colegio Federico Garcia
Lorca frente a discapacidad y la educacion inclusiva, se
pretenderd realizar una comparacion entre el grupo de
docentes del area de preescolar y el grupo de docentes
del area de sordos, para determinar los criterios y
desde

pedagdgico de la poblacion con discapacidad; teniendo

concepciones donde asumen el abordaje
en cuenta que el colegio esta catalogado como colegio
incluyente desde la Secretaria de Educacion Nacional, y
desde hace varios afios ha vinculado a nifios(as) con
diagnostico de hipoacusia, dificultades motoras y déficit

cognitivo.

Tensione

S

En la mayoria de los estudios investigativos cuando se
hace referencia a procesos de inclusién educativa, las

representaciones de los actores sociales son concebidas

Al analizar las representaciones sociales de los docentes
del area de sordos del colegio Federico Garcia Lorca, se

pretendera comprender las concepciones que orientan las
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desde la integracién educativa, donde se relaciona
inclusion como integracion.  Procesos que contiene

diferencias conceptuales y metodoldgicas diferentes.

Aungue las politicas o directrices de cada pais hacen
énfasis en abordar la inclusion educativa de las personas
con discapacidad, las directivas docentes en las
instituciones educativas y/o universitarias no conciben la
discapacidad como un factor inmerso en la esfera
educativa, por lo tanto las politicas se desconocen, no se

ejecutan y se relega a dicha poblacion al campo médico.

practicas docentes mediadas por diversos procesos, ya
que los estudiantes sordos durante el ciclo de primaria
permanecen aislados de las aulas de oyentes mientras
adquieren la lengua de sefias (lengua materna), para
posteriormente interactuar en las aulas de oyentes
mediante intérpretes en el ciclo de bachillerato.

Durante la ejecucién de las técnicas de recoleccién de
informacion se analizara el conocimiento que tiene los
docentes del colegio Federico Garcia Lorca hacia la
politica publica de Discapacidad que rige actualmente
en el distrito y aquellos acuerdos establecidos entre la
Secretaria de Integracion Social y la Secretaria de

Educacién Nacional, para la inclusién de la poblacién

En las representaciones sociales de la mayoria de las
investigaciones abordadas, surge la comprension de la
discapacidad desde posiciones valorativas orientadas
hacia la lastima, lo cual afecta negativamente al proceso
de inclusion, donde las relaciones de interaccion entre
docentes, nifios(as) regulares, padres de familia o
directivas con la poblacion de discapacidad se ven
alteradas resignificando la condicion humana de dicha

poblacion; ya que la poblacién con discapacidad al ser

con discapacidad en las localidades de Bogota.

En la investigacion se contemplardn los aspectos
actitudinales de los docentes del colegio Federico Garcia
Lorca, donde se determinara si son los sentimientos que
afloran en las practicas pedagogicas y en las relaciones
de interaccién entre la poblacion con discapacidad y el
personal docente se orientan hacia la lastima por la
condicién del nifio(a), la valoracién de la diversidad en

posiciones valorativas neutras o los sentimientos de
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considerada como incapaz, impotente, sin competencias
debe ser abordada desde los procesos asistenciales -
paternalistas lo cual suscita reacciones en la comunidad
educativa orientados al pesar, la tristeza o la lastima,
creando situaciones de exclusion o de simple integracion

escolar.

rechazo por desconocimiento y temor a enfrentar
poblaciones particulares. Aspectos actitudinales que se
evidenciaran en las apreciaciones de las representaciones
sociales de los docentes que tienen vinculacion directa
con los estudiantes sordos u otras condiciones

especificas y los docentes que no han tenido la

La formacion profesional de docentes para el sector

educativo no esta orientada para  abordar
pedagdgicamente a la poblacion con discapacidad dentro
de las aulas de clase. Lo que repercute en el quehacer

docente al no estar capacitados actitudinal y

experiencia de trabajar con fa poblacion que presenta
alguna discapacidad.

Al analizar las representaciones sociales de los docentes
del colegio Federico Garcia Lorca se podran identificar
aquellos componentes actitudinales y aptitudinales que

influyen en la accién pedagogica diaria, componentes

aptitudinalmente.

Si los procesos de inclusién educativa son entendidos
desde la integracion escolar, donde se permite la
vinculaciébn de un individuo con discapacidad al
contexto, pero no se realizan los ajustes pertinentes sobre
el espacio, materiales y tiempos de trabajo, ;Como se
puede fortalecer a nivel institucional la calidad educativa

para la poblacion con discapacidad?.

que estan demarcados por aspectos socloculturales, de

preparacion  profesional 'y por los aspectos
motivacionales de cada docente.

Al indagar sobre como el colegio Federico Garcia Lorca
implementa proceso inclusivos o0 no en la practica
pedagdgica, se detectara la manera como los docentes
asumen la flexibilidad y adaptacion curricular, teniendo
en cuenta las necesidades de los estudiantes con
discapacidad, proceso que da cuenta si el modelo

curricular y el Proyecto Educativo Institucional de la
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institucion brinda una educacién de calidad acorde a las

condiciones socio culturales de la poblacion.

Categori | e La discapacidad como componente individual Durante la investigacion en el colegio Federico Garcia Lorca
as e Ladiscapacidad como factor de subordinacion se caracterizaran aquellas categorias mediadas por las
Compart | « Actitudes y aptitudes de los docentes representaciones sociales que los docentes tienen frente a
idas e La practica docente en procesos de inclusion educativa y discapacidad y los procesos de la educacion inclusiva.
de integracion escolar Categorias que pueden ser similares o diferentes teniendo en
o La discapacidad como enfermedad cuenta el contexto y la cotidianidad en el que se

o La discapacidad como componente médico/ asistencial | desenvuelven los actores sociales del colegio.
Actores | o Padres de familia de nifios(as) sin discapacidad Para la investigacion se delimitara la poblacion hacia los
Sociales | ¢ Docentes en formacion docentes de las aulas de sordos y los docentes de preescolar

Docentes y directivas de colegios

Nifos(as) sin discapacidad

de las aulas de oyentes.

Figura 8 Criterios de Convergencia y Divergencia en Estudio del Arte. Analisis que busca reflejar criterios de convergencia y divergencia de puntos
centrales investigados en el estudio del arte




61

Con la informacién obtenida de las diversas tesis de investigacion frente a representaciones
sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva (Anexo 2), se puede deducir que aunque en el
panorama del contexto educativo se ven presentes e inmersas concepciones negativas frente a
dichas tematicas, es importante resaltar que el camino aunque largo, ya comenzé a definirse,
desdibujando aquellas representaciones sociales arraigadas a lo largo de las generaciones pasadas
y presentes, que obstaculizan y son por si barreras en el proceso inclusivo de las personas con
discapacidad; no s6lo en el &mbito academico sino en todos los escenarios sociales, econdémicos,
politicos y culturales los cuales hacen parte del desarrollo de las personas con y sin discapacidad

de una manera integral y no segmentada.

Es importante sefialar en este punto, que aunque existe en materia documental como se expone
en las tematicas anteriores, referencias claras que inducen a poner en préctica dentro del
escenario educativo en el contexto de Colombia modelos inclusivos, regidos tanto por la
Secretaria de Educacion Nacional como por el Ministerio de Educacion Nacional;, donde se
caracterizan las bases esenciales que debe contener una escuela inclusiva orientado a “reconocer
y valorar la diversidad como un elemento constituyente de su realidad y, por lo tanto, operar
bajo un modelo de convivencia que tiende a minimizar las barreras de participacion”. (Aguilar
2004.) entendiendo que es el sistema escolar el que tiene que adaptarse al alumnado y no a la
inversa. Concepciones que resaltan la importancia de valorar la diversidad y aplicar en cada
institucion educativa los diferentes recursos de apoyo (materiales y humanos) necesarios para
cada situacion, haciendo énfasis en la singularidad de cada estudiante presente o no una

condicidn de discapacidad.

Rescatando de las experiencias exitosas de otros paises, aspectos claves que pueden impactar
el contexto educativo para Colombia; de la situacion de México, la educacién inclusiva permite
no solo el desarrollo integral de los estudiantes con discapacidad sino el desarrollo integral de
toda la comunidad educativa, fortaleciendo principalmente el trabajo en equipo de los docentes.
Para Argentina, la educacion inclusiva esta proyectada a trasformar escenarios sociales que

superen el campo educativo y para Espafia, la educacion inclusiva vista como un proceso que no
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solo beneficia a un tipo particular de estudiantes sino a toda la comunidad educativa.
Experiencias que han servido de base para impulsar los programas inclusivos direccionados tanto

por la Secretaria de Educacién Nacional como por el Ministerio de Educaciéon Nacional.

El problema del estudio de investigacion se configura a partir de: La existencia desde el
marco legal de unas politicas claras que priorizan el derecho a la educacién de las personas con
discapacidad desde la Politica Publica de Discapacidad 470/2007, la ley 1618/ 2013, entre otras
convenciones aplicadas en Colombia que rigen a nivel internacional; y que estan destinadas a
promover procesos inclusivos en diversos escenarios sociales, para potencializar la participacion
de las personas con discapacidad en todos los espacios que brinda la sociedad y buscando la
minimizacion de barreras que obstaculizan dicha participacion; ademas de concretarse el
establecimiento del acuerdo intersectorial desde el afio 2010 entre la Secretaria de Educacion
Nacional y la Secretaria Distrital de Integracion Social para garantizar la vinculacion de la
poblacion con discapacidad a los colegios distritales, lo que significa que todo colegio esta en
condicién de brindar servicios educativos a estudiantes con cualquier tipo de discapacidad y
donde la Secretaria de educacion Nacional contrata el personal de apoyo necesario cuando se
requiere, para establecer un trabajo en equipo con los docentes regulares. Entendiendo la que la
discapacidad no esta centrada en la persona sino es el contexto el que impone las barreras de
participacion y para el aprendizaje, contexto en el que las situaciones sociales en varias
situaciones truncan la formacion integral de la poblacion con discapacidad.  Por tanto, la
inclusion esta orientada a modificar gradualmente los ambientes que posibiliten el acceso,
permanencia y gozo de todos los derechos humanos; donde las entidades en el marco de un
trabajo colaborativo disefien e implementen los apoyos requeridos para las condiciones de cada
persona, posibilitando su interaccion en la sociedad. Mientras la integracion refiere la
discapacidad como el proceso centrado en el individuo, el cual requiere la intervencion directa
para que pueda gradualmente superar sus dificultades y poder acceder a rutinas diarias que se

ejecutan en la escuela.
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Donde se dispone en el distrito de Bogota la construccién de infraestructuras en los
denominados megacolegios que tiene en cuenta las adaptaciones fisicas necesarias para garantizar
la accesibilidad de la poblacion con discapacidad a las instituciones educativas; donde la planta
de personal docente esta en capacidad de atender las necesidades de toda la poblacion con y sin
discapacidad, ofreciendo servicios educativos de calidad para todas las poblaciones consideradas

como vulnerables.

Entonces, si estan dadas todas las garantias para brindar un servicio educativo de calidad para
la poblacidn con discapacidad, por qué en el sector educativo oficial atn se evidencian en algunas
instituciones diversos procesos que distan de la educacion inclusiva, sobre todo para aquella
poblacion con discapacidad enmarcada en el parametro de alta funcionalidad (ya que la poblacion
con multideficit o nivel de minima funcionalidad no tiene la misma accesibilidad al sector
educativo), educacion inclusiva que estd enmarcada desde un componente conceptual y legal para

toda la poblacion con discapacidad sin importar su nivel de funcionalidad.

Por lo tanto, se orientara la presente propuesta investigativa hacia las representaciones
sociales, ya que pueden dar luces para comprender este fendmeno educativo y la variabilidad de
las situaciones problematicas que se presentan cuando se aborda pedagdgicamente a la poblacion
con discapacidad. Teniendo en cuenta que la variabilidad de estas situaciones depende en gran
medida de la construccion que de la realidad tengan los docentes frente a discapacidad y la

educacién inclusiva.

Asi, desde las cuatro funciones de las representaciones sociales (Sandoval, 1997, p.37):
e Lacomprensidn, funcion que posibilita pensar el mundo y sus relaciones
e Lavaloracion, que permite calificar o enjuiciar hechos.

e La comunicacion, a partir de la cual las personas interactian mediante la creacién y

recreacion de las representaciones sociales.
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e Laactuacion, que esta condicionada por las representaciones sociales.

Se comprendera por qué la educacion para la poblacion con discapacidad en algunas ocasiones

dista de la educacion inclusiva, lo cual permite formular la siguiente pregunta de investigacion.

¢ Cuales son las representaciones sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva en los

docentes del colegio Federico Garcia Lorca, Jornada Mafana?
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2. OBJETIVOS
2.1. OBJETIVO GENERAL

e Analizar las representaciones sociales sobre discapacidad y la educacién inclusiva que
tienen los docentes del colegio Federico Garcia Lorca Jornada Mafiana (grupo de
preescolar y de escolares sordos).

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e ldentificar el conocimiento que tienen los docentes del colegio Federico Garcia Lorca
Jornada Mafiana (grupo de preescolar y de escolares sordos) frente a discapacidad y la

educacion inclusiva.

e Describir los aspectos actitudinales que manifiestan los docentes del colegio Federico
Garcia Lorca Jornada Mafana (grupo de preescolar y de escolares sordos), frente a

discapacidad y la educacion inclusiva.

e Determinar los esquemas figurativos (imagenes conceptuales) entorno a discapacidad y la
educacion inclusiva, que predominan en los docentes del colegio Federico Garcia Lorca

Jornada Mafiana (grupo de preescolar y de escolares sordos).

e Enunciar los comportamientos que emergen de las representaciones sociales sobre la
discapacidad y la educacion inclusiva, en los docentes del colegio Federico Garcia Lorca

Jornada Mafiana (grupo de preescolar y de escolares sordos).

e Puntualizar los procesos de objetivacion y anclaje que configuran las representaciones

sociales sobre discapacidad y educacidn inclusiva.



66

3. DOCUMENTACION INICIAL.

Se haré referencia a la documentacién que fue clave para orientar la propuesta investigativa;
permitiendo la revision, construccion y consolidacion de las bases tedricas del proyecto de
investigacion, donde se dan de manera simultanea y multiciclica los tres momentos
fundamentales del proceso investigativo cualitativo, designados como lo enuncia Maria Eumelia

Galeano:

Exploracion (entrar en contacto con el problema o situacién que se investiga), la focalizacion
(centra el problema estableciendo relaciones con el contexto) y la profundizacion (pretende
reconfigurar el sentido de la accion social, interpretar, desligarse de la experiencia concreta que le

da sentido para construir nuevos conceptos, categorias y teorias. (2004, p.29)

Momentos que brindan al proceso investigativo la posibilidad de situarse como un componente
propositivo que transciende la esfera de lo tedrico al campo social, donde el investigador(a) logra
establecer los vinculos necesarios entre el deseo de conocer una realidad inmediata, cercana a la
experiencia, a los intereses propios; con aquellas relaciones e interacciones que pueden suscitar
dentro de la propia implementacion del proyecto investigativo, relaciones que pueden moldear
nuevos sentidos para la realidad vivida por el investigador y por los actores investigados en el
proceso. Dentro de los aspectos fundamentales del presente apartado, se encuentra el sentido
que se le designa a la exploracion documental, (Anexo 3) el cual es “constituir un referente
tedrico que guie el trabajo investigativo y no un marco cerrado para la interpretacion y el
andlisis” (Galeano 2004, p.32), puesto que el interés no radica fundamentalmente en la
apropiacion de una serie de discursos de alto contenido epistemoldgico, que no generen ninguna
actitud frente la iniciacién de acciones que den la posibilidad de incurrir dentro de los diversos
contextos y escenarios a investigar, donde dicho interés debe permitir no solo la involucracion del
investigador a la esencia del ambito sociocultural de interés, sino el establecer las conexiones
vitales que viabilicen el establecimiento de relaciones espontaneas tanto en el ambito

sociocultural como en el ambito educativo objeto de la presente investigacion.
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4. EXPLORACION DEL TERRENO

“Implica un encuadre cultural, sin dejarse coartar, volverse nativo, y perder el rumbo de
trabajo investigativo; significa acomodarse a rutinas y modos de ser de los informantes,
establecer lo comln que se tiene con la gente” (Galeano, 2004,p.32). Para el desarrollo del
presente proyecto investigativo se hace necesario conocer, indagar, observar e interactuar con la
comunidad educativa del colegio Federico Garcia Lorca, ubicado en de la localidad 5% de Usme,
poblacién delimitada hacia el personal docente, puesto, que dichos actores sociales, son los que
dia a dia estan en contacto directo con la poblacion que presenta discapacidad, especialmente la
poblacion sorda en su mayoria vinculados en los ciclos de primaria/secundaria y estudiantes con
otras condiciones orientadas a discapacidad cognitiva, discapacidad motora, déficit atencional,

entre otros diagnosticos como poblacién minoritaria, vinculada en ciertos niveles.

Se referencia a los docentes, ya que son los actores sociales que no sélo establecen un trabajo
netamente educativo con la poblacion que presenta discapacidad, ademas fortalecen los vinculos
comunicativos y de accesibilidad a nivel interno de la institucion (relacion de la poblacion con
discapacidad hacia los pares, docentes de toda la institucion, directivas y comunidad educativa), y
a nivel externo de la institucion (con otras instancias como la familia u organizaciones cercanas al
colegio que brindan sus servicios para la comunidad educativa). Situaciones que inciden de
manera implicita y explicita, en las representaciones sociales que cada docente consolida de
forma particular a partir de su interaccion activa dentro del colectivo en el &mbito educativo y
social; representaciones que se estructuran mediante los procesos de objetivacion, el anclaje y la
actitud de cada actor social, lo cual modifica e instaura nociones figurativas y conceptuales que
varian por la participacién del docente en su cotidianidad, ligado al sentido comin inmerso en el

contexto.

Para establecer el contacto con la institucion educativa Federico Garcia Lorca, inicialmente se

instaura comunicacion el dia 11 de abril del afio 2013, con el funcionario de la Secretaria de
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Educacién Nacional Camilo Fajardo, profesional de cobertura que opera en la Direccién Local de
Educacién DILE(18) (antes denominado CADEL) quien tiene a su cargo la asignacion de cupos
y verificacion de cobertura en todos los colegios distritales de la Localidad 5% de Usme,
asegurando la vinculacion de la poblacién con discapacidad mayores de cinco afios al sistema
educativo, teniendo en cuenta los aspectos de accesibilidad a nivel de infraestructuras de cada
institucién educativa, dependiendo las condiciones y necesidades de la poblacion con
discapacidad, referidas a utilizacién de aditamentos de desplazamiento como sillas de ruedas,
caminadores, entrenadores de marcha, entre otros, que demandan la presencia de rampas cuando
la institucion posee mas de un nivel; disponibilidad de docentes de apoyo como interpretes,
modelos linglistas o tiflologas requeridas para la poblacion con discapacidad auditiva o visual,
quienes actualmente se encuentran prestando servicios en los colegios Federico Garcia Lorca y

Gran Yomasa.

Es necesario aclarar que para tener acceso directo hacia los docentes del colegio Federico
Garcia Lorca en la Jornada Manfana, tanto del area de preescolar, como del area de sordos, se
hace fundamental establecer una relacion comunicativa con la fonoaudidloga de la institucion
Nancy Milena Huertas GOmez, quien coordina el programa de Inclusién e Integracion de

Escolares Sordos "Mis Manos... Mi Voz".

Se abordara a los docentes del colegio Federico Garcia Lorca, Jornada Mafiana, del area de
preescolar de escolares oyentes, area de primaria de escolares sordos y un docente de

matematicas de secundaria.
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5. MAPEO

En este momento del proceso de investigacion se retoma lo que enuncia Maria Galeano como
el “Situarse mentalmente en el terreno o escenario en el cual se va a ejercer el estudio. El
investigador va a adentrarse en un mundo desconocido y tiene que aprender a moverse en él. Su
sentido es orientar o ubicar al investigador en una realidad social o cultural identificando
lugares fisicos, territorios, temporalidades, actores y personas claves, eventos, rutinas,
practicas, actividades, situaciones, es decir, proporcionar una cuadro completo de los rasgos
mas relevantes de la situacion y escenario analizado.”(Galeano, 2004, p.33).

Por lo tanto, se hara enfasis al conocimiento profundo de los diversos espacios en los cuales
los actores sociales (docentes del colegio Federico Garcia Lorca Jornada Marfiana) se
desenvuelven dentro de la cotidianidad, lo cual consolida la formacién de representaciones
sociales para cada docente participe de la investigacion; los aspectos en los cuales se prestara

mayor atencion estaran definidos a:

e Lugares fisicos: El principal sitio de encuentro sera el colegio Federico Garcia Lorca
en la sede de Preescolar (Betania Cll 80 A Sur # 2 C 43 Este), y la sede principal de
bachillerato (Kr 4 Este # 82 — 45 Sur) donde se encuentra ubicada la seccion para
estudiantes sordos del ciclo de primaria. Se hara una descripcion de aquellas redes
sociales con las cuales el colegio mantiene frecuente comunicacién y establece
contactos que benefician a toda la comunidad educativa (estudiantes con y sin
discapacidad). Sedes ubicadas en la Localidad 5% de Usme en el Barrio Yomasa.

(anexo 4).

e La poblacion: Comunidad de docentes del Colegio Federico Garcia Lorca de la
jornada mafiana del ciclo de preescolar y ciclo primaria de estudiantes sordos.
Actores sociales con los cuales se aplicaran grupos focales y entrevistas a

profundidad, durante el segundo semestre del afio 2013.
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e EIl tiempo: Se realizara el levantamiento de la informacion correspondiente a
aplicacion de las técnicas de grupos focales y entrevistas a profundidad durante el
periodo comprendido entre agosto y noviembre del afio 2013.

e Actividades: Durante el periodo comprendido entre febrero y abril del afio 2013
(primer semestre del afio escolar), se ha realizado un acercamiento directo a la
comunidad educativa referido al grupo de docentes del area de preescolar de escolares
oyentes y del ciclo de primaria de estudiantes sordos; ya que la investigadora esta
ejecutando un acompafiamiento pedagdgico al proceso de transicion a grado 0 de dos
estudiantes que egresaron de la educacién inicial del Jardin Social el Ciprés, ubicado
en la misma Localidad 52 de Usme en el barrio el Uval, para ingresar a la educacion
formal en el colegio Federico Garcia Lorca, donde uno de los estudiantes presenta un
diagnostico de hipoacusia neurosensorial oido derecho profunda y oido izquierdo leve,
el cual se vincula al aula de oyentes en la sede preescolar. La otra estudiante presenta
como diagndstico hipoacusia neurosensorial profunda bilateral (ambos oidos- sorda
profunda) a quién se le practica la cirugia del implante coclear en el mes de marzo en
el oido derecho, estudiante que se encuentra vinculada en el aula de sordos para
adquirir la lengua de sefias Colombiana y formacion académica en las demas
asignaturas. Durante el acompafiamiento pedagogico realizado a los dos nifios, se
puede evidenciar que los docentes implicitos en el proceso de cada nifio(a) no presenta
dificultades para interactuar, establecer vinculos, mantener contacto directo
comunicativo con la familia, realizar procesos de socializacion con todo el grupo de
estudiantes del nivel para generar las condiciones necesarias de habituacion y
motivacién encada nifio(a); ademas de implementar las adaptaciones curriculares, de
material y estrategias de intervencion necesarias que le permitan a los dos estudiantes
acceder sin ningun tipo de barreras al ambiente educativo y todas las rutinas

ejecutadas diariamente en la institucion. (ver Anexo 5).

En el area de preescolar de los nifios(as) oyentes, la investigadora dialoga con una de las
docentes de grado 0, quién tiene vinculado en su nivel a un estudiante que no presenta un

diagndstico especifico, observando dificultades en la expresion del lenguaje, comprension de
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instrucciones sencillas de una variable, baja tolerancia a la postura sedente para realizar
trabajos de mesa, atencion dispersa, escapista constante del aula de clase, entre otras
caracteristicas que ha llevado a la docente a implementar un apoyo permanente, definido al
acompafiamiento de los estudiantes que presentan practicas sociales del grado 9° o 11° para
regular los comportamientos disruptivos y lograr que el nifio acceda a las actividades
planteadas; pero, cuando la docente no cuenta con dicho acompafiamiento de los estudiantes
de grado 9 o 11° debe permitirle al nifio que realice otras actividades no dirigidas en el salén
mientras aborda a todo el grupo para posteriormente trabajar con el nifio de forma
personalizada en un tiempo no maximo de 5 minutos; rutina que se repite a lo largo de la
jornada escolar. Durante el dialogo con dicha docente, la investigadora desde su formacion
profesional comparte algunas recomendaciones pedagogicas que la docente puede
implementar en clase para aumentar la participacion del nifio en las actividades planteadas y
establecer un puente comunicativo con la familia del estudiante para crear las redes necesarias
desde al area de salud (remision a terapias ocupacionales y de lenguaje) durante la contra
jornada académica y consolidacion de espacios de trabajo pedagdgico con la familia para

complementar el apoyo académico desde casa.

Con la informacion anterior se pretende tener una panoramica general donde se abordan
aspectos relacionados con la ubicacion espacial y temporal que guiaran la implementacion del

proyecto investigativo.
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6. EL MUESTREO

Teniendo en cuenta la definicion de la autora Maria Galeano, el muestreo pretende:

"Pretende localizar y saturar el espacio discursivo sobre el tema a investigar, develar todas las
I6gicas y racionalidades existentes con la comprension de sus relaciones y de las condiciones en
las que se producen. EI muestreo implica la seleccién de situaciones, eventos, lugares, casos,
actores y momentos que seran abordados en la investigacion. Los criterios de conveniencia,
oportunidad y disponibilidad guian la seleccién de la muestra. En la investigacion cualitativa el
muestreo es progresivo, esta sujeto a la dinamica que se deriva de los hallazgos de la
investigacion, las muestras no son preestablecidas, el muestreo es secuencial”. (Galeano, 2006,
p.33).

Por lo tanto el proceso de investigacion se orienta al abordaje del campo exclusivamente
educativo, teniendo en cuenta que al referirlo desde una educacion para todos y todas se da
accesibilidad a todos los grupos considerados como vulnerables desde los lineamientos de
politica para la atencion educativa a poblaciones vulnerables, direccionada por el Ministerio de
Educacion Nacional, direccion de poblaciones y proyectos intersectoriales del afio 2005.
Poblaciones vulnerables demarcadas en los grupos de las poblaciones étnicas, afectadas por la
violencia, menores en riesgo social (nifios, nifias y jovenes trabajadores), adolescentes en
conflicto con la ley penal, nifios y nifias adolescentes en proteccion, jovenes y adultos iletrados,
habitantes de frontera, poblacion rural dispersa y poblacion con discapacidad, grupo
referenciado para realizar la presente investigacion teniendo en cuenta a los docentes como
actores sociales primarios que garantizan el derecho educativo y posibilitan una educacién
inclusiva que responda a las necesidades e intereses de todos los estudiantes con y sin

discapacidad.

Dentro de la poblacion con discapacidad no se hard una distincion especifica a una
discapacidad particular, puesto que desde el afio 2010 se establece el acuerdo intersectorial para
la transicion y la inclusién de los nifios(as) con discapacidad provenientes de la educacion inicial

al primer ciclo de la educacion formal, acuerdo donde se estipula que todos los colegios del
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Distrito de Bogoté serén inclusivos y permitiran el acceso de los estudiantes con discapacidad sin
distincion de su condicién (discapacidad fisica, Parélisis Cerebral, discapacidad Visual,
Discapacidad Auditiva, Autismo, entre otras condiciones no especificadas); lo que significa que
cualquier colegio distrital debe matricular y garantizar el derecho de la educacion desde una
educacion de calidad que permita abordar las necesidades de los estudiantes con y sin

discapacidad.

En el apartado de seleccién de informantes se referenciaran especificamente los sujetos

sociales claves que intervendran en el proceso investigativo.
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7. SELECCION DE INFORMANTES

En este aspecto se determinaran los sujetos sociales centrales que determinaran el fundamento
del proceso investigativo, ya que es en éste punto donde se delimita la poblacién de acuerdo al
nivel de conocimiento e interaccion que posee cada individuo frente al objeto de investigacion,

referido como:

“Un proceso progresivo sujeto a la dindmica que se deriva de los hallazgos de la investigacion.
La muestra inicial se va ajustando de acuerdo a los desarrollos del proceso investigativo, a las
condiciones del contexto y a la dinamica de la realidad objeto del analisis. En la seleccion de
informantes se encuentran tres tipos: Portero, Informante clave y Protagonista.”(Galeano, 2004,
p.35).

Durante el desarrollo del proceso investigativo y los primeros contactos con los actores
sociales del Colegio Federico Garcia Lorca, se pueden identificar los tres tipos de informantes

como lo menciona la autora Galeano:

7

% El Portero: “es la persona que por su conocimiento de los actores sociales, los
contextos y las situaciones sirve de puente para el acceso del investigador a los grupos
y permite la “entrada” del investigador a los escenarios.” (Galeano, 2004, p.36).
Mediante el desarrollo del proceso investigativo se puede identificar al funcionario de la
Secretaria de Educacién Nacional, Camilo Fajardo profesional de cobertura, que opera
en la DILE (Direccion Local de Educacién de Usme), informante que permite el
acercamiento de la investigadora al colegio Federico Garcia Lorca, ya que é€l, es el
encargado de la asignacién de cupos de la poblacion con y sin discapacidad en la
Localidad, funcionario que conoce la cantidad de nifios(as) con discapacidad vinculados
en los diversos colegios distritales que operan en la Localidad, el disefio de algunas
infraestructuras de los colegios y el personal de apoyo (educadoras especiales,

fonoaudidlogas, modelos linglistas, tiflologas) asignadas a ciertas unidades operativas.

3

A

El Informante Clave: “Es el interlocutor competente social y culturalmente porque
conoce y participa de la realidad objeto de estudio y esta dispuesto a participar en él”

(Galeano, 2004, p.36). Como informante clave del proceso investigador se puede
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identificar la fonoaudi6loga Nancy Milena Huertas Gomez, quien coordina el programa
de inclusion e integracion de escolares sordos con discapacidad auditiva (hipoacusias o
sordera profunda) "Mis Manos... Mi Voz", en el colegio Federico Garcia Lorca,
profesional que ademas supervisa la vinculacion de estudiantes con otras condiciones
particulares; también es importante sefialar que con la fonoaudidloga del colegio se
orienta el proceso de transicién de nifios(as) con discapacidad que egresan de los
jardines infantiles de la Secretaria Distrital de Integracion Social (liderado por las
educadoras especiales de la SDIS) para vincularse al proceso de educacion formal,
especificamente en el colegio Federico Garcia Lorca.

El Protagonista: definido como “el interlocutor que habla desde sus propias
experiencias y vivencias, mas que desde la alusion de terceros”. (Galeano, 2004, p.36).
Como protagonistas se pueden referenciar a los 3 docentes del area de preescolar, de las
cuales una docente durante el afio “2013” interactio con un estudiante sin diagnostico
definido a nivel cognitivo, comportamental y de lenguaje. En el area de primaria con
los estudiantes sordos, los protagonistas se pueden referenciar a los 3 docentes que
interactian con dicha poblacion, de las cuales dos docentes han tenido dialogos
permanentes con la investigadora, frente a seguimientos pedagdgicos de nifios sordos
egresados de la Secretaria Distrital de Integracion Social que se vinculan al colegio
Federico Garcia Lorca. 1 modelo linguistica que orienta los procesos de adquisicion de
Lengua de Sefias Colombia con los estudiantes sordos y 1 docente de matematicas que

imparte clases en secundaria.
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8. DEFINICION DE TECNICAS DE RECOLECCION, GENERACION, REGISTRO Y
SISTEMATIZACION DE INFORMACION

En este proceso Maria Galeano referencia que:

“Algunas estrategias marcan de entrada las técnicas de recoleccion y generacion de informacion.
Un andlisis de los contextos y los actores puede orientar la decision sobre la pertinencia de
utilizar métodos intrusitos o no intrusitos, técnicas grupales o individuales. Los propésitos de la
investigacion, el sentido de las preguntas que se formula el investigador y las dimensiones de la
situacion que estudia, plantean la necesidad de combinar técnicas como encuesta o cuestionario

con entrevista o revision documental”. (Galeano, 2006, p.36).

En éste sentido se reconoce para la presente investigacion las siguientes técnicas de recoleccion
de la informacion: el grupo focal y la entrevista a profundidad. (Informacion mas detallada sobre

las técnicas aplicadas en el anexo 6 y 7).

1. Grupo Focal: “Consiste en la reunion de un grupo de personas, entre 6 y 12, con un moderador
encargado de hacer preguntas y dirigir la discusién. Su labor es la de encauzar la discusion para
gue no se aleje del tema de estudio. Las preguntas son respondidas por la interaccion del grupo
en una dindmica en que los participantes se sienten cdémodos y libres de hablar y comentar sus
opiniones. Los grupos focales tienen como proposito registrar como los participantes elaboran
grupalmente su realidad y experiencia. Como todo acto comunicativo tiene siempre un contexto
(cultural, social), entonces el investigador debe dar prioridad para comprender esos contextos
comunicativos y a sus diferentes modalidades. Esta modalidad de entrevista grupal es abierta y
estructurada: generalmente toma la forma de una conversacién grupal, en la cual el investigador
plantea algunas tematicas - preguntas asociadas a algunos antecedentes que orientan la
direccion de la misma, de acuerdo con los propdsitos de la investigacion. En este sentido, se
diferencia de una conversacién coloquial porque el investigador plantea, previamente las
tematicas y, si es el caso, el tdpico no se da por agotado retornando nuevamente una y otra vez ya
que interesa captar en profundidad los diversos puntos de vista sobre el asunto discutido.”

(Aigneren, s.f. p.3).
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Con ésta técnica de recoleccion de informacion, se pretende indagar sobre los conocimientos
que tienen los docentes frente la concepcién de discapacidad y su nexo directo con la educacién
inclusiva, ademas de conocer aquellas interpretaciones, los esquemas figurativos, la incidencia
del contexto con los medios comunicativos , la actitud valorativa que expresa cada docente frente
a dichos objetos sociales y su actuar frente a dicha poblacion; teniendo en cuenta aquellas
situaciones referidas a experiencias directas con la poblacion que presenta discapacidad ya sea en
el salon de clases (escenario educativo) o a nivel personal (escenario familiar o social), donde se
estableceran las relaciones que inciden favorable o desfavorablemente para aplicar diversos
modelos de atencion a la poblacion con discapacidad.

2. Entrevistas a Profundidad:

“La entrevista nace de una ignorancia consciente por parte del entrevistador quien, lejos de
suponer que conoce, a través de su comportamiento exterior, el sentido que los individuos dan a
sus actos, se compromete a preguntarselo a los interesados, de tal modo que éstos puedan
expresarlo en sus propios terminos y con la suficiente profundidad para captar toda la riqueza de
su significado”. (Ruiz, 1996, p.171)

Para la aplicacion de las entrevistas a profundidad, se tendra en cuenta la aprobacion y
consentimiento de cada uno de los informantes que participaran en el proceso investigativo,
donde se les comunicara la confidencialidad de la informacion a personas externas del proceso y

la entrega de los resultados de la investigacion.

1.2. 8.1. PLAN DE RECOLECION Y GENERACION DE INFORMACION

Citando a Maria Galeano, en este punto se sefiala “cuéles son las estrategias de recoleccion de
datos mas adecuadas de acuerdo a las personas interpeladas, el grado de familiaridad con la
realidad analizada, la disponibilidad de tiempo del investigador, el nivel de madurez del proceso

investigativo y las condiciones del contexto que se analiza” (Galeano, 2004,p.36). Proceso que
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sera implementado en el segundo semestre del afio 2013, en donde se utilizaran técnicas propias
de la investigacion cualitativa orientadas a los grupos focales y la entrevista a profundidad.

Técnicas definidas de la siguiente forma: se realizaran cinco (5) grupos focales con los
docentes del Colegio Federico Garcia Lorca Jornada Mafiana (del &rea de preescolar y del area de
sordos) y una (1) entrevista a profundidad con un docente del grupo anteriormente nombrado, que
haya tenido la experiencia de trabajar con estudiantes que presentan discapacidad. A
continuacion sera presentado el plan de trabajo que sera llevado a cabo para la recoleccion de

informacién:

8..1. 8.2. PLANEACION DE ACTIVIDADES
FECHA ACTIVIDAD PARTICIPANTES LUGAR
Agosto 15/ Grupo focal # 1. Docentes del area de Colegio Federico Garcia
2013 Tematica: conocimiento sobre preescolar y del area de Lorca- Sede Principal

discapacidad. sordos.

Agosto 29/ Grupo focal #2. Docentes del area de Colegio Federico Garcia
2013 Tematica: conocimiento sobre preescolar y del area de Lorca- Sede Principal

inclusion e integracion.

sordos.

Septiembre 12/
2013

Grupo focal #3.

Tematica: esquemas figurativos en dos
momentos. 1° plasmar imagenes. 2°
interpretar ilustraciones.

Docentes del area de
preescolar y del area de

sordos.

Colegio Federico Garcia

Lorca- Sede Principal

Septiembre 26
/2007

Grupo focal #4.

Tematica: aspectos actitudinales.

Docentes del area de
preescolar y del area de

sordos.

Colegio Federico Garcia

Lorca- Sede Principal

Octubre 10/
2013

Grupo focal # 5.
Tematica: comportamientos

condicionados por las R.S.

Docentes del &rea de
preescolar y del area de

sordos.

Colegio Federico Garcia

Lorca- Sede Principal

Octubre 24/ Entrevista a profundidad Alexander Martinez Colegio Federico Garcia

2013 (Docente de Matematicas Lorca- Sede Principal
de Secundaria).

Enero- Mayo Sistematizacién y andlisis de la Claudia Islena Marin

2013

informacion

Marin.
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9. MANEJO DE DATOS CUALITATIVOS

En la investigacion cualitativa “el abordaje, la organizacion, el anélisis, la interpretacion y la
validacién de los datos no se conciben como etapas excluyentes sino como actividades
interrelacionadas que realiza el investigador de manera continua a medida que se compenetra

con la situacion estudiada” (Bonilla & Rodriguez, 1997, p.131).

Para el andlisis de los datos recolectados en la presente investigacion
“REPRESENTACIONES SOCIALES DE LA DISCAPACIDAD Y LA EDUCACION
INCLUSIVA EN LOS DOCENTES DE PREESCOLAR DEL COLEGIO FEDERICO GARCIA
LORCA” se tomara como soporte la propuesta metodologica de las autoras Elssy Bonilla y
Penélope Rodriguez, con su obra “Mas alld del dilema de los Métodos”; propuesta en la que se
resalta el valor de la informacion obtenida para que el analisis final sea proyectado de una manera

amplia, detallada e integral.

Es importante tener claridad sobre dos fases predominantes durante el proceso del manejo de
los datos recolectados, orientados a: “Fase de codificacion o categorizacion que da lugar al
analisis descriptivo de los resultados. Y la fase de identificacion de patrones culturales que
orientan la interpretacion de los datos obtenidos” (Bonilla & Rodriguez, 1997, p.134). Para

consolidar la primera fase se enuncian dos modos particulares en el proceso de analisis:

e Categorias Deductivas: “Las categorias descriptivas se derivan de las variables
contenidas en las hipdtesis y son un reflejo directo de la teoria y del problema bajo
estudio” (Bonilla & Rodriguez, 1997, p.134).

e Categorias Inductivas: “Las categorias emergen totalmente de los datos con base en el
examen de los patrones y las recurrencias presentes en ellos...no tiene como fin reflejar

la teoria sino el marco de referencia cultural del grupo estudiado” (Bonilla &

Rodriguez, 1997, p.134).
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En el presente estudio sobre las Representaciones Sociales de la discapacidad y la educacién
inclusiva, la informacion recolectada se organiz6 inicialmente en cinco subconjuntos de datos,
los cuales fueron derivados de los objetivos planteados para la propuesta (Anexo 8), que da
cuenta de las categorias deductivas que guian el proceso investigativo.  Posteriormente, se
especifica la emergencia de las categorias inductivas mediante el analisis organizado y detallado
de la informacion recolectada en los grupos focales y la entrevista a profundidad, datos
consignados en matrices orientados por cada categoria deductiva identificada en el proceso
(Anexos respectivos 9,10,11,12,13 y 14); donde surgen categorias descriptivas que brindan la
posibilidad de analizar la informacién de una forma mas precisa, identificando aquellos patrones
culturales implicitos en el discurso de los docentes a la vez que se concretan aquellos datos que

son reiterativos en el proceso del anélisis.

Dicho proceso permitio generar de las cinco categorias deductivas iniciales 23 categorias
inductivas, las cuales se especifican en el Anexo 21 con sus codigos correspondientes; es decir,
“el conjunto de variables que tiene en cuenta los elementos comunes... los aspectos unicamente
relacionados a ese conjunto de variables... y la construccion de la categoria que designa
fielmente su pertenencia” (Bonilla & Rodriguez, 1997, p.137). Lo que permite analizar
informacion en expresiones mas especificas y detalladas, resaltando la fuente principal de la

variable que dara cuerpo y limites al contenido de la categoria.

Posterior a este proceso, los resultados obtenidos son ordenados mediante tres recursos de

vital importancia:

e Taxonomias: “Clasificaciones detalladas de la informacion contenida en las sub-
categorias; sirven para visualizar los datos y para comenzar a detectar relaciones entre
ellos” (Bonilla & Rodriguez, 1997, p.142).

e Redes causales: “Recurso grafico para describir relaciones entre conjuntos de respuestas
y para detectar la racionalidad subyacente a la dinamica de los comportamientos

referidos a alguna situacion particular”. (Bonilla & Rodriguez, 1997, p.144).
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e Matrices Descriptivas: “Tablas en las cuales se cruzan dos categorias que pueden estar
relacionadas. Constituyen un recurso util para describir sintéticamente volimenes
grandes de informacion para poner a prueba hipotesis y para descubrir patrones
culturales que no son evidentes cuando se analizan por separado las categorias”.
(Bonilla & Rodriguez, 1997, p.146).

Mediante la implementacion de estos tres recursos, se logra ordenar la informacion
recolectada en los grupos focales y la entrevista a profundidad de una forma mas precisa;
configurandose cuatro taxonomias, tres redes causales y cuatro matrices descriptivas que dan
respuesta a los intereses de la investigacion (informacion que sera detallada en el siguiente

apartado).
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10. PROCESAMIENTO DE DATOS CUALITATIVOS.

La presente investigacion sobre las “Representaciones sociales de la discapacidad y la
educacion inclusiva en los docentes de preescolar del colegio IED Federico Garcia Lorca”,
esta orientada hacia la aplicacién de la estrategia metodoldgica para el manejo de datos desde el
enfoque cualitativo, donde se obtienen los siguientes resultados producto de la interpretacion de
los datos recolectados durante la aplicacion de las técnicas de grupos focales y la entrevista a

profundidad.

Andlisis de la informacion mediante taxonomias y redes causales: Teniendo en cuenta la

informacion suministrada por el primer grupo focal cuyos actores sociales se desenvuelven
laboralmente en la educacion preescolar con escolares oyente y ciclo de primaria con escolares
sordos, se logran diferenciar tres aspectos centrales en los cuales se demarca la conceptualizacion
0 conocimientos que poseen los actores sobre la discapacidad, definidos en: la discapacidad
centrada en la persona, la discapacidad desde la comparaciéon con la “normalidad” y la

discapacidad abordada desde la atencion a la diversidad. Figura 9.
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Figura 9 Conocimiento hacia la discapacidad de los docentes de preescolar de escolares oyentes y escolares sordos.

En el primer aspecto sobre la discapacidad centrada en la persona, los actores sociales en
general opinan que la discapacidad se establece por aquellas habilidades y procesos que algunos
estudiantes no alcanzan a desarrollar en su formacion integral, teniendo en cuenta los estados de
desarrollo y los estandares propuestos por el curriculo oficial para cada ciclo; también se define la
discapacidad como la ausencia o la falta de... (entendiendo dicha ausencia como algun miembro,
capacidad, habilidad, sentido, entre otras caracteristicas fisicas, sensoriales o cognitivas de la
persona), por lo tanto se hace necesario plantear ayudas que minimicen la discapacidad y
potencialice la participacion de la persona en la sociedad; y por ultimo, la discapacidad entendida

como aquellas dificultades que presentan algunos estudiantes para vincularse al aula regular.

En el segundo aspecto sobre la discapacidad desde la comparacion con la “normalidad”, los
actores sociales en especial las docentes que laboran en el nivel de preescolar opinan que la
discapacidad se evidencia cuando algunos estudiantes que presentan dificultad comparten

espacios con la poblacion “normal”, por lo tanto dichos estudiantes se salen de la norma
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establecida, de la regla general o del estandar definido por el curriculo oficial; son aquellos
estudiantes que mantienen unos ritmos de aprendizaje distintos al grupo o al ciclo; por lo general
no presentan las caracteristicas de un nifio o nifia “normal” desde el punto de vista de
seguimiento de instrucciones sencillas o complejas al igual que la comprensién y ejecucion de

rutinas de Actividades Bésicas Cotidianas (ABC) y de higiene menor en el control de esfinteres.

El ultimo aspecto sobre la discapacidad abordada desde la atencién a la diversidad, los actores
sociales en especial las docentes que laboran con poblacion que presenta discapacidad auditiva
opinan que la discapacidad es entendida como una condicion del Ser Humano, el cual presenta
unas necesidades particulares que requiere una flexibilizacion curricular orientada a preparar a la
institucion educativa para la llegada de la poblacién con condiciones especificas y la preparacion
de ambientes de trabajo que sean enriquecedores y generadores de experiencias significativas;
por lo tanto al tener en cuenta las necesidades de los estudiantes se logra abordar
pedagdgicamente aquellas diferencias que presentan los estudiantes en la adquisicion de

aprendizajes, brindando un educacion de calidad para todos y cada uno de los nifios(as).

Teniendo en cuenta la informacion suministrada por el segundo grupo focal cuyos actores
sociales se desenvuelven laboralmente en la educacion preescolar con escolares oyentes y ciclo
de primaria con escolares sordos, se logran diferenciar dos lineas de accion en los cuales se
demarca la conceptualizacidbn o conocimientos que poseen los actores sobre la educacion
inclusiva referidos a: la atencion de estudiantes con discapacidad y la atencion para toda la

comunidad educativa. Figura 10.
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Figura 10 Conocimiento hacia la educacion inlcusiva de los docentes de preescolar de escolares oyentes y

escolares sordos

Para las docentes del nivel de preescolar de escolares oyentes, consideran que la educacion
inclusiva esta dirigida especificamente a la poblacion que presenta discapacidad, donde los
estudiantes requieren afianzar habilidades o procesos que ain no han alcanzado en su desarrollo,
por lo tanto se posibilita la vinculacion de dicha poblacion al aula regular para que compartan
experiencias y espacios con los estudiantes “normales”. En relacion con las docentes del
ciclo de primaria de escolares sordos consideran que la educacion inclusiva ofrece una modalidad
de atencion hacia la diversidad, es decir una educacion para todos(as) donde se respete la
diferencia de todas las poblaciones sean docentes o estudiantes; por lo tanto se establecen redes
de trabajo mancomunadas entre docentes y padres de familia para comprender las diversas

formas de interaccién entre la comunidad estudiantil. Al tener en cuenta lo anterior la educacién
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inclusiva para las docentes de escolares sordos debe preparar a la institucion educativa para la
aceptacion del otro, del diferente, sea éste cualquier otra persona docente, estudiante o padre de

familia.

En el proceso investigativo con los actores sociales se identifican las actitudes que asumen los
docentes al momento de interactuar o abordar pedagdégicamente a la poblacién con discapacidad,
evidenciandose dos procesos que asume el docente dependiendo de su experiencia, conocimiento
y formacion profesional hacia dicha poblacién. Figura 11.
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Figura 11 Actitud de las docentes preescolar del colegio IED Federico Garcia Lorca frente a la poblacion con

discapacidad.

En relacién con los docentes que no han tenido la experiencia o por el contrario han tenido

experiencias minimas con estudiantes con discapacidad se registra: cambios de comportamiento y
de actitud cuando se les comunica que deben impartir clase a un estudiante con discapacidad
(impacto), lo que origina que el docente anticipe y posiblemente “rotule” al nifio(a) o joven como

un estudiante agresivo o volitivo con facilidad ante cualquier situacion. Con lo anterior se
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consolidan sentimientos de impotencia y temor que impiden la interaccion y comunicacion
asertiva entre el docente y el estudiante con discapacidad; es importante sefialar que en muchas
ocasiones la primera experiencia de trabajo puede generar un impacto sobre el docente, lo que
conlleva a que se instaure durante el proceso de formacién sentimientos de frustracion al no
conocer las estrategias de abordaje pedagdgico méas convenientes o necesarias para el nifio(a) o
joven; ademas surge la curiosidad del docente por conocer/ observar aquello que es diferente a lo
considerado “normal”, incrementando paulatinamente sentimientos de angustia y tristeza por
considerar que en varias situaciones como profesionales no pueden ayudarle a la persona con
discapacidad por mas que lo deseen; aunque se resalta que persiste la idea de no lastimar o
subvalorar (llamarla: pobrecito, que lastima, no puede, es un angelito...entre otras

denominaciones) a la persona con discapacidad.

En relacion con los docentes que han tenido la experiencia de abordar o interactuar con
personas con discapacidad, ya sea desde el campo laboral o desde el campo familiar/personal, el
proceso de intervencion se consolida como un aspecto cotidiano, natural y espontaneo como
resultado de las continuas experiencias vividas; por tanto, surge la inquietud de conocer diversas
estrategias de intervencion no solo en el &mbito pedagdgico sino en otros escenarios, para
establecer una comunicacion asertiva entre el estudiante y el docente; una manifestacion por
conocer la historia de vida del nifio(a) o joven, sus necesidades, intereses, capacidades y
proyectar habilidades en su proceso de formacioén. Dependiendo lo anterior, los docentes realizan
permanentemente un esfuerzo por estar actualizados en tematicas referidas con politicas de
atencién para la poblacion con discapacidad, programas académicos que posibilitan la
adquisicion de conocimientos, entre otras concepciones que orientan la motivacion y mantienen

la iniciativa del docente por interactuar con el estudiante que presenta la discapacidad.

Es importante sefialar que no se registra en dicho grupo de docentes sentimientos de miedo o
impotencia para abordar pedagdgicamente a la poblacion con discapacidad; por el contrario, el

proceso de intervencidén se instaura como un proceso espontaneo, reconociendo, valorando y
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respetando a las personas independientemente de su condicion como personas integras, es decir
como sujetos sociales de derechos que pertenecen a una comunidad educativa.

Al dialogar con los actores sociales participantes del proceso de investigacion, se analizan los
comportamientos que asumen los docentes al momento de identificar a un estudiante con
discapacidad en el aula de clases, donde se distinguen cinco grupos de docentes dependiendo su
interaccion y conocimiento hacia la poblacion que presenta discapacidad, referidos a: docentes de
preescolar con minima experiencia hacia la poblacién con discapacidad, docentes de primaria con
experiencia en el abordaje de la discapacidad, docentes de secundaria con experiencia en el
abordaje de la discapacidad, docentes de secundaria sin la experiencia en el abordaje de la
poblacion con discapacidad y los modelos lingiisticos sordos. Figura 12.
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Figura 12. Cadena de comportamientos de los docentes de preescolar ante el ingreso de un estudiante con
discapacidad al aula de clases.
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En cuanto a las docentes de preescolar, los comportamientos imperantes en el ingreso de un
estudiante con discapacidad al aula regular estan referidos a: indagacion del diagndstico en el
ndcleo familiar, las pautas de crianza, actitudes, modo de interaccion, procesos comunicativos
empleados, rutinas y habitos adquiridos por el nifio(a) o joven con discapacidad; es fundamental
para los docentes conocer y comprobar (mediante certificaciones médicas) si el estudiante asiste
regularmente al proceso de rehabilitacion (terapias requeridas); progresivamente el docente se
apropia de los datos relevantes del nifio(a) o joven, identificando la historia de vida del estudiante
lo cual le permite al profesor establecer un plan de accién contenido en la flexibilizacion
curricular de forma general; dependiendo de la estructura de la planta fisica de la institucion
ocasionalmente se realizan adaptaciones al entorno escolar (rampas, asas en paredes, bafos
adaptados, informacidn visual en las paredes de la sede, entre otras adaptaciones necesarias); es
importante rescatar que dependiendo de la discapacidad y del nivel de compromiso en la persona
(severo(19), profundo(20) o mutideficit) se sugiere tanto a las directivas institucionales como a

la familia posible cambio de institucion.

En relacion a las docentes de primaria con experiencia en el abordaje de la discapacidad, los
comportamientos que se enmarcan en el ingreso de un estudiante con discapacidad al aula regular
estan referidos a: indagacion del diagnostico en el nucleo familiar, las pautas de crianza,
actitudes, modo de interaccion, procesos comunicativos empleados, rutinas y habitos adquiridos
por el nifio(a) o joven con discapacidad; posteriormente al tiempo de adaptacion del estudiante al
colegio se realiza con todos los docentes de titulares una flexibilizacién curricular soportado en
la Lengua de Sefias Colombiana o a las necesidades de la poblacion, a la vez que se adapta el
entorno escolar dependiendo las posibilidades de cambio de la infraestructura de la institucion;
de manera conjunta los docentes ajustan y adaptan los diversos examenes /pruebas a la Lengua de
Sefias Colombiana o a las necesidades que presenta el estudiante. Surgen relaciones espontaneas

entre los docentes y el estudiante con discapacidad.

Frente a los docentes de secundaria con experiencia en el abordaje de la discapacidad, los

comportamientos imperantes en el ingreso de un estudiante con discapacidad al aula regular estan
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referidos a: indagacion de las pautas de crianza, actitudes, modo de interaccion, procesos
comunicativos empleados, relaciones de interaccidn, rutinas y habitos adquiridos por el nifio(a) o
joven con discapacidad; existe una comunicacion permanente con el interprete en la ejecucion de
cada clase donde se acuerdan las tematicas relevantes e informacion primordial que debe ser
trasmitida para todo el grupo de escolares sordos, lo que a la vez sugiere una flexibilizacion
curricular disefiada por el docente titular y el interprete acompafiante; de manera permanente se
establecen adaptaciones a los exdmenes y pruebas teniendo en cuenta las necesidades de la
poblacién; en el caso de que no exista el apoyo del intérprete, el docente emplea su conocimiento
basico en Lengua de Sefias Colombiana o utiliza ayudas visuales necesarias para que la poblacién
comprenda la informacién dada en la clase; este grupo de docentes realizan de forma permanente

actividades incluyentes entre los estudiantes sordos y los estudiantes oyentes.

A nivel de los docentes de secundaria sin la experiencia en el abordaje de la poblacién con
discapacidad, los comportamientos imperantes en el ingreso de un estudiante con discapacidad al
aula regular estan referidos a: no existe el interés por conocer la condicion del nifio(a) o joven
con discapacidad; no se establece una comunicacion asertiva entre el docente titular y el
interprete acompafante en ninguna de las clases; no hay iniciativa por disefiar una flexibilizacion
curricular dependiendo las necesidades de la poblacion, por ende los examenes y pruebas se
aplican de manera estandarizada; en este grupo de docentes no se evidencian relaciones de
interaccion con el estudiante sordo, por lo tanto si el interprete no asiste al aula de clases el
docente no aplica ninguna estrategia (apoyos visuales o L.S.C.) lo que conlleva a que el
estudiante sordo quede excluido de la clase; no se consolidan actividades entre los estudiantes
sordos Yy los estudiantes oyentes en ningun actividad académica; si es posible y dependiendo del

compromiso o tipo de discapacidad el docente sugiere cambio a una institucion especializada.

Finalmente, con el grupo de docentes de los modelos linglisticos sordos, se evidencia que
los comportamientos imperantes en el ingreso de un estudiante con discapacidad al aula regular
estan referidos a: indagacion del diagnéstico en el nucleo familiar, las pautas de crianza,

actitudes, modo de interaccion, procesos comunicativos empleados, relaciones de interaccion,
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rutinas y habitos adquiridos por el nifio(a) o joven con discapacidad; posterior al periodo de
ingreso se plantea junto con los docentes titulares de preescolar la flexibilizacion curricular
soportado en la Lengua de Sefias Colombiana y en las necesidades que presenta el estudiante
dependiendo su condicion; durante el afio escolar la modelo linguista realiza un acompafiamiento
directo y de manera continua con los estudiantes sordos para orientar el uso y la adquisicion de la

Lengua de Sefias Colombiana asertivamente en contexto.

Durante el abordaje del grupo focal sobre esquemas figurativos hacia la discapacidad, los
docentes encauzan la imagen perceptual hacia dos aspectos centrales: la discapacidad acentuada
en las condiciones del otro y la discapacidad como la manera diferente de percibir el mundo.
Figura 13.
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Figura 13 Esquemas Figurativos hacia la discapacidad y la educaidn inlcusiva presente en los docentes de preescolar de
estudiantes oyentes y estudaiantes sordos del colegio IED Federico Garcia Lorca.

En relacion con el primer aspecto la discapacidad esta centrada en aquellas dificultades que
presenta el individuo segin su diagndstico, por lo tanto se enfatiza en aquellos impedimentos
para la ejecucién de actividades en cualquier contexto, las personas con discapacidad al sentirse
limitadas en sus labores académicas, sociales, personales o profesionales tienden a aislarse de la

comunidad donde continuamente expresan sentimientos de miedo, impotencia, angustia tristeza
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ante la poblacion en general. Frente al aspecto de la discapacidad como una manera diferente de
percibir el mundo, se hace énfasis en las capacidades/habilidades que presentan todas las
personas en la comunidad, las cuales son en si diversas y heterogéneas, concibiendo esas

diferencias en oportunidades con alto grado de proyeccién social, personal y profesional.

En cuanto al esquema figurativo de la educacion inclusiva, los docentes orientan la imagen
perceptual hacia dos aspectos especificos: el primer aspecto, donde la educacion inclusiva esta
dirigida para las personas con discapacidad mediante el planteamiento y ejecucion de planes de
trabajo de acuerdo a las necesidades del estudiante, se establece el abordaje pedagogico a través
del implemento de aulas exclusivas que en el caso del colegio atiende especificamente a la
poblacion sorda durante el ciclo de la primaria, lo que posteriormente originara la interaccion
entre las personas con discapacidad auditiva y los estudiantes oyentes (poblacion regular/normal),
teniendo en cuenta los apoyos requeridos para dicha interaccion (intérpretes, tableros visuales,
modelos linguistas). En el segundo aspecto, la educacion inclusiva esta contemplada como el
proceso integrador de la sociedad, en el cual cada persona hace parte del todo (lo social), se
resalta la importancia de la diversidad poblacional, lo que conlleva a que la participacion de los
integrantes de la comunidad sea mediante canones de igualdad y equidad de condiciones, lo que
significa impartir principios de respeto ante la diferencia de cualquier persona

independientemente de su condicion.
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Durante los cinco grupos focales desarrollados con las docentes del nivel de preescolar, del ciclo
de primaria de escolares sordos y el docente de matematicas de secundaria, se identifican una
serie de barreras enunciadas por los actores sociales, las cuales estan designadas hacia dos
componentes especificos: el de discapacidad y el de educacion inclusiva. Figura 14.
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Figura 14 Barreras enunciadas por los docentes de preescolar de escolares oyentes, escolares sordos, modelo lingiiista'y

docente de matematicas de secundaria frente a la discapacidad y la educacién inclusiva.

En el primer componente surgen tres barreras que afectan el desarrollo e interaccion de la
persona con discapacidad en su entorno, por lo tanto se caracterizan como barreras de tipo social,
las cuales hacen referencia a: el acceso, la participacion y el aspecto social. En el aspecto del
acceso los actores sociales identifican dos barreras referidas a: la primera a los espacios de la
institucion educativa que son inadecuados, puesto que en ninguna de las tres sedes del colegio
estan disefiadas rampas para acceso de personas con discapacidad fisica que deban desplazarse en
silla de ruedas, muletas u otros aditamentos; los bafios por lo general no cuentan con el disefio
adecuado (asas en la pared o espacios amplios para el ingreso de silla de ruedas) y en muchas

ocasiones permanecen con candado; y los salones utilizados para los escolares sordos no son los
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mas indicados para el desarrollo de las clases ya que en un solo espacio pueden encontrarse tres
grupos de trabajo. La segunda barrera del acceso refiere a la carencia de recursos o material de
trabajo, puesto que en las aulas que requieren equipos tecnoldgicos como televisores, video been,
DVDs u otros dispositivos necesarios para utilizar con la poblacién sorda no se encuentran
instalados, dichos equipos tecnolégicos se encuentran ubicados en las aulas de los docentes de
humanidades, los cuales no dan clases a los estudiantes sordos.

En el aspecto de la participacion los actores sociales identifican como barrera el tener que
responder a un curriculo estandarizado, que muchas veces va en contravia de la construccion e
implementacion de un curriculo flexible que atiende a las necesidades e intereses de la poblacion
sorda o con otras condiciones, puesto que al final de cada proceso los estudiantes deben afrontar
unas pruebas estandarizadas (SABER — ICFES) que da cuenta de resultados de tipo cuantitativo
que no tienen en cuenta la diversidad poblacional, dejando de lado los procesos cualitativos
adelantados por los docentes.  Un aspecto que afecta directamente la participacion de la
poblacion con discapacidad auditiva en las clases estd centrado en el hacinamiento estudiantil,
puesto que en muchos de los salones que incluyen estudiantes oyentes con estudiantes sordos las
listas superan los 35 o 40 estudiantes, lo que incide en que el docente no logre consolidar un
puente comunicativo asertivo con todos y cada uno de los nifios(as) o jovenes; lo anterior puede
incurrir a que los docentes en ocasiones realicen comparaciones de los estudiantes sordos con los

estudiantes oyentes y se estipulen aspectos comparativos con lo llamado “normal”.

En el aspecto de lo social los actores sociales coinciden en que hace falta a nivel institucional
mas sensibilizacién y conciencia para abordar pedagdgicamente a la poblacion con discapacidad,
ya que es un asunto que merece el reconocimiento tanto de estudiantes, docentes, directivas,
personal de servicios, personal de vigilancia y padres de familia; ya que no solo basta con la
aceptacion y tolerancia por parte de docentes y estudiantes cuando la comunidad en general no
logra transformar sus concepciones frente a la discapacidad; requiriéndose cambios de
concepcion de lo homogéneo por lo diverso, lo diferente, por el otro. Por Gltimo la mayoria de

los docentes afirman que una gran barrera que afecta el campo social de la poblacion sorda en su
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desarrollo integral, es el hecho de que la mayoria de entidades de salud EPS o EPS’S convierten
la opcidn del implante coclear en una Unica alternativa para las familias, con lo cual el proceso de
rehabilitacion se torna en la figura de un negocio lucrativo para dichas entidades (compra de pilas
recargables, mantenimiento de cables, bobinas y micr6fono) si dejar de lado el proceso de
terapias continuo y permanente que debe seguir tanto el paciente como la familia sin tener la
certeza segura de que el implante funcione y se adapte al sistema del sujeto logrado con éxito la
adquisicion del lenguaje oral en un 100%; donde el aprendizaje de la lengua de sefias queda
relegado y prohibido en las sesiones de terapia de lenguaje una vez se haya implantado al nifio(a),

mutilando el establecimiento de un sistema comunicativo eficaz y natural para la persona sorda.

Frente al componente de la educacion inclusiva los actores sociales identifican cuatro barreras
orientadas a: los docentes, la institucion educativa, la familia y la preparacion profesional. A
nivel de los docentes los actores sociales coinciden en que la gran mayoria de los profesores
etiquetan a los estudiantes con discapacidad como los nifios(as) problema, por lo tanto no se
establece un interés en conocer la condicion del nifio(a), sus necesidades, habilidades, gustos e
intereses, desconociendo el potencial que cada nifio(a) posee y puede desarrollar a largo plazo; no
existe de forma general un trabajo colaborativo o0 en red entre los docentes que abordan
pedagdgicamente a la poblacidn con discapacidad con aquellos docentes que no imparten clases a
dicha poblacion, lo que a su vez genera un desentendimiento hacia el modo de trabajar
asertivamente en un modelo de curriculo flexible que dé respuesta a comunidad diversa y

heterogénea.

A nivel de la institucién educativa se registran tres aspectos que inciden negativamente frente
a la educacion inclusiva del colegio Federico Garcia Lorca, los cuales se orientan a la falta de
contratacién de personal de apoyo (interpretes) suficientes para aquellas aulas que vinculan a
estudiantes sordos con oyentes, puesto que cuando no hay interpretes en una clase, cada docente
emplea las estrategias que considere necesarias para hacer participar a los estudiantes sordos o
por el contrario estos quedaran excluidos de la sesion mientras llega un intérprete al aula. La ley

del “minimo esfuerzo” adoptada por los escolares oyentes, lo que significa que en el sistema
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valorativo que va de 1 a 100 puntos, una vez hayan alcanzado una puntuacion de 60 puntos, el
estudiante se despreocupa por continuar incrementando su rendimiento académico, situacion que
pueden adoptar los escolares sordos puesto que en muchas ocasiones los oyentes se convierten en
modelos para los sordos o por el contrario genera enfrentamientos entre los sordos y los oyentes
por el reconocimiento institucional/académico. Y por ultimo, los estudiantes sordos que ingresan
al colegio en el nivel de preescolar o primaria llegan a la institucion sin ningan tipo de formacion
educativa (el cual deberia iniciarse a una edad temprana), donde a la edad de siete afios aun no
han adquirido la lengua de sefias y por ende no hay un cédigo comunicativo establecido que les
permita a los nifios(as) adquirir el aprendizaje de otras asignaturas.

A nivel de la familia los docentes coinciden en que los nucleos familiares de los estudiantes
sordos son sobre-protectores, lo cual se debe a la no aceptacion de la discapacidad del nifio(a)
originado por situaciones de ignorancia frente a la condicién (algunas familias consideran que un
joven sordo de 20 afios no puede salir a la calle solo para evitar que le ocurra algun accidente), el
no reconocimiento de las habilidades, capacidades y potencial que tiene cada estudiante y el no
discriminar la discapacidad de la enfermedad; lo que a su vez genera una falta de compromiso de
la familia con la institucion educativa, donde el padre, madre o acudiente no asiste a los talleres
formativos de adquisicion de lengua de sefias, no establece un trabajo mancomunado con el

docente titular y por ende no hay una corresponsabilidad de la familia.

A nivel de la preparacion profesional, los docentes consideran que al colegio Federico Garcia
Lorca le hace falta la capacitacion continua para todos los profesores independientemente de que
aborden o no en clase a los estudiantes sordos, puesto que algunos docentes solo recibieron el
nivel | de lengua de sefias dado por FENASCOL, pero realmente dicho nivel no es suficiente para
lograr con éxito un trabajo eficaz entre el docente y el estudiante sordo sin que intervenga el
interprete; ademas, porque aquellos docentes que no dan clase a los escolares sordos en algunas
situaciones institucionales necesitan comunicarse con dicha poblacién y no cuentan con las
herramientas minimas para lograr un codigo comunicativo que a la vez cierre la brecha de

desentendimiento hacia estos estudiantes.
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En relacion con la preparacion profesional universitaria, la mayoria de las licenciaturas
estan desligadas de la formacion de personas con discapacidad, donde el pensum académico sélo
se centra en tematicas especificas de la disciplina, pero no da las herramientas minimas para que
los futuros licenciados puedan trabajar espontanea y naturalmente con la poblacion que presenta
discapacidad, lo que con lleva a que en la préactica los docentes generen rotulaciones inadecuadas
para dicha poblacion, incremento de sentimientos de miedo e impotencia y la creencia de la
inhabilidad para impartir clases a un nifio(a), joven o adulto con discapacidad.

Es importante sefialar que durante los encuentros con los docentes participantes del proceso
investigativo se retoma de forma constante diversas perspectivas de abordaje para la poblacién
con discapacidad a nivel académico, las cuales refieren a: la perspectiva clinica, la perspectiva de

integracion, la perspectiva de inclusion y la perspectiva de exclusion. Figura 15.
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Figura 15 Perspectivas de abordaje para la poblacidn con discapacidad manifestadas por los docentes del colegio IED
Federico Garcia Lorca.

Frente a la perspectiva clinica las docentes del nivel de preescolar enuncian la importancia de

la intervencion permanente de los profesionales terapéuticos (fonoaudidlogo, terapeuta
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ocupacional, fisioterapeuta, psic6logo y neuro-pediatra), brindando tanto a la familia como a la
institucién educativa identificacion de diagnosticos especificos que orienten la labor pedagdgica

del docente al momento de realizar la flexibilizacion curricular; por otro lado, los profesionales
terapéuticos en su accion laboral pueden generar al sistema educativo planes de trabajo o
indicaciones para implementar en el aula, los cuales sirven como guia para el docente al
momento de abordar pedagdgicamente al nifio(a) o joven con discapacidad en las diferentes
clases; en esta perspectiva las docentes de los escolares sordos indican que la continua
intervencidn de un profesional terapéutico puede convertirse en un tipo de barrera para la persona
con discapacidad, ya que en ocasiones genera dependencia hacia el profesional, porque la familia
0 los docentes no conocen el tipo de trabajo implementado en las sesiones terapéuticas, lo que

impide replicar el trabajo en otros escenarios y con otras personas.

En relacion con la perspectiva de integracion aunque los estudiantes sordos y los estudiantes
oyentes comparten los mismos espacios en las aulas de clases en la secundaria, se evidencia que
al interior del aula ambos grupos estdn separados debido a dos factores que influyen
directamente; el primer factor es originado por la interaccion del intérprete con los estudiantes
sordos, ya que por ubicacion espacial el interprete debe ubicarse frente al grupo de estudiantes
sordos posibilitando la visualizacion de la interpretacion, pero en algunas ocasiones no se
interpreta la informacion suministrada por el docente titular de manera fiel, lo que genera
dificultades en el nifio(a) o joven para que comprenda la informacion en su totalidad. Y el
segundo factor es originado por la falta de formacién de los docentes titulares en Lengua de
Sefias Colombiana, lo que origina que el docente titular no pueda interpretar su clase y dependa

permanentemente del intérprete.

En cuanto a los estudiantes sordos de primaria, los grupos permanecen aislados de los
estudiantes oyentes al momento de impartir las clases, ya que para el colegio es fundamental la
preparacion en la adquisicion de la Lengua de Sefias Colombiana, para que al ingresar el

estudiante al nivel de secundaria pueda participar de una clase con estudiantes oyentes mediante
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la interaccion con el interprete. Es en el proceso de formacidn de primaria donde el estudiante
sordo tiene la posibilidad de desarrollar habilidades tanto en la lengua materna (L.S.C.) como en
la adquisicion de una segunda lengua (el espafiol) a nivel escrito y a nivel de lectura.

En esta perspectiva tanto las docentes de los escolares sordos como el docente de matematicas
de secundaria coinciden que en bachillerato los docentes de forma general presentan un
desconocimiento del potencial real tanto del estudiante sordo como del oyente, ocasionado por el
hacinamiento estudiantil en los diversos cursos, ya que los grupos ascienden de 38 a 40
estudiantes por aula, dificultando el proceso de ensefianza de tipo personalizado que tiene en

cuenta las necesidades del nifio(a) o joven en su formacion académica.

Frente a la perspectiva de inclusion, los docentes de manera general opinan que la vinculacion
de la poblacion con discapacidad al aula regular permite consolidar la convivencia ciudadana
mediante la formacidn de redes de trabajo con toda la comunidad educativa, puesto que ninguna
persona estd exenta de presentar o adquirir una condicion especifica en alguin momento de la
vida. La vinculacion de la poblacion con discapacidad en los colegios distritales es una
oportunidad de aprendizaje para toda la comunidad educativa (estudiante, docentes, directivas,
personal de servicios, padres de familia) ya que se forjan progresivamente cambios en la
concepcion de la DISCAPACIDAD, donde la persona con su condicion es percibida como un
sujeto de derechos, una persona méas de la comunidad y por ende no se generan sentimientos de
temor o impotencia en la poblacién regular; lo que a su vez conlleva a que los docentes
independientemente de su disciplina de formacion, estén preparados para trabajar
pedagdgicamente con la poblacion que presenta discapacidad, ejecutando un trabajo
mancomunado y de corresponsabilidad con los docentes de apoyo que operan en la institucion
(educador especial, fonoaudi6logo, mediador, tiflologo o terapeuta). EIl proceso de inclusion
permite a la poblacion con discapacidad percibir la escuela como un micro-mundo, ya que la
interaccion con la poblacion regular fortalece habilidades de desenvolvimiento ante cualquier
situacion en los contextos fuera de la escuela, ademas de que el estudiante con discapacidad es
consciente de su condicién, de sus dificultades y de su potencial; como lo expresan las docentes
de escolares sordos (su dificultad es su fortaleza). Finalmente, la interaccién entre sordos y

oyentes desde la perspectiva de inclusién, potencia el desarrollo integral de todos y cada uno de
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los estudiantes ademés de potencial habilidades de tolerancia, valoracion y reconocimiento a la
diversidad en toda la comunidad educativa.

En relacion con la perspectiva de exclusién los actores sociales coinciden en que algunos
docentes de colegio Federico Garcia Lorca, no estan preparados desde su formacién académica
y/o personal para atender a la poblacion con discapacidad, lo que genera que los estudiantes
sordos se aislen de los estudiantes oyentes y formen grupos de interaccion cerrados. Es
importante sefialar que aunque los docentes se esfuerzan por plantear y ejecutar una
flexibilizacion curricular que responda a las necesidades e intereses de los estudiantes, el sistema
escolar promueve la estandarizacion de procesos (en la ensefianza, en la evaluacion por
resultados y en el desarrollo de actividades curriculares), donde el Gnico fin deseable para el
sistema esta concretado en si el estudiante alcanza o no el estandar propuesto para el ciclo y si
responde o no al sistema evaluativo cuantitativo del ICFES. Los actores sociales refieren que
algunos docentes del colegio, en especial aquellos que no han tenido la oportunidad de abordar
pedagdgicamente a la poblacion con discapacidad, expresan continuamente la necesidad de
buscar instituciones especializadas para esta poblacion, ya que consideran que el colegio no tiene
las herramientas necesarias para trabajar con estudiantes de diversas condiciones. Finalmente,
uno de los aspectos que inciden en la perspectiva de exclusion, es asumida por la familia de la
poblacion con discapacidad, ya que en ocasiones los nucleos familiares asumen la discapacidad
con lo indatil, con aquellas personas que no tiene oportunidades de superacion, con la
sobreproteccion y lamentablemente no se establece una corresponsabilidad con la institucion
educativa, lo que origina que el docente trabaje solitariamente con el nifio(a) joven con

discapacidad sin el apoyo continuo de la familia.

Analisis de la informacién mediante Matrices Descriptivas: En este proceso de analisis se

retoma cada categoria deductiva de la propuesta investigativa para ser relacionada con las
categorias inductivas emergentes, arrojando productos descriptivos especificos que dan respuesta
a los objetivos planteados en la investigacion. Por el volumen de la informacion contenida en
cada matriz a continuacion se presentara el analisis relacional de las respuestas obtenidas en la

categoria deductiva de los esquemas figurativos que los docentes utilizan para la discapacidad y
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la educacion inclusiva. Figura 16. Las matrices correspondientes a las categorias deductivas del

conocimiento, la actitud y los comportamientos frente a la discapacidad y la educacion inclusiva

se exponen detenidamente en el anexo 22.

CATEGORIAS
INDUCTIVAS

CATEGORIA DEDUCTIVA

ESQUEMA FIGURATIVO
DISCAPACIDAD

ESQUEMA FIGURATIVO
EDUCACION INCLUSIVA

Centrada en la
persona

La iconografia plasmada por el grupo de
docentes de escolares sordos hace
referencia a individuos aislados con
condiciones especificas (ciegos, sordos,
con mutilaciones, con diferencias a nivel
fisico) y lo asocian a las situaciones de
exclusion, encierro donde dicha poblacién
no cuentan con las posibilidades para
interactuar en el contexto.

Para las docentes de preescolar la
iconografia  expresa condiciones de
diferencia que una persona pueda presentar,
diferencia asociado al modo de vivir, de
interactuar, de pensar, es por ello que las
imagenes empleadas se centran en la
persona. Es importante enunciar que para
una de las docentes de preescolar, la
iconografia plasmada refiere
exclusivamente a la situacion del sordo,
donde asocia la discapacidad con las
dificultades del oido por ser la poblacion
frecuente en el colegio.

En relaciéon a la modelo linglista, la
discapacidad la reconoce en las personas
con otras condiciones como por ejemplo la
discapacidad motora, para ella el ser sorda
no se cataloga como una discapacidad sino
como una condicion que ya es interiorizado
como algo “normal”.

Los esquemas figurativos empleados por
las docentes de preescolar reflejan la
necesidad de apoyar, de vincular al
contexto educativo, de ayudar en las
necesidades de la poblacion con
discapacidad.

Para las docentes de escolares sordos, las

imagenes empleadas aluden a la
vinculacion ~ de  estudiantes  con
discapacidad en el aula regular,

compartiendo espacios, condiciones de
participacion, derechos y enfatizando en
el respeto por la diferencia.

Para la modelo linglista la iconografia se
orienta a la manifestacion de aulas
inclusivas donde interactian docentes,
intérpretes,  estudiantes  sordos Yy
estudiantes oyentes como una situacion
mas de la vida cotidiana.

Perspectiva
exclusion

Durante las explicaciones de las docentes
frente a las imégenes presentadas de
situaciones de exclusion, la condicion de la
“persona” fue asociada con actitudes de

Al presentar iméagenes donde el
estudiante con discapacidad no esta
vinculado en una aparente actividad
pedagdgica, el grupo de participantes en




102

rechazo,  discriminacion, irrespeto vy
negacion. Actitudes que fueron expresadas
durante los grupos focales como constantes
gue se registran en la sociedad.

general refieren que se evidencia una
exclusion total, explican que el ideal seria
que el “aparente docente” impartiera la
clase para todos los estudiantes sin dejar a
nadie por fuera.

Atencion
diversidad

El nifio(a) o joven se contempla desde su
diferencia asociado con su singularidad,
por tanto como persona tiene las mismas
oportunidades de participacion que la
poblacién regular, de gozar plenamente de
sus derechos y de relevar sus
capacidades/habilidades ante toda la
comunidad.

Para los actores sociales la educacion
inclusiva se contempla como la
oportunidad que tiene la poblacion con
discapacidad en la sociedad para
progresar.

Perspectiva de
Inclusion

Las docentes de escolares sordos al
observar las imagenes de personas que
presentan discapacidad lo asociaban a las
situaciones  del contexto, refiriendo
cualidades  positivas como triunfo,
esfuerzo, admiracién, superacion, alegria,
igualdad, apoyo, proteccion,
independencia, equidad e interaccion;
mientras que las docentes de preescolar
junto con la modelo linglista sélo hacen
referencia a la descripcién de la imagen
(ejemplo: nifio con discapacidad motora)
sin asociarlo a ningln otro tipo de
informacion.

Las docentes de escolares sordos y de
preescolar, asocian la educacion inclusiva
como un factor importante en el
desarrollo de los estudiantes con
discapacidad, la inclusion contemplada
con la superacion y la convivencia entre
toda la comunidad

Figura 16 MATRIZ DESCRITIVA No. 3. Esquemas Figurativos de la discapacidad y la educacidn inclusiva.

Con los datos obtenidos mediante los tres recursos anteriormente enunciados, a continuacion se

presentan los resultados finales que referencian las representaciones sociales sobre discapacidad y

educacion inclusiva en los docentes de preescolar del colegio IED FEDERICO GARCIA
LORCA, en la Jornada Mafana.
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11. PRESENTACION DE RESULTADOS DE LAS REPRESENTACIONES SOCIALES
SOBRE DISCAPACIDAD Y EDUCACION INCLUSIVA EN LOS DOCENTES DEL
COLEGIO IED FEDERICO GARCIA LORCA, JORNADA MANANA.

Al realizar el analisis de los resultados obtenidos en la investigacion sobre representaciones
sociales de la discapacidad y de la educacién inclusiva que tiene los docentes (de escolares
oyentes y de escolares sordos) del colegio distrital IED Federico Garcia Lorca Jornada Mafiana,
se logran deducir dos representaciones sociales hacia la discapacidad y tres representaciones

sociales hacia la educacion inclusiva; las cuales estan definidas de la siguiente manera:
La discapacidad como:

1. El Diagnostico de la persona

2. Aquello diferente a lo “normal”
La educacion inclusiva como:

1. La Flexibilizacion Curricular
2. Modalidad de atencion para las Personas Con Discapacidad

3. Modalidad de atencion para la Poblacion en General

En relacion a la primera representacion social sobre la discapacidad, se puede enunciar que para
los docentes participantes del proceso investigativo, el diagnostico es un aspecto de vital
importancia para hacer referencia a aquellos estudiantes que presentan una condicion particular;
por ello, la discapacidad esta sobrepuesta en la persona, en sus caracteristicas, nivel de
funcionalidad, modo de participacion e interaccion con el resto de la poblacién, sus necesidades,
sus posibles habilidades y su historial clinico (consumo de medicamentos, episodios convulsivos,
hospitalizaciones, seguimiento médico, entre otros aspectos del area de salud de interés para los
docentes); es importante aclarar que para el grupo de docentes de preescolar de escolares oyentes
en las aulas regulares, el estudiante (nifio, nifia o joven) al presentar un diagndstico debe requerir
tanto el apoyo terapéutico (fonoaudiologia, fisioterapia, terapia ocupacional, psicologia) como el
seguimiento médico necesario por su condicion (controles rutinarios, citas especializadas,

neuropediatria, entre otros); factores que son considerados esenciales por que le brindan al
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estudiante posibilidades en la adquisicion de aprendizajes, habilidades y destrezas, logrando
progresivamente niveles de autonomia para que pueda participar en la sociedad y explicitamente
en la escuela; los docentes a su vez consideran, que el conocimiento que posee el grupo de
profesionales de la salud, al ser socializado puede generar estrategias pedagdgicas que garantizan
la participacion del estudiante con discapacidad en el aula regular. Para las docentes de
escolares sordos en las aulas especializadas, la discapacidad al hacer referencia a las condiciones
explicitas de la persona, retoma aquellas diferencias para percibir el mundo; dando relevancia a
los ritmos de aprendizajes propios en cada estudiante, los sistemas de comunicacion adquiridos,
los aspectos de la singularidad que caracteriza al estudiante y el modo en que asumen las
dificultades tanto en la escuela, la casa y la sociedad.

En relacion a la segunda representacion social sobre la discapacidad, se puede argumentar
que para las docentes de escolares oyentes en las aulas regulares, los aspectos centrados en la
“normalidad” asociados a los patrones de desarrollo evolutivo de los nifios(as) es un tema de gran
significacion, puesto que sirve como una referencia de comparacion para aquellas poblaciones
que por sus caracteristicas presentan desarrollos evolutivos distintos a los estandar de la
poblacion en general; por tanto, hace parte del sentido comin de dicho grupo de docentes,
manifestar continuamente expresiones discursivas, donde se compara el nivel de desarrollo de un
estudiante con unas caracteristicas especificas y el desarrollo de un estudiante considerado como
“normal”, porque éste Ultimo presenta unas habilidades, conductas, aprendizajes, comunicacion,

entre otros aspectos que socialmente afio tras afio han sido aprobados por la comunidad.

En cuanto a la primera representacion social de la educacion inclusiva, el conjunto de
docentes participantes del proceso investigativo la asocian con la flexibilizacién curricular; al
considerar que para la poblacién con discapacidad se hace necesario adaptar aspectos como:
tematicas a impartir por la malla curricular, logros a proyectar para cada periodo académico,
sistema de evaluacién a implementar para cada asignatura, material de apoyo para cada actividad,

tiempos de trabajo estipulados para el estudiante, tipo de participacién en la clase, ubicacién del
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estudiante dentro del espacio del salon entre otros aspectos que son claves dependiendo las
necesidades, los intereses y las habilidades del nifio(a) o joven que presenta la discapacidad.

Lo anterior, permite concretar la segunda representacion social sobre educacion inclusiva, la
cual para el grupo de docentes de preescolar de escolares oyentes, esta orientada como una
modalidad de atencién educativa exclusiva para la personas con discapacidad; ya que se
considera que para los estudiantes catalogados como “normales” la flexibilizacion curricular no
se hace necesaria, puesto que el desarrollo evolutivo de los estudiantes, les permite afrontar las
exigencias académicas estipuladas tanto por la institucion educativa, como por las directrices de
la Secretaria de Educacion Distrital (SED) y el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
mientras que para la poblacion que presenta discapacidad, en muchas situaciones, los
aprendizajes alcanzados en casa u otras instancias de escolarizacion informal, no le permiten al
nifio(a) o joven afrontar las exigencias académicas en el mismo ritmo de participacion de los
estudiantes regulares; siendo necesario la planeacion e implementacion de un curriculo flexible

ajustado a las caracteristicas del estudiante con discapacidad.

Para el grupo de docentes de escolares sordos, la educacion inclusiva es asumida como una
modalidad de atencion diferencial para toda la comunidad educativa, sin distincién alguna por
condiciones, discapacidad, rango social, tipo de religidn, u otros rangos propios del ser humano;
puesto que la escuela debe ser pensada desde la diversidad poblacional, en donde hacen parte
tanto los estudiantes como los docentes, directivas, padres de familia, personal de servicios,
personal de seguridad y toda la comunidad en general. Para este grupo de docentes, la educacion
pensada desde la inclusién, fomenta la aceptacion de la singularidad de cada individuo, del otro
que comparte el mismo espacio, los mismos derechos y los mismos deberes que son asignados

por el exclusivo reconocimiento que tiene como ciudadano colombiano.

Las representaciones sociales enunciadas, fueron establecidas teniendo en cuenta la

informacion suministrada al indagar en cada una de las categorias deductivas de la investigacion,
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categorias que responden a los objetivos especificos del presente proceso investigativo, definidos
en la identificacion del conocimiento (informacion), la descripcion de actitudes, la determinacion
de los esquemas figurativos y la enunciacién de los comportamientos, que tiene los docentes del
colegio IED Federico Garcia Lorca Jornada Mafana, hacia la discapacidad y la educacion
inclusiva; objetivos que a su vez se homologan con las cuatro dimensiones de la representacion
social que forjan las bases de los procesos de objetivacion y anclaje. A continuacién se
presentaran los resultados obtenidos en cada uno de los objetivos descritos anteriormente, donde
se hara especial énfasis en la posicion de cada uno de los actores sociales participantes del
proceso, es importante sefialar que las respuestas constituidas estan orientadas dependiendo la
interaccion que tenga el docente con personas (estudiantes, familiares, amigos) que presenten o

no discapacidad.

11.1. CONOCIMIENTO DE LOS DOCENTES DE PREESCOLAR DEL IED COLEGIO
FEDERICO GARCIA LORCA SOBRE DISCAPACIDAD Y EDUCACION INCLUSIVA.

Al analizar la informacion recolectada durante la ejecucion de los grupos focales y la
entrevista a profundidad, se identifica que el conocimiento operante sobre discapacidad en las
docentes de preescolar de escolares oyentes, el docente de matematicas de secundaria, las
docentes de escolares sordos y la modelo linguista; esta asociado a las condiciones presentes en la
persona exclusivamente, donde se resalta el diagndstico como referente principal del nifio(a) o
joven, lo que significa que se da importancia a la carencia, dificultades, procesos no alcanzados y

habilidades atin no desarrolladas para la edad cronoldgica en la que se encuentra el estudiante.

Es importante destacar que al asociar la discapacidad exclusivamente a la persona, se hace
mayor énfasis en la habilidad del docente para detectar en dicha poblacion diversos ritmos de
aprendizaje, gestionar ayudas que beneficien la calidad de vida del estudiante y establecer con las
familias comunicacion permanente para asegurar la asistencia del nifio(a) o joven a su proceso de

rehabilitacion (terapias, controles y examenes especializados); para la gran mayoria de las
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docentes de preescolar de escolares oyentes, afirma poseer los conocimientos pedagdgicos
basicos para brindar el servicio educativo a esta poblacion aunque depende del tipo de
discapacidad y del nivel de funcionalidad que presente el estudiante.

Un aspecto de suma importancia para la investigacion esta relacionado directamente con la
continua comparacién que las docentes de preescolar y el docente de matematicas hacen entre
los estudiantes con discapacidad y los estudiantes considerados como “normales”, donde estos
ultimos ofrecen un panorama de cuales deben ser los desarrollos estandar en la comunidad
educativa; es interesante analizar que actualmente los docentes aun emplean dentro de su
esquema conceptual, premisas referidas a los comportamientos estipulados para el desarrollo de
la conducta de un nifio normal a nivel social, que fueron catalogados en el afio de 1980 por el

consenso médico en Honduras y que posteriormente se impartieron a nivel internacional.

En relacion a la categoria deductiva de conocimiento frente a educacion inclusiva, se
identifican dos posturas entre los docentes participantes del proceso investigativo, para el grupo
de docentes del nivel de preescolar y el docente de matematicas, la educacion inclusiva esta
dirigida especificamente a la poblacion que presenta discapacidad, donde los estudiantes
requieren afianzar habilidades o procesos que aun no han alcanzado en su desarrollo, por lo tanto
se posibilita la vinculacién de dicha poblacion al aula regular para que compartan experiencias y

espacios con los estudiantes considerados como “normales”.

En relacion con las docentes de escolares sordos, la educacion inclusiva ofrece una modalidad
de atencion hacia la diversidad, es decir una educacion para todos(as) donde se respete la
diferencia de todas las poblaciones sean docentes o estudiantes; por lo tanto se establecen redes
de trabajo mancomunadas entre docentes y padres de familia para comprender las diversas
formas de interaccion entre la comunidad estudiantil. Por tanto, la educacién inclusiva para las
docentes de escolares sordos esta orientada a preparar el colegio para la aceptacion del otro, del

diferente, sea éste cualquier otra persona, docente, estudiante o padre de familia. Para este grupo
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de docentes, la educacién inclusiva no esta destinada a ofrecer servicios educativos homogéneos
para todo sus estudiantes, donde la concepcion de que el alumno debe adaptarse al sistema no es
concebido desde ninguna directriz, porque no se considera al nifio(a), joven o adulto como el
centro del “problema” y el cual como tiene la discapacidad necesita adaptarse al contexto y a lo
que este le ofrece; por el contrario, consideran que la educacién inclusiva debe fomentar las
condiciones necesarias que garanticen el derecho inalienable que tienen todas las personas a nivel
educativo, un sistema que perciba la educacion como un factor primordial en la esencia y
desarrollo integral del ser humano, que no pretenda simplemente impartir conocimientos en miras
de globalizar y mercantilizar procesos de ensefianza rigurosos, inflexibles, descontextualizados y
ajenos hacia las necesidades primarias y reales de cada estudiante; sino que le apunta a la
formacion de ciudadanos capaces de convivir e interactuar en sociedad, donde valores como la
tolerancia, el respeto y el reconocimiento de lo diverso pasa del plano de lo desconocido al diario
vivir; y el crecimiento personal, profesional y social se forjan en busca de lograr alcanzar niveles
de calidad de vida optima para toda la poblacion en forma colectiva. Pero, aunque las docentes
de escolares sordos desde lo conceptual conocen y dominan los aspectos claves que debe
presentar la educacion inclusiva, reconocen que desde la practica institucional, aunque el colegio
Federico Garcia Lorca estd catalogado como una institucion inclusiva ante la SED, implementa

varios aspectos que entrar a operar en contravia de los propoésitos de la inclusion.

Las docentes de escolares sordos y la modelo linguista desde su quehacer pedagdgico, han
evidenciado que a nivel institucional no se asume la diversidad para la adopcion de estrategias
que beneficien a todo el alumnado; por el contrario, el colegio adopta mecanismos de evaluacion
estandarizados que no responde a las necesidades ni intereses de la poblacion con discapacidad;
aungue se plantean curriculos flexibilizados, estos no logran tener una funcionalidad asertiva al
momento de responder ante un proceso evaluativo oficial (ICFES) como las pruebas SABER; al
final del afio escolar siempre los docentes deben tener una mirada cuantitativa basada sobre los
resultados (paso o perdi6 el proceso), donde continuamente se compara el resultado de los
estudiantes sordos con los estudiantes oyentes; por tanto la inclusién no se percibe desde la
diversidad sino desde la generalidad de los estudiantes en la blsqueda continua de la obtencion

de resultados positivos en las pruebas oficiales, que en Gltimas solo mide estados cuantitativos
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(mediados por la comprensién lectora) dejando de lado los procesos cualitativos que alcanzan a
desarrollar los estudiantes sordos en su formacion integral y en la adquisicion tanto de la lengua
materna (L.S.C.) como de la segunda lengua (el espafiol); pruebas estandarizadas que pueden
constituirse como un barrera para la participacion del nifio(a) o joven en el escenario educativo.
Otra barrera a considerar dentro de la investigacion que tiene incidencia en la inclusién de los
estudiantes con discapacidad al colegio, esta relacionada directamente con la familia, donde en la
mayoria de los nucleos familiares no existe un sentido de corresponsabilidad con la institucion,
restando importancia a los procesos formativos (talleres para adquirir la L.S.C.), a las reuniones
periddicas con los docentes titulares, la mayoria de ocasiones no se logran consolidar puentes
comunicativos entre el colegio y el nucleo familiar, no se evidencia un acompafiamiento asertivo
en la ejecucion de tareas, se registra sobreproteccion hacia el nifio(a) o joven con discapacidad 6
por el contrario desentendimiento sobre las cuestiones académicas del estudiante, entre otros
aspectos de vital importancia a nivel académico e indispensables para el desarrollo integral del

nifio(a) o joven que presenta la discapacidad.

Un aspecto conceptual de gran importancia tanto para las docentes de escolares sordos como
para el docente de matematicas, esta referenciado hacia el trabajo mancomunado entre los
docentes titulares de secundaria y los intérpretes, el cual en muchas de las situaciones académicas
se encuentra desarticulado entre los profesionales (docentes e intérpretes); lamentablemente, los
docentes titulares no cuenta con una formacion en Lengua de Sefias Colombiana apropiada para
su disciplina, dependiendo totalmente del intérprete y de su habilidad para transmitir la
informacion de la clase (sea ésta o no aproximada), lo que induce a que la perspectiva de
inclusion se minimice para dar paso a la vinculacién del estudiante sordo a un aula de clases con
estudiantes oyentes desde una perspectiva de integracion. Solo en algunas situaciones, se registra
un trabajo mancomunado entre el docente titular y el intérprete, donde se planean las actividades
en conjunto, se socializan las estrategias a implementar para todos los estudiantes en el aula de
clases, se proponen alternativas evaluativas para los estudiantes sordos y se mantiene un canal

comunicativo permanente entre los profesionales.
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Al analizar la informacion obtenida en la investigacion frente al conocimiento que poseen los
docentes tanto del nivel de preescolar de escolares oyentes, el nivel de preescolar/primaria de
escolares sordos, el docente de matematicas de secundaria y la modelo linglista, se identifica que
el proceso de objetivacion como “la transformacion de conceptos abstractos extrafios en
experiencias o materializaciones concretas. Por medio de él lo invisible se convierte en

perceptible” (Araya, 2002, p.35), esta dado por los siguientes elementos:

1. Desde la Construccion Selectiva: “La retencion selectiva de elementos que después son
libremente organizados. Dicha seleccidn se da junto a un proceso de descontextualizacion del
discurso y se realiza en funcion de criterios culturales y normativos. Se retiene solo aquello que
concuerda con el sistema ambiente de valores” (Citado por Araya, 2002, p.35). En el discurso
de la discapacidad, los docentes descontextualizan el cimulo de la informacion que han obtenido
hacia los aspectos centrados en: la discapacidad es una situacion exclusiva de la persona, existe
un rango de comparacion con el desarrollo normal del ser humano, se refleja en las dificultades y
carencias de la persona, se requiere un apoyo terapéutico dado por el sector de salud y
dependiendo del nivel de funcionalidad de la persona se remite 0 no a una institucion
especializada. En el discurso de la educacion inclusiva, los docentes retienen selectivamente los
siguientes elementos: beneficia exclusivamente a la poblacion con discapacidad (docentes de
preescolar y secundaria), se orienta a toda la comunidad educativa (docentes de escolares sordos),
refiere a la flexibilizacion curricular, contempla las adaptaciones de infraestructura, busca la
sensibilizacion y tolerancia entre la comunidad educativa para con la poblacion sorda o que

presenta discapacidad.

2. Desde los Esquemas figurativos: “El discurso se estructura en una forma iconica; esta
simplificacion en la imagen es lo que le permite a las personas conversar y también comprender
de forma mas sencilla las cosas, a los demas y a ellas mismas y a través de su uso, en diferentes
circunstancias, se convierte en un hecho natural... materializar la entidad abstracta en una
figura concreta”. (Araya, 2002, p.35). En relacién a la discapacidad, los docentes emplean
asociaciones iconogréaficas de la persona diferente, del otro que no es como ellos, el individuo
que se enfrenta a diferentes obstaculos en el contexto, la persona que es rechazada por la sociedad
y que en muchas situaciones no cuenta con el apoyo del nucleo familiar. En relacion a la

educacion inclusiva, los docentes emplean asociaciones iconogréaficas de la escuela para todos, la
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que permite el ingreso de estudiantes con discapacidad, demanda la flexibilizacion de curriculos -

evaluaciones y actividades, requiere apoyos de profesionales especializados.

Con la recopilacion de la informacién obtenida en los dos procesos anteriores se da paso al
tercer proceso referido a la naturalizacion “Lo que se percibe no son ya las informaciones sobre
los objetos, sino la imagen que reemplaza y extiende de forma natural lo percibido. Sustituyendo
conceptos abstractos por imdgenes... las que finalmente constituyen la realidad cotidiana”
(Araya, 2002, p.35). Proceso que finalmente, le permite a los docentes emplear un discurso
desde la informacion apropiada, que ya es familiar y circunda en su cotidianidad; discurso con el

que adoptan una postura especifica frente a la discapacidad y la educacién inclusiva.

11.2. DESCRIPCION DE LAS ACTITUDES ASUMIDAS POR LOS DOCENTES DE
PREESCOLAR DEL IED COLEGIO FEDERICO GARCIA LORCA FRENTE A LA
DISCAPACIDAD Y LA EDUCACION INCLUSIVA.

En relacion a la categoria deductiva de la actitud hacia la discapacidad, se analiza que entre
los actores sociales de preescolar de escolares oyentes y el docente de matematicas de secundaria,
surgen algunos temores iniciales referidos a la incertidumbre, la impotencia y la frustracion;
sentimientos que aun predominan debido a que en varias de las situaciones de la primera
experiencia de trabajo con poblacion que presentaba discapacidad, se generd impacto y
cuestionamientos sobre: la forma de elaboracion de estrategias pedagogicas, el modo de
establecer un sistema de comunicacién apropiado para entender las necesidades del nifio y los
formas de interaccion entre ese estudiante particular con el resto de estudiantes considerados

“normales” y el propio docente.

Cuestionamientos abordados en su primera experiencia de trabajo con dicha poblacidn,

expresando de forma general que durante la formacién profesional como docentes, nunca se



112

contemplo la posibilidad que como titulares de aula pudieran vincular a nifios(as) o jovenes con
discapacidad, porque se entendia que para esta poblacidn existian sitios especializados lejos de la
escuela; pero, al laborar en una institucién considerada por la SED como colegio inclusor,
reconocen que en cualquier momento les llegara al aula de clases algin estudiante que presente
discapacidad diferente a la auditiva, ya que para ello la institucion cuenta con las aulas
especializadas para los sordos. En el trascurso del proceso investigativo los docentes de
preescolar de escolares oyentes y el docente de matematicas de secundaria, manifiestan que al
estar en contacto con la poblacién que presenta discapacidad de forma mas frecuente, ha
contribuido a minimizar de manera gradual, los sentimientos enunciados anteriormente, siendo
reemplazados por sentimientos de admiracidn, respeto, reconocen que pueden aumentar la
exigencia de trabajo en las distintas areas, desde lo personal consideran que asumen una postura
méas humana y sensible para con toda la poblacion, fomentando la interaccion grupal entre todos
los estudiantes del salon, se evidencia mayor interés en conocer la vida del estudiante con
discapacidad desde una manera global y no segmentada; lo que significa, que asumen en la gran
mayoria actitudes favorables para abordar pedagdgicamente a estudiantes con discapacidad. Por
el contrario, aquellos docentes que no han logrado un contacto frecuente con la poblacion que
presenta discapacidad, expresan en su actitud cierta resistencia o temor para recibir en el aula de

clases a nifios(as) con discapacidad.

Frente a la actitud manifestada por las docentes de escolares sordos y la modelo linguista, se
registra que demuestran permanentemente sentimientos de alegria, motivacion, seguridad y
espontaneidad; ya que frecuentemente interactian con personas que presentan discapacidad desde
diversos escenarios, entre ellos el familiar, situacion que ha orientado el quehacer pedagogico de
las docentes porque al tener que asumir permanentemente la discapacidad dentro del ndcleo
familiar, deben generar estrategias para aquellos aspectos sencillos de la vida y replicarlos entre
todos los familiares; por tanto, la labor desempefiada en el colegio no es desconocida o diferente
de lo que realizan en la cotidianidad, lo que conlleva a que las gestiones pedagodgicas se
transformen en acciones espontaneas. Debido a las frecuentes experiencias de trabajo
pedagdgico, para las docentes de escolares sordos, los estudiantes que presentan discapacidad no

generan sentimientos negativos o positivos, simplemente son catalogados como seres humanos y
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contemplados desde su singularidad; surge el compromiso de asumir el reto de trabajo cuando
Ilega un estudiante nuevo al aula con alguna condicién especifica, lo que permite la adquisicion

de aprendizajes significativos, capacitacion e investigacion continua de forma personal.

En relacion a la categoria deductiva de la actitud hacia la educacion inclusiva los docentes de
preescolar de escolares oyentes y el docente de matematicas en secundaria, aunque estan de
acuerdo que la educacion inclusiva presenta beneficios para toda la comunidad educativa, donde
los estudiantes con discapacidad alcanzan a desarrollar habilidades y procesos de interaccién con
pares, que no se concretarian si permanecieran en sitios como el hogar; manifiestan sin embargo,
preocupacion por el tema del control de esfinteres en la poblacién con discapacidad cuando no
estd instaurado el proceso, ya que no se cuenta institucionalmente con personas de apoyo para
dichas situaciones; se da relevancia al nivel de funcionalidad del estudiante para determinar el
requerimiento de personal que apoye la movilidad del nifio(a) o joven; se manifiesta la
preocupacion por el hacinamiento estudiantil lo cual impide brindar una educacion de calidad y

personalizada para cada estudiante tenga o no discapacidad.

Para las docentes de escolares sordos, la educacion inclusiva es considera como el deber ser
del proceso educativo; por tanto, como no es una educacion dirigida exclusivamente a estudiantes
con discapacidad, se genera diariamente sentimientos de seguridad y confianza que permiten la
formacidn de vinculos espontaneos entre los estudiantes, los intérpretes, los modelos linglistas y
las docentes.  Es importante enunciar que para este grupo de docentes, en el desarrollo de las
labores académicas, ocasionalmente se generan sentimientos de frustracion cuando no se logran
los cambios institucionales, de infraestructura, adaptacion de equipos tecnoldgicos, a nivel
normativo ante la SED o el MEN, considerando la educacion inclusiva como asunto que solo
compete a los profesionales que trabajan con los estudiantes sordos, donde las directivas
institucionales no asumen la inclusion como un asunto de la comunidad educativa y en algunas
situaciones los estudiantes con discapacidad entrar a participar en las mismas condiciones que los

estudiantes regulares (aplicacion de pruebas estandarizadas y ejecucion del curriculo oficial).
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En esta categoria deductiva, es relevante describir la actitud asumida por la modelo linguista
participante del proceso investigativo, ya que al momento de acompafiar las labores académicas
de la poblacion sorda, la actitud manifestada entra en relacion directa con las actitudes expresadas
por las docentes de escolares sordos, regidas por la espontaneidad, la confianza, la tranquilidad y
la naturalidad; pero, al considerar las interacciones con la poblacion oyente y otras personas que
puedan presentar diferentes condiciones (visuales, cognitivas, motoras), surgen sentimientos
relacionados por los enunciados en las docentes de preescolar de escolares oyentes y el docente
de matematicas orientados a la impotencia, la incapacidad de abordar diversas situaciones de

apoyo, la restriccion en la comunicacién y la frustracion.

En relacion a la presente categoria deductiva de la actitud frente a la discapacidad y la
educacion inclusiva, se puede analizar que existe una tension entre las manifestaciones
enunciadas por los docentes de preescolar de escolares oyentes, el docente de matematicas y las
manifestaciones de las docentes de escolares sordos; puesto que al recodar la primera experiencia
de trabajo con estudiantes que presentaban alguna condicion especifica, los sentimientos
expresados distaban entre favorables o desfavorables, dependiendo en gran medida de las
interacciones con dicha poblacion en escenarios diferentes al educativo, la preparacion
profesional para asumir estudiantes con discapacidad en algin momento del quehacer docente y
la frecuencia de experiencias en el aula de clases con nifios(as) o jovenes con discapacidad;
situaciones que conllevan a que en el momento de la investigacion los docentes de preescolar de
escolares oyentes, las docentes de preescolar de escolares sordos, la modelo linguista y el docente
de matematicas de secundaria describan actitudes enfocadas hacia la espontaneidad y naturalidad
en la interaccion con esta poblacion o por el contrario adn persistan actitudes de incertidumbre,

miedo, frustracién o resistencia en la vinculacion de estudiantes con discapacidad al aula escolar.

11.3. DETERMINACION DE LOS ESQUEMAS FIGURATIVOS QUE POSEEN LOS
DOCENTES DE PREESCOLAR DEL IED COLEGIO FEDERICO GARCIA LORCA FRENTE
A LA DISCAPACIDAD Y LA EDUCACION INCLUSIVA.
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Al abordar los esquemas figurativos de la discapacidad, se determina que los docentes
participantes del proceso investigativo, encauzan el nucleo figurativo hacia dos aspectos
centrales: la discapacidad acentuada en las condiciones del otro y la discapacidad como la manera
diferente de percibir el mundo. En relacién con el primer aspecto, la discapacidad esta centrada
en aquellas dificultades que presenta el individuo segun su diagndstico, por lo tanto se enfatiza en
aquellos impedimentos para la ejecucién de actividades en cualquier contexto, las personas con
discapacidad al sentirse limitadas en sus labores académicas, sociales, personales o profesionales
tienden a aislarse de la comunidad donde continuamente expresan sentimientos de miedo,
impotencia, angustia tristeza ante la poblacién en general; ndcleo figurativo determinado
especificamente por las docentes de preescolar de escolares sordos. Frente al aspecto de la
discapacidad como una manera diferente de percibir el mundo, el nlcleo figurativo hace énfasis a
las condiciones de diferencia que una persona pueda presentar, diferencia asociado al modo de
vivir, de interactuar, de pensar, es por ello que se centran exclusivamente en la persona, aquella
que presenta una condicién en particular y expresa unas diferencias en su accionar e interaccion
con el entorno social; esquemas determinados por el grupo de docentes de preescolar de escolares
oyentes y el docente de matematicas de secundaria. En relacion a la modelo linguista, el
esquema figurativo de la discapacidad esta determinado por las condiciones motoras
(especialmente las personas que deben utilizar aditamentos como sillas de ruedas) y la
discapacidad visual, puesto que considera que dicha poblacion requiere mas apoyos de las
personas oyentes, para ella el presentar una condicion auditiva no significa que haga parte de las
condiciones de discapacidad, ya que el nucleo figurativo que ella emplea para la persona sorda
estd determinado por la independencia, la autonomia, las posibilidades de superacion, la
interaccién tanto con personas oyentes como personas sordas y los apoyos que se requieren no

son tan demandantes como lo exige una persona con discapacidad fisica, visual u otra condicién.

Al abordar los esquemas figurativos de la educacion inclusiva, se determina que las docentes
de preescolar de escolares oyentes encauzan el nlcleo figurativo hacia la necesidad de apoyar, de
vincular al contexto educativo y de establecer planes de trabajo flexibilizados (curriculo) para la
poblacion con discapacidad, donde consideran que la educacién es un derecho que se les ha

negado a estos estudiantes, por tanto el estado debe garantizar una educacién que permita la
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atencion a los nifios(as) y jovenes que presenten discapacidad, en las aulas de los estudiantes
considerados como “normales”. Para las docentes de escolares sordos, el esquema figurativo de
la educacién inclusiva, alude no solo a la vinculacién de estudiantes con discapacidad en el aula
regular, sino de toda la poblacion presente o no discapacidad, el aula de clases como posibilidad
para compartir espacios, condiciones de participacion, situaciones de equidad, el goce pleno de
los derechos y enfatizar en el respeto por la diferencia. Para la modelo lingiista el ndcleo
figurativo se orienta a la manifestacion de aulas inclusivas donde interactuan docentes,
intérpretes, estudiantes sordos y estudiantes oyentes como una situacién mas de la vida cotidiana;
aungue en ocasiones la modelo linguista manifiesta dentro de los contenidos del esquema
figurativo, el ideal de constituir una escuela exclusiva para la poblacion sorda, donde el personal
docente este representado por licenciados sordos, lo cual significaria un proceso de aprendizaje
natural de la lengua materna (la Lengua de Sefias Colombiana) en un ambiente espontaneo y
ejercido por toda la comunidad educativa.

Con la informacion analizada anteriormente se logra abordar una de las dimensiones de la
representacion social, definida hacia el campo de la representacion, el cual “Constituye el
conjunto de actitudes, opiniones, imagenes, creencias, vivencias y valores presentes en una
misma representacion social. EIl campo de representacion se organiza en torno al esquema
figurativo o nucleo figurativo que es construido en el proceso de objetivacion. Este esquema o
nucleo no solo constituye la parte mas solida y més estable de la representacion, sino que ejerce
una funcion organizadora para el conjunto de la representacion pues es él quien confiere su peso
y su significado a todos los demas elementos que estan presentes en el campo de la
representacion”. (Araya, 2002, p.41). Es por ello que cada actor social participante de la
investigacion, presenta una informacion que tiene fundamentacion en las vivencias personales
que hayan experimentado o no, relacionadas con personas que presentan discapacidad; ya sea
desde escenarios familiares, desde la formacion universitaria, desde situaciones sociales o desde
el mismo campo laboral en la educacién; lo que permite la consolidacion de esquemas figurativos
que posteriormente daran sustento al campo de la representacién, permitiéndole a cada docente
mantener una postura frente a la discapacidad y la educacién inclusiva sea esta favorable o

desfavorable, lo que induce a su vez a enriquecer juicios frente a cada componente.
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11.4.  ENUNCIACION DE LOS COMPORTAMIENTOS DE LOS DOCENTES DE
PREESCOLAR DEL IED COLEGIO FEDERICO GARCIA LORCA FRENTE A LA
DISCAPACIDAD Y LA EDUCACION INCLUSIVA.

Al analizar la categoria deductiva de comportamientos frente a la discapacidad en los docentes
de preescolar de escolares oyentes y el docente de matematicas de secundaria, se determina que
el accionar de cada actor social, esta orientado a los siguientes aspectos: indagacion del
diagndstico en el nacleo familiar, las pautas de crianza establecidos por los familiares, la actitud
asumida por la familia (superacion del duelo por la condicion del nifio(a)), modo de interaccion
del estudiante con los pares y adultos, procesos comunicativos empleados tanto por la familia
como el estudiante, rutinas y habitos adquiridos por el nifio(a) o joven con discapacidad; es
fundamental para los docentes conocer y comprobar mediante certificaciones médicas si el
estudiante asiste regularmente al proceso de rehabilitacion (terapias requeridas); progresivamente
el docente se apropia de los datos relevantes del nifio(a) o joven, identificando la historia de vida
del estudiante lo cual le permite al profesor establecer un plan de accion contenido en la
flexibilizacion curricular de forma general; dependiendo de la estructura de la planta fisica de la
institucion ocasionalmente se realizan adaptaciones al entorno escolar (rampas, asas en paredes,
bafios adaptados, informacion visual en las paredes de la sede, entre otras adaptaciones
necesarias); es importante rescatar que dependiendo de la discapacidad y del nivel de
compromiso en la persona (severo, profundo o mutideficit) se sugiere tanto a las directivas
institucionales como a la familia posible cambio de institucion que responda a las necesidades del

estudiante de manera mas adecuada.

Para el grupo de docentes de escolares sordos y la modelo linguista, las conductas no solo
estdn mediadas por los aspectos que se enunciaron anteriormente, también se asumen
comportamientos determinados hacia la apropiacion de una flexibilizacién curricular por todos
los docentes titulares dentro el quehacer docente, soportado en la Lengua de Sefias Colombiana o
a las necesidades de la poblacién, a la vez que se adapta el entorno escolar dependiendo las

posibilidades de cambio de la infraestructura de la institucién; de manera conjunta los docentes
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ajustan y adaptan los diversos exdmenes /pruebas a la Lengua de Sefias Colombiana o a las
necesidades que presenta el estudiante. Para este grupo de docentes, la vinculacion de un
estudiante con discapacidad severa, profunda o multideficit en el aula de clases, no es causal para
sugerir tanto a las directivas institucionales como a la familia posible cambio de institucion,
puesto que la institucion educativa debe ajustarse a las condiciones del nifio o nifia que presenta

la discapacidad para dar respuesta a los intereses del estudiante.

Al identificar los comportamientos tanto de las docentes de preescolar, como del docente de
matematicas, las docentes de escolares sordos y la modelo linglista, se puede enunciar que la
categoria deductiva de comportamientos hacia la discapacidad y la educacion inclusiva puede dar
soporte al proceso de anclaje que es indispensable dentro de la representacion social; entendiendo
que en el anclaje “la representacion social se liga con el marco de referencia de la colectividad
vy es un instrumento util para interpretar la realidad y actuar sobre ella... al insertarse el
esquema objetivado dentro de una red de significaciones, la representacion social adquiere una
funcion reguladora de la interaccion grupal, una relacion global con los demas conocimientos
del universo simbolico popular” (Mora, 2002, p.12). Por ello, cada grupo de docentes asume una
postura especifica frente a la discapacidad y la educacion inclusiva, postura que en ningun
momento se cataloga como buena o mala; ya que el conocimiento apropiado por cada docente en
relacion a cada tematica, las actitudes que surgen frente a la poblacién con discapacidad, los
esquemas figurativos determinados que permiten entender aquellos conceptos abstractos en
imagenes de facil compresion, la informacion analizada que suministra el contexto y las
relaciones comunicativas comunes que se entablan en la cotidianidad con el grupo de pares,
familiares o amigos; determinan un accionar en el contexto educativo considerado asertivo desde
lo personal, procesos mediados que sustentan el modo de interpretar la realidad para cada docente

frente a la discapacidad y la educacion inclusiva.
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CONCLUSIONES

Para los actores sociales, la discapacidad es asumida como la situacion que esté centrada
en la persona; es decir su diagndstico, donde se resaltan las dificultades, falencias o
carencias del estudiante para interactuar en la sociedad; desde esta postura se retoman
aspectos dirigidos a las caracteristicas del nifio(a), nivel de funcionalidad, modo de
participacion e interaccion con el resto de la poblacion, sus necesidades, sus posibles
habilidades y su historial clinico. Se hace referencia ademas al apoyo terapéutico que
requiere el estudiante desde el area de salud y al seguimiento médico necesario por su
condicién, factores que son considerados esenciales para los docentes de escolares
oyentes, puesto que se considera que contribuyen al desarrollo integral del estudiante con
discapacidad en el proceso de vinculacion al aula regular. Es importante sefialar que para
las docentes de escolares sordos, aunque la discapacidad es asumida desde las condiciones
explicitas de la persona, se retoman adicionalmente aquellas diferencias para percibir el
mundo; dando relevancia a los ritmos de aprendizajes propios en cada estudiante, los
sistemas de comunicacion adquiridos, los aspectos de la singularidad que caracteriza al
estudiante y el modo en que asumen las dificultades tanto en la escuela, la casa y la

sociedad.

Para las docentes de escolares oyentes en las aulas regulares, la discapacidad hace
referencia a aquellos aspectos que no estan contemplados en los pardmetros de la
“normalidad”, puesto que continuamente se retoman los patrones de desarrollo evolutivo
de los nifios(as) como una guia de comparacién hacia aquellas poblaciones que por sus
caracteristicas se salen del estandar social, estudiantes que pueden presentar unas
habilidades, conductas, aprendizajes, comunicacion, entre otros aspectos que socialmente
no han sido aprobados por la comunidad. Por tanto la discapacidad es entendida desde la

“anormalidad”.

Durante el proceso investigativo las docentes de preescolar de escolares oyentes y el
docente de matemdticas de secundaria continuamente emplean el termino de “normal”

para hacer referencia al estudiante regular que no presenta ninguna condicién especifica y
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poder establecer la franja de comparacion en el desarrollo con aquellos estudiantes que
tienen un diagndstico definido, una discapacidad. Por tanto, se recomienda tanto a los
docentes y directivas institucionales, realizar un trabajo de sensibilizacién con toda la
comunidad educativa para modificar el empleo del término normal por el de regular,
puesto que al utilizar el término “normal” para aquellos estudiantes que no presentan
discapacidad, simultdneamente se haria referencia a los estudiantes “anormales” que si
presentan una condicion particular. Mientras el término regular, hace referencia a

aquellos estudiantes que se encuentran en un rango de desarrollo similar al de sus pares.

La implicacion de la educacion inclusiva para los docentes participantes del proceso
investigativo, estd destinado a dos horizontes totalmente diferenciados; para aquellos
docentes que no tienen vinculos (personales, familiares, sociales) con personas que
presentan una situacion particular, la educacion inclusiva es una modalidad de atencion
especifica para la poblacion con discapacidad. Mientras que para los docentes que si
tienen vinculos (personales, familiares, sociales) con personas que presentan una situacion
particular, la educacion inclusiva esta orientado como un modelo de atencién para toda la
comunidad, puesto que todos los seres humanos poseen unas diferencias, particularidad y
singularidades que merecen total reconocimiento y valoracion por las diversas
instituciones. Es importante resaltar que la educacion inclusiva busca garantizar el
acceso, permanencia, participacion y promocién de todas las personas al sistema
educativo, inculcando el respeto por la diferencia, es decir por el otro, presente 0 no una
discapacidad; fundamentos que deben ser perpetuados por todos los(as) funcionarios(as)

publicos(as) garantes de derecho.

Para los docentes participantes del proceso investigativo la educacién inclusiva se asocia
con la flexibilizacion curricular; donde se considera que para la poblacion con
discapacidad se hace necesario la adaptacion de aspectos como: tematicas a impartir por
la malla curricular, logros a proyectar para cada periodo académico, sistema de
evaluacion a implementar para cada asignatura, material de apoyo para cada actividad,
tiempos de trabajo estipulados para el estudiante, tipo de participacion en la clase,

ubicacién del estudiante dentro del espacio del salén entre otros aspectos que son claves
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dependiendo las necesidades, los intereses y las habilidades del nifio(a) o joven que

presenta la discapacidad.

Es importante sefialar que a partir del afio 2010 tras ser firmado el acuerdo intersectorial
para la transicion de nifios y nifias con discapacidad provenientes de la educacion inicial
para el primer ciclo de la educacion formal (grado 0), afio tras afio paulatinamente se ha
incrementado la vinculacion de estudiantes con discapacidad en los distintos colegios
distritales de la ciudad; para el afio 2014(21) ingresaron a educacion formal (grado 0) 479
nifios(as) con discapacidad provenientes de los jardines infantiles (de la Secretaria
Distrital de Integracion Social, casas vecinales, jardines cofinanciados y cajas de
compensacion familiar) de la Ciudad de Bogota, de los cuales 40 estudiantes pasaron a
formar parte de los colegios distritales de la Localidad de 5% de Usme, situacion donde se
registra incremento ya que para el afio 2013 los estudiantes con discapacidad vinculados a
instituciones educativas distritales correspondia a 35 nifios(as); actualmente para el
periodo de marzo de 2014 segun reporte de la DADE se estan atendiendo 1320 nifios(as)
con discapacidad y alteraciones en el desarrollo en los jardines infantiles de la ciudad de
Bogota, de los cuales 121 se encuentran vinculados en la localidad de Usme. Teniendo
en cuenta la informacion anterior, se recomienda a las directivas de los colegios distritales
tanto de la Localidad de Usme como en toda la ciudad de Bogota, sensibilizar a su
respectiva comunidad educativa para el ingreso de estudiantes con discapacidad, puesto
que actualmente la Secretaria Distrital de Integracion Social continua vinculando
nifios(as) con discapacidad menores de 6 afios, con el objetivo de garantizar la transicién

y el acceso a educacion formal grado “0” en todos los colegios distritales.

Al analizar la informacién suministrada tanto por las docentes de preescolar de escolares
oyentes y sordos, como por el docente de matematicas de secundaria, se puede concluir
que una de las principales barreras enunciadas durante el proceso investigativo, hace
referencia a que en la preparacion profesional de las diversas licenciaturas, las
universidades no estan contemplando la atencion educativa para la poblacion con
discapacidad, por tanto los docentes al vincular en el aula a un nifio(a) o joven que
presenta una condicion especifica, se enfrentan a una serie de sentimientos (temores,

impotencia, miedo, desconocimiento, curiosidad, entre otras emociones) producidos
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durante la primera interaccion con dicha poblacién, situaciones que pueden producir un
impacto favorable o desfavorable dependiendo las circunstancias tanto de la vinculacion
en el aula, como de la situacion de la persona, de la familia y los vinculos que el docente
tenga 0 no con personas con discapacidad. Por tanto, es indispensable que las diversas
universidad publicas y privadas generen acciones educativas orientadas a la preparacion
profesional de los licenciados, hacia la atencion tanto de la poblacién regular como de la
poblacién con discapacidad; puesto que actualmente se propende por un modelo
educativo destinado a la educacién inclusiva que responda a las necesidades de toda la

comunidad educativa.

Al analizar las representaciones sociales de los proyectos de grado registrados durante el
estado del arte, se puede enunciar que una de las constantes representaciones sociales
identificadas asocia la discapacidad con la enfermedad; representacion que durante el
presente proceso investigativo no se evidencia, puesto que en ninguna de las
intervenciones de los actores sociales se asume la discapacidad como una enfermedad del

nifio(a) o joven.

Es importante enunciar que la posicion del sujeto “docente” se consolida dependiendo de
las oportunidades a nivel de experiencias e interacciones que han tenido con la poblacion
que presenta discapacidad en diversos escenarios; por tanto mientras mayor cantidad de
experiencias tenga el docente con nifio(as), jovenes o adultos con situaciones especificas,
mayor serd el interés/motivacion por asumir posturas favorables hacia la discapacidad y la
educacion inclusiva de esta poblacion. Pero, mientras menor cantidad de experiencias
tenga el docente con nifio(as), jovenes o adultos con situaciones especificas, menor seré el
interés/motivacion por asumir posturas favorables hacia el abordaje pedagdgico en aula

para esta poblacién.

Un aspecto que genera diversos sentimientos, temores e impacto, es el relacionado con el
control de esfinteres de los nifios(as) y jovenes con discapacidad, aspecto que incide en
que algunas decisiones por parte de los docentes sean desfavorables hacia la vinculacién
de esta poblacion al aula de clases, puesto que a nivel institucional no se cuenta con los
apoyos humanos y fisicos necesarios para abordar dicho proceso; es importante sefialar

como los sentimientos del docente, sus creencias, las experiencias socializadas por el
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grupo de pares, la informacion apropiada del comdn frente al manejo del control de
esfinteres de un estudiante con discapacidad, puede configurar la consolidacion de una
representacion social y permitir que el docente adquiera una postura especifica en relacion
a la situacion presentada.

Durante el proceso investigativo se registra entre los actores participantes que no esta
instaurado institucionalmente un trabajo mancomunado entre los intérpretes y los
docentes titulares; ya que en algunas situaciones tanto el docente como el intérprete
imparten su quehacer sin articular aspectos minimos de las actividades que pueden ser
fundamentales en los procesos académicos de los estudiantes sordos. Por tanto se
considera de suma importancia la implementacion de cursos de Lengua de Sefias
Colombiana (en todos sus niveles) para aquellos docentes que vinculan en sus asignaturas
estudiantes sordos, logrando incrementar procesos comunicativos acordes a las exigencias
de la asignatura; con lo cual se mitigarian aspectos orientados a la exclusion o integracion
de esta poblacion en al aula cuando no esta presente la figura del intérprete en la clase y el
docente deba asumir la clase tanto para los estudiantes oyentes como para los estudiantes

sordos.

Es importante sefialar que para la modelo linglista (persona sorda) el ideal de una
educacion de calidad para los escolares sordos, esta contemplado desde la postura de una
escuela donde todos los(as) integrantes de la comunidad educativa sean sordos (docentes
— estudiantes), de tal forma que se instaure de forma natural la adquisicion de la Lengua
de Sefias Colombiana como lengua materna espontanea; con el anterior ideal, podrian
plantearse diversas posturas desde lo incluyente y lo excluyente, dependiendo de la
mirada que se le da a la postura. Incluyente por que se hablaria de una escuela para
sordos orientada por personas sordas, por lo tanto vincula y unifica a una comunidad
especifica; pero Excluyente puesto que la comunidad de sordos estaria aislada de la
comunidad mayoritaria de oyentes, en dicho sentido no podria hablarse de una educacion
inclusiva para todos y todas (sin exclusion alguna), por ende se induce a que se

incremente la brecha de discriminacion entre ambas comunidades.

Un factor relevante para la investigacion deriva del hecho de que los actores sociales, al

entrar en una relacion dialdgica entre pares de conocer aquella informacion que maneja el
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“otro”, de compartir experiencias tanto personales como laborales y de observar la postura
que asume el colega frente a los temas abordados; permite expandir el punto inicial del
cual cada actor social se encuentra, para poder viabilizar nuevas tendencias de trabajo
pedagogico para con la poblacion que presenta una discapacidad; lo anterior posibilita que
los docentes no s6lo se mantengan consumidos en una Unica opcion pedagogica, sino que
tengan en cuenta diversas posturas y a experimentar diversas acciones encaminadas a
brindar una educacién de calidad adecuada para toda la comunidad educativa, esto sugiere
a su vez que el docente asuma un visién distinta cuando imparte sus clases con todos los
estudiantes, sin negarse ninguna oportunidad de trabajo pedagdgico que responda ademas
a intenciones de innovacion, pertinencia, equidad, responsabilidad social y ante todo
respete la diversidad poblacional; lo anterior puede generar transformaciones sociales ya
que actualmente al pertenecer a una sociedad globalizada, la informacion puede ser
compartida a gran escala aprovechando la influencia de las TIC’s tanto en la sociedad

como en el sistema educativo.

La presente investigacion posibilita un cambio representacional en los actores sociales a
partir de la reflexion sobre su quehacer; sin dejar de lado la oportunidad de extrapolar a
otros contextos significando también un cambio representacional en otros actores frente al
abordaje de la discapacidad y la educacion inclusiva. Esta extrapolacion permitiria
converger a nivel interdisciplinar en diferentes areas del desarrollo humano, generando un

impacto social a escala global.



ANEXO 1. Acuerdo Intersectorial SED- SDIS

b SORGESS S CnIen

SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL SECRETARIA DISTRITAL DE INTEGRACION SOCIAL

Bogota, Diciembre 30 de 2010.

Acuerdo Intersectorial para la transicion y la inclusion de los nifios y nifias con
discapacidad provenientes de Educacion Inicial al Primer Ciclo de Educacion
Formal.

Objeto del Acuerdo:

El presente acuerdo tiene por objeto articular acciones para que los nifios y nifas con
discapacidad que se encuentran en Educacion Inicial en los jardines infantiles de la
Secretaria Distrital de Integracién Social —SDIS- sean acompafados en un plan de
transicion conjunto entre la SDIS y la Secretaria Distrital de Educacion —SED- en su ingreso
al Primer Ciclo de Educaciéon Formal.

Consideraciones Previas:

El presente acuerdo se construye teniendo en cuenta:

L

Que la Constitucion Politica de Colombia establece disposicicnes para la garantia
de los derechos de las poblaciones en condicion de discapacidad expresadas en
sus articulos 13, 44, 47, 49, 50, 67 y 68 los cuales reconocen los derechos
fundamentales, econdmicos, sociales y culturales de los nifios y nifias en condicion
de discapacidad orientandolos hacia la equiparacion de oportunidades y su plena
participacién en las actividades propias de su status de edad.

¢ Que la Convencidon de los Derechos del Nifio reconoce el derecho de los nifios y
las nifias a ser tratados de manera prioritaria y preferencial y de manera particular
los nifios y niflas con discapacidad. (Articulo 23).

¢ Que la Politica Nacional de Primera Infancia tiene como uno de sus pilares basicos
la construccion de la “equidad y la inclusion social como principios fundamentales
para el ejercicio de los derechos y su aplicabilidad desde la primera infancia”.

o Que el Estado Colombiano ha sancionado la Ley 1346 del 2009 donde ratifica la
Convencion de los Derechos de las Personas con Discapacidad, la cual plantea
en el Articulo 24 “Los Estados partes aseguraran un sistema de educacion inclusivo
a todos los niveles, asi como la ensefianza a lo largo de la vida”.

¢ Que la Politica Publica de Discapacidad (Decreto 470 de 2007) considera el
derecho a la educacion como una “responsabilidad del Estado, la Sociedad y La
Familia, quienes lo deben garantizar segun sus competencias obligaciones vy
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capacidades.

e Que el Decreto 366 de 2009 del Ministerio de Educacion Nacional reglamento la
organizacién del servicio de apoyo pedagogico para la atencién de los estudiantes
con discapacidad y con capacidades o talentos excepcionales en el marco de la
educacion inclusiva.

e Que la SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL brinda atencion a escolares con
discapacidad como parte integrante del servicio publico educativo, mediante el
fomento de programas y experiencias orientadas a la inclusién académica y social
de éstos. Pero especialmente teniendo como fundamento los fines de la educacion
consagrados en la Ley General de Educacion (ley 115 de 1994) y fundamentada en
el articulo 44 de la Constitucion Politica de Colombia consagra a la Educacion como
uno de los derechos fundamentales de los nifios y las nifias. De igual manera, el
articulo 67 (ibidem) establece que la educacion es un derecho de la persona y un
servicio publico que cumple una funcién social y establece que el Estado, la
sociedad y la familia son responsables de la educacion, obligatoria entre los 5y los
15 afios de edad y gratuita en las instituciones del Estado.

e Que la SECRETARIA DISTRITAL DE INTEGRACION SOCIAL es el ente rector de la
Educacion Inicial en el distrito capital en el cumplimiento del acuerdo 138 de 2004 y
del Decreto 057 de 2009 y desarrolla una politica de inclusion social que requiere
continuidad en la Educacion Formal.

e Que tanto la SED como la SDIS estan interesadas en desarrollar procesos
encaminados a priorizar la inclusion educativa de los nifios y nifias con discapacidad
en procura de las mejores alternativas para su desarrolio integral.

Especificaciones Técnicas del Acuerdo:

1.Proceso para la Asignacion y Matricula de los cupos escolares:

a. La Secretaria Distrital de Integracién Social entregara para asignacion de |os cupos
escolares los listados de los nifios y nifias con discapacidad permanente que se
encuentran vinculados a los jardines de la SDIS en procesos de inclusion educativa
en el mismo periodo que los demas nifios y nifias que egresan del jardin conforme a
la resolucion de matricula expedida por la SED cada afio.

b. La Secretaria Distrital de Integracién Social entregara a la Direccion de Cobertura y a
la Direccion de Inclusion e Integracién de Poblaciones de la SED, junto con el listado
anterior, una version preliminar de caracterizacion individual del proceso de cada
nifio o nifia. Dicha caracterizacion debera contener como minimo:
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e Datos Basicos de Informacién de Ubicacion del nifio o nifa.

e Descripcién de los procesos de desarrollo del nifio o nifla en cada una de las
dimensiones contempladas en el lineamiento pedagodgico de Educacion
Inicial.

e Registro de expectativas de la Familia.

o Recomendaciones de los equipos de apoyo de la SDIS para la inclusion del
nifio o nifia determinando los tipos de ajustes y apoyos que se requieren.

e La caracterizacién definitiva se entregara a los padres de familia una vez
asignado el cupo, con el fin de allegarla a los documentos de matricula como
el soporte de entidad competente y sustituye procesos de evaluacion de
competencias curriculares.

c. La Secretaria de Educacion, realizaran una asignacion prioritaria de los cupos para
los nifios y nifias con discapacidad provenientes del proceso de inclusion de la
Secretaria de Integracion Social a mas tardar en el mes de septiembre, con el fin de
identificar tempranamente los requerimientos necesarios para la transicion y podra
reasignar cupos en el transcurso del afo escolar en caso de ser necesaria una

reubicacidon segun valoracién del equipo de inclusion de la Secretaria de Integracion
Social.

d. La SED garantizara a los y las escolares y a los colegios los apoyos humanos,
técnicos y tecnologicos, asi como la accesibilidad de entornos que se requieran para
garantizar la atencion pertinente de los nifios de este proceso en los colegios
distritales, y hara las exigencias respectivas en los colegios de convenio.

2. Acomaﬁamiento durante el Primer Ciclo de escolaridad formal:

a  Una vez la SED determine la asignacion de los nifios y nifias, el equipo de apoyo a
la Inclusion de la SDIS iniciara el proceso de induccion y ambientacion a la transicion
de los escolares por medio de acciones de sensibilizaciéon tanto del nifio o nifa y su
grupo familiar como al Colegio que los recibe y determinara los requerimientos de
formacién de docentes para el proceso de acuerdo a las caracteristicas particulares
de los Colegios.

b. El equipo de apoyo a la Inclusién de la SDIS realizara visitas de acompafamiento
durante la jornada escolar a los nifios del proceso, con el fin de brindar asesoria in
situ a los docentes de aula y/o docentes de apoyo. Inicialmente las visitas se
realizaran dos veces al mes y transcurrido el primer semestre, las visitas se

realizaran cada dos meses. Las visitas dejaran un informe del proceso con destino a
la SED.
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c. La SED y la SDIS determinaran cada afio el nimero de nifios y nifias que requieren
acompafiamiento con acciones complementarias al proceso de inclusién escolar a
través de la implementacion por parte de la SDIS de acciones contra jornada escolar
Este acompafiamiento debe tener como minimo una intensidad de 4 horas
semanales y se deben adelantar las gestiones pertinentes para garantizar la
asistencia de los nifios y nifias al plan semanal que determine la SIDS.

d. La SIDS brindara asesoria tanto a nivel personal como por medios electrénicos a los

docentes de aula y/o el apoyo que lo requieran para resolver dudas en relacion a
proceso particulares de los nifios y nifias en el proceso.

3. Sequimiento al Acuerdo:

e Todas las acciones de transicion a la Educacién Formal, deben ser registradas en
actas e informes con firmas de los participantes.

e E| acuerdo se comunicara a las instancias locales del distrito tanto de la SED como
de la SDIS.

e La SDIS y la SED se reunirdan como minimo tres veces al afic a fin de hacer &l
seguimiento y la evaluacion del proceso.

e La vigencia del acuerdo estara regida por cambios en el marco normativo que regule
la educacion inclusiva en Colombia.

VARO HERNANJAGUDELO ACERO
Director de Cobegrtuga
Secretarialde Educacion Distrital.

ecretaria Distrbi}l de Integracion Social

SO
JUDITH URREGO LASSO e

Directora de Inclusion e Integracién de Poblaciones.
Secretaria de Educacion Distrital.

Secretaria de Integracion Social
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ANEXO 2. Sintesis Estado del Arte

A continuacion se presentara una sintesis de procesos investigativos frente a tesis que desarrollan

orientaciones metodoldgicas referidas a representaciones sociales sobre discapacidad y educacién

inclusiva, se iniciaré el analisis con investigaciones de caracter Internacional:

En la tesis “Influencia de la formacion inicial docente en las representaciones sociales
sobre la discapacidad, de futuros/as profesores/as de educacion basica” (Liliana
Ramos Abadie, 2009), de la Universidad de Chile, se realizd una investigacion a los
estudiantes del altimo semestre de la carrera de Pedagogia Basica para determinar el tipo
de representaciones que manifiestan los estudiantes en formacion frente al manejo
pedagdgico y estratégico para dar respuesta de forma efectiva a las politicas publicas de
inclusion implementadas en el momento para el sector educativo en Chile, donde se
obtiene como gran conclusidn que la representacion de los estudiantes en formacion en la
carrera universitaria sobre la discapacidad es netamente orientada desde un enfoque
individual —médico, lo cual es asumido como una barrera frente al proceso de inclusion
educativa de las personas que presenten alguna condicion de discapacidad en los diversos

contextos educativos.

En la investigacion mencionada, la representacion sobre discapacidad desde lo subjetivo

supone y considera que es el individuo (nifio(a), adolescente o adulto) quién al presentar la

“deficiencia” o “enfermedad anclada en el cuerpo (Ramos, 2009) debe asumir una serie de

procesos que le permitan aproximarse a su contexto social, donde el sector salud - médico, es la

entidad pionera para dar atencion a dichas situaciones. Por otro lado, argumenta la tesis que entre

mas asignaturas se aborden en la carrera de formacion docente en temas relacionados con

discapacidad e inclusién educativa, mas probabilidades existen de que lo estudiantes en

formacién concreten una vision de tipo social y no tan individual-médico. Las categorias

abordadas en la presente investigacion estan definidas hacia la discapacidad como problema

individual, la discapacidad como problema social, el otro estereotipado, el otro diferenciado, el



130

otro como igual, el otro subordinado, el otro lejano, la conciencia moral, la jerarquia moral,
percepcién del rol y vocacidn, herramientas profesionales, acuerdos y desacuerdos con la
integridad escolar.

e En la investigacion “Las representaciones sociales de los padres de ‘nifios comunes
convencionales’ ante la integracion escolar” (Elva Gabriela Rosell, 2012) de la
Universidad Nacional de San Luis / Argentina, se pretende abordar la representacion de
los padres de nifios “regulares”, “convencionales” de escuelas publicas en diversos
contextos que han implementado politicas de Integracion educativa con nifios en situacion
de discapacidad, estudio realizado que pretende analizar las representaciones durante tres
fases 0 momentos del proceso de integracion educativa definidos en: Antes, Durante y

Después del proceso que se lleva a cabo en diferentes instituciones educativas del pais.

Dentro de los resultados obtenidos por dicha investigacion se puede evidenciar que las
representaciones sociales de los padres de familia se van transformando paulatinamente mientras
se enfrentan directa o indirectamente ante situaciones o experiencias relacionadas con la
discapacidad, cambiando sus concepciones, ideas y modo de concebir la realidad en la
interaccidn tanto para sus hijos(as) sin discapacidad como para los nifios(as) con discapacidad; en
dichas transformaciones y las nuevas representaciones sociales construidas en el contexto
educativo inmediato se ve reflejado el cambio de nocién de la discapacidad como enfermedad,
exclusivo de segregacion, y aspectos de “anormalidad” para comprender dichas situaciones como

factores enriquecedores en diversos ambitos para toda la poblacion o comunidad educativa.

Se resalta ademas dentro de la investigacion el rol del docente el cual puede favorecer o por el
contrario truncar los procesos de Integracién Escolar en sus aulas y por ende en la institucion.
Las categorias abordadas en la presente investigacion estan definidas hacia la promocién de
habilidades sociales, modificacion de aptitudes y actitudes de los docentes, apoyos para mejorar
procesos de integracidn escolar, educacion de calidad, préacticas docentes, ejes curriculares y ejes

sociales.
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En la investigacion “programa de sensibilizacion a escolares con respecto a las
preconcepciones sobre los nifios con discapacidad” (Gomez, Jenniffer y Xuya,
Barbara, 2007) Universidad de San Carlos de Guatemala, en este estudio se pretende
analizar las representaciones sociales que tiene los escolares del colegio San Miguel
Petapa, frente la discapacidad y las relaciones que pueden establecerse entre nifios(as)
regulares y nifios(as) con discapacidad; con el objetivo de proponer al final del estudio
investigativo un programa de sensibilizacion dirigida hacia la comunidad educativa
(nifios(as), docentes y padres de familia) de la institucion educativa, para promover
procesos de inclusion dentro de la ensefianza regular; en los resultados obtenidos de la
investigacion y aplicacion del programa de sensibilizacion, se evidencia explicitamente la
representacion social de los estudiantes donde perciben la discapacidad como un factor
relacionado a la enfermedad, la ayuda paternalista, asistencial, la minimizacion de
habilidades en dicha poblacion, el empobrecimiento en las concepciones valorativas, entre
otras particularidades guiadas por el contexto sociocultural que generan procesos
negativos a la inclusion educativa, tras la aplicacion del programa de sensibilizacion, se
evidencia una transformacion aunque minima considerada como significativa, en las
representaciones sociales de la comunidad educativa de la institucion San Miguel Petapa
frente a discapacidad y la inclusion educativa principalmente en los nifios(as) de los

diversos cursos y en los docentes.

Las categorias abordadas en la presente investigacion estan definidas hacia el concepto de

discapacidad, clasificacion de la discapacidad, maneras incorrectas de actuar hacia las personas

con discapacidad, maneras correctas de actuar hacia las personas con discapacidad, ensefianza de

habilidades de interaccion social, compartir con una persona con discapacidad, re- evaluacion de

los talleres realizados y cierre del programa de sensibilizacion.

En la investigacion “La discapacidad y sus representaciones en alumnos de la UNL”
(Dufour, Mariano, 2006) de la Universidad Nacional del Litoral — Argentina, cuyo
objetivo primordial de la investigacién esta definido hacia la resignificacion de la
representacion social sobre la discapacidad en los estudiantes de la UNL mediante la

implementacidn de talleres reflexivos- criticos frente al abordaje de dicha tematica, donde
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se concluye que la mayoria de estudiantes de la UNL inicialmente manifiestan
representaciones sociales de discapacidad hacia las causas netamente biomédicas,
centradas en la deficiencia, el déficit, o la anormalidad y el individuo (como el que
conlleva el problema), para posteriormente resignificar las representaciones sociales
desde un punto reflexivo que asocian la discapacidad como un factor no tan ajeno a la
realidad inmediata de los estudiantes de la UNL. Las categorias abordadas en la presente
investigacion estan definidas hacia lo diferente, la falta de capacidad- impedimento o
disfuncion, la diferencia, lo ajeno e incomprensible, la construccion social y las relaciones

individuo/entorno.

e En la investigacion “Las representaciones sociales sobre la inclusion. Una mirada
desde el campo de la educacion béasica” (Garnique Felicita y Gutierrez Silvia, 2011)
universidad de México, donde se pretende abordar las concepciones que tiene los
docentes, directivos, docentes de apoyo, asesores y supervisores frente a educacion
inclusiva en las escuelas publicas de México, donde se obtiene resultados referidos a la
falta de capacitacion del personal tanto de docentes como de administrativos lo cual se ve
reflejado en la carencia de elementos de liderazgo que busca fomentar las précticas
incluyentes en las instituciones; muchas de las razones argumentadas por los docentes
recaen en la parte administrativa, la cual consideran que obstaculiza y minimiza el tiempo
de trabajo para abordar la inclusion educativa; la necesidad de establecer en la formacion
docente cambios de actitud y de disposicion para dar respuesta a las necesidades de todos
los nifios(as) con y sin discapacidad entendiéndolo desde una perspectiva de diversidad.
Las categorias abordadas en la presente investigacion estan definidas hacia la inclusion y

sus razones, las docentes y las préacticas y la actitud de las docentes.

A continuacion se realizara una revision de algunos procesos investigativos frente a tesis
referidas a representaciones sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva desde el contexto

Nacional:
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e En la investigacion “Representaciones sociales y discapacidad” (Norelly Soto Builes,
2008) de la Universidad de Manizales, se pretende analizar cuél ha sido el impacto en el
ambito educativo y social de las concepciones de discapacidad en su marco evolutivo
centradas inicialmente desde el déficit 6 el individuo para identificar posteriormente las
representaciones sociales que las comunidades han elaborado al hablar de integracion y
finalmente de diversidad en la escuela; los resultados de dicha investigacion se orientan a
que la sociedad esta sujeta a los cambios mediados por el contexto inmediato, a la vez
que se van transformando las representaciones sociales sobre discapacidad, para lo cual
se concibe la escuela como una instancia que debe reformular sus précticas, estrategias e
interacciones para dar espacio y potencializar la diversidad como eje fundamental del
proceso educativo inmerso en un contexto o momento especifico desde los social y
cultural, se debe por consiguiente apuntar la construccion de un “nuevo ethos cultural”

(Soto, 2008, p.18).

Las categorias abordadas en la presente investigacion estan definidas hacia el
redescubrimiento del sujeto y aceptacion de la diversidad, discapacidad o situacion de

discapacidad, estereotipos y representacion social.

e En la investigacion “las representaciones sociales y la Integracion Escolar” (Davila,
Eduardo y Camacho, Andrea, 2007) de la Universidad Nacional de Colombia, se
pretende realizar el andlisis de las representaciones sociales que tienen los estudiantes
regulares de una institucion publica de Bogota que interaccionan con estudiantes que
presentan discapacidad en los grados cuarto, sexto y noveno de educacion basica; los
resultados frente a dicha investigacion arroja las siguientes conclusiones: las
representaciones sociales de los estudiantes del colegio publico frente a discapacidad y
la situacion de sus compafieros esta orientada a concepciones de enfermedad y asuntos
netamente médicos/ rehabilitacion; predominio de concepciones de “lastima”,
“asistencialismo” y “sentido paternalista”; las condiciones de rechazo y exclusion en
muchas ocasiones son direccionadas por los propios docentes, quienes limitan la
participacion y el acceso de las actividades o rutinas escolares ejecutadas diariamente; y

por ultimo, se evidencian diversas actitudes valorativas hacia los nifio(as) con
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discapacidad leve o con condiciones mas complejas que requieren mas sistemas de

apoyos.

Condiciones y situaciones en el ambito escolar que obstaculizan y se manifiesta como barreras
frente al proceso de inclusion o de entornos incluyentes. Las categorias abordadas en la presente
investigacion estan definidas hacia el “problema fisico” —“la enfermedad” o “el problema
individual”, representacion social de discapacidad y los sentimientos de lastima — practicas

paternalistas, valoracidn de los nifios regulares hacia la discapacidad, y las practicas excluyentes.

e En la investigacion “Representaciones Sociales de la Discapacidad en los Consejos
Locales de Discapacidad de Bogota” (VVargas Diana, 2006), de la Universidad Nacional
de Colombia en la ciudad de Bogota, pretende analizar cuales son las representaciones
sociales que los diferentes directivos de los Concejos Locales (6rgano de coordinacion y
asesoria de los proyectos y programas relacionados con el bienestar de las personas con
discapacidad en el ambito local) (Acuerdo 002 de 1999); de cada Localidad de la ciudad
de Bogota, presentan frente a las personas con discapacidad como funcionarios directos
de dichos concejos y ciudadanos de Bogota, haciendo el abordaje desde un componente

netamente social.

Los resultados obtenidos en la investigacion denotan que los funcionarios de los Consejos
Locales manifiestan en las representaciones sociales concepciones permeadas por la funcién-
disfuncidn, la caracterizacion acerca de la apariencia fisica de las personas con discapacidad y el
empleo de términos peyorativos para hacer referencia a las personas con discapacidad; la
discapacidad asociado a un proceso netamente de rehabilitacion por ser considerado desde el
individuo; en muchas ocasiones los representantes de diversas entidades que abordan la
discapacidad no tienen conocimientos realistas y fundamentados sobre la misma, creando
barreras significativas frente al trabajo y las relaciones con la personas con discapacidad; se
resalta la importancia de reivindicar el trato hacia las personas con discapacidad desde la familia,
lo comunitario, lo social y lo politico. Las categorias abordadas en la presente investigacion estan

definidas hacia la concepcion, la integracion y el trato hacia las personas con discapacidad.
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Historia, Discapacidad y Valia Biblioteca | Fernandez, José | 2008 177- Discapacidad Profundizacion
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Las representaciones sociales: Biblioteca Araya, Sandra 2002 | 11-20 | Representaciones Exploracion y
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Consulta por Internet
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Ministerio de Educacion Nacional, www.mineducacion.gov.co/ Septiembre 13 | Educacion
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Representaciones
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Universidad de San Carlos de Guatemala.
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df
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Ubicacion Geografica del Colegio Federico Garcia Lorca y entidades con las cuales establece redes sociales

tomado de: Mapoteca Digital (Secretaria Distrital de Integracion Social).

. Mapa
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Convenciones:

o Sede Principal Colegio Federico Garcia Lorca (Bachillerato y ciclo primaria estudiantes

sordos).
@ Sede Primaria Colegio Federico Garcia Lorca.
(=) Sede preescolar Colegios Federico Garcia Lorca

1. Colegio Gran Yomasa (atencion a poblacién con discapacidad visual, entre otras

condiciones).

2. Colegio Tejares (atencidbn a poblacion con discapacidad cognitiva, entre otras

condiciones).
3. Colegio Chuniza (atencion a poblacion con discapacidad fisica, entre otras condiciones)

4. Colegio Atabanzha (atencion a poblacién con discapacidad cognitiva, autismo y otras

condiciones).
5. Colegio el Virrey.
6. Colegio Ofelia Uribe Uribe.

@ Centro Crecer Tejares SDIS (atencion a poblacion con discapacidad y multideficit no

vinculados al sector educativo de la SED).
Unidad Primaria de Atencion UPA de Betania.

@ Subdireccion Local de Usme- Sumapaz (Unidad Operativa de la SDIS)

Direccion Local de Educacion DILE(Unidad Operativa de la SED)
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ANEXO 6. Etapas del proceso operativo de un grupo focal

ETAPAS DEL PROCESO OPERATIVO DE UN GRUPO FOCAL

1. Definicion de los objetivos: Como primer paso, se requiere de una definicién especifica de los
objetivos del estudio, para que desde alli, se planteen: Un guion de desarrollo del Taller y La guia de
tematicas - preguntas a desarrollar en el Taller.

2. Establecer un cronograma: La programacion y desarrollo de un grupo focal no se debe improvisar.
Se sugiere comenzar a planear con antelacion (cuatro o seis semanas). Con toda probabilidad, tomara
por lo menos ese tiempo para identificar, analizar, formular y evaluar el problema de investigacion;
definir un marco de referencia tedrico — metodolodgico; identificar, seleccionar y comprometer a los
participantes. Localizar un sitio adecuado. Igualmente, disefiar y conseguir los materiales de ayuda
para las sesiones, etcétera.

A continuacion, se muestra un listado de las etapas de un cronograma tipico:

. Planteamiento del objeto y objetivos del estudio. 4 - 6 semanas antes de la fecha de la sesién de taller.
. Identificacion y seleccion de los participantes 4 - 6 semanas

. Analisis de la informacion sobre los participantes 4 - 68 semanas

. Seleccionar un o moderador(es) 4 - 5 semanas

. Disefio de la Guia de Discusidn tematicas - preguntas 4 - 5 semanas

. Desarrollar y validar una estrategia de taller a través de las técnicas de dinamica grupal. 4 semana

~N o o~ W DN B

. Reservar y preparar el sitio donde se van a realizar los talleres 4 semanas.

8. Invitar, comprometer personal o institucionalmente a los participantes, mediante invitaciones escritas
0 verbales 3 - 4 semanas

9. Verificar la asistencia y compromiso por otros medios tales como llamadas telefénicas o
confirmaciones indirectas (Terceros) 2 semanas

10. Organizar la adecuacion del sitio y la logistica de la reunion (Numero y tipo de asientos, equipos,
refrigerios, etc.) 1 semana

11. Ultima invitacion a los participantes 2 dias

12. Organizar los materiales didacticos u operativos que se van a utilizar en el Taller 2 dias

13. Desarrollo del Taller: Induccion, conduccion, y discusion grupal.

Etapas del proceso operativo de un grupo focal. Tomado de la Universidad de Antioquia facultad de ciencias

sociales y humanas centro de estudios de opinidn.
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ANEXO 7. Procesos de la entrevista a profundidad

Los procesos de la entrevista en profundidad

El proceso de interrelacion

La entrevista en profundidad es un proceso en el que interactuan dos personas y en la que se da un
intercambio de informacion. Hay una serie de reglas que ayudan a conseguir la empatia entre el
entrevistador y el entrevistado:

1. Tal y como hemos sefialado anteriormente, el entrevistador/a debe presentarse sefialando tanto las
razones y los objetivos de la entrevista como la utilizacion que hard de la misma.

2. La entrevista comenzard cuando el entrevistador/a acepte las condiciones de la entrevista. Hay que
sefialar que las entrevistas que comienzan de forma forzada por parte del entrevistado/a suelen dar
resultados pobres, en la mayoria de los casos. En este sentido, si se observa que el entrevistado/a ha
comenzado la entrevista sin motivacion, de forma forzada o por mero compromiso es mejor darla por
terminada desde un principio.

3. El entrevistado/a debe convencer del valor, la utilidad y del interés de la investigacion. Esto no
significa, sin embargo, que el entrevistador/a deba aceptar una posicion de sumision respecto del
entrevistado/a.

4..El entrevistado/a es el que pone las condiciones en las que se va a realizar la entrevista; esto es,
doénde, como, qué dia y a qué hora se va a realizar. Es necesario que el entrevistado/a esté comodo en
el papel que le toca ya que, de lo contrario, se puede crear una situacion de consecuencias negativas
tanto para la aceptacion de la entrevista como para el desarrollo de la misma.

5. En base a la direccion que adopta la entrevista, el entrevistador/a debe estar preparado tanto para
terminar la entrevistado/a como para no profundizar demasiado en temas que pueden herir al
entrevistado/a.

6. El entrevistador/a no debe profundizar en el tema con demasiada rapidez. Debe evitar realizar
preguntas demasiado directas o provocativas. No puede mostrarse en contra de las actitudes y
comportamientos del entrevistado/a ni criticarlo.

7. Las respuestas y comentarios del entrevistador/a deben realizarse de forma correcta. Si criticar pero
sin halagar. Al hacer comentarios, hay que estar seqguro de que no se va a cambiar la direccion de la
entrevista ni se va a obstaculizar el discurso del entrevistado/a.

8. Junto a esto hay que tener en cuenta que la comunicacion no verbal tiene una gran importancia en

las entrevistas en profundidad. A través de la comunicacion no verbal le informamos al investigador/a
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que nos interesa o que estamos entendiendo lo que nos estd transmitiendo. En este sentido, el
investigador/a tiene que tener mucho cuidado con sus gestos, su manera de sentarse, su tono de voz y
sus posturas ya que a través de los mismas estd expresando interés, aburrimiento, cansancio,
satisfaccion etc. En este sentido, el entrevistador/a puede utilizar una serie de tdcticas relacionadas con
la comunicacion no verbal para impulsar la comunicacion:

a.- Mirar al entrevistador/a de forma natural, directa y de forma continua. Si el entrevistador/a mira a
otro lado mientras el entrevistado/a esta hablando, paraliza la comunicacién no verbal que se realiza a
través de los ojos y, por lo tanto, obstaculiza la comunicacion.

b.- Es importante mostrar naturalidad en los gestos y movimientos. Estos deben mostrar que se sigue
con interés la entrevista.

c.- El entrevistado/a debe saber estar callado. En la medida que el silencio es una manera de
comunicarse, hay que saber respetar los silencios del entrevistado/a.

9. Al mismo tiempo que mostrar interés por la informacion que ofrece el entrevistado/a, el
entrevistador/a debe intentar comprender todo lo que éste le comunica. El

entrevistado/a debe meterse dentro del entrevistado/a.

El entrevistado/a es una persona que tiene sentimientos por lo que el entrevistador/a debe tener en
cuenta los siguiente consejos:

s Si el entrevistado/a se muestra afectado o afligido el entrevistador/a debe mostrar
sentimientos. Como hemos sefialado anteriormente, el entrevistador/a no es un espejo
objetivo y neutral sino que una persona que se implica por completo en la entrevista.

¢ El entrevistador/a tiene que resumir los sentimientos del entrevistado/a, para mostrar que
esta comprendiendo la informacidon que estd recibiendo.
o

< El entrevistador/a debe ser lo suficientemente inteligente para no obligar al entrevistado/a a

hablar sobre temas que no quiere.

El proceso de obtencidon de informacion

La interrelacion que se establece entre entrevistador/a y entrevistado/a es la base para la obtencion de
la informacién. Es lo que va a permitir conocer las experiencias y significados profundos del
entrevistado/a. En el proceso de obtencién de la informacion hay que seguir una estrategia que tiene
tres dimensiones concretas: El lanzamiento de las preguntas, el relanzamiento de la entrevista y la
fiabilidad o control.

a. El lanzamiento de preqguntas: El lanzamiento de las preguntas serd diferente al comienzo y

durante el desarrollo de la misma.
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Durante el comienzo de la entrevista: La informacion se obtendrd mediante el lanzamiento de
preguntas o temas respecto de los que se quiere obtener informacion. En un principio se lanzardn
preguntas generales que permitan un comienzo sin sobresaltos y den lugar a una situacion relajada y de
confianza. Estos consejos pueden ser de utilidad a la hora de formular esta primera pregunta:

- Se evitardn preguntas que den lugar a respuestas como si o no, fechas o lugares concretos, etc.

- No se utilizaran preguntas que comiencen por qué, cémo, cudndo y porqué ya que el entrevistado/a
puede responder una cosa concreta y hay peligro de bloquear la entrevista.

- La primera pregunta o tema que se lanza al entrevistado/a no debe crear ningtn tipo de problema o
conflicto; no debe introducir al entrevistado/a bruscamente en el tema.

- Es recomendable que la primera pregunta sea abierta. Esto no significa que se tengan que hacer
preguntas confusas o ambiguas ya que pueden crear confusion al entrevistador/a obstaculizar la
entrevista.

- Hay que evitar preguntas sesgadas. Esto es, aquellas preguntas que sefialan al entrevistado/a lo que
debe responder.

Durante el desarrollo de la entrevista: Una vez que hemos formulado la pregunta inicial, el
entrevistador/a ird lanzando preguntas mds concretas. Ira de preguntas y temas generales a lo
concreto, de lo superficial a lo profundo, de lo impersonal a lo personal y cada vez que se agote un
tema, tendrd preparado otra pregunta o tema para seguir con la entrevista.

De vez en cuando, el entrevistador/a debe hacer resimenes para mostrar que va entendiendo la
informacion. Esto ayudara al entrevistador/a a arreglar malentendidos o aclarar aspectos que no han
quedado claros y al entrevistado/a a estructurar y a valorar sus propias vivencias y pensamientos.

b. Elrelanzamiento de la entrevista: La dindmica de la entrevista suele paralizarse o bloquearse
muchas veces. Entre otras razones, porque el tema se ha terminado, el entrevistado/a esta
cansado, porque no quiere hablar mds sobre un tema concreto o porque tiene problemas para
expresar sus puntos de vista.

En estas situaciones de bloqueo el entrevistador/a debe impulsar o relanzar la entrevista intentando
motivar de nuevo al entrevistado/a. Tal y como sefialan Ruiz Olabuenaga y Marian Ispizua, existen
diferentes técnicas para relanzar la entrevista:

- El silencio: Se utiliza cuando queremos saber mds; esto es, para mostrar deseo de conocimiento. En
este sentido, la comunicacion no verbal es muy importante para mostrar interés por la informacion que
nos ofrece el entrevistado/a. Con el silencio del entrevistador/a el entrevistado/a tiene tiempo para

descansar, ordenar las ideas y buscar nuevos temas e ideas de los que hablar.
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- El eco: consiste en repetir la dltimas frase, palabra o idea. Con el eco pedimos al entrevistado/a que
prosiga con su discurso.

- El resumen: Con el resumen sefialamos al entrevistado/a que estamos comprendiendo lo que nos dice.
Al mismo tiempo, el entrevistado/a se percata de los temas de los que no ha hablado y ofrece mds datos
en la entrevista.

- El desarrollo: Concretamos, aclaramos, profundizamos en los temas de los que se ha hablado para
ayudar y animar al entrevistado/a a que siga con su discurso.

- La insistencia: Sin mostrar demasiada insistencia (podria ser interpretado negativamente por el
entrevistado/a), se repite la pregunta realizada al principio. Con esto conseguimos que el entrevistado/a
desarrolle mejor el tema en cuestion evitando posibles malos entendidos y fallos en la informacion.

- La cita entresaca: Por su relevancia o importancia se selecciona un dato, idea o una cita del
entrevistado/a. Con esto le presentamos la oportunidad de desarrollar esa idea con lo que abrimos la
posibilidad de obtener mds informacion.

- El frigorifico: cuando un tema se ha terminado o el entrevistado/a esta bloqueado, el entrevistador/a
recurre al guion en busca de un tema nuevo para desarrollar la entrevista.

- El descanso: Consiste en ofrecer un descanso (un café, contar una anécdota, un chiste...) al
entrevistado/a con objeto de tranquilizar la situacion cuando la entrevista se ha cargado de tension.
Unos minutos son suficientes para tranquilizar la situacion y proseguir con la entrevista.

- La distraccion: si observamos que el entrevistado/a se encuentra nervioso o a disgusto hablando de un
tema, habrd que cambiar o aligerar la profundidad del tema con dnimo de recobrar el equilibrio en la
entrevista.

- La estimulacion: consiste en recurrir a la memoria del entrevistado/a para recordar anécdotas, detalles
o datos olvidados. Esto posibilita motivar y enriquecer la entrevista.

- La posposicion: Si observamos que la situacion de bloqueo del entrevistado/a es insuperable, es
necesario posponer la entrevista para otro dia. La propuesta de lugar, fecha y hora tendrd que tener ser

preparada de antemano por el entrevistador/a.

El tercer proceso de la entrevista es el del registro o recogida de la informacion.

Es importante tener en cuenta los siguientes aspectos:

a.- La técnica para el registro de la informacion.

- Se pueden utilizar tanto videocamaras como grabadoras de voz. Hay que tener en cuenta, de todas
formas, que este tipo de aparatos pueden bloguear la espontaneidad del entrevistado/a ya que muchos

entrevistados/as pueden no sentirse comodos ante los mismos.
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- El mismo problema de bloqueo puede ocurrir cuando el entrevistador/a toma notas de

lo que dice el entrevistado/a, se juega mejor con la comunicacion no verbal, la comunicacién que se
realiza con los ojos por ejemplo) y en general se obtienen mejores entrevistas.

- Observando que el mejor método para registrar la informacion es la utilizacion de

aparatos grabadores (videocamaras o grabadoras de voz) y si nos percatamos de que

este tipo de aparatos crean un gran bloqueo a la persona o personas que son objeto de estudio, se
pueden utilizar cdmaras y grabadoras ocultas.

b.- El lugar idéneo para la realizacion de una entrevista en profundidad. Es interesante hablar de las
caracteristicas que debe tener un buen sitio para la realizacion de entrevistas en profundidad. Es
necesario tener en cuenta que el lugar elegido puede facilitar u obstaculizar el buen desarrollo de la

entrevista.

Procesos de la entrevista en profundidad. Tomado de www.partehartuz.org/PATXI%2520JUARISTICualitativo.pdf
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ANEXO 8. Primera categorizacion - informacion del grupo focal
CATEGORIAS FUENTES
INICIALES
(Deductivas) Actor Actor Actor Actor Actor Actor Actor Actor
Social #1 | Social Social Social Social Social Social Social # 8
#2 #3 #4 #5 #6 #7
Concepto Licenciad | Licencia | Licencia | Licencia | Licencia | Model | Licencia Docente
Discapacidad aen daen daen daen daen o daen de
educacié | Educaci | Educaci | Educaci | Espafol | linglist | primaria | Matemati
Concepﬁo n on on on - ade - cas
Educacion Preescol | Preescol | Especial | Preescol | docente | escolar | docente | Bachillerat
Inclusiva
ar- ar - - ar - de es de o
Aspectos docente | docente | docente | docente | escolare | sordos | escolare
actitudinales Preescol | Preescol | Escolare | Preescol | s sordos s sordos
ar ar s Sordos ar

enla
discapacidad y
la Educacion
Inclusiva

Esquemas
figurativos de
la
discapacidad y
la Educacion
Inclusiva

Comportamie
ntos

Hacia la
discapacidad y
la Educacion
Inclusiva
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ANEXO 9. Grupo focal # 1

Investigadora: Para usted desde su experiencia y cotidianidad explique ¢Que es la discapacidad?

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Creeria que desde el desarrollo real de cada nifio, pues eso depende de la mirada del observador

no, pero digamos si tendemos a tener un grupo focal y comparar procesos la discapacidad estaria en aquellas habilidades que
manera natural como deberian darse, pues teniendo en cuenta si lo comparamos con el grupo focal.

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): ESi66mo aquel problemaaquella dificultad dle présentan algunos nifios para no poder estar
como en un aula regular o estar dentro del aula regular pero no con el mismo ritmo de los chicos normales.

Actor Social 3. (Lic. E. Especial): Pues el concepto de discapacidad realmente es un concepto como desde una posicion, o como

desde un paradigma un poco visto, un poco antiguo como por decirlo asi no; porque [EliScapacIdadEaINEnteIesIcuandolse
eSS oA e Ao SiEprelscercalieNRIUISEaPAGad . Pero ese concepto de discapacidad pues ha

cambiado un poco no, tiene otra connotacion.

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Teniendo en cuenta lo que dice Paola y lo que comentan las compaiieras pienso lo mismo, -

que cada quién tiene un proceso distinto y que frente a ese proceso pues no habria discapacidad real, pero si hablamos del
termino de discapacidad pues i seria a Aivel dellala regular sefia ese nifio quie no alcanza Unos procesos e cronolégicamente

Investigadora: Usted habla dentro del aula, por fuera del aula ¢ Como se daria ese proceso de la discapacidad o cémo no se veria
reflejado?

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): BElBiONtOIeSSSaIDEISONAIGUEIOieneIesosequermientoSuIOIUSISSINOREN

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): [aldiscapacidad basicamente es una condicion) una condicion de Vida del ser umano'y
esta dada especificamente por la ausencia o la falta de algo en cualquiera de las situaciones, en cualquiera de las discapacidades

Actor Social 6 (Modelo LingUista/ apoyada de interprete): Bueno concuerdo con lo que dicen las compafieras _

BliSSEEopaRamieAtoNSnenotasibasesparaIDoAERENSENat oo concuerdo con lo que dicen las compaieras.

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): [aidiscapacidad es la diferencia e tenemos todas las personas como de Ver el mundo,
personas desarrollan otras habilidades para estar dentro del miindo al que pertenecen; importante es no verla desde el campo

clinico porque cuando uno se limita a verla desde el campo clinico pues la diferencia es otra.

Investigadora: de acuerdo a la opinién de cada una de ustedes éExiste un vinculo entre la discapacidad y los derechos humanos?
Por favor explique:

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Claro totalmente, pues teniendo en cuenta que estamos hablando de seres humanos y en esa
medida todos estamos expuestos a cumplir deberes pero también a que se nos respeten nuestros derechos. EORISOICICHNECHY
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Actor Social 2 (Lic. Preescolar): Claro si existe, porque estamos hablando de un ser humano. Que tiene tanto sus derechos como
sus deberes, entonces si existe ese vinculo.

Actor Social 3 (Lic. E. Especial): PilSSiealNentICSIONUSIS XSt IbOraUIENISICONSHEUCIONIUEICOIOMbIaNdICEIGUSISOmOSIU

; son personas que estan cobijadas por una constitucién nacional y por derechos que en algunos
casos a veces esas poblaciones son invisibilizadas o de pronto se alteran sus derechos pero legalmente son personas y hay una
relacién claro que si la hay.

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): SiiSCRSISINENONGUEIEXSISIGUEIaISIEStaIBoNIeAONNESIDIISSIENEODIStNOINACIONAINBON

estan dandose cuenta que necesitan mas terapistas para los nifios,

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos):si tiene relacidn y de hecho ahorita que hablaban las compafieras recuerdo que esta la
Declaracion de la ONU especificamente para las personas con discapacidad, porque esa declaracién no solamente tiene ademas
de la Declaracion Universal de los Derechos Humanos estan los derechos que tiene las personas con discapacidad de acuerdo a
su discapacidad y las necesidades que tienen no, entonces hay en la Declaracion Universal estan y como es de la ONU entonces
aplican para todos los paises que la hayan ratificado, entonces esta es la respuesta para que Colombia se haya puesto las pilas
con todo ese tema, porque hay una normativa internacional que esta por encima de la normativa nacional.

Actor Social 6 (Modelo Linguista/ apoyada de interprete): Claro que tiene una relacion directa el hecho de que sea simplemente
ser humano, la condiciéon de ser humano, independientemente de la discapacidad que tenga tiene derecho de estar en la
constitucién, entonces lo que siempre dicen mis compafieras estoy totalmente de acuerdo.
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Investigadora: ¢ Consideran usted que los estudiantes que presentan alguna discapacidad, desarrollan procesos de aprendizaje a
nivel educativo? éPor qué?
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Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): ENGEONGUEISINOSICSHGIANTESNORISNIOAOSNESOSIDIOCesOsNdENaPreNaIZajSaIE0

Investigadora:é Cuales considera deben ser los aprendizajes basicos o requerimientos minimos que un estudiante que presente
discapacidad debe tener para poder ingresar al proceso de educacion formal?

Actor Social 1 (Lic. Preescolar):Pues yo pensaria que eso depende no, de que discapacidad tengamos en cuenta porque por
ejemplo tengo entendido que aqui en el Federico pues ellos los reciben, les hacen todo el proceso de socializacién en el grado
de transiciéon y ellos empiezan hasta a hora a enfrentarse en lo que es el mundo de las sefias, porque hay papitos que son
oyentes y ellos no tiene desarrollado el proceso de lengua de sefias, pero digamos que en términos generales me parece que I

Investigadora: Ese requerimiento minimo se lograria en el grado 0 o lugar de iniciacién de la educacién formal.
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Investigadora: Tocando el tema frente a la discapacidad motora, donde en la Localidad se ha visto el incremento de nifios que
han ingresado a los colegios, en especial a grado 0, Si usted tuviera que recibir a un nifio con una Pardlisis Cerebral, ¢Cudles
crees que deberian ser esos criterios minimos para que ese nifio pudiera ingresar a tu aula?
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Investigadora: ¢ Cudles serian las barreras que afectarian el proceso pedagdgico de aquellos estudiantes con discapacidad que
no alcanzan la adquisicién de aprendizajes pedagdgicos en la educacion formal?
Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Yo digo que como ya lo habian mencionado las profes eso tiene que ver mucho en los contextos
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Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Considero lo mismo que han dicho mis compafieras,

, sin embargo el padre de familia siento que ha asumido posturas inadecuadas frente
al proceso y cuando necesitamos también la parte de un grupo interdisciplinario como terapia ocupacional, terapia de lenguaje
o psicologia, nunca se dan esas situaciones para que se lleven porque los papas siempre se niegan a darnos la posibilidad de

ayudarlos con personas especializadas que necesita el nifio, entonces también se van relegando esas posibilidades que vamos
teniendo porque por mds de que nosotros hagamos las gestiones ellos nunca llevan al nifio a la clinica, ni nada y siempre se
escudan de que no tienen servicios de salud o que el SISBEN no se qué, pero nunca hacen la gestion; y entonces tenemos dos
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cosas el nifio que siempre va a su terapia y esta en SISBEN y el que nunca va a la terapia pero que también esta en SISBEN,
entonces no creo que sea totalmente el sistema de salud si no es la gestidon que hace el padre de familia.

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos):La docente no continua participando del grupo focal ya que reemplaza a la interprete
que estaba apoyando a la modelo lingtista.

Actor Social 6 (Modelo Linglista/ apoyada de docente que interpreta): En cuanto a las barreras uno aqui trabaja con los nifios la
lengua de sefias pero en la casa los padres no se comunican, ahi se pierde mucho el trabajo, los padres no se comunican alld y
en la casa hay un problema grave porque es que ellos tienen que comunicarse en la casa, pero entonces el tiempo empieza a
perderse alla en el hogar.

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): Yo creo que hay como varias barreras, una la principal de nuestros estudiantes es la
parte comunicativa dentro de sus familias i

instituci

Agregi Acior Social 1: Yo también queria agregar ahi que es muy relacionado con los imaginarios sociales que se tiene frente a

Investigadora: {Qué tipo de formacion o capacitacion deben tener los docentes para asumir un grupo que tenga vinculado
estudiantes con alguna discapacidad?

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Pues pienso que en si mismo la pedagogia esa formacion en pedagogia nos permite ser flexibles y
ser un poco creativos en cuanto a asumir esos casos, pero sin duda un docente no lo puede hacer sélo, necesita del apoyo
profesional que le permita dar pautas para hacer un seguimiento correcto, un seguimiento adecuado al nifio que presente la

discapacidad. Uno como pedagogo lo que puede hacer es crear estrategias que le permitan al nifio sentirse amado, querido,

GliSieReueEReoReIdesarolloNadaIEEomunicacioniSIl por ejemplo en el caso del nifio que yo manejo, todo lo que tiene

que ver con el desarrollo motor grueso, lo corporal, el manejo de terapia ocupacional para todos sus dispositivos de aprendizaje,
si necesito un apoyo profesional, por ejemplo una terapia ocupacional, una terapia de lenguaje, entonces en ese sentido pienso
gue un nifo deberia estar atendido interdisciplinariamente que le permita abonar a cada campo lo que él necesita.

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): Pues uno los orienta, los ayuda de acuerdo a la discapacidad que tenga, pero siempre va a
necesitar uno de un profesional, para que lo esté orientando y ayuddndole para darle lo mejor a estos chicos, cdmo terapia
ocupacional, dependiendo la discapacidad y dentro del aula de acuerdo a la discapacidad claro.

Actor Social 3 (Lic. E. Especial): [SNGRGONGUSHIaIMENtENNOSOtOSNEStamOsNONOSNaUENtaba amOSIOSICenCIadosNEStamos

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Considero lo mismo, si estamos formados para manejar este tipo de poblacion, sin embargo a mi

si me guastaria como docente a tipo personal, saber un diagndstico; porque es que llegan al aula los nifios y uno ni siquiera sabe
que diagndstico tienen, no saben ni siquiera que niveles de comprension tiene, los dispositivos super alteradisimos y uno trata
de asumir ciertas estrategias para que bajen, pero hay cosas que se necesitan de un neuropediatra, realmente se necesita del
neuropediatra para que nos dé informacion mas detallada para que esos procesos sean de verdad mas pertinentes en el nifio
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que estamos ayudando, porque por falta de esos diagndsticos, de esas estrategias que nos pueden dar este tipo de
profesionales, nos quedamos cortos en el aula regular. Entonces yo considero tener un diagndstico apropiado del nifio porque
llegan aqui al aula y los papds dicen “no es que no sabe hablar”, “no es que él todavia se orina”, “no es que lo que pasa es que él
se cae cuando camina” y cuadl es el diagndstico, “no es que yo nunca lo he llevado” “tocaba”, si es que debe ir a un
neuropediatra, no de pronto a un neuropsicélogo, mirar que dice la terapista ocupacional, que dice la terapista de lenguaje
porque ellos nos puede dar muchas claves para el trabajo pedagogico y eso hace que nosotros en algunos procesos tengamos
un camino mas claro y un horizonte y la meta a seguir sea mas clara, mientras que a veces tenemos que dar muchos tumbos
para llegar al mismo objetivo porque, porque nos toca hacer un trabajo que de pronto no estd acorde con la necesidad del nifio
porque nos toca todo el tiempo estar interrogdndonos, haciendo una flexibilizacién curricular, pero no alcanzo ciertas cosas, que
esta pasando, que pasa cuando le hago trabajo mas bien a nivel de percepcion visual, a nivel de percepcion auditiva, como esta
aprendiendo este nifio, entonces a nosotros nos toca, tomarnos un poco de tiempo mirando cémo es que aprende él para
poderle ofrecer, porque uno no le puede ofrecer sobre algo que ignora; entonces en ese sentido yo siento que se necesitan

esos diagndsticos.

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos):La docente no continua participando del grupo focal ya que reemplaza a la interprete
que estaba apoyando a la modelo lingtista.

Actor Social 6 (Modelo Linguista/ apoyada de docente que interpreta):

Intervencion de modelo linglista que esta observando la dindmica del grupo focal: Yo si quiero agregar algo, cuando uno tiene
un diagndstico de acuerdo a cada nifio, de acuerdo a cada discapacidad, de acuerdo a sus caracteristicas, pues uno puede
averiguar las estrategias, pero si no hay un diagndstico pues uno no sabe como llevar el trabajo con ellos, entonces el
diagndstico es una ventaja para saber que estrategias pedagogicas puedo utilizar con ellos.

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos

):

Categorias: Discapacidad desde
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ANEXO 10. Grupo focal # 2

Investigadora: Para usted ¢Qué es la educacion inclusiva? ¢A qué poblacidn esta dirigida?

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Esta muy relacionada con la organizacion de los ambientes de aprendizaje, tiene que ver mucho
con esas estrategias pedagodgicas que logramos implementar y que se adaptan a las necesidades propias del contexto, entonces
podemos decir que hay una educacién inclusiva cuando el docente esta en la disposicion de hacerlo y cuando el ambiente esta
adaptado para que ese nifio que necesita incluirse logre sentirse comodo, siendo tratado como el resto. Eso tiene que ver
mucho no sélo con poblacién sorda o poblacién que tiene paralisis cerebral o Sindrome de Down, no, sino

Actor Social 2 (Lic. Preescolar):

Actor Social 3. (Lic. E. Especial): Es la apertura tanto de espacios y de pensamiento de las personas que estan ahi en ese proceso,

VeI RIEIEEUEEEBN] |2 cducacion no debe ser normalizada, no debe estar homogeneizada sino que debe responder
a las necesidades, cuando hablamos de una poblacidn en especial hay que tener toda la preparacion para cuando esta poblacion

llegue a las instituciones.

pero

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): ESHiEIGRORUNIGAGIGUSIIEHENOUOSIOSININGS (s ENREICOISaIoNdINiE0aIaNoaasIaSIBoBIaciones]

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): |EEESNNNCUSNENUO NS USRS Se
AT iNaa oS UEIp e mIEENaICOnVIVENCIaIGUAEaaNg, <n términos generales; pero la educacién inclusiva necesita de cambios a
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Investigadora: ¢Cudles considera son los beneficios o desventajas de incluir a nifio(a) con discapacidad en los colegios
distritales?

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Pués beneficios todos para el nifio, definitivamente, porque el nifio lo que él logra dentro de un
lo que logra enriquecer en su aprendizaje, y para el maestro pues imaginate se convierte en un reto, por ejemplo yo que soy
debo programar mis estrategias pedagogicas para el nivel general sino especificamente para ese nifio a nivel pedagogico; como

me reto, bueno que voy a hacer, cdmo lo puedo lograr, de qué manera lo voy a hacer, eso se convierte finalmente en un reto
pero que enriquece la practica, eso digamos que es una metacognicion diaria, todos los dias como me fue, que voy hacer, que
debo a replantear, que no debo hacer.

las dificultades gue se ha tenido en la educacion inclusiva. En los beneficios yo creo, no porque nosotros estemos aca, per
colegios si han llegado personas que estan en capacidad de atender a las poblaciones, es un beneficio porque no es un docente
gue no esté preparado que viene atender la poblacion, sino que los perfiles de los maestros que trabajan en los procesos de

o a los

inclusion son los adecuados, los que se deberian tener, los beneficios es que se han dado oportunidades, se han abierto
espacios, aunque hay que mejorar cosas, pero los procesos de inclusién se han iniciado. Otra_dificultad es la_falta_de

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos):
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Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos):

[ v cesve

Investigadora: ¢Qué tipo de ayudas o apoyos considera son claves para que un docente en su quehacer pedagdgico pueda

vincular con éxito a un estudiante con discapacidad en el aula regular?

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): pues definitivamente como yo lo decia, toda persona que tenga las bases pedagdgicas puede
crear estrategias que permiten amenizar los ambientes, que ayudan a enriquecer cualquier dificultad que se tenga, pero sin
embargo si estoy segurisima y con la experiencia que he tenido que si es necesario un apoyo interdisciplinar, por ejemplo si un
nifio tiene dificultades en su lenguaje, yo le puedo hacer el trabajo, puedo hacer juegos verbales, puedo trabajar con él laminas,
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pictogramas, puedo hacer una serie de estrategias que le van ayudar, pero definitivamente el apoyo externo, puede ser que el
colegio no lo tenga, pero puede dar las remisiones para que él tenga una terapia de lenguaje, por ejemplo apoyar procesos con
todo lo que tiene que ver con dispositivos basicos de aprendizaje, tiempos de atencién, concentracion, memoria a largo y corto
plazo, yo lo logro, pero sabemos que si un nifio no tiene la constancia eso no se va a lograr, entonces por ejemplo en ese caso un
apoyo de terapia ocupacional, creo que definitivamente es dificil, no se logra, pero definitivamente si seria un proceso completo
si tenemos la mirada de especialistas que han estudiado especialmente para trabajar ese item, o esa dificultad que se tiene.

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): Yo digo que un apoyo que a veces que uno no tiene y es bastante que le puede ayudar a uno
pero por tanto grupo que tiene pues no puede, es el apoyo de la orientadora, pues ya depende del tipo de nifio con
discapacidad que estemos hablando pues necesitaria otro tipo de apoyo, un diagndstico de lo que tenga el nifo, que eso es muy
importante para mirar cémo lo puede uno ayudar. Dependiendo la condicidn y discapacidad del nifio es muy importante que
tenga una fonoaudidloga o una persona que sepa de educacion especial, para que le diga a uno no o bueno, tal cosa le puede
apoyar o ayudar.

Actor Social 3. (Lic. F. Especial): Lo mas importante es saber quién es esa persona que le llegue a su aula, que caracteristicas
FERENGUEIREEESitaaesItige, como debe ser el trabajo con él, dependiendo de sus caracteristicas pues se puede crean crear
estrategias, se pueden establecer acciones especificas para tener, pero yo creo que lo mas importante es el conocimiento de esa
poblacidn, que necesidades tiene, por ejemplo si es una persona sorda como debe llegar a él, de pronto el ideal que nosotros
tendriamos es que los docentes también se interesaran como lo han hecho aca por aprender la lengua de sefias, porque es
diferente cuando yo le digo al intérprete me hace el favor y le dice esto, que cuando yo directamente se lo digo, entonces el

ideal seria que ellos pudieran establecer esa comunicacién con los estudiantes, JEICIOICICOIGUETIOIMasHMportanteaesnel

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Yo sigo insistiendo en lo que insisti en la sesion anterior, con lo de un diagnéstico adecuado; si yo
tengo un buen diagndstico yo tengo una posibilidad de abrir un camino y un horizonte a ese nifio y yo sé que objetivos me
puedo plantear con ese nifio y hasta donde puedo llegar con él, pero si yo realmente no sé de qué discapacidad me estoy
enfrentando, yo no puedo hacer lo mismo que si lo supiera, porque es que la ignorancia (perdone la expresion) es atrevida,
entonces cuando yo ignoro, yo no me puedo sujetar sino sélo a lo que puedo observar y sin tener esa posibilidad de que me

multipliquen saberes las personas interdisciplinariamente. [EiGHMIIGICSONOIBOVOIISVENCAMBIANSICONCEpIoIeIdIscapacidag)

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): Dentro de las ayudas y apoyos estédn lo que corresponde a la discapacidad, es decir si se

trabaja con sordos, estan los intérpretes, los modelos linglistas, 6ésea deben estar los profesionales que atiendan la
especialidad, dentro de lo que, es que la inclusidn debe incluir varias partes: uno lo administrativo y otro lo pedagégico, en lo
administrativo lo que decia la profe la normativo, decretos, tener en cuenta todo ese tema y los profesionales que deben estar
apoyando el proceso; y a nivel pedagdgico entonces tienen que estar, yo pienso que se debe generar todos esos espacios para
dialogar con los maestros, porque no es facil que usted no conozca una discapacidad y le lleguen 10 muchachos con esa
discapacidad, entonces usted empieza a dudar y yo que hago, lo primero que genera es miedo, resistencia, temor, no quiero
eso es lo primero, bueno ya aqui superamos esa etapa, pero la siguiente etapa es lo yo que hago, cémo lo hago o que es lo que
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Actor Social 6 (Modelo Lingtiista/ apoyada de intérprete): Y mo model ra_los nif n ificultad

bien_su_lengua de sefias otros no_tanto, tiene ciertos niveles. En bachillerato puede decirse que los docentes tienen ciertas
ventajas, tiene alguna informacién para leer acerca de la discapacidad, pueden empaparse acerca de la inclusion y también
tienen folletos o informacidn acerca de la discapacidad pero hasta ahi llego, exacto hace falta ir mas alla.

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos) Pienso gug a_nive ggjmln@j;[g ivo deben tener muy cl g[ to_cual g§ el tipo de pe §Q as

gg,g,_qgg_gggggjgnggng“ a nlvel admlnlstratlvo tamblen deben eI aprendlzaje de Lengua de sefias tanto para Ias personas de
servicios generales como para los docentes, promover eso, a nivel con el personal docentes generar espacios donde el proceso
de inclusién trabaje con los maestros que estan con los oyentes y con los sordos en este proceso, por ejemplo hay que trabajar
los imaginarios, curriculo, estrategias de adaptacidon de guias, de material, de todas esas cosas, hay que sacar el espacio para
que ese maestro crea que le puede hacer una evaluacion diferente al estudiantes pero eso genera mucho tiempo, pero debe
crear, mejor dicho un programa que quiera dar esa atencion a ellos. Y lo otro es que el colegio también tiene que generar
acciones con otras instituciones, no nos podemos quedar solos.

Investigadora: Para ingresar a un nifio con discapacidad a un aula regular ¢Es necesario que controle esfinteres para minimizar
obstaculos a nivel discriminatorio y educativo?

Actor Social 1 (Lic. Preescolar):

e Ee Aol olaleies oG UEN TS SIEomolIaIcaracteristeaIUBIIEIEON roraue si es una caso extremo que de

pronto a la maestra se le podria salir de las manos pues hay que pedir ayuda a otros entes, solicitar al sistema de salud que
venga una auxiliar a que lo acompanie, hay que buscar otras estrategias pero no es un condicionante para que él no pueda

entrar.

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): (no responde la pregunta por atender asuntos con familias).

con. candado, entonces una cosa nos lleva a Ia otra, yo te podrla deC|r eI nifio no tiene que
llegar aprendldo ala escuela porque tiene una dificultad y uno la podria trabajar en la escuela, porque de eso se trata la

inclusion, de que si claro chévere que lleguen controlando esfinteres, eso es lo ideal, pero si no llegan controlando esfinteres

entonces aqui podemos hacer el proceso,
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mpafieros v el nifio lo hace, pero el espacio nos afecta.

{

Actor Social 6 (Modelo Lingtiista/ apoyada de interprete): Estoy de acuerdo con los comentarios de las comparieras.
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Investigadora: Desde su experiencia pedagogica ha tenido que adaptar o modificar el proceso de evaluacion académica para un
estudiante con discapacidad?

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Si, totalmente, de hecho la primera vez que la mami me conto yo no tenia el diagnostico médico,
lo que hice fue enseguida reportarlo y hacer una flexibilizacion curricular, a él yo no le exijo como a los demas porque yo estoy
trabajando con él una evaluacién por procesos, eso que quiere decir, que por ningun lado yo valoro cuantitativamente, todo lo

comparamos con el resto no porque la evaluacion es cualitativa, entonces lo que hago es un trabajo por dimensiones, en esta
dimensién en que estamos fallando y que hemos logrado, y a medida que él me vaya dando yo voy avanzando logros, yo
propuse una flexibilizacién curricular, digamos unos topes de acuerdo al nivel de él, si él me logra dar yo sigo implementando
mas, pero si no, continuo en el proceso de él y dejo que él avance y se sienta ameno, a gusto, sienta que él si ha avanzado en
algo a su ritmo y se le identifiquen sus logros.
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hemos comentado los sordos su segunda lengua es el espafiol, y casi todas las evaluaciones que se realizan se tiende a hacer
evaluaciones escritas, resolucion de respuestas, pero en el caso de primaria se hacen adaptaciones donde se busquen otras

estrategias para evaluar, de pronto se tiene en cuenta como la expresion en lengua de sefias, que realmente el esta diciendo en

su discurso, si estd dando cuenta de los conocimientos que ha adquirido o no, de pronto creo vo que a ese tino de evaluacion le
y L . . . | . . otacio .
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actividades que se hacen; pero realmente cuando nosotros tenemos que enfrentarnos a una comision general de evaluacién,
todas esas adaptaciones se ven como trastocadas porque hay que dar cuenta de un paso o no paso.

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Si sefiora, lo hemos o por lo menos en mi caso se ha hecho mas de tipo cualitativo, entonces
cualifico todas las dimensiones y lo que hago es hacer una descripcidn basada en todos los objetivos que se llevan a cabo con
este nifio, como los objetivos y el curriculo lo he flexibilizado teniendo en cuenta esas dos bases, también cualifico toda la
experiencia que he tenido con el nifio y trabajo todo el proceso descriptivamente.

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): El tema de las adaptaciones esas vienen desde la base, del curriculo, dentro de lo que
se llama un curriculo flexible, darle al estudiante lo que necesita, y tratar de trabajar con ellos lo que se llaman los aprendizajes

basicos para, si_uno_mira_el plan de estudios de la_in ion_es_un_plan_de estudios_extenso, donde nosotros lo vemo

Actor Social 6 (Modelo Lingtiista/ apoyada de intérprete): En cuanto a lo que ellas decian frente al sistema, yo también estoy de

acuerdo, en poder adaptar la informacidn de los sordos, implementar la lengua de sefias, apoyarnos mutuamente, en cuento al
plan de estudios también opino lo mismo que ellas.

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): Lo que dice la profe nosotros lo que hemos logrado es incluir, que las evaluaciones se
hagan en lengua de sefias, que se hagan interpretadas, que se hagan las adaptaciones con los nifios mas pequefios la parte
grafica y lo otro es que nosotros evaluamos sobre lo que hemos trabajado, nosotros no cogemos las pruebas de los oyentes
para adaptarlas no, hacemos una prueba sobre lo que hemos trabajado, pero si uno encuentra muchas dificultades porque no
hay en el proceso educativo de los escolares sordos, le damos primacia a la formacidn integral, nosotros no nos quedamos
solamente con el plan de estudios que hay que trabajar, sino primero que se trata que lo se trabaje esté adaptado a las
necesidades de los estudiantes y no a las necesidades de una norma institucional sino a lo que ellos realmente necesitan, aparte
de eso de la evaluacidn esta todo el trabajo de actividades extracurriculares que mandan, que también eso no sdlo es un taller,
venga a ver todo lo que hay que hacer.

Investigadora: ¢ Cudles son los elementos claves para que una institucién sea considerada inclusiva?

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): La flexibilizacion curricular, un diagnéstico claro y a tiempo, la familia comprometida, la
disposicion del docente y el apoyo de un equipo interdisciplinario.

Actor Social 2 (Lic. Preescolar):
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Actor Social 3. (Lic. E. Especial): Tiene que haber espacios aptos para la poblacidn, tiene que haber un curriculo flexible, tiene
que haber un reconocimiento a la poblacidn, unos profesionales idéneos para atenderlos, un proceso de sensibilizacién de toda
la comunidad, tiene que haber un reconocimiento de. Yo creo que es un proceso que no se tiene que hacer pos sino pre a la
inclusién, porque a veces llegan los nifios en el caso de colegios que han detectado nifios con déficit cognitivo, tenemos 1, 2, 3,
4,5... jah inclusion!, pero que se ha hecho para llegar a...

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): tener la disposicion para recibir ese tipo de nifios, que toda la comunidad conozca el tipo de
discapacidad que tiene, la divulguen, hagan talleres, folletos se armen de mucha publicidad para sensibilizar la poblaciéon que
nos rodea y para que estos nifios no tenga marginacion de ningun tipo, tercera cosa que adecuen la planta fisica para que estos
nifios entren, cuarta que los profesores que estén alrededor de estos nifios tengan la disposicion de estar con ellos, que le
demuestren que valen la pena que son personas que si pueden ser exitosas, y yo siento esa actitud de verdad, tiene que tenerla
el profesor, si no la tiene definitivamente falla en el proceso, asi usted tenga las herramientas asi usted tenga el equipo pero si
no hay esa disposicion no funciona. Y la otra cosa muy importante que el padre de familia sea vinculado en el proceso, si el
padre de familia se vincula en el proceso, aqui ha pasado, de verdad hay padres muy idéneos, la planta fisica se les ha tratado de
manejar para ellos, toda, toda ustedes la ven tienen todo el manejo de sefias, también las agendas absolutamente todo, muchos
profesores que son de aula regular saben el manejo lenguaje de sefias, los coordinadores estan tratando de aprender, ésea se
esta viendo en el ambiente eso,

realmente ser socialmente incluido por culpa de quién de que la familia no ha aceptado su condicion] Entonces en ese sentido

considero que es muy importante.

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): Pienso en la pregunta, yo pienso que el tema no es de la base, no es del colegio, porque
como nosotros respondemos a una estructura y es una estructura que viene nacional, departamental y distrital,

Actor Social 6 (Modelo Linglista/ apoyada de intérprete): Agregando lo que dice la profe, lo de la idea de la inclusién es
importante que desde el ministerio de educacidn, desde los de arriba, de los primeros, para que pueda impactar a todos, que

venga desde arriba hacia abajo,

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): Yo creo que lo que falta es el trabajo con la comunidad educativa, que se llaman padres
porque a todos en los colegios distritales nos ha tocado lucharla, ganarla, mover y _
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Categorias: educacion inclusiva desde:

3. Normatividad /Adaptacién Curricular

6. Perspectiva Clinica

10. Barreras desde La Familia

E%
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ANEXO 11. Grupo focal # 3

Actor Social 1 (Lic. Preescolar):

Imagen sobre discapacidad: La discapacidad la concibo como la diferencia en la manera de percibir el mundo, por eso el empleo

Imagen sobre educacién inclusiva: [ElCIISIONIGAUCAUVANSICONCIBOICOMONINIDIOCESONNIearaUOMIBONESOIeMBIEOICIBraNicoe

Actor Social 2 (Lic. Preescolar):

Imagen sobre discapacidad:
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Imagen sobre educacidn inclusiva:

Actor Social 3. (Lic. E. Especial):

Imagen sobre discapacidad:

Imagen sobre educacion inclusiva:
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Actor Social 4 (Lic. Preescolar):

Imagen sobre discapacidad: ESHiCISICCtONaMIECIONNIODOrUNIGEtEs]

Imagen sobre educacion inclusiva: [iSEESIOINIGVESIISHOVOR UGS ISc B E U SO OIS SRIoY

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos):

Imagen sobre discapacidad: Somos diferentes!!! No me fijo en o que te hace falta, sino en las capacidades diferentes que
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Imagen sobre educacion inclusiva:

Actor Social 6 (Modelo Lingliista/ apoyada de intérprete):

Imagen sobre discapacidad:

T84

Imagen sobre educacion inclusiva:
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Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos):

Imagen sobre discapacidad:

Imagen sobre educacion inclusiva:

E’ncl@;c ion

IMAGEN No. 1:

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Una persona con discapacidad fisica, la sombra de un nifio que tiene alguna dificuitad y Ia

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): hay una persona que no ve y la estén ayudando, colaborando; éste sefior le estd como ayudando,
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Actor Social 3. (Lic. E. Especial): _

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): QUi hay/apoyo por parte del aduito pero el hifio e siente incapaz de hacer algo o hay algina

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): [N

Actor Social 6 (Modelo Lingiista/ apoyada de intérprete): De pronto le esta haciendo algun tipo de ayuda terapéutico, algin
masaje.

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): [ ENCESEN

IMAGEN No. 2:

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): [ GO
Actor Social 2 (Lic. Preescolar): [ EiEECEEIES
Actor Social 3. (Lic. E. Especial): [ MGASON
Actor Social 4 (Lic. Preescolar): [ OIS

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): Hoy “es lo que dicen las personas en la imagen”

Actor Social 6 (Modelo Lingliista/ apoyada de intérprete): -

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): ISR

IMAGEN No. 3:

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): [iiNINGICONICONGICIONES Isicasioptimas jugando con Una nifia e pues carece de Una condicion
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Actor Social 2 (Lic. Preescolar): [iNGIEStaaYUGBNAO SIaIOta) |6 ESta danao Ia manc para acompanarial
Actor Social 3. (Lic. E. Especial): | EIEEE
Actor Social 4 (Lic. Preescolar) : [ NS NGONONSCO IS S OGNSl

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): [l
Actor Social 6 (Modelo Lingtiista/ apoyada de intérprete): Nifios

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): [iliSiEE

IMAGEN No. 4:

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Tres personas y una de ellas con discapacidad fisica, va en silla de ruedas, una persona lo va
dirigiendo lo va empujando.

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): Una persona con discapacidad en silla de ruedas y una persona que la lleva.

Actor Social 3. (Lic. E. Especial): [IESNE

Actor Social 4 [Lic. Preescolar]: Una familia apoyando a una persona de su miembro familiar que estd en silla de ruedas.
Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): [EETIBENE

Actor Social 6 (Modelo Lingtiista/ apoyada de intérprete): Discapacidad:

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos) [ lEICESIoN

IMAGEN No. 5:




Actor Social 1 (Lic. Preescolar): El'lazarillo.

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): Una persona ciega y la esta guiando el perro.
Actor Social 3. (Lic. E. Especial): -

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Una persona ciega con su perro lazarillo!

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): (TSNS

Actor Social 6 (Modelo Lingliista/ apoyada de interprete): _
Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): [ EHCHUSHEE

IMAGEN No. 6:

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Una nifia con discapacidad fisica carece de una extremidad inferior.

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): Una persona con discapacidad.
Actor Social 3. (Lic. E. Especial): TR0

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Una nifia sin una pierna

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): [ lE

Actor Social 6 (Modelo Lingtiista/ apoyada de interprete): -
Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): -

IMAGEN No. 7:

L]
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Actor Social 1 (Lic. Preescolar): e

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): [ SR

Actor Social 3. (Lic. E. Especial): Igualdad

Actor Social 4 Lic. Preescolar): [NiGSIUGIISISNISSNtBOSANGVININOSICONIUITICUIta0ESIIdIScapaciaaUes e N ar IO toraIde

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): [ EIGHEE
Actor Social 6 (Modelo Lingiiista/ apoyada de intérprete): [ SIEURNOSIICICHICEae -
Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): i ICHCEIESUSE

T

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): [iiliaiDieseNtaIcCOMOUNSINArOMENIestalnteraciianaoieoninos ueIpresentaniconaiciones

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): [ CCESNGECae
Actor Social 3. (Lic. E. Especial): iSEINCESIOn

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Nifios jugando pero hay un nifo con discapacidad fisica!

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): [ EIEEE
Actor Social 6 (Modelo Lingtista/ apoyada de intérprete): -

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): TSN

IMAGEN No. 9: !
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Actor Social 3. (Lic. E. Especial): EXGISION
Actor Social 4 (Lic. Preescolar): La FEYONSNGCINNOSIES RGOSl SISO acos G UeieS gt NBCT oM

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): [ESHEIS

Actor Social 6 (Modelo Lingilista/ apoyada de intérprete): DEpronto que es necio, e es por ejemplo o lo Felacionaria con tnd

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): [iEEHEES

Categorias: Esquemas Figurativos desde:

5. Perspectiva Clinica
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ANEXO 12. Grupo focal # 4

Actor Social 3. (Lic. E. Especial): Uno tiene dos miradas frente a las personas con discapacidad; uno guando uno_no ha tenido
nada que ver con la discapacidad y dos el sentimiento que se genera _ por ejemplo en .
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Actor Social 6 (Modelo Linglista/ apoyada de intérprete): Cuando yo veo personas con discapacidad a veces veo como esa
carencia que ellos tienen para la ayuda, cuando son personas con problemas, dsea yo siento como esa necesidad de ayudarlos,

por ejemplo [ UOIONIDSONEOISSNOIISHIOIUCHNOSISMONMUGN , 2 mbién me da mal genio cuando ell
ir..que no h an en sill r hay tienen g

de hacer algo,
ienen_por i ibi ra las personas qu

esibilidad... rampas, por eiempl

Investigadora: ¢ Recuerda cual fue su reaccion cuando interactio por primera vez con un estudiante con discapacidad?
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Actor Social 2 (Lic. Preescolar): Pues la primera reaccién fue pensar que tipo de discapacidad tiene, que diagndstico dan los
médicos, y empezar a empaparme del tema para poderlo ayudar. Y senti no pues decir “no pero qué” “yo como lo ayudo” en
darle y ayudarle en lo que esté en las manos de uno, en lo que uno pueda, pero sin embargo uno no puede decir pobrecito o

eso porque uno ve que hay muchos chicos con discapacidad pero igualmente pueden salir adelante.

Actor Social 3. (Lic. E. Especial): Cuando yo estaba en el colegio habia el servicio social en la biblioteca organizar libros o ir a
poner el pare en la patrulla escolar, pero cuando llega uno alld a la universidad en practicas,

U"

me hago entender, pero por ejemplo

Actor Social 4 (Lic. Preescolar):
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I imasinese que ese colegio queda en una loma, es empinadisimo_la_planta fisica, la_hicieron dentro de la loma_y_es

isima la_planta fisica, entonces los nifios van en un espacio altisimo lo

ajando todo lo gue son los parg

pero poder compartir con ella_ desde la nifiez
pues a mi me genera_como cierta familiaridad con las personas sordas en todo sentido, es decir vo los veo a ellos chiquitos o
grandes... son iguales v _punto, independientemente de cosas incluso el haber vivido con una persona sorda 20 afios de mi vida
me da la posibilidad de conocer algunos aspectos va gue no se ven tanto en la escuela sino que son de familia, es otro ambientel

M 5.5 cuandlo ella empez a estudiar en el

colegio, mi_mami se empezd a involucrar como en todo el tema de el tema de los sordos v ya normal, v ella crecid v jugdbamos vy

hacia_actividades_juntas, entonces nunca se vio de que ella es diferente; un poquito complicado el tema de manejo con la
familia, por la misma ignorancia frente al tema era dificil tener que defender a mi hermana de mis primos o de mis tias por
ejemplo, porque a mi me daba mucho malgenio que dijeran “ah pobrecita, es que es la boba de a casa”, entonces no ella no es
la boba de la casa y eso entonces genera por ejemplo yo no quiero a mi abuela (la mama de mi papd) menos mal se murid, por
€so mismo porque era una persona que siempre vio a mi hermana como la enferma, la boba, la bruta y la hizo siempre a un
lado, entonces ella me genero ese rechazo, 6sea ello lo genero en mi porque yo era una nifia, y asi se quedo por que finalmente
se murid. Pero sabes es mas dificil luchar contra la ignorancia de la gente, es lo mas complicado, es tenaz, porque en uno mismo
en mi no estaba la barrera, pero en el resto de la gente la familia, los amigos, los vecinos, entonces siempre se tiene uno que
poner un blindaje y para mi mama pues imaginate que era peor. De resto bien.

Actor Social 6 (Modelo Lingiista/ apoyada de intérprete): |




181

Investigadora:éHa vivido alguna situacion o experiencia con alguna persona que presenta discapacidad en un contexto diferente
al educativo; explique cuales fueron las circunstancias y que sentimientos le generaron la situacion?

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): No, diferente a un contexto educativo, no tengo una persona en mi familia con discapacidad, no
he tenido ninguna experiencia en contextos diferentes al colegio.

Actor Soual 2 (LIC Preescolar) Si_he tenido, ten gg nclusive un pri g que es gg rdo, pues he tenido la gpgr‘q;mg d de hablar con

U C . Son cosas que uno empieza a conocer y aprender mas del
sordo Yo creo que en algunos aspectos ellos si. Omar ha sido muy afortunado porque ha tenido el apoyo de los papas,
aunque ellos comunicativamente no estuvieron muy interesados en aprender la lengua; es lo que uno ve aqui con los papas, por

ejemplo el habla con la hermana menor; pero realmente esos aspectos familiares cuando hay esa falencia en la comunicacion es
complicado porque ellos se aislan mucho, por ejemplo este fin de semana tiene un matrimonio en la familia de él y él me dijo
“vamos” y yo le conteste que no porque tenia que trabajar entonces él dijo no yo no voy; porque ese aspecto comunicativo los
aisla mucho, por mas de que ellos quieran compartir con la familia, cuando no hay la comunicacién él prefiere ver los partidos
de futbol, si, yo creo que es muy dificil en el aspecto comunicativo y mas cuando uno no tiene como cerca las personas que
puedan interactuar con uno, no se por ejemplo Ia hermana de la profe, es un caso diferente. E[gnmjg&gmmmm

a_mis hijos a_.Compensa a_van a.unas actividades ni m ifos.con autism U 3 rtunidad de conoc

<
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Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): no los sordos se aislan mucho, a ellos les gusta compartir mas con los sordos, asi en la

casa sepamos lengua de sefas,

- A todos nos llevo a eso, pero realmente fue la aceptacion, por eso siempre y en todo lado yo digo que el problema
de las personas con discapacidad es la aceptacidn, la aceptacion de la familia,

sin_embargo las
personas sordas tienden a aislarse un poco de las personas oventes: v ella prefiere compartir actividades con los sordos que con
nosotros que somos oventes v eso hace parte de su cultura, de sus aspectos culturales aue ellos quieran estar con la comunidad
sorda gue con los oyentes v pues esta bien, aunque a veces uno quisiera que estuviera mas con nosotros, pero si a ella la_hace
feliz estar con los sordos entonces esta bien.

Actor Social 6 (Modelo Lingliista/ apoyada de intérprete): afuera los sordos tiene una costumbre v es que a nosotros nos gusta
hablar mucho, las reuniones se hacen en las asociaciones como la_asociacion de sordos de Bogotd, las personas se reunen
mucho, pero me inguieta tanto, porque por ejemplo las reuniones en las asociaciones casi solo asisten personas mayores, las
personas_jovenes casi no_nos_reunimos con ellos, hay asociaciones exclusivamente para_los jovenes; ustedes saben que los
jévenes son_mas_de mente abierta, tienen_mas_experiencia, tienen _como_argumentos poraue se han formado _también, en
cambio_la_lengua de sefias_de las_personas mayores es diferente, tienen __unas costumbres diferentes, tienen unos
comportamientos_diferentes, entonces hay varias_situaciones donde se reunen las_personas _sordas, pero_realmente estan
apartadas las personas sordas mavores v los jévenes , es muy dificil gue hay una reunién, por eiemplo_las personas jdvenes se
reunen para tomarse un trago, para hablar, en cambio las personas mavores dialogan de otras cosas de su vida, de otras cosas.

Investigadora: Usted nos comentaba sobre una experiencia con una persona sordociega dentro del contexto educativo, puede
comentarnos si ha tenido alguna experiencia con otras personas que presenten otras condiciones fuera del contexto educativo.

Pues la verdad fuera del contexto educativo no, sélo tuve el contacto con ésta persona pero porque ambos perteneciamos a
FENASCOL, pero realmente con otras personas que tengan otras discapacidades no; sélo he interactuado con personas oyentes
y sordas. Y frente a la persona sordociega senti que fue una experiencia muy chévere, el poder aprender otras cosas, el poder
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Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos):

Investigadora:éiHa tenido la oportunidad de interactuar con una persona adulta que presenta alguna discapacidad? ¢Qué
sensaciones o sentimientos le produjo dicha situacién?
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Actor Social 1 (Lic. Preescolar): No, tal vez adolescentes, personas que estén en bachillerato, jovenes, pero como tal una persona
con discapacidad adulta, mas bien mi experiencia ha sido en la primera infancia y los adolescentes de la Fundacion con los que
realice las practicas.

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): La sensacion, pues lo que yo le decia, uno ve que ellos son discapacitados , que tiene esa
discapacidad en el caso de él, él maneja dsea lo deja a uno aterrado porque por mas que tienen esas discapacidades salen
adelante, tiene sus dos hijos, él se caso con una persona sorda, tuvo dos hijos y los dos hijos son sordos, pero él después de eso
la preocupacién fue cémo a él no le habian podido ofrecer de ir a un colegio a aprender la lengua de sefias, él lo primero que
pensd desde pequeiiito, porque pues a él le ofrecieron ya grande; desde pequefiitos meter a sus hijos en un buen colegio para
que le pudieran ayudar tener esa oportunidad que él no tuvo y me parece chévere porque a pesar de que yo no manejo el

lenguaje, nosotros nos entendemos stper, él le ha ido bien, esta bien, ERtONCESHOINIEOIUSIDONMasIdiscapacidaaiguetenga

Actor Social 3. (Lic. E. Especial): Con mi novio.

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Cong J > id i o i

Wﬂﬁmmm&mmmm y con esas ganas de salir adelante dsea con esa alma ahl uno se da
cuenta que también se tiene esa alma y ese espiritu para sobrellevar y superar las situaciones que se dan en la vida; entonces
también es entender que la discapacidad no siempre se nace discapacitado, le puede pasar a cualquier persona como nosotros,

en cualquier circunstancia de la vida podemos quedar en una silla de ruedas, podemos tener... _

no es que “ah mire ese nifio que paso,
pobrecita la mama” no, nosotros también podemos estar en esa situacidn y en ese lugar; eso es parte de la vida como tener
entre comillas a un nifio “normal” asi igual nos puede pasar a nosotros tener una dificultad. Y con esa persona que le cuento,
hablamos mucho con él y me dice que al principio fue muy duro, que aceptar que él habia podido caminar perfectamente y que
ahora no caminaba, que veia perfectamente y que ahora veia con muchas dificultades, que eso le habia generado una
autoevaluacién sobre la propia vida de él y que él habia mejorado mucho como ser humano debido a esa situacion, que porque
era una persona bullosa, repelente, agresiva y eso le genero humildad, le dio aceptacién, entonces él dice que la enfermedad o
la situacién que él tuvo, lo que hizo fue mejorarle la vida, en vez de quitarle le dio, le dio porque se volvié mejor ser humano, él
me dice me volvi mejor ser humano después de esto, que tristeza que me haya tocado darme cuenta de quién era yo teniendo

I”

esta dificultad y no a verme dado cuenta cuando era una persona que tenia todo o entre comillas “normal”, entonces yo he
aprendido mucho de esas personas, por eso uno todos los dias tiene que darle gracias a Dios por lo que la vida le ofrece y
también nunca sentirse que es exento de nada, uno no esta exento de nada en esta vida, ni puede criticar ninguna situacién,

porque cualquier situacién le puede pasar a uno.
Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): MI hermana directamente.

Actor Social 6 (Modelo Lingtiista/ apoyada de intérprete): con personas sordas en las reuniones de las asociaciones he
interactuado con muchos de ellos.

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): Muchos Amigos y en el colegio

Investigadora:é Usted podria interactuar con personas que presentan discapacidad en escenarios diversos al educativo, enuncie
en qué tipo de escenarios?

Actor Social 1 (Lic. Preescolar):
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Actor Social 2 (Lic. Preescolar): depende el tipo de discapacidad, pues yo hablo de este muchacho que es sordo (primo), pero ya
yo digo que de pronto, yo lo veria como con un invidente que lo Unico que podria hacer uno es cémo ayudarlo, como orientarlo,
acogerlo y manejar, ayudarlo a llevar en el espacio o eso,

Actor Social 3. (Lic. E. Especial): si en todo tipo de escenarios.

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Yo pienso que en muchos escenarios, en escenarios como ya comente como Compensar, en
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Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): Igualmente en todo tipo de escenarios.
Actor Social 6 (Modelo Lingtiista/ apoyada de intérprete): en las calles, bares, en toda la ciudad.
Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): Es normal en cualquier escenario.

Investigadora: Cuando usted interactta con las personas oyentes que no tiene ningln conocimiento o manejo de la lengua de
sefias ¢ Qué siente en dichas situaciones?




7. Perspectiva Clinica
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ANEXQ. 13,.Grupo focal # 5

Investigadora: Cuando ingresa un estudiante con discapacidad al aula ¢ Cuales son las primeras acciones que usted ejecuta con
el estudiante y con la familia antes de iniciar las labores académicas?

1 Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Un primer acercamiento es conversar con la familia y preguntarle como es el cotidiano del nifio
en el hogar y establecer como un plan de pautas de crianza y de rutinas que ellos manejan, de esa manera yo me contextualizo
de la manera como ellos manejan la rutina en el hogar, nos conocemos de la manera como es tratado y de esa manera también
vamos como implementando en el aula algunas de las acciones que son aplicadas en el hogar y que podriamos ampliar en el
aula de acuerdo con las necesidades que presente con el nifio.

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): Pues antes de empezar lo primero que hago es investigar que tipo de discapacidad tiene, hasta
donde ha hecho los papas por mejorarlo y ayudarlo en esa discapacidad, es basicamente lo que se hace como un diagnéstico.
Un diagndstico para el nifio con ayuda de los padres.

Actor Social 3. (Lic. E. Especial): yo creo, que aqui en el contexto educativo se les comenta como es el trabajo, que se hace, como
se trabaja, se les muestra a los otros nifos, para que ellos se vayan familiarizando con el proceso que se lleva en la institucién,
por ejemplo se le cuenta como estd constituido el programa, quienes intervienen, que estan los modelos lingisticos.

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Acercarlos, acercarlos a mi y saber que pretenden, que quieren, que consideran que puede
ofrecerle la institucion a ellos, que puedo ofrecerles yo y como vamos a encaminar tanto la familia como yo esas posibilidades
para que se logren las metas que tanto ellos como yo nos vayamos generando; quiero darles un ambiente de confianza, de
afecto, de apertura.

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): Dentro de esa confianza, trabajarle un poca la aceptacion del nifio sordo, si esa parte
“hay profe es que mi nifio es sordo entonces no... no, pero como asi; es como empezar a derribar esos mitos, esos imaginarios
que tiene ellos frente a la sordera y la discapacidad, porque eso es social y ellos tiene que empezar a empoderarse y eso es lo

que queremos aca con los talleres de padres, FEiSIUSIIOSSSICONOICA NN USISSISMBOUSIENAG IS RININOISSSOIONPSIONE

Actor Social 6 (Modelo Lingtista/ apoyada de intérprete): Cuando llega un nifio nuevo lo primero que se evidencia es que no hay
forma de comunicacidn, entonces es como un principiante, es él llega con ganas de aprender muchas cosas, es por un lado mirar
con que bases llega el nifio, pero con los padre es importante la sensibilizacién, todo el tema de la explicacidn porque pueda que
acepte la discapacidad pero pueda que no, entonces hay que hacerle la explicaciéon nosotros las personas sordas y que los
padres se den cuentan si ellos van a aceptar a su hijo sordo o no, en cuanto a los nifios, como ellos llegan sin esas bases, es
importante empezar a trabajar, como colocarle una sefia, que deletreen su nombre y no se puede darles demasiado rdpido hay
que adaptar esa lengua de sefias para ellos, para que vayan mirando, percibiendo, y de esta forma vayan aprendiendo la lengua
de sefias.

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): Lo primero que se hace es invitarlos, a que venga conozcan este espacio, miren a los
nifios, miren la cara de los nifnos, ustedes pueden venir aca, es como generar esa confianza para que los papas se tranquilicen y
digan bueno, vamos a un sitio donde no nos rechazan, pero después uno empieza a poner las normas. Cuando uno ve al papa
relajado se le dice usted tiene que venir aqui los viernes, tiene que cumplir el horario, pero lo primero es como generar un
ambiente de tranquilidad, porque vienen de las clinicas, los hospitales.

Investigadora: ¢ Qué hace usted cuando se encuentra a una persona con discapacidad dentro o fuera del contexto educativo?

1 Actor Social 1 (Lic. Preescolar): |



Actor Social 6 (Modelo Lingtiista/ apoyada de intérprete): Yo recuerdo que una vez habia una persona anciana de bastante edad,
ella estaba por pasar la calle, pero pasaban tantos carros y no podia, entonces yo la vi y le ofreci mi ayuda, porque yo pensé si
ella se cae y le llega a pasar algo, entonces que hago y esa vez la ayude, pero realmente que me encuentre a personas con
discapacidad son muy pocas las situaciones, algunas situaciones dependen de las localidades, en lagunas localidades hay mayor

indice de discapacidad en otras no, depende. Pero yo no siento ningun tipo de temor, _

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): _ A mi mas bien me da miedo cuando me dicen

“hola profe” y yo, hay me estan hablando a mi. Ya me dicen Profe, hola.

Investigadora: Considera que la presencia del docente de apoyo, sombra, mediador, terapeuta u otro acompafante debe ser
un factor indispensable para vincular a un nifio con discapacidad en el contexto educativo?.

Actor Social 1 (Lic. Preescolar):

Actor Social 2 (Lic. Preescolar):

Actor Social 3. (Lic. E. Especial):
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otro tipo de discapacidades como fisicas donde el nifio solito puede ir sorteando las dificultades que se le vayan presentando o
el profesor puede darle herramientas para que las vaya sorteando, entonces dependiendo la discapacidad si se necesitan.

’

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos):

Actor Social 6 (Modelo Lingliista/ apoyada de intérprete):

discapacidad, también conocen algo de pedagogia. Yo creo que hay algo por positivo en la compafita del mediador, pero

también puede haber algo negativo porque la persona se puede cansar estando todo el tiempo hay, por ejemplo se le podria
preguntar a la persona entendiste ese tema, tienes alguna duda, darle esa autonomia para hacer sus cosas; si el estudiante
presenta algun tipo de dificultad en los temas académicos si es importante ese acompafiamiento, pero algunos estudiantes se
pueden volver muy dependientes cuando estdn esas personas como en situaciones de “acompafieme al bafio, lléveme al bafio”,
es mirar que la funcién del mediador es directamente en el aula y no en otras actividades , es guiar en los materiales, en todo el
proceso para que la persona con discapacidad mejore, yo creo que si es importante ese proceso; ademas porque es diferente las
funciones del mediador con las funciones que tiene el modelo, porque es el rol que tiene cada uno, se desempefian en un rol
diferente. Por ejemplo yo admiro mucho el trabajo que hacen los mediadores, por es un trabajo que lo descresta a uno, llega
hacer un trabajo mejor de lo que uno hace frente al desempefio, porque yo a veces digo el trabajo con otras discapacidades es

dificil, por ejemplo yo tengo en mi salén a Kevin y el tienen un problema motor, entonces yo ya lo estoy aprendiendo a conocer,

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): [ HDEISESIIUSHI OGN OO G N U SS OISO
eSS OSMSESMESHOMIN) '~ otr2 es que ya este metido en el salén y hay que ver Ia

actitud con la que llega, porque si llega con la actitud de colaborar de camaraderia, bien; pero
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Investigadora: ¢Qué haria usted si en su clase tiene vinculado a un nifio o joven con discapacidad que por sus condiciones no
puede controlar esfinteres y requiere el uso del paifal de forma permanente? Describa las acciones o gestiones que
implementaria.

Actor Social 1 (Lic. Preescolar): Pues inicialmente antes de pedir apoyo externo, trataria de mirar como la secuencia en la que él
siente esa necesidad fisica, como para armar una rutina y decir como yo ya sé que antes de comer él lo pide, o después de
comer saber que él lo necesita; entonces armaria un plan en donde yo pueda ayudarle y anticiparme a esa accion; pero si yo veo
que la cuestion no es secuencial, sino que se da de manera espontanea, que no tiene una regulacion, una rutina de esa
necesidad fisica, entonces lo que hago si es solicitar o gestionaria ante coordinacion un apoyo de externo puede no
necesariamente ser una persona especialista en el tema, sino un padre de familia o alguien que me pueda colaborar, que pueda
llevar el nifio al bafio y pueda estar con él para resolver la situacion é también pediria un acompafiante de casa por ser mas
cercano.

Actor Social 2 (Lic. Preescolar): Pues yo pienso que para ayudar en ese proceso se necesita también el apoyo de los padres o de
una persona especializada que estuviera pendiente colaborandole a uno para que le ayude a cambiar el pafial, yo pienso que
mas o menos se debe tener un horario como una rutina para saber a qué momento hay que cambiarlo. Si no se puede con una
persona especializa (una enfermera, auxiliar, docente de apoyo) pues con el apoyo de los padres.

Actor Social 3. (Lic. E. Especial): Si es una caso extremo que de pronto a la maestra se le podria salir de las manos pues hay que
pedir ayuda a otros entes, solicitar al sistema de salud que venga una auxiliar a que lo acompaie, hay que buscar otras
estrategias.

Actor Social 4 (Lic. Preescolar): Buscaria una persona de su familia primero para que me apoye en los cambios de pafal o para
que lo lleve al bafio cuando lo requiera él, porque uno tiene igual 30 nifios(as) a su cargo y por una sélo persona no puedo dejar
solo el salén porque descuido a los demas, pero si hay una persona que me puede ayudar le pediria apoyo; si la institucién me
puede colaborar con otra persona también la traeria al aula, eso depende de cémo sortee las cosas con la familia, pero si se
podria tener en esas condiciones.

Actor Social 5 (Docente Aula de Sordos): Se buscarian estrategias diversas tanto desde la familia como a nivel institucional.

Actor Social 6 (Modelo Lingliista/ apoyada de intérprete): Importante vincular a la familia en el proceso, porque uno puede
prestar la ayuda en algunas ocasiones pero no esta dentro de las funciones estipuladas y si no se puede con la familia tocaria
gestionar con el colegio otro tipo de apoyos externos.

Actor Social 7 (Docente Aula de Sordos): Si hace falta se busca la ayuda, la estrategia, de lo contrario uno lo puede hacer
siempre contando con la familia como apoyo principal.

1. Normatividad /Adaptacién Curricular

2. Perspectivas de Inclusion

3. Perspectiva Clinica

4. Barreras Para la Participacion

5. Barreras desde La Familia
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ANEXQ 14. Entrevista docente de matematicas

Investigadora: Para usted ¢Qué es la discapacidad?

Docente: yo creo que hay dos tipos de discapacidad, una que es la cognitiva y otra que es la fisica; pero discapacidad en sf, yo

Investigadora: Considera usted que los estudiantes sordos, alcanzan a desarrollar procesos de aprendizaje a nivel educativo
¢Por qué?

o
o
(o]
1]
=]
(=g
0]

Investigadora: Desde su experiencia pedagdgica ¢Cudles son las barreras que afectan el proceso pedagdgico de aquellos
estudiantes sordos que no alcanzan aprendizajes basicos en |la educacién formal?

Investigadora: ¢Cuales considera son los beneficios o desventajas de incluir a un nifio (a) con discapacidad auditiva en un
colegio distrital?

Docente:

no_ sabemaos bien el manejo de esos estudiantes, entonces nos toca ponernos a investigar, a mirar como esos procesos, hos toca
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[

bajar un poquito las evaluaciones con esos estudiantes, nos toca acoplar nuestro sistema para esos estudiantes que tiene bajo. Y
para los estudiantes sordos pues también toca acoplar todo porque ellos son graficos, visual, entonces las evaluaciones, todo lo
que tu hagas en clase te toca visual.

Investigadora: {Qué tipo de ayudas o apoyos considera son claves para que un docente en su quehacer pedagdgico pueda
vincular con éxito a un estudiante con discapacidad en el aula regular?

e OSSO OSSISHOISHEGMOMEER] v tombicn las directrices desde arriba de

la parte administrativa, porque nos toca acoplar todo el curriculo para todas las asignaturas, hacer mas integracion entre
estudiantes sordos y oyentes porque son muy pocos los que se hacen en realidad.

Investigadora: Desde su experiencia pedagdgica ha tenido que realizar algun tipo de modificacién curricular para poder evaluar
a un estudiante con discapacidad o por el contrario el proceso evaluativo que utiliza para los estudiantes oyentes también lo
puede utilizar para los estudiantes sordos?

Docente: uno por lo general si lo modifica en cierta manera, pero va para todos, porque tu no le haces una evaluacion a un chico
sordo y a un chico oyente distinta, no, es la misma evaluacidn, sino que tu en la evaluacion agregas mas cosas graficas para que
el sordo pueda aprender y se le facilite la retencidn de informacién, pero para los estudiantes que tenemos con leve retraso,
para ellos si nos toca hacer aparte evaluaciones, con ellos dos si porque nos es lo mismo exigirles a los chicos que tienen entre
comillas “normales” con bajo retraso ya comprobado, entonces las evaluaciones nos toca adaptarlas, exigirles menos ya a ellos

[oR

0s.

Investigadora: ¢Qué tipo de estrategias ha implementado para generar espacios de convivencia grupal ente los estudiantes

sordos y los estudiantes oyentes?

o
o
[e]
]
=]
[
0]

PR REEEsiBHl p<ro, es dificil es muy dificil porque como te digo los grupos son cerrados, tu entras a un grupo y
dices alguna cosa a un estudiantes sordo y toda la comunidad sorda se siente, dices una cosa de un estudiante oyente y los

oyentes se sienten en contra de los sordos, entonces es una rivalidad en los cursos que es muy dificil, yo he intentado al maximo
romper eso y hecho muchas actividades pero es muy dificil romper esa rivalidad entre sordos y oyentes.

Investigadora: Tiene la colaboracion de las familias de los escolares sordos y oyentes para romper esas barreras?

Docente: Si y No, si porque tu llamas acd y las mamitas de los estudiantes sordos estan muy comprometidas en la instituciéon y
ellos vienen acd a sus cursos de lengua de sefias, pero al mismo tiempo

EEraldiceIeINErIcemOIRage. Tengo otro problema con los estudiantes sordos que es la sobreproteccién de algunas familias,
tengo estudiantes de 23 y 24 afios en grado 10°, donde las mamas nos los dejan salir ni a la esquina porque de pronto les pasa

algo, porque sienten que como lo que tiene es una enfermedad y que si salen a la calle les va a pasar algo.

Investigadora: ¢ Cuando imparte una de sus clases se hace necesario emplear estrategias adicionales para que los estudiantes
sordos puedan comprender y participar de la actividad 6 las estrategias que emplea para los estudiantes oyentes son apropiadas
y pertinentes para que los estudiantes sordos puedan participar?
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Docente: Para los estudiantes sordos muchas veces me toca volver a repetir el tema, volver a explicarlo, tomar mas parte grafica
porque a ellos les cuesta retener informacion con la clase magistral, entonces uno hace la explicacién para todo el grupo y
preguntas, dudas e inquietudes, entonces los chicos sordos, profe no entendi, entonces me toca volver a explicar, entonces toca
con ellos a parte y con la interprete hacer una nueva explicacion con la grafica, graficamente lo mas que uno pueda para que
ellos entiendan, entonces depende de la interprete porque lo ideal es que el profesor supiera lengua de sefias al 100% y dar la
informacion completa, entonces toca contar como con esa ayuda que es la interprete para que esa informacion llegue
correctamente, por eso yo siempre digo que el profesor tiene que hacer un equipo de trabajo con el interprete, saber uno que
va ensefiar, como lo va a ensefiar para qué el interprete tome esa informacion y la entienda de una manera correcta y la de

bien;

Investigadora: ¢Como percibe las respuestas, las actitudes, el nivel de compromiso que presentan los estudiantes sordos
cuando participan de su clase?

Docente:

- Mientras que el estudiante oyente, yo no sé, siente como celos del estudiante sordo, porque al estudiante sordo le va
mucho mejor que al estudiante oyente, entonces el oyente dice pero yo no tengo ningun tipo de discapacidad ni nada y al sordo
le va mucho mejor; entonces por eso es que empieza la rivalidad como unos celos desde la parte académica, por eso empiezan
los celos y las rivalidades, eso he percibido yo en mis clases.

Investigadora: ¢ Qué sensaciones y sentimientos le genera cuando imparte una clase o interactta con los estudiantes sordos?

Docente:

Investigadora: ¢Cudl ha sido su actitud frente al proceso escolar de estudiantes oyentes y frente al proceso escolar de
estudiantes sordos?

Investigadora: ¢ Durante cuantos afios ha sido docente de estudiantes con discapacidad auditiva? ¢Recuerda cuales fueron los
sentimientos que usted percibié cuando trabajé por primera vez son un estudiante sordo?

Docente: Yo llevo en el Distrito tres afios de planta y tres afios de provisional, pero tuve la gran fortuna de hacer mis précticas
en el colegio San Carlos con estudiantes sordos también, entonces diria que tres o cuatro afiitos trabajando con estudiantes

sordos y
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Y o 2! cabo de tres o cuatro semanas ya normal, uno ya coge

confianza con ellos y con la interprete y ya.

Investigadora: ¢ Qué siente cuando tiene que impartirles a clases a los estudiantes que presentan discapacidad cognitiva?

Jocetz: Pues la verdad a veces impotencia porque yo intento a ellos explicarles de la mejor manera, buscar estrategias, clases

Importante yo diria a uno como profesor WW&E&WMﬁWM
nte nun e la universi i im nte ref ar

Investigadora: frente a estos dos estudiantes como ha sido el proceso de evaluacion con ellos, porque tengo en tendido que son
60 puntos para pasar, ¢ Como se trabaja con ellos si no alcanzan esos 60 puntos?

Docente: Lo que pasa es que eso es igual, uno maneja de 0 a 100 puntos pasan con 60, sino que el nivel de las evaluaciones
entonces ya me toca bajarles el nivel, si entonces a un chico yo le ensefio a multiplicar, me toca a él colocarle en la evaluacion
sumitas para que me la pueda pasar, para que no sea,

Investigadora: Para los estudiantes sordos cuenta con el apoyo de la interprete y para los estudiantes con discapacidad
cognitiva ¢ Cuanta con el apoyo de otro profesional?

Docente: No ellos estén incluidos con los estudiantes entre comillas “normales” estan ahi incluidos, para nada, al profesor es al
que le toca, uno es el que detecta porque es mas uno de profesor nunca sabe sino que un detecta chicos que uno dice que pasa
como en el proceso, entonces uno los va detectando, cuando uno se pone a indagar y habla con el acudiente entonces hay profe
es que mu hijo tiene retraso, aqui esta la certificacién y no avisa, no sé si es por el temor de que le salga un colegio costoso, no
avisan y entonces uno los detecta en clase a esos estudiantes.

Investigadora: Frente a las familias de los estudiantes sordos ¢ Cémo percibe su nivel de compromiso y corresponsabilidad con
los procesos educativos ofrecidos en el colegio?

Docente: Las familias de los estudiantes sordos se preocupan cuando tiene algin problema digdmoslo psicoafectivo entre ellos,
pero académico no, si un chico tiene nivel académico bajo, la mama dira no él vera, el es auténomo, él vera como le hace, no
sabemos nada, las familias en ese sentido no nos apoyan en nada, nada, y mds aqui que tenemos chicos sordos en extra edad,
aqui tenemos chicos sordos de ya 23 afios 24, entonces para esas cosas si son grandes, de que estén aqui si son grandes y ellos
veran como responden con su estudio, pero no los ven grandes cuando tengan que ir a la calle hacer una vuelta, los ven que
tienen una enfermedad, permanecen encerrados en la casa los estudiantes sordos, si es muy dificil con ellos, las familias en
procesos académicos sin son negativas.

Investigadora: ¢Cuenta con el apoyo permanente del intérprete cuando tiene que impartir una clase donde se encuentren
vinculados estudiantes sordos?

Docente:




Investigadora: ¢ Coémo es el tipo de trabajo o interaccidn entre el intérprete y usted cémo docente titular?

Docente: La verdad en mi caso ha sido excelente, tengo una intérprete muy buena la verdad, cuando los chicos sordos no
entienden ella les explica a lo maximo, hacer la parte grafica y didactica lo mas que puede, mejor dicho yo me siento muy feliz
con mi intérprete, porque cuando yo no me hago entender la intérprete me dice profe présteme un marcador, présteme unas
hojas y yo les explico a los sordos y mejor dicho les hace entender hasta que entienden y me siento muy feliz con la interprete
porque de ahi radica el éxito de que mis estudiantes sordos tengan un buen nivel. La intérprete es una clave fundamental.

Investigadora: ¢ Cdmo ha visto la relacion entre otras intérpretes y los docentes titulares de otras areas?

Investigadora: ¢Qué tipo de apoyos deberia implementar el colegio para preparar a los docentes ante la poblaciéon con
discapacidad auditiva y cognitiva?

Docente:

Investigadora: si en este momento ingresara un estudiante con multideficit en silla de ruedas, no controla esfinteres, no tiene
un sistema de comunicacién oral, no manea lengua de sefias, un estudiante con caracteristicas basicas ¢ COmo se sentiria usted
frente a esta situacién?

Jocente: Incémodo la verdad porque uno no sabe como enfrentar ese tipo de situaciones, pienso que asi la paciencia de uno

intentado ade entonces digo que es una situacion

mLy nesiora o estoy preparado i llegara el estudiante con multideficit, no la verdad (risas) no sabria manejar Ia situacién
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Categorias:
1. Centrada en la persona.

2. Normatividad /Adaptacion curricular

5. Rivalidad escolar

8. Barreras desde La Familia

r

I



ANEXO 15. Categoria discapacidad
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CATEGORIA
DEDUCTIVA

POSICIONES AGRUPADAS POR TEMAS

CATEGORIAS
INDUCTIVAS

CcODIGOS

Concepto
Discapacidad

Habilidades que el nifio no ha desarrollado

Procesos que de acuerdo a su edad no estan siendo evidentes.

Aquella dificultad que presentan algunos nifios para no poder estar como en un aula regular.

Ese nifio que no alcanza unos procesos que cronoldgicamente deberia tener por su desarrollo.

Dada especificamente por la ausencia o la falta de algo.

Procesos que tiene una persona diferente a nosotros.

Va muy enfocado en el tipo de tratamiento digdmoslo asi o atencion que haga el docente titular o el
docente que este con la persona que presenta la discapacidad.

En nuestra institucidn los docentes son muy interesados y acogen mucho a la poblacién discapacitada
sea con la dificultad que sea.

Creo que hay dos tipos de discapacidad, una que es la cognitiva y otra que es la fisica.

Centrada en la

persona.

CEN-PER

Estar dentro del aula regular pero no con el mismo ritmo de los chicos normales.

Dentro de esa curva de normalidad cierto, del que se sale de la regla.

De pronto es esa persona que no tiene esos requerimientos de lo que es normal.

Logran adquirir conocimientos pedagdgicos pero de pronto no al mismo ritmo de un nifio normal

Un seguimiento de instrucciones y por lo menos el conocimiento de rutinas.

El seguir algunas normas minimas, como por ejemplo que le diga uno siéntese, hagamos aca una filita.

CO M-NOR

Estamos hablando de seres humanos y en esa medida todos estamos expuestos a cumplir deberes
pero también a que se nos respeten nuestros derechos.

Personas que estan cobijadas por una constitucién nacional y por derechos que en algunos casos a
veces esas poblaciones son invisibilizadas o de pronto se alteran sus derechos pero legalmente son
personas.

Hay en la Declaracion Universal estdn y como es de la ONU entonces aplican para todos los paises que
la hayan ratificado, entonces esta es la respuesta para que Colombia se haya puesto las pilas con todo
ese tema, porque hay una normativa internacional que esta por encima de la normativa nacional.

El hecho de que sea simplemente ser humano, la condicion de ser humano, independientemente de la
discapacidad que tenga tiene derecho de estar en la constitucion.

Nos toca ponernos a investigar, a mirar como esos procesos, nos toca bajar un poquito las
evaluaciones con esos estudiantes... los estudiantes sordos pues también toca acoplar todo porque
ellos son graficos, visual.

También las directrices desde arriba de |la parte administrativa, porque nos toca acoplar todo el
curriculo para todas las asignaturas, hacer mas integracion entre estudiantes sordos y oyentes.

Normatividad
/ Adaptacion
curricular

ADP -CURRI
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Ta no le haces una evaluacion a un chico sordo y a un chico oyente distinta, no, es la misma
evaluacidn, sino que tu en la evaluacion agregas mas cosas graficas para que el sordo pueda aprender
y se le facilite la retencion de informacion... para los estudiantes que tenemos con leve retraso, para
ellos si nos toca hacer aparte evaluaciones.

Para los estudiantes sordos muchas veces me toca volver a repetir el tema, volver a explicarlo, tomar
mas parte grafica porque a ellos les cuesta retener informacién con la clase magistral.

Toca contar como con esa ayuda que es la intérprete para que esa informacidn llegue correctamente,
por eso yo siempre digo que el profesor tiene que hacer un equipo de trabajo con el intérprete.

Si entonces a un chico yo le ensefio a multiplicar, me toca a él colocarle en la evaluacion sumitas para
gue me la pueda pasar.

La intérprete es una clave fundamental.

Siento que cada quién tiene un proceso distinto y que frente a ese proceso pues no habria
discapacidad real.

En los procesos que se dan en cada estudiante hay que notar la diferencia unos aprenden mas rapido
otros no, otros van a su ritmo, se necesita pues acompafiamiento y tener otras bases para poder
ensefiar.

Con sélo el hecho de la condicion de ser humano ya estamos hablando de que debemos respetar todo
su desarrollo tanto en lo bioldgico, social, cultural; un ser humano integral en su desarrollo integral.
En la Constitucién de Colombia dice que somos un Estado Social de Derecho y dentro de ese Estado y
dentro de esa sociedad estan incluidas las personas con cualquier discapacidad, sea la que sea.

Estos nifios que nunca habian tenido la posibilidad de ir a la escuela, han tenido la posibilidad de venir
a la escuela porqué, porque tenemos estos grupos interdisciplinarios que nos estan ayudando.

Todos tendriamos como esa parte de los derechos humanos viendo a la persona con respeto, con
amor, también con exigencias, eso seria como lo normal que se diera.

Yo por lo menos pienso en una maestra de una zona rural, tanta diversidad que tiene, tantos nifios tan
diferentes y su trabajo de alguna manera debe llegar a él o debe llegarle a él; hace que llegue con
actividades con cosas que le permitan a estos nifios desarrollarse diferente.

El nifio ademas de que va desarrollando habilidades desde su proceso particular, avanza de acuerdo a
su proceso su ritmo de aprendizaje.

Tener conocimiento de la poblacidn con que trabaja, en la medida que uno conoce cuales son las
necesidades particulares de un grupo o inclusive dentro de por ejemplo las profes que trabajan en el
aula regular, ver o tener en cuenta esas necesidades y caracteristicas particulares permiten que uno
como docente piense en como llegarles, en como cambiar esas estrategias.

La flexibilizacion curricular juega un papel muy importante cuando tenemos un nifio con un tipo de
dificultad, porque si consideramos que todo el curriculo que nosotras tenemos se puede adaptar a él,
tenemos la posibilidad de encaminar y realmente cumplir los objetivos con el nifio y vamos a hacer un
horizonte en un camino para que él realmente lo pueda cumplir.

Los nifios alcanzan todas las metas que como dice la compariera no sélo las que proponga un plan de
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estudios o las que proponga un docente, sino las personales.

Algo importante es como brindar ambientes enriquecedores.

En la medida que el nifio tenga la posibilidad de estar con sus pares eso si le va a permitir digamos
entrar en un proceso real de empezar a trabajar con él de acuerdo a sus dificultades, de acuerdo a sus
necesidades.

El colegio es el que tiene que hacer todo ese tipo de adaptaciones para que realmente se pueda
incluir, 6sea no podriamos hablar de un tipo de requerimiento si usted no cumple estos no ingresa.

El colegio y la institucidn se preparan, se prepara la institucién para recibirlo al otro.

De pronto acd hay mas apertura y las profes que trabajan en las aulas regulares tiene la oportunidad y
tienen como el privilegio de conocer que aca hay un proceso de inclusién y eso de pronto les da otra
mirada y otra perspectiva del asunto.

Nosotros estariamos en la capacidad o todo licenciado estd en la capacidad de trabajar con una
persona con discapacidad, pero lo importante es como esa concepcidn que se tiene sobre esa
persona; porque en la medida que yo veo y digo este nifio es discapacitado es que no puede, entonces
yo le busco otras alternativas para...

Los maestros estamos en capacidad de abordar, de trabajar, de hacer un trabajo pedagdgico con el
estudiante, sin la necesidad de que tiene que estar el psicdlogo, el médico, el terapista de no sé que,
si se mas.

A los estudiantes de nosotros nos ha gustado mucho porque vemos como otra manera de
comunicarnos... es muy interesante para uno como profesor ver como les toca aprender a los
estudiantes, ver otra manera de comunicarse, la comunicacién visual.

Se habla mucho de la deteccién temprana de las discapacidad pero eso se fue por otro lado, entonces - BA-SO
se fue por el negocio de cojamos a todos los nifios sordos y los implantamos porque ese es el negocio | HESdeNoBocEl

del doctor Rivas “Ojala lo escuche”, pero entonces a todos los implantamos independientemente de

gue el implante sea exitoso o no.

Necesitan mas terapistas para los nifios CLIN

Cuando necesitamos también la parte de un grupo interdisciplinario como terapia ocupacional, terapia
de lenguaje o psicologia, nunca se dan esas situaciones para que se lleven porque los papas siempre se
niegan a darnos la posibilidad de ayudarlos con personas especializadas que necesita el nifio.

Un docente no lo puede hacer sélo, necesita del apoyo profesional que le permita dar pautas para
hacer un seguimiento correcto, un seguimiento adecuado al nifio que presente la discapacidad.

Un nifio deberia estar atendido interdisciplinariamente que le permita abonar a cada campo lo que él
necesita.

Siempre va a necesitar uno de un profesional, para que lo esté orientando y ayudandole para darle lo
mejor a estos chicos, como terapia ocupacional, dependiendo la discapacidad y dentro del aula de
acuerdo a la discapacidad claro.

Sin embargo a mi si me guastaria como docente a tipo personal, saber un diagndstico.

Perspectiva
Clinica
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Realmente se necesita del neuropediatra para que nos dé informaciéon mas detallada para que esos
procesos sean de verdad mas pertinentes en el nifilo que estamos ayudando, porque por falta de esos
diagndsticos, de esas estrategias que nos pueden dar este tipo de profesionales, nos quedamos cortos
en el aula regular.

El grupo de sordos es un grupo cerrado y el grupo de oyentes es un grupo aparte y por la cosa de la _ INTE
situacion del intérprete no se pueden mezclar, _

no, los sordos no pueden, los sordos no dan, no, no, no”. Llegaban llenas de vicios de la educacion de

los nifios con problemas cognitivos o retardo mental, entonces en ese mismo grupo metian a los

sordos.

Los profesores del distrito no manejamos en totalidad la lengua de sefias, si lo manejaramos seria

mucho mas idéneo, perfecta la comunicacion entre docente/estudiante

Porque hay clases donde uno percibe que el interprete entrega mal la informacién, uno explica de una

manera y el interprete como que entiende de otra manera y le explica a los chicos de otra

manera...por eso los chicos estan truncados.

Pero para algunos companieros que nunca han trabajado con estudiantes sordos y cuando llegan al

aula si no llego intérprete, los chicos sordos se quedaron varados.

Porque me queda muy dificil leerles todo y al mismo tiempo que estoy con los oyentes manejar la

poblacién sorda al mismo tiempo, entonces me queda dificil.

Lamentablemente yo tengo compafieros que a los estudiantes sordos los ven como aparte, entonces

el intérprete como aparte, no le interesa y da su clase normal comun y corriente, como si estuviera

con estudiantes normales y el intérprete vera que interpreta.

Hay colegios en donde llegan los chicos y dicen es que este nifio no me aprende a leer y se convierte - BA- DO
en un problema para la profesora y se convierte en una barrera para que el nifio avance. _

A nivel pedagodgico la concepcidn que tenga el maestro de la persona con discapacidad. -

quisiera que no existiera esa rivalidad entre estudiantes oyentes y sordos...aqui se pasa con 60 puntos,

pues hagamos esto y ya pasamos matematicas, y es como la ley del minimo esfuerzo en los oyentes,

en cambio el sordo se ve mayor compromiso, yo quisiera que claro los dos grupos fueran homogéneos

que trabajaran parejo, pero no, entonces frente a los oyentes a veces me siento desilusionado con la

actitud de ellos.

Si el padre de familia no confia en nosotros, no tiene el compromiso, el nifio estd abandonado, para Barreras BA- FLIA
ellos el niflo quedo en la institucion, que rico alla que le ensefien, alld que le ayuden, alla que le hagan. | desde La

El padre de familia se desentiende totalmente del problema, les pedimos el favor de que vayan a una E——

terapia nunca lo hacen, les pedimos el favor de que nos colaboren viniendo aqui a aprender el
lenguaje de sefias nunca lo hacen.

Ahi radica todo el problema, cuando no hay aceptacién de la discapacidad, cuando como padre de
familia no acepto que mi hijo tiene la discapacidad.

Entonces los padres no conocen a la persona sorda y no lo aceptan no reconocen que su hijo es sordo,
no lo aman y no se dan cuenta de que la comunicacién es fundamental... es como empezar a decirle
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ese hijo es suyo y tiene que por ahi empezar.

Necesitamos realmente es una familia comprometida, en el caso de los estudiantes sordos que
cumplan con dos condiciones: una que el nifio venga permanentemente a clase y que vengan a los
talleres diferentes que se les citan.

No hay apoyo en las familias.

Uno aqui trabaja con los nifios la lengua de sefias pero en la casa los padres no se comunican.

La sobreproteccién de algunas familias, tengo estudiantes de 23 y 24 afios en grado 10°, donde las
mamas nos los dejan salir ni a la esquina porque de pronto les pasa algo, porque sienten que como lo
gue tiene es una enfermedad.

Ellos llegan acd sin saber la lengua...el ideal si seria que llegaran o que de pronto fueran que hubieran Barreras BA- INS
programas dentro del Ministerio no sé, dentro de la Secretaria de Integracion Social por ejemplo que Institucidn

son de donde llegan los nifios mas pequefiitos que tuvieran esos programas que si dicen me llego un educativa

nifio sordo pues le coloco una persona sorda para que le modele la lengua. T

Los docentes muchas veces no estamos preparados en su totalidad para manejar este tipo de

estudiantes, a nosotros hasta ahora nos han hecho el primer nivel, pero es muy poco.

Uno intenta hablar con ellos y son muy cerrados ya, porque ellos dicen que dan su clase y que la

intérprete es la que tiene que interpretar.

A nivel de instituciones los espacios que brindan para estas personas. Barreras_Para | BA-ACCE
Tiene que andar siempre en muletas, aca tenemos tres pisos y muchas veces tiene clase en el tercer el Acceso.

piso, aqui hay escaleras con esas muletas se demora como 20 minutos en llegar al aula.

Los chicos sordos es muy visual, seria lo ideal que en cada aula hubiera un televisor, un DVD, un video

beam, para esos chicos y aqui Unicamente contamos con 4 aulas con DVD que curiosamente esta en el

aula de los profesores de humanidades y ellos no manejan estudiantes sordos.

Es muy relacionado con los imaginarios sociales que se tiene frente a este tema, porque el solo hecho _ TE-DO

de escuchar la palabra discapacidad hace que la misma persona cambie totalmente su reaccion, su
comportamiento, la manera en que va a enfrentar la situacién por el sélo hecho de escuchar
discapacidad.
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CATEGORIA
DEDUCTIVA

POSICIONES AGRUPADAS POR TEMAS

CATEGORIAS
INDUCTIVAS

CcODIGOS

Concepto
Educacion
Inclusiva

Tiene que ver mas bien con las personas que digamos en un nivel general no alcanzaron los logros que
pensariamos que son para las edades... tiene que ver con las personas que necesitan afianzar
habilidades para lograr procesos basicos.

La educacidn inclusiva es donde le damos aqui la oportunidad a aquellos nifios que tienen algun tipo
de discapacidad, algun tipo de problema de entrar a un aula, de tener la posibilidad de estar en el aula
regular. Esta dirigida a la poblacién con discapacidad.

Yo creo que la inclusion se ha enfocado a cierto tipo de discapacidades, los que tienen limitacion
visual, auditiva, los cognitivos, los autistas, los que tiene problemas motores.

entiendo que abarca a las personas que tiene discapacidad... no hay uniformidad, obviamente por esa
gran diferencia, entonces todos tiene discapacidad algunos asociada, entonces es complicado.

Pues beneficios todos para el nifio, definitivamente, porque el nifio lo que él logra dentro de un
proceso de socializacidon es muchisimo y si a ese proceso de socializacidn le agregamos estrategias
pedagdgicas imaginate todo lo que logra enriquecer en su aprendizaje,

la mirada frente a este nifio va a cambiar porque socialmente va a quitarse esa venda de los ojos de la
sociedad sobre la discapacidad que tiene este nifio, entonces este nifio se le va a abrir mas las puertas
Un colegio es inclusivo cuando tiene niflos con discapacidad, pero igualmente tienen que contar con el
apoyo de especialistas.

Centrada en la
persona.

CEN-PER

Yo pienso que las ventajas es que el nifio va a tener la posibilidad de compartir con chicos normales,
gue de pronto esto le va a ayudar en su desarrollo de pendiendo la discapacidad que tenga.

Como estd pasando con el FIDES por ejemplo; estos nifios con Sindrome de Down en estos momentos
estan siendo incluidos por la sociedad y tiene mds acceso a muchas cosas y se les esta conociendo
como personas normales para la sociedad.

yo que trabajo con la primera infancia, si, definitivamente, por lo menos yo digo un requisito basico
pautas de crianza y en pautas de crianza vamos manejando todo lo que tiene que ver con rutinas y el
control de esfinteres... pero eso desgasta mas e interrumpe la rutina,

Para mi si es necesario y muy importante que controle, porque imaginese uno empezando afio y que
le lleguen 30 estudiantes y que unos lloran que por que mi mama me dejo, que porque mi mama no se
qué y asi sin tener ningun tipo de discapacidad se orinan o no le avisan a uno, y toca acompaiiarlos
que llévelos, traigalos, que seria uno con un chico que no controle esfinteres seria terrible y sin contar
con ningun apoyo.

Pero realmente cuando nosotros tenemos que enfrentarnos a una comision general de evaluacion,
todas esas adaptaciones se ven como trastocadas porque hay que dar cuenta de un paso o no paso.

COM-NOR
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Organizacién de los ambientes de aprendizaje, tiene que ver mucho con esas estrategias pedagdgicas
que logramos implementar y que se adaptan a las necesidades propias del contexto... cuando el
docente estd en la disposicion de hacerlo.

Es la apertura tanto de espacios y de pensamiento de las personas que estan ahi en ese proceso.

La educacién no debe ser normalizada, no debe estar homogeneizada sino que debe responder a las
necesidades.

Se convierte finalmente en un reto pero que enriquece la practica, eso digamos que es una
metacognicion diaria, todos los dias cémo me fue, que voy hacer, que debo a replantear, que no debo
hacer.

Es un beneficio porque no es un docente que no esté preparado que viene atender la poblacion, sino
que los perfiles de los maestros que trabajan en los procesos de inclusién son los adecuados.

Toda persona que tenga las bases pedagdgicas puede crear estrategias que permiten amenizar los
ambientes.

Lo mas importante es el conocimiento de esa poblacidn, que necesidades tiene... como debe ser el
trabajo con él, dependiendo de sus caracteristicas pues se puede crean crear estrategias...el ideal que
nosotros tendriamos es que los docentes también se interesaran acd por aprender la lengua de sefias,
porque es diferente cuando yo le digo al intérprete me hace el favor y le dice esto, que cuando yo
directamente se lo digo.

Dentro de las ayudas y apoyos deben estdn los intérpretes, los modelos linglistas, dsea deben estar
los profesionales que atiendan la especialidad,

Generar todos esos espacios para dialogar con los maestros, porque no es facil que usted no conozca
una discapacidad y le lleguen 10 muchachos con esa discapacidad; entonces usted empieza a dudary
yo que hago, lo primero que genera es miedo, resistencia, temor, no quiero eso.

A nivel administrativo también deben el aprendizaje de Lengua de sefas tanto para las personas de
servicios generales como para los docentes.

Hay que trabajar los imaginarios, curriculo, estrategias de adaptacién de guias, de material, de todas
esas cosas, hay que sacar el espacio para que ese maestro crea que le puede hacer una evaluacion
diferente al estudiante... generar acciones con otras instituciones.

Si es una cao extremo que de pronto a la maestra se le podria salir de las manos pues hay que pedir
ayuda a otros entes, solicitar al sistema de salud que venga una auxiliar a que lo acompaiie.

Si no llegan controlando esfinteres entonces aqui podemos hacer el proceso.

lo que hice fue enseguida reportarlo y hacer una flexibilizacidon curricular... no le exijo como a los
demas porqgue yo estoy trabajando con él una evaluacion por procesos, eso que quiere decir, que por
ningun lado yo valoro cuantitativamente, todo lo hago de manera cualitativa... dejo que él avance y se
sienta ameno, a gusto, sienta que él si ha avanzado en algo a su ritmo y se le identifiquen sus logros.
Pues la evaluacién para los chicos sordos si se tiene que hacer adaptaciones, pues como ya te le
hemos comentado los sordos su segunda lengua es el espafiol, y casi todas las evaluaciones que se
realizan se tiende a hacer evaluaciones escritas, resolucion de respuestas.

Normatividad
/ Adaptacion
curricular

ADP -CURRI




203

Cualifico todas las dimensiones y lo que hago es hacer una descripcidn basada en todos los objetivos
que se llevan a cabo con este niflo, como los objetivos y el curriculo lo he flexibilizado teniendo en
cuenta esas dos bases, también cualifico toda la experiencia que he tenido con el nifio y trabajo todo
el proceso descriptivamente.

Un curriculo flexible, darle al estudiante lo que necesita.

Adaptaciones con los nifios mas pequefios la parte grafica y lo otro es que nosotros evaluamos sobre
lo que hemos trabajado... lo se trabaje esté adaptado a las necesidades de los estudiantes y no a las
necesidades de una norma institucional.

La flexibilizacién curricular, un diagndstico claro y a tiempo, la familia comprometida, la disposicién del
docente y el apoyo de un equipo interdisciplinario.

Tiene que haber espacios aptos para la poblacién, tiene que haber un curriculo flexible, tiene que
haber un reconocimiento a la poblacién, unos profesionales idéneos para atenderlos, un proceso de
sensibilizacion de toda la comunidad, tiene que haber un reconocimiento de.

Tener la disposicién para recibir ese tipo de nifios, que toda la comunidad conozca el tipo de
discapacidad... que adecuen la planta fisica... que el padre de familia sea vinculado en el proceso,

Tiene que tener una preparacion antes para que la poblacion llegue y realmente se den procesos de
inclusion, yo creo que la inclusién es como esa aceptacién de la diversidad, del reconocimiento por el
otro, de la diferencia que no somos iguales y eso tiene que verse reflejado en la educacion.

La escuela es la mejor forma de mirar la diversidad porque no solamente son los que tiene algun tipo
de discapacidad.

Es la oportunidad que tiene todos los nifios(as) de ir al colegio, dirigida a todas las poblaciones.

Dentro de los postulados de la educacidn inclusiva dice que es educacién para todos, una educacion
que respete la diferencia y no solo que la respete sino que la tenga en cuenta; pues teniendo como
base eso la educacion inclusiva deberia darse en todos los colegios y en todas las instituciones, porque
en todas las instituciones somos diversos, los mismos profesores, los mismos estudiantes, algunos
tenemos diferentes ritmos de aprendizaje, diferente formas de concebir el mundo, entonces la
inclusion no es dirigida hacia la discapacidad sino hacia todos, incluso o hacia los mismos problemas
sociales que tenemos en el pais.

La poblacion a la que estd dirigida es para todos, hasta para nosotros.

Es bueno que los nifios con algun tipo de discapacidad la que sea, tengan la posibilidad de estar en un
mundo que es el colegio es un mundo chiquito pero es un mundo real.

No es entonces que llegaron al colegio y todos somos iguales y bonitos, no somos iguales, ni siquiera
nosotros que somos oyentes y todo el cuento que no tenemos discapacidad, no somos iguales,
desconocer la discapacidad en los nifios que presentan la discapacidad es el primer error, porque
entonces queremos homogeneizarlos, meterlos en los porcentajes, en las estadisticas, paso, perdio,
reprobd, entonces no estamos haciendo bien la tarea, no es un proceso de inclusidon cuando tu
pretendes homogeneizar, la inclusion dice que reconozco la diferencia pero no olvidarla.

Lo mas importante es saber quién es esa persona que le llegue a su aula, que caracteristicas tiene, que
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necesidades tiene

Que controle o no controle esfinteres no es un punto para decir él no puede entrar, porque prima el
derecho que él tiene a la educacién, yo creo que eso tendria que verse como la caracteristica del
chico.

La educacion inclusiva necesita de cambios a nivel administrativo, a nivel fisico, a nivel pedagdgico.
Responder un sistema que esta generado desde un escritorio por personas que no estan en el aula de
clases, es muy tenaz, tener que responder por normas, por leyes, por politicas de educacidn... uno no
puedo homogeneizar el proceso con los nifios, porque todos llegan con unas caracteristicas tan, tan
diferentes, que uno no puede coger como una vara y empezar a medirlos a todos por igual.

Pienso que para lograr esa inclusidn verdadera en los colegios, tendria que haber una politica de
Estado... es lo que nos estd pasando el 1290 viene de arriba, es una politica de Estado, es de
evaluacion estatal, entonces como viene de arriba empieza a permearnos a todos, nos llega a nosotros
y nos llega un porcentaje de reprobacion que nos toca cumplir... Incluso ya no deberiamos hablar de
procesos de sensibilizacion sino tendriamos que hablar de unos procesos de toma de conciencia de...
falta mas esa toma de conciencia, ese aceptar.

Porque los de arriba no comprenden que es lo que significa la inclusidon y les falta sensibilizacion frente
al tema.

BA-SO

si estoy segurisima y con la experiencia que he tenido que si es necesario un apoyo interdisciplinar...
pero definitivamente el apoyo externo, puede ser que el colegio no lo tenga, pero puede dar las
remisiones para que él tenga una terapia de lenguaje... seria un proceso completo si tenemos la
mirada de especialistas que han estudiado especialmente para trabajar ese item, o esa dificultad que
se tiene.

depende del tipo de nifio con discapacidad que estemos hablando pues necesitaria otro tipo de
apoyo... Dependiendo la condicién y discapacidad del nifio es muy importante que tenga una
fonoaudidloga o una persona que sepa de educacién especial, para que le diga a uno no o bueno, tal
cosa le puede apoyar o ayudar.

sigo insistiendo en lo que insisti en la sesién anterior, con lo de un diagndstico adecuado; si yo tengo
un buen diagnéstico yo tengo una posibilidad de abrir un camino y un horizonte a ese nifio y yo sé que
objetivos me puedo plantear con ese nifio y hasta donde puedo llegar con él.

Perspectiva
Clinica

De pronto las desventajas es para uno como maestra, porque si uno no tiene el apoyo de aquellas
personas profesionales, pues se va a sentir en partes en unas cosas como corto diriamos para poderle
ayudar a ese nifio.

fue un trabajo muy largo porque era un chico de tercero de primaria, empezd con nosotros en
segundo de primaria y resulta que nosotros rotdbamos, cada uno dictaba un area diferente, en ese
caso yo era la directora de grupo pero nosotros manejabamos 40 estudiantes, en ese tiempo tuvimos
el apoyo de una fundacién que no recuerdo como se llama, que cogieron los nifios que nosotros
veiamos como especiales, los llevaron les hicieron un tipo de evaluacidn, y al hacer el diagnéstico se
dieron cuenta que este chico tenia problemas cognitivos ya avanzados porque el nifio tenia mas o

CLIN

INTE
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menos 10 o 12 afios y él seguia repitiendo, repitiendo,
Pues nosotros tenemos los sordos para ellos tienen bastante apoyo, dsea son grupos pequefios y
tienen todo su apoyo necesario.

La escuela es como un mundo chiquito, como esa micro- sociedad que los prepara, para lo que es en si
la sociedad cuando ya estén adultos, cuando ya salgan del colegio; con todas sus dificultades, sus
resistencias, sus rechazos... ese micromundo pequefio los ayuda a ellos desde pequeiiitos a saber que
son diferentes y que también tiene que volverse fuertes, que su diferencia es una fortaleza.

la educacidn inclusiva es un proceso que abre un espacio en unos tiempos determinados que permite
la convivencia ciudadana

No solo es una oportunidad para las personas que tiene la discapacidad, sino es una oportunidad para
nosotros de conocer y de aprender y eso es ventajoso...porque en el colegio donde estudia mi hijo hay
nifios con sindrome de Down, entonces mi hijo a podido compartir con nifios sordos y con personas
sordas siempre, pero llega a un colegio donde tiene nifios con Sindrome de Down entonces es otra
discapacidad, y también es otra oportunidad de aprender

Las personas sordas aprenden a convivir con esta comunidad loca oyente, entonces les toca volverse
desde un principio como de pequefios a ver como es nuestra comunidad, porque cuando estan en un
colegio en educacién especial haya salen a enfrentarse con la comunidad oyente y les da como
miedo... ésta comunidad oyente ya ha aprendido a ver al sordo como de manera diferente, “son
muchachos que estudian, caminan, piensan y leen o prenden”

Los padres de familia ven que hay otras personas que tienen como la misma problematica que su hijo
entonces como que no se sienten solos y ven que si pueden salir adelante.

para agregar seria los casos de la vida real que hemos vivido, por ejemplo cuando llego Kevin la mama
decia que nos tocaba aceptarla a ella en el salé de clase porque el nifio no caminaba sdélo, que no
comia solo, que nos se subia la cremallera solo, y que habia que llevarlo al bafio él venia con pafial... y
el nifio subia y bajaba las escaleras divinamente y comia sélo.

INCLU

pero el padre de familia le habla al nifio y el nifio siendo sordo y le habla y el nifio todo el tiempo con
el papa y la mama sefias naturales y aqui en el colegio el lenguaje de sefias, entonces el va en una
distancia profunda entre la familia y entre la escuela... el nifilo no puedo realmente ser socialmente
incluido por culpa de quién de que la familia no ha aceptado su condicién.

los padres no toman conciencia.

lo que falta es el trabajo con la comunidad educativa.

Barreras
desde La
Familia

BA- FLIA

Falta como la sensibilizacién desde el ministerio de educacién, que reconozcan la discapacidad y la
diferencia entre la misma discapacidad hay diferencia.

Una dificultad es la normalizacion que hay en los colegios y en los colegios distritales se responde a un
sistema educativo que no permite la inclusidn,.. la mayor dificultad es que no hay respeto a la
diferencia, hace falta mas procesos de sensibilizacion, que los estudiantes no tenga que responder a
un curriculo igual, a un plan de estudios igual que la mayoria... Otra dificultad es la falta de
sensibilizacion y reconocimiento por algunos actores del proceso educativo, algunos estudiantes por

Barreras_Para
la
Participacion

BA- PARTI
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ley o por norma tienen que estar ahi, pero realmente no se apersonan del proceso, no hay como
interés propio por pensar en ellos.

a nivel administrativo no se organicen como van a ser los procesos, como se va a manejar un curriculo,
quienes son las personas preparadas, que es lo que hace cada una de esas personas que esta
atendiendo a los sordos; y, que siempre se tiende a comparar a los sordos con los oyentes, esa
tendencia de comparar ya de entradita hace que la persona sorda pues vaya perdiendo. Dentro de
nuestras instituciones no tenemos espacios fisicos para realizar el trabajo,.. tiene que entrar, luchar y
ganarsela.

Osea la voz de ellos (de los profes) es importante porque yo sé y estoy segura que ellos se sienten
solos en el proceso ahorita...dentro de esos equipos interdisciplinarios pienso que es clave que los
orientadores escolares, haya uno que conozca, en el colegio que haya la discapacidad, el orientador
también sea una persona con el perfil para atender a esa poblacion

Yo como modelo para los niflos tengo esa dificultad, algunos manejan bien su lengua de sefias otros
no tanto, tiene ciertos niveles.

con los estudiantes sordos se debe legalizar el nimero de estudiantes que hay por salén; porque que
es que eso de 35 mas cinco estudiantes sordos no, eso deben haber 25 estudiantes oyentes y cinco
sordos

Creo yo que a ese tipo de evaluacidn le falta mas adaptacidn en el bachillerato,.. frente a las pruebas
institucionales que se realizan, porque son pruebas que realmente lo que se hace es evaluar a los
estudiantes en comprension de lectura, entonces si bien es cierto esas pruebas son mediadas que se
estaria evaluando: comprensidn o realmente se estd evaluando conocimientos de la disciplina
especifica.

si uno mira el plan de estudios de la institucion es un plan de estudios extenso, donde nosotros lo
vemos y decimos bueno de este plan de estudios hasta donde alcanzamos a llegar con una poblacién
que llega con esas caracteristicas, que no sabe la lengua de sefias, que no tiene lo mds importante que
es la comunicacién, si no hay comunicacidon como ensefio,.. debemos responder por otros procesos
qgue tiene la institucion que también son institucionales,.. estamos en un proceso de educacidon
formacion, entonces tenemos que responder por unas asignaturas basicas, las que nos manda la ley,
con unas horas bdsicas que nos manda la ley, pero también hay todos esos adeudos,

La educacion inclusiva sirve, sin embargo los espacios no son los adecuados para un nifio sordo,

Si uno piensa en una institucién como esta, en el espacio en el que estamos y un niflo que no nos
controle esfinteres; mira donde queda el bafio por ejemploy los dejan con candado,

Si nosotros tuviéramos por ejemplo esos bafios que son pequeiitos para los nifios pequeiitos, como
todo lo que dice la norma frente a los bafios y los inodoros y eso, y se quita cémo deberia ser; pues
uno dice bueno el nifio no viene aprendido pero uno le trabaja eso aca con los compafieros y el nifio lo
hace, pero el espacio nos afecta.

Barreras_Para
el Acceso.

BA-ACCE

La familia es otro apoyo clave, cambiar el concepto de discapacidad, porque para ellos la discapacidad
es inutil, es una persona que no tiene posibilidades y si no le cambio al papito y a la mamita esa

EXCLU
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concepcion que tiene tan arraigada de que su nifio da pena, de que su nifio no sabe, de que su nifio no _
puede, no puedo romper y darle posibilidades al nifio y también a la familia;

cuando nos dieron el diagndstico a él lo que le recomendaban era que buscara un colegio para que lo
pudieran ayudar, que tuviesen pues profesionales para que lo apoyaran y el pudiera avanzar, porque
su problema siempre era dificil y no se podia ademas por la cantidad de estudiantes

dentro de las flexibilizaciones aca nosotros nos flexibilizamos, nos recogemos, nos estiramos, nos
flexibilizamos mucho, pero a la hora de responder al proceso del sistema que es tan homogeneizador,
entonces ahi es donde uno empieza a rallar, empieza uno a volverse como rebelde, porque el sistema
dice todos igual, nosotros decimos pero es que no somos iguales,

En el caso del colegio de nosotros, porque se tratan chicos con discapacidad en este caso los sordos,
pero eso no quiere decir pues que nos vayan a pasar nifos a todos los cursos con discapacidad o algo
parecido eso seria muy dificil,




ANEXO 17. Categoria esquemas figurativos
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CATEGORIA POSICIONES AGRUPADAS POR TEMAS CATEGORIAS CODIGOS
DEDUCTIVA INDUCTIVAS
Concepto La imagen representa las personas que por alguna situacion se les imposibilita hacer alguna actividad. CEN-PER
Esquemas Las dibuje separadas porque asi es la persona con discapacidad en muchos lugares o situaciones de la
figurativos vida.

Este uno y ese mas en tanto para mirar que es importante ese respeto cuando esta la persona con

discapacidad, por ejemplo cuando esta una persona haciendo una fila hay que respetar esa condicién | Centrada en la

que ellos tienen. persona.

Es la representacion de la angustia, de sentirse encerrado, la incomunicacién, la exclusién, la soledad,

la impotencia.

una persona con discapacidad fisica, la sombra de un nifio que tiene alguna dificultad y la persona que

le estd como ayudando como a ejecutar la accidn, como apoyandolo.

hay una persona que no ve y la estdn ayudando, colaborando; éste sefior le esta como ayudando.

Que hay apoyo por parte del adulto pero el nifio se siente incapaz de hacer algo o hay alguna

dificultad en él, que no puede sortear por si solo; algo a nivel fisico.

jugando con una nifia que pues carece de una condicidn fisica, no se le falta una manito.

Tres personas y una de ellas con discapacidad fisica, va en silla de ruedas, una persona lo va dirigiendo

lo va empujando.

Una persona con discapacidad en silla de ruedas y una persona que la lleva.

Discapacidad

persona ciega y la esta guiando el perro.

De pronto que es necio, que es por ejemplo yo lo relacionaria con una persona que es necia como

cuando dice que es la oveja negra.

Una nifia con condiciones fisicas 6ptimas COM-NOR

los demas nifios son totalmente lo que se dice entre comillas “normales”.

La nifia presenta como un sindrome y esta interactuando con nifios que presentan condiciones

normales.

Creeria que hay nifios que tiene una condicién normal y tal vez es el adulto el que presenta la

discapacidad y les esta hablando en Lengua de sefias

La discapacidad la concibo como la diferencia en la manera de percibir el mundo, por eso el empleo ATEN-DIVER

del simbolo de diferencia.

Coémo afecto, admiracién y oportunidades.

Somos diferentes!!! No me fijo en lo que te hace falta, sino en las capacidades diferentes que puedas
tener.
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La diversidad en un espacio, todos diferentes pero todos iguales, como sujetos que tenemos derechos
en la sociedad donde nos encontramos.

Nifios de diferentes tipos, hay nifios con dificultades y discapacidades, para la parte motora de
miembros inferiores

De pronto le estd haciendo algun tipo de ayuda terapéutico, algiin masaje.

Perspectiva
Clinica

Un oido porque aqui en el colegio se vinculan nifios(as) sordos, se vincula la discapacidad auditiva.

El escudo del colegio porque esta es una institucion inclusiva porque permiten el ingreso de nifios con
discapacidad en el aula de sordos.

Un colectivo de nifio integrados, unos con condiciones fisicas normales dptimas e integrados con un
nifio que tiene una discapacidad fisica.

Personas normales con chicos especiales.

CLIN

La inclusién educativa la concibo como un proceso integrador, por eso empleo el grafico de ciclo, en
donde cada factor o elemento es parte del todo.

Es un fin esperado donde se refleje la igualdad y el respeto por la diferencia.

Es necesario a través del apoyo ayudar a los discapacitados y por medio de quien soy construir con él
un plan para lograr lo que él necesita y darle apertura a todas las posibilidades que se ofrecen para
él.

éEscuela para todos? Deberia ser un espacio que prepare todo, para que los nifios y nifias puedan
participar en igualdad de condiciones.

Con el tema de la inclusidon educativa es importante que el sordo y el oyente si pueden interactuar, si
pueden estar, pero es importante que este el interprete, porque tu sabes que el sordo tiene una
caracteristica diferente al oyente, que el oyente es mas auditivo y los sordos somos mas visuales,
entonces en este caso seria importante la presencia del intérprete.

Interaccion.

Apoyo

Comunicacion.

Una interpretacién, una comunicacion a través de lenguaje de sefias.

Lengua de seias.

Comunicacion.

Hay un didlogo de lenguaje de sefias.

Didlogo.

La nifia esta ayudando a la otra, le esta dando la mano para acompaiiarla.

Igualdad

Hay una nifia ayudando a otra con alguna discapacidad fisica.

Jugar

INTE

INCLU
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Amistad

Una familia apoyando a una persona de su miembro familiar que estd en silla de ruedas.
Acompafiar

Proteccién

Compaiiia en el ambiente.

Independencia

Diferencia — Equidad.

el nifio lo veo que esta como aparte, fuera del contexto de lo que estdn hablando donde de pronto no
habria inclusidn, seria como excluyente total porque si él quiere centrar la atencidén que tiene a su
cargo y no se ha dado cuenta de la persona que no esta atenta, entonces no ha buscado la estrategia
para incluir.

El profesor esta hablando y explicandole al grupo y aca un nifio que esta fuera del grupo, estd fuera de
la actividad que se esta llevando aca. Apartado.

Exclusion

gran mayoria de nifios estan incluidos en la clase o la cosa que estan dictando, pero hay un nifio que
esta excluido totalmente de la participacién en el grupo.

Irrespeto.

Rechazo.

EXCLU
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ANEXO 18. Categoria aspectos actitudinales

CATEGORIA POSICIONES AGRUPADAS POR TEMAS CATEGORIAS CODIGOS
DEDUCTIVA INDUCTIVAS

Aspectos - A veces como de impotencia... pero a veces uno es impotente porque uno no sabe de qué manera _ TE-DO
actitudinales llegarles, entonces si la persona va a reaccionar de una manera agresiva, o una reaccion fuerte o tal -

vez de manera afectuosa, entonces no sé eso depende de la situacion.

- me siento a veces como impotente, tengo que mirar, la idea no es decir pobrecito, sino mirar como lo
puede uno ayudar y de qué manera sin molestarlo o hacerlo sentir mal ayudarlo; y no pues darle a
gracias a Dios, porque uno gracias a Dios esta bien y no tiene ningln tipo de discapacidad

- mi experiencia cuando estaba en la universidad, de pronto pueda que percibiera diferente hacia estas
personas

- para uno era como un choque ver a los nifios con paralisis que tiene tantas dificultades en Ia
movilidad, o los nifios que tienen algun tipo de comportamiento; esa situacion es mas impactante
cuando uno no conoce realmente quién es, lo mismo le pasa a muchos profes cuando le llega el sordo
al aula o cuando “ha este es el mudo, no habla o si habla, pero que habla...” o cuando le llega una
persona no sé, con una malformacion fisica que realmente.

- en el museo a una fundacion donde todos eran discapacitados y la verdad en ese momento me senti
un poquito frustrada, porque ellos quieren que todo el tiempo de les haga el acompafiamiento
afectivo y eran como 15 personas entonces todas me ponian atencion pero si yo les llegaba de manera
afectuosa, si habia un contacto fisico, un contacto afectuoso, desde esa manera digamos la primera
vez que hicimos frente a esa situacidn senti un poquito de frustracién.

- realmente se choca uno un poco porque realmente cuando uno ve a un sordo moviendo las manos
pues uno no dice si... no sé no le da uno como algo.

- por ejemplo los nifios que estaban mas grandes en una sala y los nifios mas pequefios estaban en otra
sala, nifios que no tiene movilidad; los bebes que estan todo el dia en unasilla, entonces realmente de
primera vez es muy impactante para uno.

- la verdad un poquito de angustia porque el nifio que me llego en el salén de clases pues no en este
colegio sino en otro que trabaje, primero no se podia mantener mucho tiempo en la misma posicién o
postura, porque tenia dificultades en la parte postural y la mama le traia un cinturén para que él se
mantuviese y no se cayera... me daba mucha tristeza porque no le podiamos dar lo que él merecia y
necesitaba en el momento.

- La primera vez que vi a una persona con discapacidad fue a los 7 afios y vi a mi hermana “jajaja”, pues
uno a los 7 afios y que no le expliquen qué es lo que pasa y mi mama en esa época no tenia mucha
informacion frente a la discapacidad de mi hermana, pues para mi si fue un choque tenaz; porque mi
mama lloraba, mi pap4 lloraba, mis tias lloraban, todo el mundo lloraba, pues yo veia al bebe ahiy me
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preguntaba ¢Qué tiene, que es lo que le falta?, yo pensaba que era que se iba a morir.

me acuerdo que la primera vez fue con una persona ciega que estudiaba en el colegio Filadelfia, y yo
lo veia a ély sentia, y me inquietaba mucho como poderme comunicar con él tener ese contacto, por
ejemplo...porque él es una persona sordociega entonces el idioma es diferente, como tener esa lengua
de sefias tactil.

siento como tristeza, porque pues yo siento que es una situacién muy dificil..

porque a veces las personas sordociegas le dicen acompafieme y si se siente como miedo porque tiene
que uno ser la guia de esa persona, es como otro idioma que ellos usan ya que los sordos deletrean de
una forma y ellos tiene otro cédigo.

pero el resto ya no podria uno, hay cosas si que por mas que uno quiera ayudarles se les salen de
manos y no puede uno..

y que llegan a ser mas normales que nosotros mismos,

porque uno ve en esos niflos potenciales que de pronto en un nifio entre comillas “es normal” no se
ve... porque esas mamas si estdn preocupadas y estan realmente comprometidas con la causa y no
como con los nifios que nosotros tenemos en el aula de clase que nadie estd comprometido con ellos.
entonces yo digo que por mas discapacidad que tenga, eso es mas de la persona si se compromete, si
se ayuda, pueden trabajar y ser practicamente como cualquier persona normal que no tenga ningun
tipo de discapacidad.

cuando veo a esas mamitas con sus hijos que tienen discapacidad, entonces doy gracias a Dios porque
es un reto, es un reto, y veo hay por lo menos yo que soy espiritual veo las manos de Dios

pero ellos hacen lo que pueden hacer y lo que se les pide porque gracias a Dios no tienen ninguna
dificultad,

son como héroes anénimos, me parece que son héroes andnimos porque nuestra poblacién no tiene
aun la capacidad de entender que ellos son parte de nosotros... porque ellos desarrollan otros
potenciales que no tenemos o que no hemos podido desarrollar por nuestra misma capacidad de eso
Ilamado entre comillas “normal”, siento la admiracion y eso respeto en todo el sentido de la palabra.
mire que yo le hice esto, a mi me funciono” entonces como esas redes que hay que se forman, hacen
gue ese trabajo sea fabuloso y yo veo que ahi se ve la unién, la unién y lo humano que uno tiene... y
esos sentimientos de culpa y todo eso, entre ellas mismas se van aceptando la situacidn porque se dan
cuenta que eso proceso de duelo lo van mejorando porque no, se dan cuenta de que no son las Unicas,
que hay otros nifios con también esas dificultades

el hecho de ya ver, uno tiene la capacidad de decir me puedo enfrentar a estas situacion y de alguna
manera puedo interactuar con esa persona, sin desmeritarla, ni tampoco ofender.

yo creo que cuando uno tiene una mirada mas amplia de la vida se le abre ese espectro que uno tiene
y ve la vida diferente y ya uno cambio y se vuelve mas humano,

A los gobiernos les hace falta mucho mirar hacia atras, y mirar mas como muchas opciones que hay
para ellos y que nosotros no hemos podido tener porque los gobiernos y las politicas que hay no han
logrado los niveles que necesitamos para que nuestra ciudad se mueva mejor, porque son personas

PISHIGHOS/E | COM-NOR
Implicacion IMPLI- ESP
Espiritual
ATEN-DIVER
BA-SO
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que necesitan y valen la pena

la primera reaccién fue pensar que tipo de discapacidad tiene, que diagnéstico dan los médicos.

Perspectiva
Clinica

CLIN

pero también las ganas de poder interactuar con él.

Y ya aca, he tenido una oportunidad en el colegio con un nifio que presenta meningitis y pues ya he
sabido llegarle, leerle un poquito sus emociones, cuando estd triste, como lo puedo llevar a cabo con
él cuando esta triste, cuando esta alegre. Ya no siento el sentimiento de frustracion

vino la secretaria de Educacién tomo el caso y si lo trasladaron; yo me senti orgullosa porque se puso
hacer la gestidén y me senti escuchada, me senti escuchada porque trasladaron al nifio con éxito y se
pudo socializar en el otro colegio mejor, porque claro la planta estaba mucho mejor, mas adecuada.

Docente como
Facilitador

cuando uno ya ha vivido con ellos... yo creo que uno ya esta sensibilizado frente a... y no le genera un
sentimiento ni negativo ni positivo es una persona mas.

al trabajar con las personas sordas le hace a uno conocer en diferentes espacios muchas personas, y
de pronto conocer personas con otras discapacidades en otros espacios de trabajo, en otros
ambientes... pero igual si veo a esos nifios no los veo con el sentimiento de ah pobrecito, ah no que
pesar no, no porgque ya nosotros tenemos otra mirada frente a la discapacidad, son personas que son
iguales, que tiene unas capacidades para hacer unas cosas, que son diferentes, como todos somos
diversos ellos también y que aprenden de una manera diferente, que hacen cosas diferentes y ese es
el sentimiento que me genera, no me genera ni pesar, ni tristeza; no ninguno de esos sentimientos
negativos, mas bien sentimientos positivos de verlos a ellos salir adelante.

cuando son personas sordas yo siento que los amo mucho,

siento como alegria, en el caso de los sordos, es muy satisfactorio ver cémo llegan y cdmo van
cambiando asi rapido,

nosotros tenemos la fortuna de ver, es muy importante lo visual, esa persona sordociega decia yo
quiero ver, que es lo que esta ahi, que es lo que esta pasando, entonces tenerle que hacer toda la
descripcién de la situacion; por ejemplo cuando va a bailar no estd escuchando la musica, no esta
viendo, entonces hay que hacerle toda la descripcion de lo que estd pasando a su alrededor.

las monjas si recuerdo que eran muy habiles donde ellas destacaron a los sordos para los bailes, las
oyentes éramos las de las poesias y las declamaciones y los ciegos los de la orquesta; ésea que nos
mostraron, el valor que podiamos desarrollar y ese potencial, entonces uno era amigo con los sordos,
porque va uno entendiendo como aprender a comunicarse.

, pues en mi casa ella es afortunada porque mi papa sabe, mi mama, pues ellos no son interpretes
pero si tiene un nivel comunicativo bueno y siempre se le participa de todo; esta el esposo de ella,
estoy yo, en las reuniones familiares siempre hay algunas de las primas, yo tengo tres primas

DO - FA

INCLU
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interpretes, entonces cualquiera de ellas puede o yo, entonces.

pero yo creo que es una experiencia muy chévere porque lo hace a uno esforzarse para aprender
mas, para interactuar, para que ellos también se sientan contentos, se sientan feliz, que se estan
comunicando, el poderle transmitir lo que pasa.

Es la prueba de que la gente puede.

nadie esta exento, tenemos que aprender a educarnos en eso, de que la ceguera, la sordera, la
podemos adquirir en cualquier momento de la vida.

un poquito complicado el tema de manejo con la familia, por la misma ignorancia frente al tema era
dificil tener que defender a mi hermana de mis primos o de mis tias por ejemplo, porque a mi me daba
mucho malgenio que dijeran “ah pobrecita, es que es la boba de a casa... yo no quiero a mi abuela (la
mama de mi papa) menos mal se murié, por eso mismo porque era una persona que siempre vio a mi
hermana como la enferma, la boba, la bruta y la hizo siempre a un lado, entonces ella me genero ese
rechazo... es mas dificil luchar contra la ignorancia de la gente

realmente esos aspectos familiares cuando hay esa falencia en la comunicacion es complicado porque
ellos se aislan mucho,.

Omar es normal que este conmigo, que estemos los dos; pero, por la familia de mi papa no...

Barreras
desde La
Familia

BA- FLIA

realmente uno empieza a conocer las personas en otros contextos, por ejemplo como se enfrentan
ellos al ir a un centro comercial o a un supermercado, cosas muy puntuales como se sienten ellos
frente a las personas oyentes,

recuerdo una experiencia cuando yo era joven, yo trataba de comunicarle algo a alguien y no me
entendia, le trate de escribir y tampoco, no entendia entonces yo sentia mucha impotencia porque no
me podia comunicar, hay una barrera entre la persona oyente y la persona sorda... recuerdo una vez
gue yo queria trasmitirle algo al médico y el no tenia esos niveles de tolerancia entonces yo le escribi
por favor tenga mas paciencia, es muy dificil esas actitudes de las personas, que haya mas
sensibilizacion, hacen falta los intérpretes en ese tipo de contextos, pero realmente no los hay.

Barreras_Para
la
Participacion

BA- PARTI

también me da mal genio cuando ellos tienen por subir...que no hay accesibilidad... rampas,

el tenia era como una paralisis cerebral, entonces tenia un problema motor altisimo y la mama no
tenia los recursos ni para las silla de ruedas, no habia gestionado absolutamente nada para este nifio,
entonces era todo el tiempo alcelo, llévelo al bafio, alcelo para llevarlo a los espacios con los otros
nifios y se dificulta muchisimo

Barreras__Para

el Acceso.

BA-ACCE

poder compartir con ella desde la nifiez pues a mi me genera como cierta familiaridad con las
personas sordas en todo sentido, es decir yo los veo a ellos chiquitos o grandes... son iguales y punto,
independientemente de cosas incluso el haber vivido con una persona sorda 20 afios de mi vida me da
la posibilidad de conocer algunos aspectos ya que no se ven tanto en la escuela sino que son de
familia, es otro ambiente.

Si he tenido, tengo inclusive un primo que es sordo, pues he tenido la oportunidad de hablar con él,
pero él a través, 6sea como nosotros no manejamos el lenguaje de sefias él se hace entender, pues
uno habla y todo, hasta recocha con uno chévere.

Nexos
familiares

Personas__con

discapacidad

NEXO - FLIA
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mi novio es sordo.

Frente a la comunicacién en mi casa mi hermano que es menor que yo entonces él ha aprendido
mucho y si yo no estoy por ejemplo a mi mama le cuesta un poco pero lo intenta, si, pero por ejemplo
cuando son cosas muy ...mi hermano le ayuda o por ejemplo, yo tengo una prima que estd estudiando
pedagogia a ella también ésea no lo hacen técnicamente pero se esfuerzan por la comunicacion.
Conoci en algin momento a un sefior que por un accidente, si ve, no fue algo que nacié con eso no,
por un accidente adquirié un problema motor y visual,

yo siempre me gusta hablar mucho con la gente y cuando voy a Compensar, porque yo llevo a mis
hijos a Compensar, y ya van a unas actividades nifios con sindromes y nifos con autismo, y tuve la
oportunidad de conocer a una mama muy, muy linda con un nifio con autismo.

cuando uno no ha tenido nada que ver con la discapacidad. Desconocimie | DES
nto
no los sordos se aislan mucho, a ellos les gusta compartir mas con los sordos, asi en la casa sepamos | Grupo GRU — EXCLU
lengua de seias, excluyente
sin embargo las personas sordas tienden a aislarse un poco de las personas oyentes; y ella prefiere
compartir actividades con los sordos que con nosotros que somos oyentes y eso hace parte de su
cultura, de sus aspectos culturales que ellos quieran estar con la comunidad sorda que con los
oyentes.
me inquieta tanto, porque por ejemplo las reuniones en las asociaciones casi solo asisten personas
mayores, las personas jovenes casi no nos reunimos con ellos, hay asociaciones exclusivamente para
los jévenes,.. estan apartadas las personas sordas mayores y los jovenes , es muy dificil que hay una
reunién, por ejemplo las personas jovenes se relinen para tomarse un trago, para hablar, en cambio
las personas mayores dialogan de otras cosas de su vida, de otras cosas.
Cuando yo veo personas con discapacidad a veces veo como esa carencia que ellos tienen para la | Centrada en la | CEN-PER

ayuda, cuando son personas con problemas, dsea yo siento como esa necesidad de ayudarlos, de
hacer algo.

ayudarle en lo que esté en las manos de uno, en lo que uno pueda, pero sin embargo uno no puede
decir pobrecito o eso porque uno ve que hay muchos chicos con discapacidad pero igualmente
pueden salir adelante

persona




ANEXO 19. Categoria practicas comportamentales
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CATEGORIA
DEDUCTIVA

POSICIONES AGRUPADAS POR TEMAS

CATEGORIAS
INDUCTIVAS

Practicas
comportamen
tales.

establecer como un plan de pautas de crianza y de rutinas que ellos manejan, de esa manera yo me
contextualizo de la manera como ellos manejan la rutina en el hogar.

Un diagndstico para el nifio con ayuda de los padres.

En el contexto educativo se les comenta como es el trabajo, que se hace, como se trabaja, se les
muestra a los otros nifios, para que ellos se vayan familiarizando con el proceso que se lleva en Ila
institucion.

Darles un ambiente de confianza, de afecto, de apertura.

Por un lado mirar con que bases llega el nifio, pero con los padre es importante la sensibilizacion...en
cuanto a los nifios, como ellos llegan sin esas bases, es importante empezar a trabajar, como colocarle
una sefia, que deletreen su nombre y no se puede darles demasiado rdpido hay que adaptar esa
lengua de seias para ellos.

Lo primero es como generar un ambiente de tranquilidad, porque vienen de las clinicas, los hospitales.
Armaria un plan en donde yo pueda ayudarle y anticiparme a esa accidn; pero si yo veo que la
cuestion no es secuencial, sino que se da de manera espontdnea, que no tiene una regulacion, una
rutina de esa necesidad fisica, entonces lo que hago si es solicitar o gestionaria ante coordinacién un
apoyo de externo puede no necesariamente ser una persona especialista en el tema, sino un padre de
familia o alguien que me pueda colaborar, que pueda llevar el nifio al bafio.

Pienso que mds o menos se debe tener un horario como una rutina para saber a qué momento hay
que cambiarlo. Si no se puede con una persona especializa (una enfermera, auxiliar, docente de
apoyo) pues con el apoyo de los padres.

Si es una caso extremo que de pronto a la maestra se le podria salir de las manos pues hay que pedir
ayuda a otros entes, solicitar al sistema de salud que venga una auxiliar a que lo acompafie, hay que
buscar otras estrategias.

Si la institucion me puede colaborar con otra persona también |a traeria al aula, eso depende de cémo
sortee las cosas con la familia, pero si se podria tener en esas condiciones.

Normatividad
/ Adaptacié
curricular

>

Cuando la gente no hace sentir bien al compafiero, no que mejor hagale asi, que es que no se qué y
resultan las criticas entonces eso no hace que la otra persona tenga un cambio hacia la discapacidad.

CcODIGOS

ADP —CURRI

Que conozcan otros sordos, a otros padres de nifios sordos mas grandes con otras experiencias de
vida, eso genera un proceso chévere en los papas.

INTE

INCLU




Si uno se encuentra un sordo en la calle y va uno con otro sordo ellos inmediatamente se identifican,

Si estd en una situacién que necesita ayuda, lo ayudo; nunca me pasa desapercibida la persona y lo
trato de ayudar si puedo; y si ya la veo con una persona que esta, no mas observo y ya, no le veo
nada... como hay personas que si se asombran, no yo no, para mi es otra persona igual a mi.

No le tenemos miedo, creo que ninguna le tiene miedo, que es lo primero; porque hay personas que
ven a una persona con discapacidad y parecen que vieran el diablo “risas”.

Si se le puede colaborar, se le colabora.

El saber pedagdgico es clave para acercarnos a estos nifios, el hecho de que yo no sea licenciada en
personas que tengan discapacidades no quiere decir que no lo pueda atender; voy a buscar estrategias
para apoyar ese proceso y estar en el aula y que él se sienta vinculado a lo que yo realizo.

Un profesional permanente no, pero si es importante que a uno de manera diaria le esté ayudando y
orientando; y ya con el apoyo de ellos de los profesionales uno también le puede colaborar a este
estudiante.

Yo creo que si es importante el docente de apoyo intermitente, porque los profes estan formados para
trabajar con nifos que no tiene ninguna discapacidad, entonces cuando llegan estos nifios al aula, a
veces se tienden a convertir en el problema del saldn, si, el nifio... es que todos avanzan pero esto
no...entonces yo creo que si importante una persona que tenga claro, que sea docente, que tenga
claro como es el trabajo con este tipo de poblacién para acordar las orientaciones.

La parte del apoyo si es fundamental para trabajar con los maestros incluso el tema de la aceptacién;
qgue no lo vean como el niflo problema o el estudiante problema o el que no puede y eso lo genera es
uno como profesional que conoce la discapacidad y puede hablar de la discapacidad frente al colega o
compaiero.

Yo como modelo linglistico mi funcion es orientar la lengua de sefias, pero hay personas que estan
capacitadas para desempeiiar esa labor de mediador no sé si de pronto seria indispensable que este
todo el dia o dependiendo del horario.

Valentina ella tiene un problema visual y ella requiere un seguimiento permanente, yo en ocasiones
me siento a trabajar con ella y me doy cuenta que cuando yo estoy haciendo una explicacién para
todo el grupo ella no me presta atencién, pero cuando ya me siento a trabajar individual el trabajo se
da mucho mejor, y pensaria que para ella es importante la figura del mediador.

A mi me parece que hay como dos cosas: un ese encuentro de profesor con profesor que orienta, que
guia, que dice mire podemos hacer esto y esto.
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Derribar esos mitos, esos imaginarios que tiene ellos frente a la sordera y la discapacidad,

Barreras
desde
Familia

La

BA- FLIA
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Aqui en Colombia falta mucha falta de respeto, si yo le dijera a una persona digale a él que yo le voy a
ayudar... él me hablaba y yo pensé que hago, entonces habian personas en la calle y yo les decian que
si me podian ayudar, ellos me hacian mala cara y yo les dije que yo no escuchaba que por favor le
ayudaran, que le explicaran o que lo guiaran, porque a estas personas hay que protegerlas, pero
realmente estuvo en lo comunicativo, es muy dificil.

Barreras_Para
la
Participacion

Si me cogen desprevenida, tengo la reaccion como de alejarme un poquito, de ser observadora, pero
no participante, una observadora pasiva como ver como se desenvuelve, de qué discapacidad estoy
hablando, cémo se puedo acercarme a él... porque las demas personas no quieren colaborarle, pues
en ese momento tomo como el riesgo, porque la verdad no es que la motivacién este ahi para
colaborarle... tampoco me es indiferente la situacion.

Pues con prevencién un poco dependiendo la discapacidad uno no sabe como es la persona.

de pronto sentiria algunas temores frente a la dificultad de cémo le digo lo voy a ayudar en especial a
una persona sordociega.

BA- PARTI

TE-DO

hay otro tipo de discapacidades como fisicas donde el nifio solito puede ir sorteando las dificultades
gue se le vayan presentando o el profesor puede darle herramientas para que las vaya sorteando,
Algunos estudiantes se pueden volver muy dependientes cuando estan esas personas como en
situaciones de “acompafieme al bafio, |léveme al baiio”, es mirar que la funcion del mediador es
directamente en el aula y no en otras actividades.

Perspectiva
Clinica

PERS —CLI




ANEXO 20. Entrevista a profundidad
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CATEGORIA POSICIONES AGRUPADAS POR TEMAS CATEGORIAS CcODIGOS
DEDUCTIVA INDUCTIVAS

Yo creo que hay dos tipos de discapacidad, una que es la cognitiva y otra que es la fisica... es como la Centrada en la | CEN-PER

carencia de algo, discapacidad — carencia de algo pero entonces tendriamos que suplir esa carencia persona.

con otras fortalezas con otras cosas.

Estudiantes sordos, se integraran con los oyentes de manera efectiva, que interactuaran, se

comunicaran eficazmente, pero eso en la realidad no se ve.

Es dificil es muy dificil porque como te digo los grupos son cerrados, tu entras a un grupo y dices Rivalidad RIV - ESCO

alguna cosa a un estudiantes sordo y toda la comunidad sorda se siente, dices una cosa de un escolar

estudiante oyente y los oyentes se sienten en contra de los sordos, entonces es una rivalidad en los

cursos que es muy dificil,

El estudiante oyente, yo no sé, siente como celos del estudiante sordo, porque al estudiante sordo le

va mucho mejor que al estudiante oyente, entonces el oyente dice pero yo no tengo ningun tipo de

discapacidad ni nada y al sordo le va mucho mejor; entonces por eso es que empieza la rivalidad como

unos celos desde la parte académica,

Nos toca ponernos a investigar, a mirar como esos procesos, nos toca bajar un poquito las Normatividad / | ADP -CURRI

evaluaciones con esos estudiantes, nos toca acoplar nuestro sistema para esos estudiantes que tiene
bajo.

Y también las directrices desde arriba de la parte administrativa, porque nos toca acoplar todo el
curriculo para todas las asignaturas

Por lo general si lo modifica en cierta manera, pero va para todos, porque tu no le haces una
evaluacion a un chico sordo y a un chico oyente distinta, no, es la misma evaluacidn, sino que tu en la
evaluacion agregas mas cosas graficas para que el sordo pueda aprender y se le facilite la retencion de
informacion... los estudiantes que tenemos con leve retraso, para ellos si nos toca hacer aparte
evaluaciones, con ellos dos si porque nos es lo mismo exigirles a los chicos que tienen entre comillas
“normales” con bajo retraso ya comprobado, entonces las evaluaciones nos toca adaptarlas, exigirles
menos ya a ellos dos.

Para los estudiantes sordos muchas veces me toca volver a repetir el tema, volver a explicarlo, tomar
mas parte grafica porque a ellos les cuesta retener informacién con la clase magistral, entonces uno
hace la explicacidon para todo el grupo y preguntas, dudas e inquietudes, entonces los chicos sordos,
profe no entendi, entonces me toca volver a explicar, entonces toca con ellos a parte y con la
interprete hacer una nueva explicacion con la grafica.

Uno maneja de 0 a 100 puntos pasan con 60, sino que el nivel de las evaluaciones entonces ya me toca
bajarles el nivel, si entonces a un chico yo le ensefio a multiplicar, me toca a él colocarle en la
evaluacion sumitas para que me la pueda pasar.

Adaptacion
curricular
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Me siento muy feliz con la interprete porque de ahi radica el éxito de que mis estudiantes sordos
tengan un buen nivel. Laintérprete es una clave fundamental.

Es ver esa otra situacién de cdmo a ellos les toca aprender desde ese punto de vista, es muy dificil _ ATEN-DIVER
para ellos, entonces uno ve esa otra perspectiva de como les toca a ellos, es muy interesante para uno _
como profesor ver como les toca aprender a los estudiantes, ver otra manera de comunicarse, la
comunicacion visual.
la verdad no sé, digo que los estudiantes sordos me rinden mds en matematicas, y yo no lo veo porque _ CONFO —
tengan alguna discapacidad, sino por la falta de compromiso de los estudiantes oyentes, los - ESCO
estudiantes oyentes dicen eso aprendemos con el minimo esfuerzo y pasamos con... aqui se pasa con
60 puntos... en este colegio particularmente se trabaja una cultura como de mediocridad.
Como docente a uno en las universidades nunca lo preparan para trabaja con estudiantes con Barreras BA — UNIV
discapacidad, nunca y seria que desde la universidad seria muy importante reforzar esa parte. Preparacion

Profesional
Yo pienso que los estudiantes sordos alcanzan a veces mucho mas que las personas oyentes, pero eso INTE

depende de la llave entre intérprete y profesor, entre esa llaveria, ya que los profesores del distrito no
manejamos en totalidad la lengua de sefas, si lo manejaramos seria mucho mas idéneo, perfecta la
comunicacidn entre docente/estudiante

El grupo de sordos es un grupo cerrado y el grupo de oyentes es un grupo aparte; entonces tu vez
grupos aca donde hay estudiantes sordos, que es un curso y es la mitad del curso oyentes y la mitad
del curso sordos; tu los mezclas para intentar que se integren y por la cosa de la situacién del
intérprete no se pueden mezclar, entonces siempre hay una rivalidad entre sordos y oyentes.

Hay clases donde uno percibe que el interprete entrega mal la informacidn, uno explica de una
manera y el interprete como que entiende de otra manera y le explica a los chicos de otra manera
cuando mira pero ¢Que paso aca? Entonces uno percibe que es el intérprete en donde fallo y por eso
los chicos estan truncados, uno cree que les llega la informacién un 100% y no, les llega un 40%.

Para algunos companieros que nunca han trabajado con estudiantes sordos y cuando llegan al aula si
no llego intérprete, los chicos sordos se quedaron varados, porque no captan nada, no entendieron
nada, hasta que llegue el interprete,

A esos chicos toca decirles espere que legue el intérprete o espere y le paso fotocopia para que
intente leer el texto porque me queda muy dificil leerles todo y al mismo tiempo que estoy con los
oyentes manejar la poblacién sorda al mismo tiempo, entonces me queda dificil, entonces me toca
decirles eso esperen 15 minutos.

Lamentablemente yo tengo compafieros que a los estudiantes sordos los ven como aparte, entonces
el intérprete cémo aparte, no le interesa y da su clase normal comun y corriente, como si estuviera
con estudiantes normales y el intérprete vera que interpreta, que les dice, cdmo capta la informacion
y entonces no se percata de estar pendiente de qué informacion les llega a los estudiantes.




221

Tengo otro problema con los estudiantes sordos que es la sobreproteccién de algunas familias, tengo
estudiantes de 23 y 24 afios en grado 10°, donde las mamas nos los dejan salir ni a la esquina porque
de pronto les pasa algo, porque sienten que como lo que tiene es una enfermedad y que si salen a la
calle les va a pasar algo.

Uno los va detectando, cuando uno se pone a indagar y habla con el acudiente entonces hay profe es
gue mu hijo tiene retraso, aqui esta la certificacién y no avisa, no sé si es por el temor de que le salga
un colegio costoso, no avisan y entonces uno los detecta en clase a esos estudiantes.

Las familias de los estudiantes sordos se preocupan cuando tiene algin problema digdmoslo
psicoafectivo entre ellos, pero académico no, si un chico tiene nivel académico bajo, la mama dira no
él vera, el es autébnomo, él vera como le hace, no sabemos nada, las familias en ese sentido no nos
apoyan en nada, nada.

Barreras desde
La Familia

BA- FLIA

La falta de llaveria entre docente y el interprete,

La escuela, el proceso educativo a llevado poco a poco a que los estudiantes, asi aprendan poco
valorarles ese poco aprendizaje y pasarlos con ese poco aprendizaje, entonces lo que hacemos es un
dafio a esos estudiantes, un dafio grandisimo.

Los docentes muchas veces no estamos preparados en su totalidad para manejar este tipo de
estudiantes, a nosotros hasta ahora nos han hecho el primer nivel, pero es muy poco, pero por
ejemplo hay otras instituciones que tienen estudiantes ciegos o por ejemplo acd tenemos dos
estudiantes con retraso leve, para nosotros es muy dificil porque no sabemos bien el manejo de esos
estudiantes,

Son muy cerrados ya, porque ellos dicen que dan su clase y que la intérprete es la que tiene que
interpretar de cierta manera, un poquito cerrados esos profes compafieros un poquito cerrados.

Barreras
Institucion
educativa

BA- INS

Lo ideal que en cada aula hubiera un televisor, un DVD, un video beam, para esos chicos y aqui
Unicamente contamos con 4 aulas con DVD que curiosamente esta en el aula de los profesores de
humanidades y ellos no manejan estudiantes sordos, curiosamente los profesores de humanidades
manejan material audiovisual pero ellos no manejan estudiantes sordos.

Barreras Para el
Acceso.

BA-ACCE

La primera vez fue cuando yo estaba en la universidad haciendo mis practicas, no se me va a olvidar,
me sentia perdido, la verdad no sabia, tenia mucho miedo, porque no sabia a esos estudiantes como
los iba a enfrentar, tenia una intérprete al lado, no sabia cdmo manejar la situacion, con esos chicos
recuerda que les intentaban hablar y no me entendian nada, me tocaba en el tablero escribirles
porque no sabia nada de sefias

A veces impotencia porque yo intento a ellos explicarles de la mejor manera, buscar estrategias, clases
didacticas, con dibujitos, con guias de todo y no me aprenden no me entienden, entonces me siento
como no se es un sentimiento dificil porque le da a uno como impotencia, le da a uno rabia, malgenio,
pero ellos no tiene la culpa, entonces a uno le toca comerse esos sentimientos porque no tiene la
culpa.

Incémodo la verdad porque uno no sabe cémo enfrentar ese tipo de situaciones, pienso que asi la
paciencia de uno estaria a prueba porque uno no sabe controlar ese tipo de situaciones,

TE-DO
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No estoy preparado si llegara el estudiante con multideficit, no la verdad (risas) no sabria manejar la
situacién porque uno maneja retraso leve, pero me sentiria muy triste, con mucha impotencia porque
uno como avanza con un chico asi es muy dificil que tenga conocimientos si tiene ya digamos un tipo
de discapacidad fisica que no controle esfinteres, desde ese punto muy dificil la verdad, yo pienso que
no estaria preparado para afrontar una situacidn de esas personalmente, yo no afrontaria una
situacion de esas. .

Ya tu vez comunicacidn entre sordos y oyentes sino que muchas veces existe rivalidad por la cuestién
de los grupos cerrados, pero comunicacion si existe, hay aprendemos sefias, nos hacemos entender
como se dice.

He sido el docente que mas ha tratado de unir a los estudiantes oyentes con los estudiantes sordos,
entonces yo intento aprovechar al maximo cualquier actividad en el colegio que sea aqui en el colegio
mezclamos los sordos con oyentes sea en el amor y amistad hacemos cualquier actividad que
mezclemos para hacer esa integracion.

Del 90 al 100%, los chicos sordos son los mas entregados en mi clase, diria que son los mejores de mi
clase, les gusta mucho matematicas, entonces tengo los dos primeros lugares que si son estudiantes
sordos, son muy entregados la verdad me gusta mucho y participan demasiado, cuando no entienden
preguntan, investigan por su lado, los sordos son muy entregados a las clases.

Yo me siento feliz porque yo sé que los chicos perciben y captan todo, entonces nunca tengo
negativismo hacia la clase, yo me siento feliz la verdad,

Aqui en el colegio siempre hay intérprete aunque en ocasiones los intérpretes no alcanzan, entonces
le toca al docente pues con su conocimiento de lengua de sefias hacerse entender, entonces por
ejemplo para mi caso yo soy director de grupo de un curso donde hay estudiantes sordos entonces he
aprendido ciertas seiitas,

La falta de compromisos ya por lo general hay estudiantes sordos que se sienten rechazados por la
sociedad, se sienten aislados por la familia, por la escuela, por los profesores, entonces son como
digdmoslo asi en sentido figurado como el patito de un ladito apartado que nadie me quiere, entonces
es ese rechazo mismo de como que autoestima baja que tiene ellos, entonces no quieren hacer nada.
El estudiante sordo este abierto a no tener prejuicios sociales ni nada, sino que se dé a integrarse a un
grupo, porque es que la primer barrera la colocan ellos.

Las mamas y las familias se desentienden, eso es un problema de mi hijo él vera como se entiende en
el colegio alld, entonces por la parte cuando se tiene un problema con algln chico sordo, la mamita si
se acerca, dialoga, entre familia; pero, cuando ya tengo un problema con otros compafieros, ya la
mama dice él verd cémo hace.

Yo pienso que aqui en la Localidad no sé si existan esos colegios para ese tipo de discapacidades.

Creo que en la localidad hay un colegio para discapacidad cognitiva leve, el atavanzha, entonces a
estos chicos si deberiamos remitirlos a esas instituciones.

PERS - INCLU

PERS -
EXCLU




ANEXO 21. CATEGORIAS Y CODIGOS PARA EL ANALISIS CUALITATIVO.

Representaciones sociales Discapacidad y Educacion Inclusiva.

No. CATEGORIAS INDUCTIVAS CcODIGOS
1 Centrada en la persona. CEN-PER
2 Parametros/comparacion con lo normal. COM-NOR
3 Normatividad/adaptacion curricular ADP -CURRI
4 Atenciodn a la diversidad ATEN-DIVER
5 Perspectiva Clinica CLIN
6 Perspectiva de Integracion INTE
7 Perspectivas de Exclusiéon EXCLU
8 Perspectivas de Inclusion INCLU
9 Temores del Profesor TE- DO
10 Barreras Para la Participacion BA- PARTI
11 Barreras desde lo Social BA-SO
12 Barreras Preparacion Profesional BA — UNIV
13 Barreras Para el Acceso BA-ACCE
14 Barreras desde La Familia BA- FLIA
15 Barreras desde los docentes BA- DO
16 Barreras Institucion educativa BA- INS
17 Rivalidad escolar RIV —ESCO
18 Conformismo escolar CONFO - ESCO
19 Grupo excluyente GRU - EXCLU
20 Desconocimiento DES
21 Docente como Facilitador DO-FA
22 Implicacion Espiritual IMPLI- ESP
23 Nexos familiares Personas con discapacidad NEXO — FLIA
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ANEXO 22. Matrices Descriptivas

MATRIZ DESCRIPTIVA No. 1

CATEGORIAS
INDUCTIVAS

CATEGORIA DEDUCTIVA

CONOCIMIENTO DISCAPACIDAD

CONOCIMIENTO EDUCACION INCLUSIVA

Centrada en la
persona

Se hace referencia a la discapacidad como aquella
situacion centrada en la persona, es decir sus dificultades,
carencias, procesos no alcanzados y habilidades ain no
desarrolladas para la edad cronolégica en la que se
encuentra el estudiante. (Docentes de preescolar, de
escolares sordos y docente de matematicas de
secundaria).

Se identifican dos tipos de conocimiento de la educacion
inclusiva; aquella orientada a la atencion exclusiva de la
poblacion con discapacidad (docentes de preescolar) y aquella
destinada para la inclusion social de toda la comunidad
educativa sin distincion de su condicion (fisica, cognitiva,
motora o sensorial), situacién (familiar, social, laboral o
personal), edad, religion, entre otras circunstancias propias del
ser humano (docentes de escolares sordos).

Poblacion diversa

Se enfatiza la importancia de reconocer en la poblacion
estudiantil que presenta alguna situacion especifica
diversos ritmos de aprendizaje, implementacién de
ayudas pedagdgicas segun las caracteristicas del nifio(a) o
joven, la capacidad del docente para trabajar con
poblacion que presenta discapacidad durante cualquier
ciclo escolar y la deteccion temprana de posibles
situaciones que afecten el desarrollo integral del
estudiante, para efectuar de forma asertiva las remisiones

necesarias a las entidades competentes (salud,
orientacién, familia). (Docentes de preescolar, de
escolares sordos y docente de matematicas de

secundaria).

Se orienta a la preparacion de la institucion educativa para
recibir al estudiante con discapacidad y potencializar la
interaccion de esta poblacién con toda la comunidad
educativa; a partir de las habilidades que presenta el nifio(a) o
joven desde su condicidn, se enfatiza en el trabajo
mancomunado entre familia y colegio; se propende a la
formacién de conciencia en toda la comunidad para la
aceptacion, tolerancia y respeto hacia los estudiantes con
discapacidad. (Docentes de preescolar, de escolares sordos y
docente de matematicas de secundaria).

Dentro de la educacion inclusiva se ofrece un modelo de
atencién para toda la comunidad educativa, ya que no solo la
poblacién con discapacidad necesita ser considera como
poblacién especial, también hace parte de esta grupo las
personas desplazadas, los estudiantes trasladados de otros
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colegios, la familias vulnerables, los mismos docentes, todos y
cada uno de la integrantes de la institucion. (Docentes de
escolares sordos).

Comparacion con lo
“normal”

Se reitera constantemente la discapacidad como aquellas
condiciones donde el estudiante no presenta unos rasgos
(fisicos, cognitivos, sensoriales) contemplados en el
margen de la “normalidad”, por lo tanto el estudiante no
ha alcanzado a desarrollar algunas habilidades béasicas
requeridas para el ingreso a la educacion formal, como
aquellos aspectos relacionados con el control de
esfinteres, el seguimiento de instrucciones, la ejecucion
de actividades basicas y la tolerancia a posiciones
especificas dentro del salon (posicion sedente).
(Docentes de preescolar).

Destinada a la posibilidad de que el estudiante con
discapacidad pueda ingresar a un aula de clases con
estudiantes “normales”, facilitindose la oportunidad de
interaccion, aprendizaje y convivencia entre los dos grupos de
estudiantes (docentes de preescolar).

Barreras
Participacion

Se resalta ademas la distincion de la singularidad de cada
ser humano, ya que dentro de la misma poblacion con
discapacidad auditiva existen grandes diferencias
marcadas por la esencia de cada estudiante, lo que exige
un trabajo pedagdgico especifico para cada situacion.
(Docentes de escolares sordos).

En varias ocasiones la poblacion con discapacidad y sus
familias se ven enfrentados a la negacién de servicios
educativos y el rechazo por parte de la sociedad, lo cual
afecta negativamente el desarrollo integral del nifio(a) o
joven. Lo anterior originado a la falta de capacitacién
docente frente a la discapacidad, lo que a su vez
incrementa la vinculacion de dicha poblacion a
instituciones  consideradas como  “especializadas”.
(Docentes de preescolar y matematicas).

Refiere al predominio de exdmenes estandarizados
institucionales que no responde a las necesidades ni intereses
de la poblacion con discapacidad, aunque se plantean
curriculos  flexibilizados, estos no logran tener una
funcionalidad asertiva al momento de responder ante un
proceso evaluativo oficial (ICFES) como las pruebas SABER,
al final del afio escolar siempre los docentes deben tener una
mirada cuantitativa basada sobre los resultados (paso o perdié
el proceso), donde continuamente se compara el resultados de
los estudiantes sordos con los estudiantes oyentes. Se debe
generar conciencia entre los directivos de la SED para evitar el
hacinamiento de estudiantes cuando se vincula poblacion con
discapacidad, ya que los grupos grandes no permiten trabajar
adecuadamente con dicha poblacion. (Docentes de escolares
sordos).

Es necesario la continua capacitacion de los docentes para que
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estén preparados ante el abordaje de la poblacién con
discapacidad, ya que en cualquier momento del afio escolar
pueden vincularse estudiantes con diversas discapacidades
(Docentes de preescolar y de matematicas)

Barreras Familiares

Por lo general la familia muchas veces no potencializa el
desarrollo de los nifios(as) y jovenes con discapacidad,
por el contrario truncan el proceso; no existe una
corresponsabilidad con la institucion educativa vy
predomina un desentendimiento sobre las condiciones
reales del estudiante, por lo que se resaltan dos acciones
totalmente opuestas: la sobreproteccion sobre el nifio(a) o
joven por un lado 6 el desinterés total sobre el proceso
educativo. (Docente de preescolar, escolares sordos y de
matematicas).

Algunas familias perciben a sus hijos sordos (de avanzada
edad) como personas con pocas habilidades, indtiles o
incapacitadas para afrontar diversas situaciones de la vida
diaria en lo social. (Docente de matematicas)

La mayoria de las familias no asisten a las capacitaciones,
talleres o citaciones realizadas en el colegio; no se registra un
acompafiamiento en la ejecucion de tareas en casa; las familias
de los escolares sordos por lo general no asumen la
responsabilidad de adquirir la lengua de sefias colombiana,
s6lo lo hace un miembro especifico del nicleo (La madre).
(Docente de preescolar, escolares sordos y de matematicas).

Perspectiva
Integracién

Se orienta a la forma de abordar al estudiante con
discapacidad desde la pedagogia, por lo tanto si no existe
el apoyo de personal especializado (terapeutas,
psicologos, educadores especiales, neurdlogos, entre otros
profesionales) el accionar del docente se vera truncado ya
que hay orientaciones que no domina el profesor, lo que
puede generar vacios en el desarrollo del estudiante. En
el aula se garantiza la implementacion de procesos de
socializacién e interaccion grupal dentro del espacio de
clases. (Docentes de preescolar).

No existe de forma generalizada un trabajo conjunto entre los
docentes de secundaria y los intérpretes, por lo tanto la
informacion suministrada a los escolares sordos muchas veces
no es la mas asertiva o fiel a las expresiones discursivas del
docente titular; si por el contrario no asiste al aula de clases el
intérprete asignado, el docente continua impartiendo su clase y
desde lo que sabe o puede permite la participacién del
estudiante sordo, lo que afecta totalmente la comunicacion y el
acceso al aprendizaje del estudiante con
discapacidad.(Docente de matematicas y escolares sordos).
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Perspectiva Clinica

Se alude a la necesidad de concretar diagnosticos desde el
personal médico especializado para lograr orientar las
acciones educativas con el estudiante que presenta
discapacidad; es importante la consolidacion de terapias
asignadas por la EPS o EPS’S en contra jornada para
garantizar avances en el proceso integral del estudiante;
se hace necesario contar con docentes de apoyo
(educadores especiales, mediadores, fonoaudi6logos,
tifllogos, fisioterapeutas) de forma intermitente para que
suministre orientaciones pedagdgicas a los docentes
titulares. (Docentes de preescolar y escolares sordos).

Se refiere continuamente a la necesidad de establecer redes de
trabajo entre la institucion y los entes de salud EPS — EPS’S,
buscando la consolidacion de relaciones interdisciplinares en
pro de generar avances en el desarrollo integral del estudiante
con discapacidad; con lo cual se concretan diagnosticos
médicos que permiten la creacion de curriculos flexibles
disefiados por las necesidades y caracteristicas del estudiante.
(Docentes de preescolar y escolares sordos).

Lamentablemente el sistema de salud exige a las familias de
los estudiante sordos la adquisicion del implante coclear, con
lo cual dicho sistema solo se convierte en un negocio para la
EPS, negando el desarrollo de un c6digo comunicativo natural
para el estudiante (adquisicion de la L.S.C.) (Docentes de
escolares sordos).

Normatividad

Todos los actores sociales coinciden y conocen de forma
general algunos decretos, leyes o normatividad que
orienta las derechos y deberes de las personas con
discapacidad, reconociendo que dicha poblacion debe ser
protegida por el estado y que este garantice el goce pleno
en todos los derechos al igual que garantizar el acceso a
los servicios que ofrece la sociedad entre ellos el
educativo. (Docentes de preescolar y escolares sordos).

Una institucion educativa se considera normativamente
inclusiva cuando permite la vinculacion de nifio(as) y jovenes
con discapacidad al aula, lo cual sugiere la consolidacion de
planes de estudio flexibilizados para la dichos estudiantes
teniendo en cuenta sus habilidades, necesidades e intereses; de
igual forma es importante contar con las adaptaciones de
infraestructura que permitan el acceso de estudiantes con
discapacidades especificas (motoras y visuales). (Docentes de
preescolar y escolares sordos).

Aunque los docentes conozcan las normativas existentes para
prestar el servicio educativo a la poblacion con discapacidad,
se hace necesario que los entes administrativos regidos por el
MEN, la SED y el gobierno en general sean consientes que los
modelos de curriculo y evaluacion estandarizada no benefician
el desarrollo integral de ningln estudiante presente 0 no
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discapacidad. (Docentes de escolares sordos).

MATRIZ DECRIPTIVA No. 2

CATEGORIAS
INDUCTIVAS

CATEGORIA DEDUCTIVA

ACTITUD HACIA DISCAPACIDAD

ACTITUD HACIA EDUCACION INCLUSIVA

Temores del
Docente

Se distinguen dos tipos de actitud hacia la poblacién con
discapacidad; la primera orientada a sentimientos de
impotencia, frustracién, curiosidad y desconocimiento por
aquellas personas catalogadas como diferentes; donde la
primera experiencia con dicha poblacion genera un gran
impacto ya que se desconoce la conducta del nifio(a) o
joven, lo que a la vez induce a la prevencién, rotulando al
individuo con posibles conductas agresivas o subvalorando
sus habilidades, las anteriores actitudes manifestadas por
los docentes gque han tenido poca interaccién con personas
que presentan discapacidad.

El segundo tipo de actitud, orientado a sentimientos de
reconocimiento, valoracion, indagacion, alegria,
espontaneidad y naturalizacién; las cuales son manifestadas
por docentes con una amplia experiencia e interaccién con
personas que presentan discapacidad.

Se orienta hacia aquellos sentimientos de incapacidad por no
dominar diversas estrategias de trabajo a nivel pedagogico
para la poblacion con discapacidad; se expresa el
desconocimiento para el empleo de sistemas de comunicacion
como el braille o la Lengua de Sefias Colombiana; surge
continuamente la preocupacién por el tema del control de
esfinteres en dicha poblacién, ya que no se cuenta
institucionalmente con personas de apoyo para dichas
situaciones; se da relevancia al nivel de funcionalidad del
estudiante para determinar el requerimiento de personal que
apoye la movilidad del nifio(a) o joven; se manifiesta la
preocupacion por el hacinamiento estudiantil lo cual impide
brindar una educacién de calidad y personalizada para cada
estudiante tenga o no discapacidad (Docentes de preescolar y
de matematicas).

Sentimientos de frustracion cuando no se logran los cambios
institucionales, de infraestructura, adaptacion de equipos
tecnolégicos, a nivel normativo ante la SED o el MEN
(Docentes de escolares sordos).

Atencion
diversidad

Al iniciar la interaccion con personas que presentan
discapacidad, los docentes perciben hacia dicha poblacién
sentimientos de admiracion, respeto, reconocen que pueden

A nivel general los docentes identifican que la poblacion con
discapacidad al estar vinculada en el aula regular, logra
incrementar las habilidades cognitivas, sociales y culturales,
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aumentar la exigencia de trabajo en las distintas &reas,
desde lo personal consideran que asumen una postura mas
humana y sensible para con toda la poblacién, fomentando
la interaccion grupal entre todos los estudiantes del salon,
se evidencia mayor interés en conocer la vida del estudiante
con discapacidad desde una manera global y no
segmentada. (Docentes de preescolar, matematicas y
escolares sordos).

lo anterior origina sentimientos de satisfaccion y orgullo
cuando comparten con el grupo de pares experiencias de
aprendizaje positivo alcanzadas por dicha poblacion.
(Docentes de preescolar, matematicas y escolares sordos).

El trabajo realizado durante varios afios con poblacion con
discapacidad ha generado sentimientos de seguridad y
confianza en los docentes de escolares sordos, 1o que permite
la formacion de vinculos espontaneos entre los profesores y
los estudiantes con discapacidad.

Perspectiva de
Inclusion

Debido a la experiencia de trabajo pedagdgico, los
estudiantes que presentan discapacidad no generan
sentimientos negativos o positivos, simplemente son
catalogados como seres humanos y contemplados desde su
singularidad. Surge el compromiso de asumir el reto de
trabajo cuando llega un estudiante nuevo al aula con alguna
condicién especifica, lo que conlleva a la adquisicion de
aprendizajes significativos, capacitacion e investigacion
continua de forma personal e interactuar con personas que
presentan discapacidad en otros escenarios diversos al
educativo. (Docentes de escolares sordos).

Se orienta a la formacidn de actitudes de sensibilidad para
con todos los estudiantes, reconociendo el esfuerzo del
nifio(a) o joven por la elaboracion de tareas y la adquisicion
de logros, se fomenta un convencimiento sobre la
importancia de la interaccion de estudiantes con
discapacidad y los estudiantes “normales”. (Docentes de
preescolar)

Surge la preocupacion y el interés por establecer planes de
estudios flexibilizados segun la necesidad del estudiante, se
identifica la prioridad de adaptar examenes y actividades
segin las habilidades del nifio(a) o joven, se inicia un
cuestionamiento sobre la efectividad de las pruebas
estandarizadas y el curriculo oficial tanto para los estudiantes
con discapacidad como para el resto de la comunidad
estudiantil, se reconoce la prioridad de ofertar servicios
educativos para toda la comunidad en especial para la
poblacién con discapacidad en los colegios distritales de la
localidad. (Docentes de preescolar, matematicas y escolares
sordos).

Nexos Persona con

En aquellos docentes que enuncian espontaneidad en la
interaccion con estudiantes que presentan discapacidad,

La inclusion de estudiantes con discapacidad es asumido
como un proceso naturalizado, espontaneo y cotidiano.
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Discapacidad

manifiestan que han tenido experiencias en otros d&mbitos
con dicha poblacién, donde la gran mayoria tiene dentro del
nacleo familiar parientes con alguna situacion especifica,
relaciones de pareja con personas sordas, vinculos de
amistad en agrupaciones de personas con discapacidad.
(Docentes de escolares sordos).

En aquellos docentes que han tenido pocas experiencias con
estudiantes que presentan discapacidad, manifiestan no
tener nexos familiares, sociales, afectivos o de otra indole

(Docentes de escolares sordos)

La inclusion de estudiantes con discapacidad es asumido
como un reto en el ambito laboral, una oportunidad de
aprendizaje para toda la comunidad y un proceso de
reconocimiento, valoracion y sensibilizacion por lo diferente,
por el otro. (docentes de preescolar y matematicas)

con dicha poblacion. (Docentes de preescolar
matematicas).

y

MATRIZ DESCRIPTIVA No. 4

CATEGORIAS
INDUCTIVAS

CATEGORIA DEDUCTIVA

COMPORTAMIENTO ANTE DISCAPACIDAD

COMPORTAMIENTO ANTE EDUCACION INCLUSIVA

Perspectiva de
inclusion

Ante una situacion donde requiere apoyo una persona con
discapacidad en un contexto diferente al educativo; en
primera instancia sea analiza las condiciones y respuestas
del individuo, para determinar como se entra a interactuar
en el evento y en qué medida se puede brindar ayuda.
(Docentes de preescolar).

El trato hacia personas con discapacidad en otros
necesarios diversos al educativo, se consideran como
acciones cotidianas, puesto que al no generarse actitudes
positivas 0 negativas hacia dicha poblacion y
considerarlas como seres humanos que pertenecen a la
comunidad, las relaciones de interaccién surgen

Se considera importante el acompafiamiento de profesionales de
apoyo como mediadores, educadores especiales, fonoaudiélogos
entre otros, para que orienten los procesos de ensefianza a los
docentes titulares dentro del aula de clases, acompafiamiento que
debe ser intermitente y no tiempo completo, puesto que puede
generar dependencia del estudiante hacia dicho profesional,
cerrando la interaccidn entre el estudiantes con discapacidad con
los docentes titulares y los pares del nivel. (Docentes de
preescolar, de matematicas de secundaria, escolares sordos y
modelo linglista).
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espontaneamente sin la necesidad de analizar si el nifio(a)
0 joven requiere el apoyo de la persona regular. (Docente
de escolares sordos).

Adaptacion
curricular

Inicialmente se establece un dialogo con la familia para
determinar pautas de crianza, tipo de interaccién con el
nifio(a), modo de comunicacion empleado por los
integrantes del nucleo familiar y por el estudiante,
verificacion de diagndstico, revision de soportes médicos
(controles y terapéuticos); posteriormente se establece un
plan de trabajo acorde a las necesidades del nifio(a) o
joven, teniendo en cuenta sus habilidades, dificultades,
control de esfinteres e intereses para proyectar logros a
corto y largo plazo a nivel educativo. (Docentes de
preescolar, de matematicas de secundaria, escolares
sordos y modelo linguista).

Para determinar una flexibilizacion curricular, es
necesario una vez conocida la historia del estudiante de
manera global planear y ejecutar la adaptacion del
curriculo en L.S.C., dependiendo de las caracteristicas del
nifio(a) o joven, ajustar las adaptaciones del ambiente
necesarias  (fisicas,  visuales, sensoriales) para
posteriormente proyectar dichos ajustes en la aplicacion
de exadmenes y actividades pedagdgicas. (Docentes de
escolares sordos).

Al vincularse un estudiante con discapacidad en el aula de
clases, surge en algunos docentes la iniciativa y en otros
docentes la preocupacion por establecer modificaciones en el
curriculo que dé respuesta a las necesidades del nifio(a) o joven;
percibiendo la flexibilizacion curricular como un sistema que
beneficia exclusivamente a la poblacion con discapacidad.
(Docentes de preescolar).

La flexibilizacién curricular es contemplado como un proceso
que se debe aplicar en el sistema educativo para todos los
estudiantes, presenten o no discapacidad; ya que toda la
comunidad escolar al ser un grupo poblacional diverso, requiere
una serie de ajustes curriculares que responda a sus necesidades
e intereses, un proceso educativo contextualizado con la realidad
social en la que esta inmersa la institucion. Por ello, las
adaptaciones en el curriculo se convierten en una herramienta de
aplicacion diaria, que hace parte del quehacer docente.
(Docentes de escolares sordos).

Temores del
docente

Prevalecen en torno a las reacciones que la persona con
discapacidad pueda asumir en el momento de la
interaccién; el desconocimiento del diagnoéstico, el
desconocimiento del nivel de funcionalidad del nifio(a) o
joven que presenta la condicion y el desconocer las
estrategias de intervencion a nivel pedagdgico mas

Se resalta la necesidad de contar con profesionales de apoyo que
orienten la actividad docente de forma intermitente; minimizar la
insensibilidad de la comunidad educativa frente a la vinculacion
de estudiantes con discapacidad al aula de clases, no poseer los
conocimientos béasicos para lograr abordar pedagdgicamente a
dicha poblacién; la institucion educativa no ofrece capacitacion
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apropiadas para la situacién del estudiante; frente al
trabajo con estudiantes con multideficit se denotan
comportamientos orientados al miedo, la impotencia y la
prevencion para abordarlos desde lo académico.
(Docentes de preescolar y docente de matematicas en
secundaria).

continua en la formacion de L.S.C. u orientada a otras
necesidades de la poblacién; no contar con apoyos dentro del
colegio cuando se presenten estudiantes que por su discapacidad
no logren controlar esfinteres. (Docentes de preescolar y
docente de matematicas en secundaria).
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NOTAS BIBLIOGRAFICAS

Préactica que fue retomada durante el nazismo al enviar personas con discapacidad a la
camara de gas. Asi como el utilizar a dichas personas en “experimentos cientificos”, los
cuales hoy dia siguen sin considerarse crimenes de guerra, deuda innegable que la
humanidad tiene aun con este grupo de poblacion.(Aguilar, 2004).

Nominacion asignada a las personas con discapacidad.

Esta concepcion de inocentes alude a una idea de ver a las personas con discapacidad
como “‘eternos nifios” y como seres “asexuados”, la cual parece aun estar muy arraigada
en la sociedad.

El asistencialismo regido por el paternalismo y la dominacion, humilla a los necesitados,
porque les inflinge degradacion moral, emocional, personal y social. Asimismo, inhibe
al ser humano de asumir su propio destino, ya que lo vincula y subordina al Estado, el
cual se convierte en rector de su vida y garante de que sus necesidades seran satisfechas.
(Fuentes Destarac,2008).

La modificacion de conducta es tecnologia basada en la ciencia que estudia los factores
que controlan el comportamiento, la cual se basa en dos proposiciones: a) la conducta
puede controlarse, y b) es deseable hacerlo para lograr ciertos objetivos. Martin, G y
Pear (1996- 1999).

Las Necesidades Educativas Especiales (N.E.E.). se presentan en el contexto educativo y
se manifiestan en virtud de los recursos adicionales 0 menos frecuentes que necesitan los
alumnos.

Las Necesidades Educativas Especiales pueden ser temporales (por problemas
especificos de aprendizaje, situaciones de deprivacién socio-cultural, o afectiva, retrasos
madurativos, alteraciones emocionales, u otras) o permanentes (asociadas a deficiencias
auditivas, visuales, motrices o intelectuales)” (Sanchez, 2001, p.13)

El enfoque diferencial se constituye como el reconocimiento desde los derechos
humanos que tienen las personas en situacién de discapacidad, sus particularidades,
necesidades y la respuesta diferenciada que deben recibir por parte de las instituciones

del Estado y la sociedad en general. El enfoque diferencial en las politicas publicas



contemporaneas es un imperativo ético en razon a que grupos historicamente excluidos
ya sea por su participacion o por modo de vida, en razon a su etnia, sexo, identidad de
género, ciclo vital y discapacidad, reivindican hoy el ejercicio de una ciudadania desde
el reconocimiento Y la redistribucién, desde la libre escogencia de llevar el tipo de vida
de acuerdo a sus preferencias y capacidades; lo que ha gestado procesos de
autoafirmacion frente a la opcién de ser distinto, de ser diferente, sin perder la capacidad
de disfrutar y participar de las deméas opciones humanas. Es decir, el derecho a ejercer
una ciudadania desde la diferencia en escenarios de una democracia participativa, de
inclusién igualitaria de ciudadanos y ciudadanas en la escena politica y en la toma de
decisiones en la esfera intima, privada y publica. (Castells, 1997, citado por Baquero,
M.1. 2009).

(9) Asdown Colombia es una asociacion de padres ONG, que busca asegurar una vida digna
a las personas con Sindrome De Down la cual fue creada en el afio 2005.

(10) Federacion Internacional de Familias que abogan por los derechos humanos e las
personas con discapacidad intelectual, el cual surge hace mas de 40 afios y estad
representada por mas de 200 organizaciones a nivel global.

(1) Personas en la “etapa educable”, suelen desarrollar habilidades sociales y de
comunicacion durante los afios preescolares (0-5 afios de edad), tienen insuficiencias
minimas en las areas sensorias motoras requiriendo de apoyos intermitentes para la
participacion y ejecucion de actividades. (Chavez Catherine y Bafiales Melina, 2013).

(12) Contempla los diferentes tipos de pérdida visual, segun los grados de disminucion
visual y que se manifiesta en limitacion para las actividades relacionadas con el uso de la
vision. Es decir personas ciegas 0 personas con baja visidn que requieren de ayudas
técnicas y tecnologicas para suplir o compensar su limitacion. (Instructivo Matriz
Atencidn Integral con Enfoque Diferencial y de Género SDIS, 2013, p. 9).

(13) Alteraciones en las estructuras o funciones del sistema auditivo y del lenguaje,
manifestandose en limitaciones de las actividades relacionadas con la comunicacién vy el
lenguaje. Es decir las personas sordas y las personas hipoacusicas (con baja audicion),
algunas de las cuales son usuarias de audifonos o son usuarias de lenguaje a sefias.

(Instructivo Matriz Atencion Integral con Enfoque Diferencial y de Género SDIS, 2013,
p. 9).



(14) Restriccion o ausencia de una estructura del sistema osteo-muscular o del sistema
nervioso central, que se manifiesta con limitaciones en el movimiento. Es decir la
persona tiene limitaciones para moverse, movilizarse o desplazarse por cuenta propia y
en algunas ocasiones necesita de una ayuda técnica o tecnoldgica para hacerlo, como
muletas, sillas de ruedas y otras. (Instructivo Matriz Atencion Integral con Enfoque
Diferencial y de Género SDIS, 2013, p. 9).

(15) Presencia de alteraciones en las funciones mentales o estructuras del sistema
nervioso, encontrandose limitaciones principalmente en la ejecucion de actividades de
aprendizaje y aplicacién del conocimiento. Es decir personas con retardos mentales
leves, moderados y severos, sindrome de Down y otras condiciones que implican
limitaciones de aprendizaje. (Instructivo Matriz Atencion Integral con Enfoque
Diferencial y de Género SDIS, 2013, p. 9).

(16) Trastorno generalizado del desarrollo definido por la presencia de un desarrollo
alterado o anormal, que se manifiesta antes de los tres (3) afios y por un tipo
caracteristico de comportamiento anormal que afecta a la interaccion social, a la
comunicacion a la presencia de actividades repetitivas y restrictivas. EIl trastorno
predomina en el sexo masculino con una frecuencia tres a cuatro veces superior a la que
se presenta en el sexo femenino. (Instructivo Matriz Atencion Integral con Enfoque
Diferencial y de Género SDIS, 2013, p. 11).

a7 Alteracion en dos o méas funciones o estructuras corporales, lo que hace que de
igual forma se limiten en la ejecucion de diversas actividades; es decir personas con dos
0 mas discapacidades. (Instructivo Matriz Atencion Integral con Enfoque Diferencial y
de Género SDIS, 2013, p. 9).

(18) Es la instancia técnica de gestion educativa ubicada en el nivel local, a través de la
cual la Secretaria de Educacion desconcentra la administracion del servicio educativo en
cada una de las localidades de Bogota, D.C

(19) La personas presenta un cuadro clinico mucho méas complicado en su
desenvolvimiento; basicamente, su etiologia es organica, asociada a otros trastornos con
escaso 0 nulo nivel del desarrollo del lenguaje, necesitandose, generalmente, de apoyos
mas constantes o permanentes. La gran mayoria de las personas presenta marcado déficit

motor. (Chavez Catherine y Bafiales Melina, 2013).



(20) Las personas poseen muy limitada capacidad para cuidar sus necesidades bésicas,
y requieren ayuda y supervision permanente. No muestran capacidad para comprender
instrucciones o reconocerlas y actuar de acuerdo a ellas. Su comunicacion no verbal es
muy rudimentaria; muestran una movilidad muy restringida o totalmente inexistente, no
controlan esfinteres. (Chavez Catherine y Bafales Melina, 2013).

(21) Cifras tomadas de la DADE /2013 y 2014 Direccion de Andlisis y Disefio
Estratégico de la SDIS.



