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1 Introduccioén

El presente Trabajo de Grado, titulado Geo-Grafiando por la Capital, principalmente quiere
implementar una estrategia didactica, orientada al fortalecimiento de procesos que permitan
desarrollar el Pensamiento Geografico en la Primera Infancia (ver fig.1); para asi posicionar a los
nifios como lectores y productores de contextos. Con ese horizonte en mente se disefié una cartilla
que vincula el pensamiento geografico con los saberes académicos propios de esta etapa, a partir
de unos elementos geogréaficos de la ciudad de Bogot4, teniendo en cuenta que, segun lo evidencian
sus guias académicas, los participantes estan desarrollando en su centro educativo, saberes que
giran en torno a la lateralidad y las dimensiones espaciales.

Se destacan especialmente el relieve fisico, la hidrografia, las costumbres y los lugares
destacados de la ciudad en estudio (la Capital), esta propuesta utiliza ilustraciones para ayudar en
el reconocimiento de cada aspecto. Basado en observaciones y experiencias personales, ya sea en
persona o a través de Google Maps, este enfoque Unico tiene como objetivo brindar a los nifios
una comprension subjetiva del entorno geografico de Bogota. La inclusion de costumbres,
festividades, sitios historicos y turisticos, asi como los recursos naturales de la ciudad (suelo,
clima, flora, fauna, etc.), contribuye alin mas a la exploracion integral de la Capital.

Esto, con el fin de dar a conocer a los nifios de una manera interactiva, cada uno de los
aspectos mencionados que hacen de la ciudad de Bogota, lo anterior se llevara a cabo a través de
la cartilla que resalta la localizacién y el terreno en el que se halla la ciudad, los rios que la
atraviesan y los espacios que la caracterizan; por lo tanto, se propone que estos saberes escolares,
adopten a los geograficos y se practiquen en simultaneo, de modo que se genere recordacién en

los nifios respecto a los puntos cardinales y las formas fisicas e hidrogréaficas que lo rodean; junto



con curiosidad por la geografia, literatura y dibujo, para que los apliquen autbnomamente durante
el resto de sus vidas.

La cartilla tiene como objetivo promover el acercamiento y reconocimiento del territorio
por parte de los nifios y nifias, incitandolos a explorar su entorno y despertando su curiosidad por
la geografia, la literatura y el dibujo. Al incluir aspectos como costumbres, festividades, sitios
histdricos, turisticos y los recursos naturales de la ciudad, se busca enriquecer la exploracion
integral de la Capital.

En ese sentido, desde la metodologia de investigacion cualitativa, se analizara la
experiencia de implementacion de esta cartilla, con nifios de grado 3, de la IED Republica
Bolivariana de Venezuela; con el fin de articularla a los conocimientos escolares propios de este
nivel. Por consiguiente, se registra lo vivido y observado durante este acercamiento a los
estudiantes, mediante varias fotografias y una bitacora; posterior a ello, se selecciona y clasifica la
informacién recolectada; aquellos datos que se consideren relevantes al respecto, son
categorizados para su posterior reflexion. Los resultados obtenidos, demuestran las reflexiones de
la docente, en cuanto a la ejecucién y los cambios que deben hacerse para que la propuesta sea
cada vez més eficaz.

Ahora bien, la ensefianza-aprendizaje de la geografia en la educacion colombiana, ha
sufrido una invisibilizacion a lo largo de los afios, como sefiala Taborda (2015), su presencia se ha
visto tacitamente entre los espacios dedicados a desarrollar lo que se ha denominado y
comprendido como las relaciones espaciales, dedicadas a fortalecer las nociones relacionadas con
la ubicacion en los espacios cotidianos; de ahi que, “en términos de la geografia escolar, se diria
que es el momento en que este saber esta presente en un proceso al que se le ha trastocado su

formato tradicional para conducirlo a otro nuevo” (p. 590). De acuerdo con la autora; en el aula se



aplican algunos saberes propios del pensamiento geografico sin articularlos a las nociones
geograficas a las que corresponden; sino que, mas bien, inicamente se relacionan con respecto a
las espaciales sin referirse a los aspectos humanos relevantes en el relieve o implicar las categorias
de la geografia. Por ende, no es extrafio que, durante la primera infancia, esta ciencia sea mucho
menos practicada que en el resto de niveles escolares.

En concordancia a todo lo ya mencionado, en este documento se podra encontrar; un primer
capitulo, que contextualiza y plantea la problematica de investigacion, seguido de los objetivos
planteados y las contribuciones o aportes de la misma; finalizando con la referencia de algunos
estudios previos, realizados alrededor de la ensefianza-aprendizaje de esta ciencia para la primera
infancia. En el segundo capitulo, se abordara la problematica desde conceptos como educacién
geografica, didactica de la geografia y nociones basicas en geografia para esta etapa. En el tercer
capitulo, se presenta la metodologia, desde el paradigma cualitativo, con enfoque en
sistematizacion de experiencias, ademas de los participantes y las herramientas de recoleccion
utilizadas para analizar los datos pertinentes.

Por su parte, el cuarto capitulo, muestra los resultados, que brindan hallazgos interesantes
como el gran potencial que tiene la ensefianza de nociones basicas en geografia en la primera
infancia, inicialmente, porque le permite a los nifios y nifias tener mayor conocimiento sobre su
primer campo de conocimiento y acercamiento al mundo, su cuerpo; también la riqueza de
acercarse conocer, reconocer, y transformar su entorno; asi mismo, le permite a cada uno de los
nifios y nifias mejorar sus relaciones e interactuar con otras personas y con el espacio.

Finalmente, se cierra con las conclusiones, de las cuales, se destacan algunas relevantes
como; - la importancia de la ensefianza y el aprendizaje de nociones bésicas en geografia en la

primera infancia, permite mejorar la calidad de vida de los nifios y nifias- permitiendo tener mas



estrategias a los docentes a la hora de ser inclusivos con sus alumnos. - El uso de las mediaciones
didacticas que permite comprender e interiorizar de muchas formas el conocimiento, teniendo en
cuenta las maltiples formas de aprendizaje que tiene cada uno de los nifios y nifias. También,
resalta la importancia que -EI pensamiento geogréfico, brinda nociones de apropiacion y
pertenencia por los lugares que habita una persona, convirtiéndola en un territorio propio, como
es el caso de la escuela. Por altimo, -la inclusion el cual es uno de los aspectos fundamentales que
los docentes deben tener como pilar fundamental de la ensefianza, puesto que el aula debe ser un
lugar seguro, y no un campo de batalla, donde los nifios y nifias tengan transgredirse para buscar
un lugar.

Por lo anterior, es importante mencionar que el fortalecimiento temprano del pensamiento
geografico, contribuye para formar sujetos autbnomos y con sentido de pertenencia, que se
reconocen, se identifican, se apropian y defienden su entorno. El nifio que reconoce la ciudad que
habita y la subjetiva, a su vez, aprende a protegerla junto con sus fuentes hidrograficas y espacios
caracteristicos, es un individuo en busqueda de la transformacion social (Min Educacién, 2012).

En definitiva, este proyecto aporta a la linea de investigacion denominada linea de
Educacion Geografica planteada por la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad
Pedagogica Nacional, en tanto que permite disefiar e implementar mediaciones didacticas, para la
ensefianza de nociones basicas en geografia en la primera infancia. Lo cual nos permite a los y las
maestras, tener mas estrategias para mejorar las condiciones en que aprenden los nifios y nifias, y
también, mejorar la calidad de vida de los mismos.

Por otro lado, la experiencia adquirida durante la implementacion en la IED Republica
Bolivariana de Venezuela, le da a este proyecto un enfoque mas inclusivo y pensado en la

diversidad.



2 Planteamiento del problema

Dentro del campo de las Ciencias Sociales, los elementos geograficos implican, “saber
pensar el espacio” (Lacoste, 1977, citado en: Ortega & Pages, 2017, p. 410). Sin embargo, no sélo
se requiere pensamiento espacial, sino también interpretar el espacio y participar en él. En ese
orden de ideas, es necesario aterrizar la forma abstracta en la que se ha venido impartiendo esta
disciplina en el aula, dado que “la transformacién de la ensehanza de una geografia descriptiva y
memoristica es fundamental para que el alumnado se acerque al territorio y lo entienda como una
entidad viva, cambiante y compleja” (Ortega & Pages, 2017, p. 411). Modo de posibilitar que los
estudiantes apliquen el pensamiento espacial o el desarrollo de habilidades espaciales desde el
pensamiento geografico, el cual comprende al sujeto como “un actor central que se moviliza y
toma decisiones dentro, con y sobre el espacio”. (Ortega & Pages, 2017, p. 412); puesto que ambos
conceptos se complementan.

En efecto: El pensamiento geografico es un modo de entender la realidad desde la
perspectiva geogréafica, es decir, pensar el espacio, moverse en las diferentes espacialidades
(multiescalaridad) y tener una conciencia sobre esa espacialidad (las acciones personales y
colectivas territorializadas en un espacio que es cambiante y movil). Requiere habilidades de
construccién de redes conceptuales, de representacion geografica y de pensamiento critico —
creativo. (Ortega & Pages, 2017, p. 412).

Mas alla de la comprensidn basica de las caracteristicas fisicas de un lugar, el pensamiento
geografico abarca una amplia gama de conocimientos, perspectivas y habilidades. Se trata no sélo
de examinar la disposicion y dispersion de los elementos naturales y humanos en el espacio, sino

también de profundizar en los aspectos simbolicos y culturales que dan significado a este entorno.
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Ademas, el pensamiento geografico fomenta el desarrollo de habilidades de analisis critico
para comprender y escudrifiar entornos cercanos, fomentando una conciencia de la variedad y
multitud de conceptos relacionados con el espacio geogréafico. En esencia, el enfoque geografico
nos impulsa a mirar mas alla de las apariencias superficiales e investigar las profundas conexiones
entre los lugares, las personas y las ideologias que dan forma a nuestro mundo.

Harvey, Masey y Cresswell son gedgrafos radicales que han unido la geografia critica y la
geografia humanista para formar la categoria Lugar. Segun Ramirez & Ldpez (2015), estos
teoricos disidentes creen que el Lugar puede generar relaciones entre agentes y definir procesos
espaciales especificos. Esta perspectiva enfatiza la connotacion cultural de Lugar, especificamente
en relacion con la identidad y la escala. En el caso de Bogota, el enfoque serd identificar los
recursos naturales disponibles, tales como suelo, clima, flora, fauna y agua.

De esta manera, con las revoluciones de la década de 1960, los pensamientos se
radicalizaron hacia el antropocentrismo y el estudio de la geografia como disciplina integral, se
fue relegado poco a poco de la escuela; brindando mas relevancia a la interaccién del sujeto con
su entorno inmediato y a la relacion naturaleza/humano, junto con sus transformaciones.

La geografia escolar que por siglo y medio se consagro por excelencia a la descripcion, a
la localizacion y distribucidn de los fendmenos en la superficie terrestre, pasé a ser la ciencia
dedicada al estudio de las relaciones entre el hombre y el medio y a la busqueda de leyes de la
organizacion del espacio. (Taborda, 2015, p. 17).

Por lo mismo, es necesario recuperar y propiciar el interés comun por articular la categoria
geografica de Lugar a los saberes escolares, para asi fomentar su promocion en toda la sociedad y
no solo al interior del aula, en ese momento cuando se recitan de memoria los nombres de las

regiones, con sus departamentos y capitales y por su puesto con todos los recursos ya mencionados.
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Los docentes no logran dar razon de los marcos epistemoldgicos, los cambios
paradigmaticos, la historia de la disciplina y menos ain sobre la manera como se produce el
conocimiento geografico. De ese modo, el concepto de espacio que alimenta su discurso se
relaciona con el de espacio absoluto, estatico e inmodificable, que contiene de forma pasiva objetos
fisicos y culturales (Taborda, 2015, p. 81).

De ahi la importancia de alentar ese compromiso docente por comprender los contextos de
sus educandos para lograr articular sus vivencias cotidianas, con las académicas; haciendo uso de
lenguajes como la literatura, la fotografia, la poesia, la ilustracion y la escritura, que demuestran
la manera en que la geografia permanece presente en todos los espacios y lugares.

La constante memorizacion de ciudades capitales, departamentos, rios importantes,
formas de relieve, accidentes, reduce esta Ciencia al desarrollo de ejercicios mecanicos
dificiles de entender para los nifios. Es asi, que implementar una herramienta gréfica,
captaria desde su primer acercamiento, un interés en el que los estudiantes, mas que un
aprendizaje mecanico, participen de un proceso de aprendizaje didactico en el que

adquieran una identidad del territorio colombiano (Rodriguez, 2010, p. 30).

En concordancia, con la aplicacion de la estrategia didactica aqui propuesta, se pretende
desarrollar tempranamente el pensamiento geogréafico, el cual implica mantener una vision que, a
través de los objetos cotidianos, transforma la mirada critica del sujeto para hallar la ciencia
geogréfica en las interacciones con el lugar que se habita.

En ese sentido, se busca interactuar con diferentes lenguajes que invitan a los nifios
reconocer y modificar innovadoramente sus practicas espaciales a partir de vivencias propias; estos
lenguajes en conjunto, fortalecen la percepcion de Lugar, al reconocerse no sélo como actores
espaciales como lo sitian Malatesta & Granados (2017); sino también como lectores y productores

de contextos, como se propone aqui. Es decir, a comprender que puede ser aquel quien lee, explora,
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registra, describe, proyecta, evoca, ilustra y modifica; desde su lugar, los espacios por los que
transita, fortaleciendo a su vez, su pensamiento geografico, reconociendo e identificando cada uno
de los recursos encontrados en su habitat.

Es asi como el medio ambiente en el que se desarrolla cada nifio se convierte en un
escenario clave para la construccion del pensamiento geogréafico y de la categoria de Lugar, siendo
ésta, un nodo para la ensefianza de conceptos geoespaciales y sociales; lo que implica un reto para
el docente, ya que debe partir de la comprension de las particularidades y caracteristicas de cada
entorno para lograr un aprovechamiento mayor de las diferentes particularidades que tiene el
espacio y, desde ahi, establecer relaciones conceptuales para la ensefianza de las diferentes
disciplinas utilizadas con relacion a la geografia, asi como la correspondencia que existe entre

estas.

Figura 1 Respecto al Pensamiento Geografico
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En consecuencia, cuando alguien desarrolla la forma de reconocer que a su lado derecho
se encuentra el oriente y que hacia alli se localiza la Cordillera Oriental de los Andes, se le facilita
identificar el resto de puntos cardinales desde su posicion geoespacial. No obstante, al dibujar la
cordillera y escribir lo que percibe y siente, al verla o pensar en ella, se logra interiorizar su
localizacion e importancia; ademas, al conocer sobre sus tradiciones y costumbres, se identifica
con ellas o las rechaza, produciendo su propia postura respecto al espacio que explora, es decir,
situdndose en un lugar; desde el cual se enuncia.

Todo lo anteriormente mencionado hace que se genere en realidad diferentes interrogantes,
pero para el fin principal de esta investigacion se dara paso a un solo cuestionamiento el cual sera

resuelto a lo largo de la misma.

2.1 Pregunta problema

Con lo dicho hasta aqui, surge la siguiente pregunta de investigacion orientadora y eje
transversal de este proyecto de grado:

¢Cudles son los aportes de una estrategia didactica basada en literatura infantil enfocada en
la Ciudad al desarrollo del pensamiento geografico en la primera infancia de estudiantes del curso

301 Colegio Republica Bolivariana de Venezuela IED?
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3 Objetivos

3.1 General

Caracterizar los aportes de una estrategia didactica basada en literatura infantil enfocada

en la Ciudad al desarrollo del pensamiento geogréfico en la primera infancia de estudiantes del

curso 301 Colegio Republica Bolivariana de Venezuela IED.

3.2 Especificos

Reconocer las habilidades, ideas y nociones que caracterizan el pensamiento geografico
que tienen los estudiantes del curso 301 del Colegio Republica Bolivariana de Venezuela
IED.

Disefar e implementar la estrategia didactica basada en literatura infantil enfocada en la
Ciudad orientada al desarrollo del pensamiento geografico en la primera infancia de
estudiantes del curso 301 del Colegio Republica Bolivariana de Venezuela IED.

Evaluar los resultados de la implementacion de la estrategia didactica en el desarrollo de
habilidades, ideas y nociones asociadas al pensamiento geografico en la primera infancia

de estudiantes del Colegio Republica Bolivariana de Venezuela IED.
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4 Justificacion

La Licenciatura en Ciencias Sociales ofrece oportunidades para mostrar como la geografia
estd desapareciendo gradualmente de las aulas. Es vital reconocer su papel implicito en la base de
la educacion temprana, que nutre un vinculo reciproco entre la naturaleza y la humanidad. Como
resultado, se presenta una cartilla interactiva para inculcar conceptos basicos sobre los recursos
naturales que se encuentran en Bogotd, incluidos el suelo, el clima, la flora, la faunay el agua. Este
manual se enmarca dentro de la categoria de Lugar y tiene como objetivo fomentar una
comprension temprana el concepto dado, fomentando la exploracion independiente de otras ideas
geograficas.

Claramente, el aproximar a los nifios a estas categorias con el fin de desarrollar su
pensamiento geogréafico, es relevante para la sociedad; asi como lo es, el situarlos como lectores y
productores de contextos; ya que esto es, basicamente, reconocer su subjetividad. En caso de no
hacerlo, éstos -y nosotros- seguiran actuando como actores sociales en un espacio que los contiene;
en lugar construirse como sujetos transformadores del entorno desde su lugar de enunciacion. En
ese sentido, esta propuesta investigativa es pertinente para la IED donde se ejecuta por primera
vez, dado que configura sujetos con sentido de pertenencia de su Lugar; tanto del espacio habitado,
como también lo pueden lograr construir en éste.

Por consiguiente, la estrategia aporta al Departamento de Ciencias Sociales de la
Universidad Pedagdgica Nacional, en tanto explora nuevas perspectivas respecto a las didacticas
de la geografia y el beneficio de implementarlas desde edades tempranas. En efecto, contribuye a
futuras propuestas investigativas como referente para la ensefianza-aprendizaje de fundamentos en

geografia y didacticas de la geografia para nifios.
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La pertinencia de este proyecto destaca en los retos que presenta la asignatura, en el marco
de la educacion geogréafica o de la didactica de la geografia, para encontrar mediaciones didacticas
gue permitan su ensefianza y aprendizaje, con ello la abstraccion y comprensién de fendbmenos y
sucesos del entorno proximo, la relacion reciproca entre naturaleza-seres humanos y las

transformaciones que se dan en la misma, como sefiala Rodriguez (2010):

Se deduce que, frente a una ensefianza geografica de caracter enciclopedista,
determinista y ahistorica, se propone impulsar una serie de transformaciones
significativas no s6lo modificando los contenidos que se desarrollan en las aulas con los
estudiantes, sino el cambiando el rol del docente, convirtiéndose en un investigador
pedagdgico, que propenda por la construccion y reelaboracién de conocimientos y

significados (p. 15).

Es asi como el medio ambiente en el que se desarrolla cada nifio se convierte en un
escenario clave para el desarrollo del pensamiento geogréafico en la parte cognitiva. Tomando esto
como punto nodal para la ensefianza de conceptos geoespaciales y sociales. Lo que involucra un
reto para el docente, ya que debe partir de entender las particularidades y caracteristicas de cada
entorno y lograr un aprovechamiento mayor de las diferentes caracteristicas que tiene el espacio,
a partir de ello establecer relaciones conceptuales para la ensefianza de las diferentes disciplinas,
ademas de la geografia, y la correspondencia que existe entre estas.

Por tal razon se considera importante reflexionar sobre algunas practicas en torno al
escenario educativo, desde el que hacer docente y la forma en que se llevan a cabo procesos de
ensefianza aprendizaje, reconociendo la heterogeneidad en las aulas y respetando las experiencias
y conocimientos previos, la subjetividad y los ritmos de aprendizaje, cuando los estudiantes

interacttan socialmente y con el espacio.
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Uno de los aspectos mas importantes de la ensefianza es el tipo de relacidn que se establece
entre el profesor y el estudiante; para entender de qué modo un estudiante experimenta cierto
problema o tarea, es necesario que el profesor propicie un ambiente educativo en donde la
confianza sea el aspecto fundamental de la convivencia y posibilite la interaccion de cada ser
humano como actor social con otros seres humanos. (Rodriguez, 2011, p.101)

No obstante, la cartilla aqui planteada, es versatil en su aplicacion, dado que, a pesar de
estar pensada para la etapa inicial de la escolaridad, puede ser implementada dentro y fuera del
ambito escolar; por lo mismo, también contribuye a todo aquel que la utilice en su deseo y
necesidad de aprender a ubicarse por medio de la observacion del espacio que habita, en este caso,
dentro de la ciudad de Bogota, capital nacional ampliamente concurrida por sus residentes y
visitantes; pero también muy desprotegida en sus territorios rurales y realmente poco conocida en
su esencia particular.

Finalmente, el propésito que atafie este trabajo es el de consolidar los elementos
constitutivos del proceso de formacién en la primera infancia. De esta manera proceder a la
materializacion de una mediacion didactica que permita un acercamiento al pensamiento
geografico, donde se incluyan elementos geogréaficos formulados cientificamente y los formulados

por el estudiante en su contexto cotidiano.
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5 Marco referencial

Con el proposito de contextualizar y fundamentar sélidamente el estudio "Geo-Grafiando
por la Capital”, es fundamental establecer un robusto Marco Referencial que abarque diversas
dimensiones y perspectivas. En este sentido, el presente apartado se estructura en tres subsecciones
interrelacionadas. En primer lugar, se realiza un exhaustivo recorrido por el Estado del Arte,
explorando las investigaciones previas y los avances en el ambito de la educacién geografica en la
primera infancia. Seguidamente, se sumerge en un profundo analisis del Marco Contextual, donde
se ahonda en la singularidad y particularidades de la Localidad de los Martires en Bogotd, asi como
en la IED Colegio Distrital Republica Bolivariana de Venezuela, el epicentro de la implementacion
de la estrategia didactica. Por ultimo, el Marco Teorico, ofrece un cimiento tedrico sélido al
explorar la relevancia del aprendizaje de la categoria Lugar en la primera infancia, junto con las
habilidades especificas a desarrollar en este periodo crucial. Este enfoque integral del Marco
Referencial proporciona una base solida para la investigacion y sienta las bases para la
comprension profunda y enriquecedora de la educacion geografica en las etapas iniciales de

formacion.

5.1 Estado del Arte

Un estado del arte en una investigacion consiste en una revision sistematica y completa de
la literatura existente sobre un tema en particular, con el proposito de comprender el estado actual
del conocimiento y orientar la direccion de la investigacion.

Por lo tanto, para la elaboracion de este proyecto se consideraran diferentes informes,

revistas cientificas, trabajos de grado, cartillas, leyes, decretos, resoluciones, articulos indexados,
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etc. Estas fuentes han proporcionado una comprension mas completa y permiten el logro de los
objetivos establecidos. Se consultd a varios autores durante este proceso, entre ellos:

Con el fin de ampliar la comprensidon respecto a estrategias didacticas implementadas para
brindar un acercamiento al pensamiento geografico a la primera infancia, se lleva a cabo una
busqueda documental en bases de datos virtuales, de la cual se seleccionan y relacionan los
estudios previos referidos enseguida:

El primer antecedente, es el articulo de investigacion titulado La Literatura Como
Herramienta para la Ensefianza de la Geografia Fisica, escrito por Gabriela Diaz y Liz Diaz; en el
afio 2019, para la Universidad Federal de Ceard, Brasil. Su objetivo es proponer una practica
pedagdgica relacionada con la ensefianza de la geografia fisica y la literatura propuesta para la
escuela primaria, asi como demostrar la necesidad de utilizar idiomas para la ensefianza mas critica
y realista de la geografia fisica en la educacion basica. Entre su metodologia, se destaca el analisis
realizado al libro Viaje al centro de la Tierra, de Julio Verne, el cual articula Geografia y Literatura,
al destacar los elementos del espacio geogréafico incluidos en un argumento literario que no fue
pensado necesariamente para ser aplicado como estrategia didactica en las areas del conocimiento
cientifico.

Por consiguiente, Diaz & Diaz (2019), concluyen que, analizar esta obra clasica literaria
en una clase de Geografia, motiva a los estudiantes a leer mas y a usar su imaginacion para
comprender los procesos del relieve, los aspectos climaticos, la biodiversidad y todos los
elementos del entorno, los cuales estan impregnados en todo momento de la ciencia geogréafica. Se
asemeja a la presente propuesta, en su interés por combinar algunos elementos literarios con los
geograficos, lo que promueve la interdisciplinariedad; en este caso, se implementa la rima para

unir una realidad fantastica a la fisica, utilizando el espacio geogréfico para su narrativa.
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El segundo referente seleccionado, es el articulo de investigacion denominado La
contribucion de la geografia de los nifios y de las nifias a la ensefianza de la geografia, escrito por
Stefano Malatesta y Jests Granados Sanchez en el afio 2017, para la Universidad de Gerona,
Catalufia. Su objetivo radica en conectar las legitimas e innovadoras creaciones o producciones
del espacio generadas por los nifios, con los saberes especificos de la geografia; de modo que se
vinculen las geografias de la infancia a la didactica de la geografia. Para ello, considera a los
infantes como actores socioespaciales, que se apropian de los espacios de acuerdo con sus
necesidades a la vez que, demuestran las interacciones que mantienen con los demas y con el
entorno, establecen relaciones de poder y negocian sus roles dentro de cada lugar.

En el 2018, en la ciudad de Popayan, para la Universidad del Cauca se escribe la tesis de
grado llamada Geografiando con las TIC, de los autores Erazo & Enrriquez, menciona que podia
crearse una iniciativa de intervencion denominada Geografia con TIC, desarrollada como solucion
al problema, se enfoca en las précticas de los docentes de la Institucion Educativa Almirante
Padilla de San Francisco -IEAP- (Putumayo). Los métodos de ensefianza actuales no se alinean
con las expectativas de la comunidad educativa local ni con el rendimiento académico de los
estudiantes en Ciencias Sociales, especificamente en Geografia. Esta propuesta pedagdgica
innovadora tiene como objetivo abordar estos problemas y mejorar los resultados generales a nivel
nacional. Para entender por qué existe esta necesidad, es importante reconocer que ciertos docentes
no aprovechan los recursos que brinda el -IEAP-. Esto conduce a una falta de ideas de ensefianza
innovadoras y, como resultado, los estudiantes pierden la oportunidad de desarrollar habilidades
que mejorarian su comprension del mundo que los rodea. Ademas, la evaluacién de su
conocimiento existente, la identificacion de sus fortalezas Gnicas dentro de su entorno y su

participacién en la toma de decisiones informadas se ven afectadas negativamente.
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En consecuencia, Malatesta & Granados (2017), concluyen construyendo puentes entre el
ambito geografico infantil y el disciplinar, fomentando la autonomia espacial en los nifios y
promoviendo la necesidad de llevar la escuela a los lugares de los nifios y nifias y traer los suyos a
la institucion; para que todos ellos estén interrelacionados. Por 1o mismo, contribuye al presente
proyecto, que también busca articular los saberes de la etapa inicial con las nociones basicas de la
geografia. Finalmente, se resalta el rol docente al momento de propiciar ambientes para la infancia
a partir del uso que se realiza del espacio del aulay de la escuela, estableciendo normas y relaciones
de poder vinculadas a éstos; integrando la percepcidn personal en la construccion social del mismo.

El tercer antecedente, referido, es la Tesis Laureada de Doctorado en Educacion, escrita
por Maria Alejandra Taborda Caro (2015), titulada La Geografia Escolar en Colombia: Travesia
Hacia su Invisibilidad en la Segunda Mitad del Siglo XX, escrita para la Universidad Pedagdgica
Nacional; en la cual se establece que desde los afios posteriores a 1960, se dio un enrarecimiento
del saber geografico escolar, debido a los cambios curriculares en el pais. La autora reconstruye
historicamente las condiciones de la ensefianza de las ciencias sociales, a través de un exhaustivo
analisis arqueoldgico-genealdgico de documentos, resefias, articulos en revistas, textos escolares,
decretos nacionales e investigaciones al respecto. Por lo mismo, Taborda (2015), contribuye
bastante a este proyecto desde sus posturas, preocupaciones y planteamientos humanistas;
articuladas al pensamiento geogréafico; sin dejar de situarlas desde el lugar del docente.

Por otra parte se encuentra un documento titulado Geografia fisica de Colombia, escrito
por Barrero Zabaleta, (2017), en el cual se encuentran bases sobre fundamentacion,
contextualizacién y tendencias de la geografia, sefialando que la geografia, al igual que la

educacion y las ciencias sociales en general, se conformara de acuerdo a este modelo en donde
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predo-minara, entonces, el fisicalismo propio de las ciencias naturales aplicado a las Ciencias
Sociales y por tanto el mayor énfasis recaera en la geografia fisica.

A su vez se consulta a Pedrazzani (2011), en el documento llamado Territorialidades
Urbanas y Fronteras Simbolicas. Un andlisis desde las politicas habitacionales implementadas en
Instituto Provincial de la Vivienda (IPV) de Arglello de la Ciudad de Cordoba — Argentina. En
este, se encuentra una definicién de territorio partiendo de la concepcién de espacio como un
hibrido, no sélo entre sociedad y naturaleza, sino también entre las mismas esferas de la sociedad
como son la politica, la econémica y la cultural, prestando particular atencion a la interaccion
tiempo-espacio.

En el documento de Vargas Ulate (2012), Espacio Yy territorio en el analisis geografico
reflexiones, se puede encontrar que la geografia es una ciencia espacial. Desde el nacimiento de la
geografia fisica con Alejandro Von Humboldt, el espacio ha sido un concepto ligado a la geografia
y es durante el siglo XX que se dan diferentes enfoques y concepciones del espacio geografico que
se resumen en dos. En el primero los gedgrafos tuvieron una marcada inclinacion por la naturaleza
o factores fisicos y tratan de explicar que el paisaje o conjunto observado es producto de una
interaccion de los elementos fisicos como el relieve, la geomorfologia, el clima, el suelo y la
vegetacion.

Consultando otros autores, se puede encontrar a William Morris Davis (1928), el cual es
uno de los fundadores de la Geografia Fisica en Estados Unidos, Davis propuso el concepto de
ciclo geografico, que se refiere a la evolucién de paisajes a lo largo del tiempo debido a procesos

naturales.
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Carl Ritter, quien es conocido como el padre de la Geografia Moderna, Ritter enfoco su
trabajo en la interaccion entre los seres humanos y el medio ambiente, sentando las bases para la
geografia fisica moderna.

Alexander Von Humboldt, naturalista y explorador aleman cuyo trabajo en geografia fisica
fue pionero en el estudio de la relacién entre los diferentes componentes del medio ambiente y su
influencia en los patrones climaticos y la vegetacion.

Estos autores tienen en comun, que la Geografia Fisica es una rama de la geografia que se
enfoca en el estudio de los elementos naturales del planeta Tierra, incluyendo la tierra, el agua, el
aire, la flora y la fauna. Los gedgrafos fisicos analizan los procesos naturales que dan forma al
paisaje, como la erosion, los movimientos tectdnicos, los climas y los sistemas fluviales. Esta
disciplina es crucial para comprender los desafios ambientales y la relacion entre el ser humano y
el entorno natural.

Entre tanto, al hablar de lugar y desarrollo, se encuentran autores como; Yi-Fu Tuan,
geografo cultural estadounidense de origen chino, Yi-Fu Tuan, ha realizado contribuciones
significativas al estudio de la percepcion y experiencia humana del lugar. Su obra "Espacio y
Lugar: La Perspectiva de la Experiencia” es una referencia clave en este campo, mientras que
Doreen Massey, en Gedgrafa britanica trata temas de lugar y espacio desde una perspectiva politica
y social, cuestionando la nocion tradicional de lugares como entidades estaticas y resaltando su
naturaleza dindmica y relacional.

Considerando ambos que, en Geografia, el concepto de "lugar" se refiere a un area
especifica de la superficie terrestre que tiene caracteristicas y significados distintivos. Los lugares

se definen por sus atributos fisicos, culturales y sociales, y cada uno tiene una identidad Unica
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desarrollada a través de procesos historicos y sociales. Los geografos estudian los lugares para
comprender su dindmica, las interacciones humanas y la percepcidn que la gente tiene sobre ellos.

En Geografia del Desarrollo, David Harvey, quien es un gedgrafo marxista britanico,
realiza investigaciones sobre geografia economica y teoria del desarrollo, enfocandose en la
relacion entre el capitalismo y el espacio geografico; por su parte, Manuel Castells, Sociélogo y
geografo espafiol, aborda temas de desarrollo y urbanizacion en su obra "La Cuestion Urbana".
Ambos coinciden que el Desarrollo en Geografia se refiere al proceso de cambio y mejora en las
condiciones sociales, economicas y ambientales de un lugar o una regién. Los gedgrafos analizan
las disparidades en el desarrollo, las desigualdades espaciales y los factores que influyen en el

crecimiento econdémico y social de diferentes areas geograficas.

5.2 Marco contextual

5.2.1 Localidad de los Martires

La localidad catorce, Los Martires, en honor a varios revolucionarios granadinos fusilados
0 ahorcados. Entre estos estan: Policarpa Salavarrieta, Antonia Santos, Camilo Torres, Francisco
José de Caldas, Mercedes Abrego y Antonio Baraya, quienes, en defensa de sus ideales por la
independencia de América de la Espafia imperial, encontraron la muerte en las manos del virrey
espafiol Sdmano en el parque “La huerta de Jaime”. A través de la ordenanza 112, la camara de la
provincia de Santa Fe de Bogota, dispuso cambiar el nombre del parque “La huerta de Jaime”, por
el Parque de Los Martires, ordenandose al mismo tiempo que se levantara una modesta columna
de piedra de silleria en la cual se consignaran los nombres de los martires sacrificados; la

construccién de este obelisco duré 8 afios, siendo inaugurado el 4 de marzo de 1880.
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Dentro de ella, se encuentra el Barrio Santa Fe: Ubicado en Bogota, Colombia, Santafé es
un barrio unico dentro del municipio de Los Martires. Abarca un area comprendida entre las calles
21y 26, asi como la Avenida Caracas. Ubicado entre los barrios de La Floriday Samper Mendoza,
es una comunidad bulliciosa que se extiende sobre aproximadamente 13 hectareas de terreno.

En el barrio de Santafé, originalmente no se planed un centro vecinal. Sin embargo, el
Parque Oscar, donde se cruzan la Diagonal 22, la Calle 22, la Transversal y la Carrera 17, se
convirtié en un centro de actividades del barrio. Un aspecto singular del barrio es la presencia de
la Parroquia Maria Reina en una calle que carece de plaza, lo que potencia aun mas su papel en la
comunidad.

Para disefiar adecuadamente el plan de estudios y el plan de educacién, se debe considerar
la ubicacion de la comunidad, el vecindario y la escuela misma. Este método implica comprender
los aspectos culturales y sociales de la comunidad, reconociendo sus necesidades, intereses y
posibilidades. Es crucial involucrar a maestros, estudiantes, padres y miembros de la comunidad
en el proceso de toma de decisiones con respecto al plan de estudios y la ejecucion de iniciativas

educativas que atiendan la singularidad del vecindario.

Figura 2 Mapa de la zona
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5.2.2 IED Colegio Distrital Republica Bolivariana de Venezuela

La IED Colegio Distrital Republica Bolivariana de Venezuela, esta ubicado en la ciudad
de Bogota, en la localidad de los Matrtires, en el barrio Santa Fe, mas especificamente en la Calle
22 A # 18 B-42. Brinda educacion preescolar, primaria, basica, secundaria y media a mas de mil
nifios y jovenes de la localidad, incluyendo a aquellos que presentan capacidades diversas,
necesidades educativas especiales o talentos excepcionales; este Colegio, aborda su “proyecto de
inclusion no como un programa anexo al proyecto educativo, sino como parte del mismo. No existe
otro tipo de orientacion filosofica, todo lo que hacen gira alrededor de procesos de educacién

inclusiva en el enfoque del derecho”. (Secretaria de Educacion, 2020).

La Misidn que se ha propuesto la IED, es:

Propiciar ambientes pedagogicos democraticos, innovadores y flexibles, que favorezcan

aprendizajes significativos para la formacion de personas integrales; es decir, que logren
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desarrollar el pensamiento, la afectividad, la conciencia social y ética, y el respeto a la
diferencia; capaces y dispuestas a mejorar sus condiciones de vida y las de la sociedad

de la cual hacen parte. (Manual de Convivencia, 2020-2021, p. 18).

Por consiguiente, dentro de su Vision, el Colegio:

Se proyecta como innovacion pedagdgica para la formacion de seres humanos integrales,
autbnomos y comprometidos con su proyecto de vida y con la construcciéon de una
sociedad democratica y justa a través de la oferta de programas de educacion formal para
la inclusion de nifios, nifias y jovenes con capacidades diversas de aprendizaje al aula
regular y en el aula de apoyo pedagdgico especializado (AAPE), (Manual de
Convivencia, 2020-2021, p. 18).

Su Proyecto Educativo Institucional PEI, se denomina Un espacio para la democracia, el
saber, la integracion hacia la inclusion, y la vida; el cual se establece, a partir del:

Reconocimiento y valoracion de las diferencias de talentos y limitaciones pero también
de procedencias, de etnias, de credos, de costumbres, de género, de condiciones
econdmicas y culturales de todos y todas los estudiantes, y se propone su integracion,
especialmente la de aquellos que injustamente han sido excluidos de la educacién y de
una vida digna, por eso se sustenta en cuatro Ejes que son los pilares de la formacion de
los estudiantes: La Convivencia, La integracién hacia la Inclusion, El Saber y La Vida
(Manual de Convivencia, 2020-2021, p. 18).

En efecto, el Colegio apunta a transformar los lugares de la infancia y la juventud, con
particular atencion a aquellos que presentan condicion de “discapacidad, afrodescendientes y
miembros de comunidades indigenas, victimas del conflicto armado interno, inmigrantes, hijos de
trabajadores sexuales, entre otros, hacen parte de esta escuela que brilla en el pais como la mas

destacada en educacion inclusiva” (Secretaria de Educacion, 2020). Lo que llevo a su Rector, Hugo
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Florido Mosquera, a la nominacion al Premio Compartir al Maestro en el afio 2015, quien también

fue nombrado miembro de la Mision de Educadores y Sabiduria Ciudadana en el afio 2020.

Para complementar la contextualizacion institucional, se construye el siguiente esquema:

Figura 3 Esquema Contextualizacion Institucional
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El Colegio Distrital Republica Bolivariana de Venezuela, se ha convertido en un referente

de inclusion nacional, més aun en tiempos del confinamiento ocasionado por la emergencia

sanitaria del Covid 19; puesto que, como sefiala el Rector, Hugo Florido Mosquera, en entrevista

para el Portal Institucional de la Secretaria de Educacion, (2020):
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El colegio debe satisfacer las necesidades no solo académicas sino fisicas de los
estudiantes, en esta medida, estamos entregando cartillas fisicas con guias para que
elaboren desde sus casas porque el 80 % de ellos no tiene acceso a la tecnologia. Asi
mismo, suplimos sus necesidades bésicas de techo y alimentacion a través de donaciones
que recibimos.

En definitiva, a los estudiantes de este colegio, se les brinda la oportunidad de aprender,

comunicarse, socializar y participar; los cuatro ejes fundamentales a desarrollar desde el PEI.

El colegio IED Colegio Distrital Republica Bolivariana de Venezuela puede utilizar el
conocimiento de la localidad y el barrio para integrar aspectos relevantes en su curriculo, como la
historia y las tradiciones locales, el patrimonio cultural, las problematicas sociales y ambientales,
y las oportunidades para el desarrollo comunitario. Este enfoque facilita la construccion de una
educacion mas significativa y pertinente para los estudiantes, promoviendo su identidad y sentido
de pertenencia hacia su entorno.

El acercamiento a la localidad, el barrio y el colegio en el disefio curricular es fundamental
para brindar una educacion relevante y significativa, que responda a las necesidades y realidades
especificas de los estudiantes y la comunidad en la que se encuentran. La colaboracion y el dialogo
con los actores locales son clave para el desarrollo de una educacion inclusiva y de calidad en el
Colegio IED Colegio Distrital Republica Bolivariana de Venezuela, ubicado en la Localidad Los

Martires de la ciudad de Bogota, Barrio Santa Fe.

5.3 Marco tedrico
Una vez ampliadas las perspectivas respecto a las estrategias didacticas adecuadas para la

ensefianza-aprendizaje de la geografia en la primera infancia, en este capitulo se abordan los



30

conceptos necesarios a saber, para lograr un disefio y aplicacion eficaces de acuerdo con el objetivo
principal del proyecto; por ende, ademas de precisar la categoria de Lugar, se recurre a los estudios
de Piaget para establecer el nivel de desarrollo cognitivo de la primera infancia.

En ese sentido, se inicia abordando la importancia del aprendizaje de la categoria de Lugar
para esta poblacion. En un segundo apartado, se indaga en torno a la Educacién Geograficay a la
Didactica de la Geografia; para terminar con los aspectos ensefiables de la geografia y las

habilidades a desarrollar durante esta etapa de la vida.

5.3.1 Importancia del Aprendizaje de la Categoria Lugar para la Primera Infancia

Los nifios y nifias mantienen un fuerte papel en la sociedad, por lo mismo, se han venido
fortaleciendo leyes, decretos, e instituciones que los respaldan y los reconocen como sujetos de
garantes de derechos. A nivel mundial se han creado organizaciones que exigen a los diferentes
paises garantizar el sano desarrollo de la infancia; en el caso colombiano, la politica de infancia
que les respalda legalmente, se denomina De Cero a Siempre; en ella se resalta puntualmente qué
derechos les cobijan y les exige vincular un sano desarrollo.

En su examen de los derechos en la primera infancia, el Comité desea incluir a todos los
nifios pequefios: desde el nacimiento y primer afio de vida, pasando por el periodo
preescolar hasta la transicién al periodo escolar. En consecuencia, propone como
definicion adecuada de la primera infancia, el periodo comprendido hasta los 8 afios de
edad. Los Estados Partes deben reconsiderar sus obligaciones hacia los nifios pequefios
a la luz de esta definicion (ONU, 2005-2006, pp. 2-3).

En ese sentido, el aprendizaje del concepto geografico de Lugar en los nifios y nifias es
fundamental en sus procesos de desarrollo y formacion, ya que permite la apertura hacia maneras

alternativas del pensamiento, y también representa un quiebre en el pensamiento dualista y binario
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(hombre/mujer, negro/blanco), es por esta razén fundamental que los nifios y nifias puedan conocer
cudles son los recursos que posee su ciudad en este caso Bogotad como ciudad capital del pais. Al
contrario, el reconocerse como productor de contextos, lo involucre un tercer lugar, va a permitir
ampliar el conocimiento epistemoldgico y social, a la vez que identificaran conceptos sobre del
suelo, clima, flora, fauna y agua propios de Bogota.

Una de las principales aportaciones de las geografias de los nifios y de las nifias a la
disciplina geogréafica ha sido su inclusién como actores de creacién o produccion de
espacio, ya que lo utilizan y lo viven segln sus necesidades y sus criterios, y lo hacen
de forma legitima. La escuela debe, por tanto, beneficiarse de este conocimiento y
conectarlo con la manera de ensefiar la geografia, para que, asi, el alumnado comprenda

mejor el uso que realizan del espacio. (Malatesta - Granados, 2017, p. 631).

Reconocer la categoria de Lugar, les permite a los nifios ubicarse espacio temporalmente,
y asi mismo establecer relaciones reciprocas en las que comprende su lugar como lector y
productor de conocimiento; en donde entiende como existen efectos de accion y reaccion, es decir,
coémo impactan la interaccion entre los diferentes elementos que estan contenidos en el espacio.

La infancia relacionada con las geografias de los nifios y de las nifias se circunscribe en
la educacion primaria, por la importancia del lugar y las representaciones espaciales que
se confieren a esta etapa educativa en la mayor parte de los curriculos a nivel

internacional (Malatesta - Granados, 2017, p.633).

En definitiva, potenciar el pensamiento geogréafico desde la categoria de Lugar, posibilita
a los nifios y las nifas, resignificar, redefinir, repensar y replantear los espacios, desde una mirada

emancipadora e inclusiva.
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5.3.2 ¢Qué Ensefnar Respecto a Geografia en la Primera Infancia?

Establecidos como marco conceptual, los Derechos Béasicos de Aprendizaje priorizan los
derechos fundamentales de los estudiantes durante su proceso de aprendizaje. Estos derechos,
influenciados por diversas teorias y métodos educativos, enfatizan la necesidad de brindar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad a todos los estudiantes.

El concepto de DBA tiene sus raices en los principios de la Convencién de las Naciones
Unidas sobre los Derechos del Nifio, afirmando el derecho de cada nifio a una educacion integral
gue fomente su crecimiento general. Ademas, se inspira en las filosofias educativas defendidas por
Amartya Sen y Martha Nussbaum, que enfatizan que la educacion debe capacitar a las personas
para participar efectivamente en la sociedad civil y llevar una vida digna.

Asegurar una educacion inclusiva y justa para todos los estudiantes es el enfoque principal
de los DBA, quienes se esfuerzan por eliminar la discriminacién en cualquier forma. Los aspectos
importantes cubiertos por estos derechos incluyen la igualdad de oportunidades, la educacion de
calidad, la participacién activa, un ambiente seguro y saludable, la proteccidn del bienestar fisico
y emocional y el desarrollo de habilidades socioemocionales.

La pertinencia de los contenidos y la calidad de la ensefianza son aspectos importantes de
los DBA, teniendo en cuenta que van mas alla de la educacién formal. El énfasis esta en promover
un enfoque centrado en el estudiante que valore el conocimiento previo y fomente la participacion
activa, mientras equipa a los estudiantes con las herramientas necesarias para ser aprendices
independientes y criticos.

De acuerdo con los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) establecidos en el marco
nacional de los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias (EBC) del

Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2006), la ensefianza de las Ciencias Sociales busca
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“contribuir a la formacién del pensamiento critico en los y las estudiantes colombianos™ (p. 113),
para ello, se divide en tres ejes:

El primero de ellos, se denomina Relaciones con la historia y las culturas; abarca “las
construcciones culturales de la humanidad como generadoras de identidades y conflictos y las
distintas culturas como creadoras de diferentes tipos de saberes valiosos (ciencia, tecnologia,
medios de comunicacién...)” (MEN, 2006, p. 120). El segundo, se dirige a estructurar las
Relaciones espaciales y ambientales, a partir de la comprension de las “mujeres y hombres como
guardianes y beneficiarios de la madre Tierra, la necesidad de buscar desarrollos econémicos
sostenibles que permitan preservar la dignidad humana y nuestro planeta como un espacio de
interacciones cambiantes que nos posibilita y limita” (p. 120). El tercero, por su parte, configura
las Relaciones ético-politicas, a través de:

La defensa de la condicion humana y el respeto por su diversidad: multicultural, étnica,
de género y opcidn personal de vida como recreacion de la identidad colombiana, Sujeto,
sociedad civil y Estado comprometidos con la defensa y promocion de los deberes y
derechos humanos, como mecanismo para construir la democracia y buscar la paz. Las
organizaciones politicas y sociales como estructuras que canalizan diversos poderes para
afrontar necesidades y cambios (MEN, 2006, p. 120).

En definitiva, la ensefianza de las Ciencias Sociales, parece estar dirigida al desarrollo de
un pensamiento critico, civico, cultural, politico y espacial, sin vincular como tal, el pensamiento
geografico, sino que se estructuran relaciones socio-ambientales un poco abstractas, sin hacer
evidentes las concepciones de la categoria de Lugar.

Explorando a continuacion, encontramos que los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)
tienen fuertes conexiones con varios aspectos de la geografia en las escuelas, incluida la geografia

fisica, los estudios geo humanisticos y el andlisis geo critico.
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La geografia fisica es el estudio de los elementos de la naturaleza como el clima, el relieve,
la vegetacion y los recursos naturales. Los DBA se pueden utilizar para resaltar la importancia de
que los estudiantes comprendan y valoren los procesos naturales de la Tierra'y su conexion con el
entorno fisico. Los estudiantes deben tener la oportunidad de investigar y comprender los
conceptos y fendmenos asociados con la geografia fisica, como el nacimiento de las montafas, el
desgaste de los rios o las repercusiones del cambio climatico.

Los DBA pueden conectarse con la dimension de la geografia humanista, que examina
cdémo interacttan los humanos y el medio ambiente. Enfatiza la importancia de que los estudiantes
aprecien y comprendan diversas culturas, practicas sociales, formas de gobierno y problemas
globales. Los estudiantes deben adquirir la capacidad de analizar las relaciones entre los seres
humanos y el medio ambiente, incluidos temas como los patrones de migracion, el desarrollo
urbano sostenible y la asignacién desigual de recursos.

Examinar las relaciones de poder y las estructuras sociales que dan forma a la disposicién
del espacio y la distribucion desigual de los recursos es el enfoque principal de la geografia critica.
En relacion con esto, los DBA pueden enfatizar la importancia de que los estudiantes adquieran
habilidades criticas para analizar y enfrentar las desigualdades e injusticias sociales y espaciales.
Se recomienda encarecidamente que los estudiantes exploren las dinamicas de poder, como la

explotacion de los recursos naturales, la segregacion espacial y la injusticia ambiental.

5.3.2.1 Territorio
El territorio es un concepto que ha pasado a formar parte del corpus teorico en diversas
corrientes de pensamiento geografico, ya sea como parte de la geografia fisica o de la llamada

teoria del analisis regional o geografia critica, por citar algunas. Desde sus origenes; en geografia,
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como en otras disciplinas, el pensamiento critico no se caracteriza por su singularidad sino por su
diversidad de formas de pensar e interpretar, sobre todo en los tiempos modernos donde el
significado de los hechos es maés inestable, de tal manera que se encuentra en el pensamiento
geografico que “nunca existe una sola geografia, sino una constelacion de saberes geograficos, una
pluralidad y diversidad de pensamiento” (Bosque Maurel y Ortega Alba, 1995, p.9).

A lo largo del tiempo, el concepto de territorio ha sido un punto focal en diferentes escuelas
de pensamiento geografico. El territorio, ya sea en geografia fisica o en el estudio del analisis
regional y la geografia critica, ha atraido una importante atencion y contemplacion.

La distribucion de la vida y los fendmenos geogréaficos esté influenciada por los procesos
naturales que dan forma a un territorio. Los territorios son porciones de la superficie de la tierra
que poseen caracteristicas fisicas y naturales distintas, que incluyen relieve, clima, vegetacion y
recursos naturales. A través del estudio de la geografia fisica, nos adentramos en el analisis de
estos elementos que constituyen un territorio determinado.

Los conflictos territoriales, las dindmicas de dominacién y las desigualdades
socioespaciales se examinan en la teoria del andlisis regional y la geografia critica. El territorio es
visto como un espacio socialmente construido donde se manifiestan el poder, el control y la
apropiacion. También se analizan los aspectos culturales, econémicos, politicos y sociales que
inciden en la organizacion territorial y la distribucion de los recursos. Mirando el territorio desde
una perspectiva mas amplia, se consideran las interacciones entre los seres humanos y su entorno.

La construccion del espacio geografico se basa en los aportes de diferentes escuelas de
pensamiento, cada una de las cuales ofrece su propia vision y comprensién del territorio. Es crucial
enfatizar que la geografia abarca una variedad de conocimientos y enfoques, destacando las

diversas perspectivas dentro del campo.
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En sintesis, el pensamiento geogréafico otorga gran importancia al concepto de territorio,
aunque su interpretacion difiere segun el lente tedrico utilizado. Ya sea desde el punto de vista de
la geografia fisica o de la geografia critica, el territorio se examina en relacion con sus atributos
fisicos 0 como un espacio formado por dinamicas de poder e interacciones sociales. Los diversos
enfoques para estudiar el territorio contribuyen a la riqueza del campo de la geografia y

proporcionan una comprension holistica del mundo circundante.

5.3.3 ¢ Qué Habilidades Desarrollar en la Primera Infancia?

Los nifios se desarrollan mas en sus primeros 5 afios que en cualquier otra etapa. El
desarrollo infantil es un término utilizado para determinar como los nifios mejoran su capacidad
para hacer cosas mas dificiles. A medida que los nifios crecen, aprenderan y dominaran habilidades
como hablar, saltar y atarse los zapatos. También aprenderdn como manejar sus emociones y
desarrollar amistades y conexiones con los demas. Los nifios desarrollan habilidades en 4 éreas
principales (Alameda, 2020):

1. Desarrollo cognitivo (aprender y pensar)

Es la capacidad de un nifio para aprender, recordar, razonar y resolver problemas. Un bebé
de dos meses aprende a explorar su entorno con las manos y los 0jos. Los nifios de tres afios pueden
clasificar objetos por forma y color (prr.2).

2. Desarrollo social y emocional

Esta es la capacidad de un nifio para formar relaciones. Esto incluye ayudarse a si mismo
y manejar sus emociones. - A las seis semanas, los bebés sonreiran. A los 10 meses, los bebés usan
gestos con las manos para decir hola y adiés. A los cinco afios, sabia turnarse en las competencias

escolares (prr.3).
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3. Desarrollo del habla y lenguaje

Se trata de la capacidad del nifio para comprender y utilizar el lenguaje. También incluye
el uso del lenguaje corporal y los gestos para comunicarse. - Un bebé de 12 meses esta a punto de
decir sus primeras palabras. Un nifio de dos afios puede nombrar las partes de su cuerpo. Un nifio
de cinco afios puede contar una historia compleja (prr.4).

4. El desarrollo fisico

Desarrollo de la motricidad fina: Esta es la capacidad de un nifio para usar los masculos
pequefios, especialmente las manos y los dedos. Los bebés de 9 meses en adelante usaran los dedos
y el pulgar para sostener el Cheerio. Un nifio de tres afios puede cortar un trozo de papel con unas
tijeras (prr.5).

Desarrollo de las principales habilidades motoras: Esta es la capacidad de un nifio para
sentarse, pararse, caminar o correr usando sus musculos grandes. Esto incluye mantener el
equilibrio y cambiar de postura. Un bebé de seis meses aprende a sentarse con algo de apoyo. Un
bebé de 12 meses aprende a pararse erguido agarrandose de los muebles. Un nifio de cinco afios
estd aprendiendo a saltar. Los nifios adquieren habilidades de desarrollo con el tiempo. Por
ejemplo, los bebés suelen gatear antes de caminar. O bien, los nifios aprenden a compartir antes de
llevarse bien con otros nifios en el parque (prr.6).

Malatesta y Granados (2017) sefialan que los lugares de la infancia ofrecen una valiosa
oportunidad para fomentar el pensamiento espacial y proporcionar a los nifios una educacion
geografica deliberada. A través de sus experiencias e interacciones dentro de estos lugares, los
nifios y nifias llegan a reconocerse como contribuyentes sociales integrales que poseen el poder de

dar forma e influir en el espacio.
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Desde un punto de vista geografico, el pensamiento espacial nos permite analizar y
comprender el espacio que nos rodea, asi como la conexién entre los lugares y los individuos que
residen en ellos. A través de la exploracion de su entorno local, los nifios pueden obtener una
comprension mas profunda de su entorno inmediato.

Al interactuar con su entorno, los nifios pueden identificar varios aspectos de su entorno
fisico y humano, como edificios, parques, calles y las personas que ocupan estos espacios. Al
observar y reflexionar sobre estos elementos, los nifios y las nifias pueden mejorar sus habilidades
para interpretar mapas mentales, comprender la posicion relativa de las ubicaciones y reconocer
sus interconexiones.

Fomentar la concienciacion sobre la participacién ciudadana y la responsabilidad
individual en la construccion y transformacion del espacio se fomenta trabajando en lugares de
infancia. En estos espacios, los nifios y nifias descubren su influencia en el medio ambiente a través
de acciones concretas, como la preservacién y el cuidado de los espacios naturales, la participacion
en proyectos comunitarios o la promocidn de cambios positivos en el vecindario.

Los nifios pueden comprender y apreciar la diversidad cultural y la fusién de diferentes
perspectivas en el mismo espacio a través de la exploracion de los lugares de la infancia. Esta
comprension se fomenta a través del intercambio de experiencias e historias, 1o que les permite
ver como las identidades culturales y las historias personales se entrelazan con el espacio fisico y,
en Gltima instancia, dan forma a la geografia humana.

Los lugares de la infancia pueden ser una forma valiosa para que los nifios impulsen su
pensamiento espacial y se vuelvan mas conscientes de la geografia. Cuando los nifios piensan en
su entorno cotidiano, comienzan a verse a si mismos como partes importantes de su comunidad.

Esto les ayuda a comprender que los lugares no son solo ubicaciones, sino areas donde las personas
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se reinen e interactuan. Al fomentar este punto de vista, podemos brindarles a los nifios una
educacion geografica que promueva una comprension global y los aliente a ser ciudadanos activos

desde una edad temprana.

5.3.4 Educacién Geografica o Didactica de la Geografia

La didactica de la geografia para Soto Gonzalez (1998) se entiende como “un cuerpo de
conocimiento que involucra no solo los conceptos de la materia” sino también “el contexto social
y la comunicacién con los estudiantes” que “nos permite hacer juicios reflexivos sobre nuestra
practica para que podamos tomar decisiones informadas™ para mejorar la ensefianza (p. 12). De
esta forma, los conocimientos escolares relacionados con la geografia estdn intimamente
relacionados con el desempefio préctico y la propia formacién de los docentes en la conducta
docente, vinculo que existe en algunos otros programas de investigacion docente -este es el caso
del proyecto IRES (Grupo Investigacion en la Escuela, 1991), a menudo citado por los autores.

La didactica postula “un proceso de innovacion en el aula” que “permite a los docentes
tomar medidas para mejorar el aprendizaje de los estudiantes a través de la practica instructiva”
(p. 306). Debe ser a través de mejoras pedagdgicas por parte de docentes relevantes, y luego a
través de la experimentacion innovadora; sin embargo, las innovaciones solo pueden conducir a
conclusiones sistematicas y Utiles cuando estan guiadas por la investigacion pedagdgica, que a su
vez debe desarrollarse en el marco de los Proyectos Open Course Ware. Por tanto, la innovacion,
la experimentacion y los proyectos de curso estan vinculados. Esto tiene implicaciones para los
objetivos de la investigacion propuesta, el proceso de formacion docente que lo acompana y la

relacion entre la disciplina de geografia y las recomendaciones curriculares.
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Los lugares de la infancia tienen un gran potencial didactico, porque nos permiten
conocer donde prefieren estar los nifios y las nifias y donde no; donde se sienten seguros
y dénde no; con quién se relacionan y qué relaciones establecen, y qué relaciones de
poder establecen con sus iguales y como negocian. (...). La geografia de los nifios y de
las nifias tiende a mostrar las representaciones espaciales que la infancia va creando
continuamente como parte de su apropiacion y de su creacion de los lugares, tanto a
nivel individual como colectivo (el grupo clase en la escuela). En cambio, la didéctica
del espacio geogréafico tiende hacia las representaciones socio espaciales universales.
(Malatesta - Granados, 2017, p.637).

Los conocimientos de geografia que se proponen para ser aprendidos por los estudiantes (y
ensefnados por los profesores) se consideran “conocimientos escolares”, es decir, conocimientos
que se construyen en el aula durante el proceso de ensefianza. - el aprendizaje, y presenta un
caracter epistemologico diferente al del conocimiento “cotidiano” (que los estudiantes deben
abordar “antes” de la instruccidon correspondiente), y al conocimiento cientifico disciplinar
articulado y adaptado primeramente por gedgrafos profesionales -si usamos la famosa metafora de
E. Morin- a su “habitat natural”, la universidad. Seria un tipo de conocimiento que, en la
concepciodn del autor, se encuentra “en el medio” entre el punto de partida cotidiano y el objetivo
cientifico de referencia, “el eslabon intermedio entre el [conocimiento] cotidiano y el cientifico”
(p. 259), que también se pide.

Incluso se entiende como “educacion geografica [...] como saber escolar” (p. 18). Dado
que esta es una opcidn epistemoldgica muy interesante y relativamente nueva, tendré la
oportunidad a continuacién de aclarar y contrastar algunos puntos. En cualquier caso, las
implicaciones de esta posicion llevan a los autores -desde una eleccion constructivista- a sugerir a

los estudiantes que no se trata de ensefiar los contenidos de la disciplina “geografia”, ni de
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meramente descubrir posibles contenidos geograficos del entorno. “Replantear el conocimiento”
en el aula a partir de la interaccion entre docente, alumno, material y contexto.

Combinando geografia, historia, sociologia, economia y otras ciencias sociales, el
pensamiento geografico examina los aspectos espaciales y contextuales de nuestro mundo.
Profundiza en la relacién entre los humanos y su entorno, explorando como interactuamos con el
espacio y distribuimos recursos y actividades en los territorios. En Gltima instancia, busca
comprender el impacto de estas interacciones tanto en la sociedad como en el medio ambiente.

Para obtener conocimiento sobre el mundo, los gedgrafos emplean un enfoque holistico
que abarca multiples factores y escalas espaciales. Usando una variedad de herramientas y técnicas
como mapeo, deteccion remota y analisis de datos geoespaciales, recopilan informacién a través
de la observacion de campo y generan informacion valiosa.

El Pensamiento Geogréafico, en toda su sabiduria, adopta un enfoque relacional y
contextual. No hay duda de que los gedgrafos reconocen como los eventos y procesos en un lugar
determinado se entrelazan con los de diferentes areas, y como el contexto contextual da forma a
su evolucion. Por lo tanto, profundizan en la intrincada red de conexiones e interdependencias
entre varias regiones y naciones, escudrifiando diligentemente patrones y tendencias espaciales.

La dindmica temporal y la evolucion de los paisajes y patrones culturales estan en el centro
del Pensamiento Geogréafico. Los gedgrafos buscan comprender los cambios en el espacio y las
transformaciones en el paisaje provocadas por las acciones humanas. Ademas, profundizan en las
relaciones histdricas entre sociedades y territorios para conocer la evolucién de los paisajes y
patrones culturales.

Los gedgrafos analizan en profundidad el medio ambiente y las comunidades locales,

examinando el impacto del crecimiento urbano y la explotacion de los recursos naturales. Esta
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disciplina vital del Pensamiento Geografico prioriza la preservacion del ecosistema al mismo
tiempo que considera las necesidades sociales presentes y futuras, fomentando en Gltima instancia
el desarrollo sostenible de manera equitativa.

Promover una educacion geografica significativa y relevante que capacite a los estudiantes
para comprender y analizar criticamente los problemas sociales, econémicos y ambientales que

enfrenta el mundo contemporaneo mediante el desarrollo de su pensamiento espacial y contextual.
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6 Disefio metodoldgico

El enfoque de esta investigacion es cualitativo y descriptivo, en tanto se interesa por
comprender las percepciones de los sujetos inmersos en su propio contexto y se recoge
informacién por medio de dialogos informales y observacion participante, ademas de los talleres
implementados. Se realiza registro fotografico de los momentos relevantes de los talleres y se
ilustran graficamente los resultados; aqui es tan importante el resultado como el proceso, ya que
se basa en la descripcion, el analisis y la transformacion de comportamientos observables.

El disefio metodologico se ha establecido, inicialmente con un periodo de observacion, en
el cual se ha dado apoyo a la docente Gladys Soto del grado 301, el cual cuenta con un total de 28
nifios, entre los cuales 9 tienen discapacidad, cognitiva, hiperactividad, y autismo en diferentes
profundidades. Posterior a ello, se realiza una actividad de reconocimiento, la cual tiene la
intencionalidad de darme a conocer con los nifios y nifias y también permitirme entender cémo se
maneja el curso, adaptarse al contexto del aula y que ellos también se adapten a contar con mi

presencia en algunas de sus clases.

6.1 Planeacion de actividades IED Republica Bolivariana de Venezuela.

Para quienes esta dirigido este ejercicio: Este ejercicio se disefid para ser desarrollado con
los nifios y nifias de grado tercero de la institucion Republica Bolivariana de Venezuela, teniendo
en cuenta la diversidad de su poblacion, entre ellos los nifios neurotipicos y con discapacidad.

Que se quiere fortalecer: Los aspectos propuestos en la presente guia, estan fundamentados
en los estandares basicos por competencias en ciencias sociales y en los derechos basicos de

aprendizaje, en los cuales se resalta la necesidad de promover aprendizajes significativos para la
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formacion de ciudadanos y ciudadanas, con capacidad de asombro, observacion y analisis de las
situaciones que acontecen a su alrededor y con su propio ser; adicional a ello, se resalta la
importancia de la conciencia emocional, el autoconcepto, haciendo énfasis en el propio cuerpo
como territorio seguro, fomentando el desarrollo de nifios y nifios capaces de convivir en sociedad.

Como se puede fortalecer: La experiencia escolar y los aprendizajes de nuestros nifios y
nifias a partir de la inclusion, la comprension, y formulacion de actividades y experiencias de
aprendizaje en la escuela, donde la metodologia esta encaminada a partir de los intereses y ritmos
de cada uno de los estudiantes. La experiencia educativa se fortalece cuando se comprende que los
procesos de ensefianza aprendizaje no pueden llevarse a cabo cuando se homogenizan.

Para que se quiere fortalecer: Las actividades aqui propuestas se elaborar con el fin de
fortalecer nociones bésicas en geografia en nifios de grado tercero, para extrapolar y poner en
contexto la geografia mas alla de la ensefianza tradicional, de capitales, rios, o ubicacion de los
paises y continentes, sino; entender que la geografia es una ciencia presente en nuestra
cotidianidad, empezando por nosotros mismos, nuestros cuerpos, los territorios que apropiamos o
con los cuales generamos unas resistencias, la forma en que nos relacionamos con el espacio y con
los demas seres que también lo habitan.

Actividad de reconocimiento: Para la elaboracion de una propuesta mas adecuada y
significativa de aprendizaje, este ejercicio consta de 4 sesiones de clase, con una duracion de 1
hora y 20 minutos cada una de ellas.

La primera sesién como su titulo lo indica, es una actividad de reconocimiento, donde se
pretende realizar una caracterizacion de los estudiantes, teniendo en cuenta el énfasis inclusivo de

la institucion y la diversidad de nifios que el colegio Republica Bolivariana de Venezuela alberga.
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Con base a las visitas previas que he tenido la oportunidad de realizar a esta institucion, he
podido apreciar el valor que se da a la educacion para la diversidad, por esta razon, con la primera
actividad con el curso como tal, es importante darse a conocer con los nifios y nifias. También
comprender las necesidades y buscar la forma de adaptarse para tratar de realizar el disefio de

actividades posteriores, que se respondan a las mismas.

6.1.1.1 Actividad Numero 1- Bola De Fuego

En un primer momento llevar a cabo mi presentacién ante los nifios y nifias.

Posteriormente comentaré el paso a paso de esta hora y 20 minutos. Se llevara a cabo de la
siguiente manera:

Los primeros 10 minutos, me presentaré, expondré la dindmica del juego, y nos
acomodaremos en forma de circulo.

Los siguientes 50 minutos, llevaremos a cabo la actividad que consiste en rotar la bola de
fuego entre nosotros y la persona a quien le corresponda la bola, debe presentarse y realizar la
representacion de su pelicula o personaje favorito, mientras los demas compafieros tratan de
adivinar de qué o quién se trata.

Los 20 minutos restantes se empleardn para reflexionar sobre la actividad, cdmo nos
sentimos en ella, y qué aspectos positivos y negativos podemos dar a conocer, para mejorar la

experiencia educativa.

6.2 Instrumentos y Técnicas de Recoleccion
Las herramientas usadas para recolectar informacion son las entrevistas y disefio de

actividades, para comprender y delimitar los contextos de los nifios; la bitacora, en la que se lleva
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el registro escrito de la experiencia; asi como la estrategia didactica propuesta y fotografias
relevantes de su implementacion, ademas de 2 entrevistas semiestructuradas, aplicadas a 2
Docentes de grado tercero de la IED Colegio Distrital Republica Bolivariana de Venezuela.
Enseguida se describe brevemente cada una de éstas.

La Observacion siempre es participante, aun cuando el investigador no forma parte directa
de las actividades de los sujetos, el hecho de ser testigo de ellas, lo convierte en participe de la
situacién en cuestion. En consecuencia, a través de la observacion y la experiencia, seguidos del
registro de los datos mas relevantes de ésta, es posible reflexionar respecto a la practica docente,
para asi transformar lo necesario cada vez, hasta que sea completamente pertinente y eficaz.

Mediante su presencia, el investigador puede observar y registrar desde una posicion
privilegiada cdmo se hacen las cosas, quiénes las realizan, cuando y donde. Ser testigo
de lo que la gente hace, le permite al investigador comprender de primera mano
dimensiones fundamentales de aquello que le interesa de la vida social. Esto le permite
acceder a un tipo de comprension y datos que otras técnicas de investigacion son

incapaces de alcanzar. (Restrepo, 2016, p. 39).

La cartilla propuesta, contiene en total 62 mapas; un mapa general de relieve de la ciudad
y uno por cada localidad, también uno fisico de los lugares representativos de la ciudad y uno por
cada localidad (proveniente de Google Maps), ademas de un croquis por cada una de las veinte
localidades de la ciudad en blanco, con un espacio ampliado tipo zoom, para dibujar el lugar
explorado y otro para escribir o responder preguntas relacionadas con éste; la idea es visitar los
lugares con uno de los nifios, ya sea a través de Google Maps o presencialmente, para permitirle
reconocer y vivir el espacio y motivarlo a registrar la experiencia en la cartilla y, asi, empezar a

Geo-Grafiar por la Capital.
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Las entrevistas semiestructuradas, son una técnica de recoleccion encaminada a establecer
un dialogo registrado; orientado a indagar en torno a ciertos aspectos especificos, relevantes,
pertinentes y adecuados para la investigacion en curso; en este caso, en torno al desarrollo del
Pensamiento Geogréfico.

Ahora bien, una entrevista bien disefiada puede ser una fuente de informacién valiosa en
alguno de estos &mbitos, pero si no lo esta no es méas que una pérdida de tiempo para el
investigador y, por supuesto, para el mismo entrevistado. Una entrevista estd mal
disefiada cuando es prematura y forzada, cuando contiene preguntas inadecuadas que
reflejan el desfase del entrevistador de la situacion o aspecto por el cual pregunta, cuando
se realiza a las personas que no son las indicadas, o cuando lo hace en los momentos y

espacios impertinentes. (Restrepo, 2016, p. 56).

En ese sentido, se presenta el disefio de las entrevistas aplicadas a los docentes, durante
tales momentos; con la intencion de recibir claridad respecto a los &mbitos curriculares en torno a
los que se espera impactar, tomando en cuenta los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) en
Ciencias Sociales, establecidos en el marco nacional de los Lineamientos Curriculares y los
Estandares Basicos de Competencias (EBC) del Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2006),

en relacion con el curriculo implementado en la IED.

Tabla 1 Disefio Instrumento de Recoleccidn. Entrevista

# Indagacion en torno al desarrollo del Pensamiento Geografico

Teniendo en cuenta que los Lineamientos Curriculares y los Estdndares Basicos de
Competencias (EBC) del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006) plantean la
1 | ensefianza de las Ciencias Sociales como base para la formacion del pensamiento critico:
¢De qué manera se aborda el pensamiento geogréafico para la primera infancia?

Al hablar de relaciones espaciales y ambientales para la primera infancia:

2 | ¢De qué manera se vinculan en el aula los conceptos propios del pensamiento
geografico?

Segun los lineamientos de MEN (2006), los nifios de grado primero a tercero deben estar en
la competencia de localizar diversas culturas en el espacio geografico y reconocer las
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3 | principales caracteristicas fisicas de los entornos (p. 116). En esos momentos:
¢ Qué elementos de la malla curricular que desarrollan ustedes en el Colegio permite el
desarrollo de un pensamiento geografico?

¢ Considera usted que se esta desarrollando un pensamiento geografico?

Como lo indica el MEN (2006), se debe brindar a la primera infancia una aproximacion al
“conocimiento como cientifico social, que permite que docentes y estudiantes se apropien
4 | de los métodos y técnicas que utilizan las y los cientificos sociales para estudiar, comprender
y transformar la sociedad” (p. 121). Desde esta perspectiva:

¢Qué tipo de acciones se implementan que contribuyan al desarrollo de un pensamiento
geografico?

¢, Cuales de estos métodos y técnicas, se asocian con el pensamiento geogréfico?

Segun los lineamientos del MEN (2006), la primera infancia debe “reconocer la interaccion
entre el ser humano y el paisaje en diferentes contextos e identificar las acciones econdmicas
5 | y las consecuencias que resultan de esta relacion” (p. 122), para establecer relaciones con la
historia y las culturas. En ese sentido:

¢Considera usted que, si se vinculan los elementos del pensamiento geogréafico
asociados a la categoria Lugar?

Fuente: Elaboracion propia

Una vez aplicadas las entrevistas, se transcriben junto con aquellos relatos encontrados

relevantes durante las sesiones, relacionados con la configuracion del Pensamiento Geografico.

6.2.1 Participantes

Los participantes son los nifios y nifias del colegio Republica Bolivariana de Venezuela,
que se encuentran cursando el grado tercero, mas especificamente el grado 301, a cargo de la
profesora Gladys Soto. El curso cuenta con 28 estudiantes con poblacion mixta, entre ellos se
encuentran 9 nifios con discapacidad (autismo, déficit cognitivo, hiperactividad); también buena
parte del curso estd compuesta por nifios migrantes, lo cual hace que el curso tenga unas
subdivisiones, en las cuales se debe disponer de materiales diferentes, que logren acoplarse a las
necesidades de aprendizaje de cada uno de ellos. En el caso de los nifios con autismo, se presentan

niveles de profundidad diferentes entre los 3 nifios que tienen esta discapacidad, particularmente
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en uno de ellos, llamado Samuel, el nivel de autismo es méas profundo, ya que el nifio no tiene un
sistema de comunicacion bien definido, también es escapista’ y su nivel de regulacion emocional
es muy inestable, por lo cual requiere el apoyo de un acompafante permanente, que en la mayoria
de los casos es su mama o su papa. Las actividades pensadas para Samuel, estan enfocadas en
estimular el desarrollo de sus sentidos, para ello, el nifio cuenta con un material exclusivo,
depositado en una caja, compuesta por materiales didacticos como, juegos de encaje con figuras
geométricas, numeros, letras, vocales tamafios, y texturas diferentes, que le permitan al nifio
desarrollar y afinar la coordinacion visomotora-ojo mano, la motricidad fina, la orientacion
espacial y la autoestima. Asi mismo, la caja también contiene material sensorial, como arenas de
diferentes grosores, y texturas. El uso de botellas sensoriales, también son un recurso destacado en
la caja de material de apoyo, ya que contribuyen a calmar y regular emocionalmente a los nifios y

ninas.

6.2.2 Analisis de la Informacion

En la presente iniciativa se adaptd el modelo de investigacion aplicado a la educacion y la
ensefianza de Kemiss, quien tuvo un proceso que consta de dos ejes segun lo citado por Latorre
(2003). El primer eje se refiere a la accion y reflexion, mientras que el segundo a la planificacion
y observacion. Estas dos dimensiones interactian continuamente, creando una dindmica que
contribuye a resolver problemas y comprender las practicas cotidianas de la escuela (p. 35).

La propuesta del autor sugiere el desarrollo de la misma, mediante un ciclo de cuatro fases,

que incluyen un plan de accién para la mejora continua, un acuerdo para la implementacion del

! Significa que tiene una tendencia a escapar o evadirse de ciertas situaciones, lugares o interacciones que pueden
resultar abrumadoras, estresantes o incémodas para él debido a sus caracteristicas autistas. Esto puede manifestarse
de diversas formas y puede variar de un nifio a otro.
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plan, la observacion de los impactos de la accion en el contexto y la reflexion critica posterior a la
ejecucion de la accion. Ademas, estos cuatro momentos se desarrollan en cuatro fases secuenciales:
Planificacion, Accion, Observacion y Reflexion.

Segun la propuesta del autor mencionado, el desarrollo se realiza a través de una espiral
ciclica de cuatro momentos: plan de accion, acuerdo, observacion y reflexion. Estos momentos se
ejecutan en cuatro fases: planificacion, accion, observacion y reflexion (Kemiss, citado por
Latorre, 2003).

En la presente propuesta, estas fases se aplicaron de forma constante y representativa en
todas las actividades relacionadas con los objetivos especificos. Por ejemplo, en la identificacion
y planteamiento del problema, se realizd una planificacion, accion, observacion y reflexion,
considerando el PEI de la institucion educativa y la guia de ensefianza del docente del area.
Ademas, en el disefio, aplicacion y evaluacion de la estrategia didactica “Conociendo la ciudad de
Bogot4, resaltando los recursos naturales presentes (suelo, clima, flora, fauna y agua)”, se tuvo en
cuenta la metodologia de analisis de datos de la Teoria Fundamentada de Strauss y Corbin (2002),
que se enfoca en el andlisis de informacion y la construccidn de una teoria sustantiva desde lo
reflexivo, es importante afiadir que si bien la teoria fundamentada no es un eje nodal si se utiliza
para una parte de la investigacion.

La presente investigacion se sustentd en la utilizacién de diversas técnicas de recoleccion
de datos en cada una de las fases propuestas. Para ello, se emplearon técnicas como la encuesta
semiestructurada, entrevista semiestructurada, observacion participante y analisis de documentos.
Ademas, se disefiaron instrumentos especificos para cada técnica, los cuales pueden ser

consultados en el Anexo_1: Instrumentos. Dichos instrumentos fueron asociados a procedimientos
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de trabajo, recursos didacticos y herramientas tecnoldgicas tales como servicios de internet, videos,

fotografias, diapositivas, grabadoras, camaras, entre otros.
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7 Integrando la Investigacion Accion -1A- en el planteamiento de la estrategia didactica

Uno de los objetivos de la presente iniciativa consiste en desarrollar una estrategia didactica
pedagdgica como estrategia para transformar las practicas pedagogicas de los docentes de
geografia que imparten clases a estudiantes de tercer grado en la IED Republica Bolivariana de
Venezuela. Esta intencidn se alinea con la filosofia de la Investigacion Accion (1A), que busca
precisamente la transformacion de las practicas educativas (Stringer, 2014).

Para llevar a cabo la elaboracidon de una estrategia didactica pedagdgica, fue necesario
realizar una investigacion tedrica sobre su concepto y caracteristicas. Segun Diaz (sf), en la
construccién de una estrategia didactica es esencial atender a los siguientes principios: establecer
vinculos entre el contenido y la realidad, relacionar el contenido con los conocimientos y
experiencias previas de los estudiantes, utilizar herramientas tecnologicas y recursos de la red, y
recopilar evidencias de aprendizaje (p. 3). Asimismo, el autor recomienda que la estrategia
didactica en desarrollo debe permitir al docente planear actividades de apertura, desarrollo, cierre
y evaluacion, tener flexibilidad para integrar todos los elementos relevantes para el aprendizaje de

los estudiantes, y estar documentada mediante guias didacticas organizadas por sesiones.

7.1.1 Conociendo la ciudad de Bogot4, resaltando los recursos naturales presentes (suelo, clima,
flora, faunay agua)

Bogoté es la capital de Colombia, una ciudad conocida no solo por su vibrante vida urbana,
sino también por sus ricos recursos naturales. Ubicada en la majestuosa Cordillera de los Andes,
Bogota tiene una variedad de recursos naturales y se dice que es Unica en su entorno. Desde suelos

volcanicos hasta diversidad de flora y fauna, asi como sistemas acuaticos, la ciudad esta dotada de
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una riqueza de elementos naturales que le otorgan una belleza Gnica y un valor ecoldgico
significativo. Exploramos la mayoria de los recursos naturales destacados de Bogota a
continuacion, destacando su importancia y la necesidad de preservarla.

Por tanto, sobre los recursos naturales presentes en la ciudad de Bogota. A continuacion,
destacare algunos aspectos clave:

Suelo: La Cordillera Oriental experimentd varios pulsos orogénicos que provocaron
deformaciones y fallas, dando como resultado un mosaico de suelos en la Sabana de Bogota con
caracteristicas fisicas y mecanicas Unicas. Esto, sumado a un clima humedo, fondo impermeable
y ausencia de drenaje, dio origen a la actual composicion geologica del area. Hace
aproximadamente 3,5 millones de afios, durante la era del Plioceno, aparecio un lago fantastico. A
pesar de sus fallas y roturas, este lago eventualmente condujo a la creacién de la tierra que ahora
Ilamamos Sabana de Bogota (UniAndes, 2006).

Clima: Bogota tiene un clima alpino con temperaturas moderadas y una marcada
estacionalidad. La temperatura media anual ronda los 14°C y las noches suelen ser frescas debido
a la altitud (2.640 m sobre el nivel del mar). La ciudad también experimenta estaciones lluviosas
y secas (Weather Spark, 2019).

Flora: Bogota cuenta con una gran variedad de flora. En los parques y areas naturales de la
ciudad se pueden encontrar arboles como robles, pinos, eucaliptos, asi como diferentes tipos de
arbustos y flores. Ademas, la ciudad se caracteriza por muchos parques y espacios verdes, lo que
resulta en una escasez de flora local (Humedales Bogota, 2019).

Fauna: Aunque Bogota es una ciudad urbanizada, alberga una gran variedad de fauna.
Puedes observar aves como colibries, arrendajos azules, tucanes y buhos. También hay mamiferos

como zorros, comadrejas y algunas especies de murciélagos. Ademas, las especies mas grandes,
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como el venado cola blancay los 0sos de anteojos, se pueden encontrar en parques y areas naturales
cercanas a las ciudades (Humedales Bogota, 2019).

Agua: Bogota cuenta con una red de rios y arroyos que recorren la ciudad. El rio Bogota
es uno de los principales rios y juega un papel importante en el suministro de agua potable a la
ciudad. Ademas, Bogota cuenta con embalses y lagos artificiales que también contribuyen al
abastecimiento de agua y brindan espacios recreativos (Sec. Ambiente, 2012).

Es necesario enfatizar que la proteccion de estos recursos naturales es fundamental para el
bienestar de las ciudades y sus habitantes. La propiedad de los espacios verdes, la conservacion de
los ecosistemas acuaticos y la promocion de practicas sostenibles son aspectos clave para

garantizar un equilibrio entre el desarrollo urbano y la propiedad del entorno natural en Bogota.
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8 Sistematizacion y Resultados

En este capitulo, se presentan evidencias del proceso y los resultados derivados de las
recomendaciones metodologicas expuestas. Esto se manifiesta tanto en el analisis de datos como
en el desarrollo, implementacion y evaluacion de la secuencia didactica titulada “Mapeo
Geografico por la Capital”. El propdsito fundamental es documentar los hitos alcanzados, los
logros obtenidos, los desafios enfrentados y otros aspectos relevantes que emergieron a lo largo de
este recorrido. La intencion subyacente radica en la transformacion de la propia practica docente
mediante la ejecucion de este proyecto de intervencion. Cabe destacar que las estrategias didacticas
fueron elaboradas con la finalidad de remodelar las practicas pedagdgicas, permitiendo una
apropiacion efectiva de las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) como

catalizadoras del cambio educativo.

8.1 Caracterizar las estructuras curriculares y los estudiantes de la disciplina de didactica
en la geografia.

Para dar paso a la primera parte, se busca dejar en claro cuestiones de la préactica docente
que inciden en toda la comunidad educativa, desde diferentes miradas y miradas, sin caer en el
juicio de los participantes que integran este proyecto de investigacion, pero mejor aun, pretende
construir una teoria sustantiva que pueda facilitar la transformacién del trabajo docente de los
docentes.

Por lo que se llevd a cabo el andlisis de las respuestas de los docentes a la entrevista

(preguntas p.36), por lo que puede encontrar lo siguiente:
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1- Durante la primera infancia se procesa el pensamiento geografico de manera adecuada
a las capacidades y caracteristicas de los nifios y nifias. Su objetivo es despertar su curiosidad sobre
su entorno, animarlos a observar, reconocer lugares y espacios, y promover una comprension
geografica del mundo que les rodea. Esto puede incluir actividades simples de exploracién de
mapas, identificacion de elementos ambientales, aprendizaje de direcciones espaciales basicas e
identificacion de caracteristicas fisicas del entorno cercano.

2- En el aula se puede vincular el concepto de pensamiento geografico a través de
actividades que promuevan la interaccion con el entorno y el andlisis de las relaciones espaciales
y ambientales. Esto puede incluir proyectos de investigacion sobre el medio ambiente local, mapas
tematicos simples, actividades taxondémicas y comparaciones de paisajes y ecosistemas. El
objetivo es dar a los nifios una comprension inicial de cémo las personas interacttian con su entorno
y como los espacios tienen diferentes caracteres y usos.

3- En cuanto a los lineamientos del MEN, el desarrollo del pensamiento geografico en los
grados 1 a 3 puede apoyarse en elementos curriculares como las ciencias sociales o las ciencias
naturales, donde el contenido se relacione con el lugar de la cultura en el espacio geografico y se
reconozca lo fisico. caracteristicas del entorno. Adicionalmente, pueden existir actividades
transversales que promuevan el pensamiento geografico, como proyectos de investigacion o
salidas de campo que permitan a los nifios explorar y comprender geograficamente su entorno.

En cuanto a si se forma el pensamiento geografico, depende de la practica docente
especifica de la escuela y la forma en que se define el contenido geografico. ES necesaria una
evaluacion mas detallada de las actividades y los métodos utilizados en el aula para determinar

hasta qué punto se mejoran el pensamiento y las habilidades geograficas de los estudiantes.
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4- Con el fin de promover el desarrollo del pensamiento geografico, se pueden implementar
acciones como proyectos de investigacion geografica, uso de herramientas y técnicas
geoespaciales, analisis de mapas y representaciones cartograficas, observacion y descripcion de
paisajes, comparacion de diferentes sitios y regiones. estas acciones pueden complementarse con
métodos y técnicas propias de las ciencias sociales, como la observacion participante, entrevistas,
encuestas, analisis de fuentes primarias y secundarias y elaboracion de informes.

5- Los vinculos con elementos del pensamiento geogréafico relacionados con la categoria
de “lugar” contribuyen a comprender la interaccion entre humanos y paisajes en diferentes
contextos. Al explorar y aprender sobre las caracteristicas fisicas, culturales, econémicas y sociales
de un lugar, los nifios obtienen una comprension mas profunda de las conexiones entre el
comportamiento humano y el impacto que tienen en el paisaje. Esto significa analizar como las
actividades econdémicas como la agricultura, la industria o el turismo modifican el medio ambiente
y afectan a las comunidades locales. Al incorporar estos conceptos escolares en actividades y
proyectos, los estudiantes tienen la oportunidad de reflexionar sobre la relacion entre la sociedad
y la geografia, creando conexiones con la historia y la cultura locales.

En particular, la implementacién de estos enfoques se deriva del curriculo especifico y las
estrategias de instruccion de cada institucion educativa. Los maestros juegan un papel clave en la
seleccidn de contenido y la creacion de experiencias de aprendizaje que promuevan el desarrollo

del pensamiento geografico de los nifios pequefios.

8.2 Reconocer los conceptos que vayan a ser incluidos en el material grafico.
Utilizando la cartilla “Geo-grafiando la capital de Colombia” ver anexo 2, se implemento

con éxito una estrategia educativa en el IED Republica Bolivariana de Venezuela. El objetivo era



58

ampliar la comprension y la familiaridad de la geografia de Bogota entre los estudiantes, con el
folleto disefiado especificamente para jovenes estudiantes.

Los nifios pequefios de Bogota participaron en actividades interactivas y ludicas, siguiendo
una estrategia que se centré en explorar los aspectos geograficos de la ciudad. Se discutio la
identificacion y ubicacidn de lugares emblematicos, incluidos parques, edificios importantes, areas
naturales y monumentos, asi como el clima, la flora, la fauna y los recursos hidricos. Todo el
programa se adaptd al desarrollo de la primera infancia.

Los nifios y nifias vivieron una experiencia durante la implementacién de la estrategia, de
la cual se recolectaron observaciones, registros fotograficos y muestras de las actividades de los
estudiantes. Estos registros sirvieron como prueba del proceso de aprendizaje y permitieron
evaluar el impacto de la estrategia en el desarrollo de la perspectiva geogréafica entre los jovenes.

Se fomentd el didlogo, la reflexion y el intercambio de ideas para promover la participacion
activa de los estudiantes. A nifios y nifias se les brindaron espacios de discusién y trabajo en
equipo, facilitando el aprendizaje colaborativo y el intercambio de conocimientos previos.

A través de la cartilla “Geo-grafiando la capital de Colombia”, se disefi¢ e implementd una
estrategia creativa para ampliar la comprension de los nifios sobre la geografia bogotana. Este
enfoque interactivo fomento el desarrollo del pensamiento geografico al ofrecer actividades
ludicas que permitieron a los estudiantes explorar y comprender los recursos naturales, los sitios
emblematicos, la flora, la fauna y el clima de la ciudad. La aventura vivida por los estudiantes fue

documentada y analizada para evaluar el impacto de la estrategia en su educacion.
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8.3 Evaluar la optimizacién del proceso de elaboracion del material didactico

Una serie de cambios surgieron a partir de la estrategia didactica propuesta para la
ensefianza de los nifios y nifias de la institucion. Estos cambios fueron identificados durante la
actividad y mediante la observacion de su respuesta satisfactoria y pedagogicamente activa. Fue
evidente que esta estrategia fue efectiva para facilitar su aprendizaje y comprension de estas
categorias.

Su participacion activa en la exploracion y el aprendizaje de la geografia de Bogota fue
evidente, ya que llevaron a cabo con entusiasmo las actividades propuestas y demostraron un
intenso interés y entusiasmo. Se pudo comprobar que tanto los nifios como las nifias participaban
activamente en las actividades y estaban mas que dispuestos a compartir sus conocimientos previos
y construir nuevos aprendizajes.

Se exhibid una adecuada comprension de los conceptos geograficos por parte de los nifios
y nifias, quienes lograron plasmar los conocimientos impartidos. Pudieron identificar lugares
emblematicos de la ciudad y comprender los aspectos relacionados con el clima, la flora, la fauna
y los recursos hidricos en Bogota a través de las actividades. Las discusiones que tuvieron lugar
en el aula y sus respuestas durante las actividades demostraron su comprension.

A lo largo del proceso de desarrollo de las actividades se recogieron fotografias que
muestran la efectividad de la estrategia. Estas imagenes muestran a nifios y nifias participando con
entusiasmo, interactuando con los materiales didacticos disefiados especificamente y mostrando
su comprension de diversos conceptos geograficos. Las fotografias capturan instancias
significativas de aprendizaje y transmiten la tenacidad de los estudiantes por explorar el entorno

geografico de Bogota.
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Se logro una respuesta pedagogicamente activa de los nifios y nifias a través de la actividad
realizada, lo que resultd en cambios positivos en la efectividad de la estrategia didactica propuesta
para la ensefianza de las categorias geogréaficas. La evidencia visual recolectada a traves de
fotografias, la participacion activa mostrada y la comprension de conceptos, apuntan a que la
estrategia logré su objetivo de inculcar un aprendizaje significativo e impulsar el desarrollo del

pensamiento geografico entre los estudiantes. En conclusion, la estrategia didactica fue un éxito.

Figura 4 Evidencia fotogréfica
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Fuente: Tomadas por el autor

El resto de evidencia se encontrard en anexos.

La experiencia vivida en la institucion Republica Bolivariana de Venezuela fue una
experiencia bastante enriquecedora como docente practicante, pero también para los nifios y nifias
de grado 301, ya que se lograron varias cosas en temas de socializacion, y también en aprendizajes.
Teniendo en cuenta la diversidad de estudiantes que se encontraban en el curso, entre ellos nifios
y nifias con discapacidad, neurotipicos y migrantes; el proceso de ensefianza aprendizaje no se
podia realizar de manera homogénea, si no que cada actividad, cada recurso y cada estrategia
implementada tenia que ser adaptada a las necesidades de cada uno de ellos, teniendo en cuenta
los diferentes procesos que venia trabajando la maestra titular Gladys Soto.

Por esta razdn, esta experiencia fue un gran reto, y un aprendizaje de gran aporte al proceso
de formacidn, en el que se logré ampliar conocimientos acerca de la gran envergadura que implica
pensarse una educacion para todos, de la importancia de aprender sobre la diversidad, las diferentes

discapacidades que existen, como responder y contribuir a ofrecer calidad de vida y ser garantes
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de los derechos de cada uno de los nifios y nifios que viven con discapacidades, también pude
comprender la inmensidad de estrategias que ignoramos y lo mucho que hace falta aprender en
este camino, no solo para la labor docente, si no conocimientos para la vida, como lo es el
aprendizaje del lenguaje de sefas, el braille, los diferentes manejos de la ansiedad, el panico, la
depresion, entre otros tantos que existen.

La institucion es un espacio lleno de conocimientos y lenguajes simbdlicos verbales y no
verbales, por donde quiera que se camine se encuentran pancartas, murales, panfletos, dibujos,
exposiciones, mensajes con las politicas inclusivas y los derechos humanos, es un espacio el cual
ha sido apropiado y acogido por los nifios y nifias donde el objetivo es hacerlos sentir en un lugar
seguro, donde el sentido de pertenencia por la institucion es evidente, donde incluso las personas
de servicios generales, también son comparieras y participes del proceso de cada uno de los nifios
y nifias, ya que con solo miradas han aprendido a interpretar los multiples lenguajes que cada nifio
y nifia alli manejan, ya sea para pedir una ayuda para ir al bafio o para solicitar la colaboracion
para asistir alguna necesidad que ellos puedan tener.

En cuanto a los nifios y nifias, durante el tiempo que se asistio a realizar las practicas
estudiantiles y la implementacion del material didactico fue, un tiempo bastante significativo como
practicante y para los estudiantes, ya que durante esta experiencia fue posible observar los avances
y evoluciones de cada uno de ellos en sus procesos personales y como grupo. Como lo mencionaba,
los procesos no se llevan a cabo de manera homogénea, ni todos los nifios se encuentran en una
misma etapa de aprendizaje, hay nifios que ya leen, hay otros nifios que ain no leen, hay otros
nifios que estan conociendo el abecedario, hay otros nifios como por ejemplo los nifios que tienen
autismo profundo que su proceso esta en estimular la parte sensorial y llevar a cabo procesos de

regulacién emocional, y de esta manera evidenciamos que los procesos que se llevan a cabo con
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cada uno de los nifios y nifias son tan diversos, como lo es la institucion, por ello la implementacion
de cada actividad era todo un reto.

Al iniciar el periodo de reconocimiento entre los nifios y yo, empecé dando apoyo a algunos
de los nifios y nifias en las actividades que la docente titular venia manejando con ellos, de esta
manera ellos encontraban un apoyo mutuo, en el cual se aprendio bastante; cada uno de ellos hacia
conocer a su manera sus fortalezas y aspectos para reforzar, fue como se empezo a entender que
los ritmos de aprendizaje eran bastante diversos y a cada uno de ellos se le tenia que dar un manejo
distinto si queria lograr que el proceso de implementacion fuera fructifero para ambas partes.

Esta etapa inicial también se reconoce el juego como un pilar fundamental en el sano
desarrollo de los nifios y nifias, al realizar actividades de observacion durante el recreo y las clases
de educacion fisica, puede reconocer una gran riqueza en él, ya que observaba como por medio de
él mismo los nifios y nifias realizaban una representacion de acontecimientos de la cotidianidad y
se observd como un medio de socializacion bastante efectivo y una forma de resolucion de
problemas en cuanto a la comprension del mundo por parte de los nifios y nifias.

Durante la implementacién cada clase fue una apertura a nuevos conocimientos mutuos,
fue una experiencia reciproca, ya que el periodo inicial de observacién y acompafiamiento fue
clave para mi proceso, ya que cuando inicié la implementacion tenia presente algunos aspectos
claves, como la forma de aprendizaje de cada uno de ellos, los nifios comienzan a reconocer y
socializar unos mas que otros, pero de cierta forma ya me veian como una docente de apoyo en
SUS procesos.

Al iniciar las primeras clases la docente titular Gladys Soto fue un gran apoyo, estuvo
siempre presente y dio el espacio y la libertad para llevar a cabo las actividades como lo creyera

conveniente, algo importante a destacar es que las planeaciones de las actividades son importantes
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pero aprendi que no siempre se dan en el orden o tal cual se elabora, casi siempre sufren cambios,
la mayoria de veces positivos, no solo el maestro tiene el control de lo que se hace 0 no en clase,
si no que los nifios y nifias también orientan estos procesos, a veces suelen modificarse y tomar
rumbos que respondan a necesidades, preguntas, curiosidades, falencias, o fortalezas de cada uno
de los nifios y nifias.

La implementacion de actividades del material didactico fue un proceso bastante
satisfactorio, en vista del aporte en los procesos de ensefianza aprendizaje que logré apreciar en
los nifios y nifas, el material fue lo bastante didactico, gracias a las imagenes y colores que habian
en este y el manejo que se daba en el aula lo hacia ain mas dinamico, lo cual posibilito reforzar
algunos procesos de lecto escritura, de coordinacion viso motriz, de aprendizaje de la composicion
de las palabras, socializacion y reconocimiento del otro, entre otros tantos aprendizajes que se
dieron durante este procesos.

Los recursos naturales como eje central de nuestras actividades fueron un foco que abrid
paso a muchas tematicas y problematicas ambientales, esto posibilitd que los nifios y nifias
comprendiera mas a fondo la importancia de cuidar la naturaleza y también lo significativo de
pequefias acciones que hacen la diferencia, como por ejemplo no arrojar basura a la calle; como
acciones que parecen insignificantes desencadenan hechos tan lamentables como la obstruccion
de cafierias y posibles inundaciones, damnificado tantas familias también como el mal manejo de
los residuos llegan al mar y dafian ecosistemas y afectan la vida y el habitat de otras especies.
Cerrar la llave cuando nos estamos enjabonando las manos, o cuando estamos enjabonando la loza
cuando colaboramos en casa con las labores domésticas, tener mayor consciencia a la hora de

utilizar los recursos, ya sea agua, luz, papel, entre otros.
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Otro aspecto de gran relevancia durante este proceso fue el ¢te has preguntado de donde
vienen las cosas que utilizamos y consumimos a diario? fue una pregunta que causo gran revuelo
entre los nifios y nifias, en vista de que todos querian hacer sus aportes para ensefiar a sus
comparieros un poco de los saberes previos que ya tenian, o las labores en las que sus padres,
tutores, familiares o conocidos, se desempefiaban. Fue asi como estas sesiones fueron una muestra
de lo que mencionaba, de como las planeaciones a veces se modifican o de como los tiempos
estimados para algunas actividades se modifican y se extienden o se reducen, en este caso se
extendieron varias sesiones, dado que la socializacion fue un éxito. En este aspecto la docente
Gladys Soto me comentaba que siempre era complejo el tema de realizar actividades de
participacion porgue a los nifios les costaba escuchar las opiniones del otro sin interrumpir o
guardar silencio, esto lo evidencie por completo en la primera sesion que abarca esta pregunta, era
muy complejo que los nifios respetan el turno o no interrumpieran a sus compafieros, pues que
todos querian comentar y compartir sus experiencias y conocimientos sobre la transformacion de
alguna materia prima o elaboracion de algun producto.

El aprendizaje de como se transforman las materias primas para llegar a convertirse en
productos terminados como los conseguimos en las tiendas, supermercados, almacenes de cadena,
restaurantes y demas, fue muy interesante, ya que en varias sesiones nos sorprendimos de ver de
donde provenian algunos productos y los procesos a los que son sometidos para llegar a convertirse
en lo que consumimos cotidianamente; durante este camino, se logré aprender algunos principios
sobre la termodinamica como se da en el caso de la transformacién y modelacién del hierro,
también vimos algo de geologia y los procesos de transformacion de la materia para explicar el
origen del petroleo que posteriormente es utilizado para ser el combustible de automotores,

maquinas, productos cosméticos, entre tantos usos que se le dan a este recurso; asi mismo con
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otros productos como la miel y la polinizacion e importancia de las abejas, la leche y los productos
derivados de ella, el vidrio y nuevamente la termodinamica, la importancia de los cultivos,
cuidado, y procesos de la tierra.

Durante las sesiones también se realizaron actividades que involucran la interaccion y
socializacion, como fue la elaboracion de una infografia, lo cual los nifios no tenian conocimiento
de que se trataba, y asi se realizo la explicacién y algunos ejemplos y cual era el fin de la misma,
en este espacio, los nifios elaboraron una a modo de concurso, donde por votacion se escogeria la
que tuviera el mejor mensaje, graficos, y demas. Se tomaron 2 sesiones para el concurso ya que
todos los nifios y nifias pusieron gran empefio en ganar, pues el primer lugar tendria un premio
sorpresa. La tematica central era realizar una infografia que invitara a otros nifios a cuidar los
recursos naturales, posteriormente a la realizacién, se pegaron en el tablero todas las infografias y
los nifios pasarian por filas a ejercer su derecho al voto y opinar cual le parecia que debia ganar.
Al finalizar la ganadora fue Dayana, quien se sintié6 muy contenta por su premio, un lego pequefio.
La parte mas hermosa de esta actividad fue el cambio que tuvieron los nifios con respecto a apreciar
el trabajo del otro, ya que inicialmente los nifios pidieron que cada uno tuviese la posibilidad de
votar por su propio dibujo, a lo cual se accedio, y posteriormente se coment6 la importancia de
tomarse el tiempo para mirar y detallar el trabajo y esfuerzo que sus otros comparfieros habian
depositado en el trabajo, a lo cual en la siguiente sesion los nifios se mostraron bastante receptivos,
porgque muchos de ellos se tomaron el tiempo de observar detenidamente cada uno de los trabajos
de sus otros comparieros y también la gran mayoria decidié no votar por su propio dibujo, si no

mirar cual de los otros trabajos le parecia debia ser el ganador.
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9 Conclusiones

La implementacion de la cartilla didactica "Geo-Grafiando la Capital™ permitio evidenciar
su potencial para desarrollar el pensamiento geografico en la primera infancia. A través de una
metodologia diversificada que involucra literatura, ilustracion, poesia y fotografia, la propuesta
educativa super0 el enfoque monotono de la geografia tradicional en el aula. Esta metodologia
foment6 un aprendizaje significativo y contextualizado, cultivando una identidad territorial y
empoderando a los nifios y nifias como actores espaciales y productores de contextos. Como
resultado, se fortalecio su pensamiento geografico y su comprensién de conceptos geoespaciales
y sociales.

A través de la cartilla "Geo-Grafiando la Capital,” se profundizé en el enfoque tedrico del
pensamiento geografico y su aplicacion en la educacion. La metodologia adoptada en el disefio
curricular demostré cdmo la geografia puede integrarse con otros saberes y disciplinas para
comprender la interaccion entre las personas y el espacio. Se pudo constatar como el pensamiento
geografico, al centrarse en la contextualizacion espacial, promueve un aprendizaje integral y
critico que va mas alla de la memorizacion de datos. La aplicacion de conceptos geograficos en la
cartilla permitio a los nifios y nifias reconocerse como parte activa del entorno y promovio una
conciencia critica sobre el uso adecuado y la defensa de los recursos humanos y naturales.

La cartilla "Geo-Grafiando la Capital” destacd por su enfoque didactico dindmico y
practico, lo que permiti6 a los estudiantes aplicar los conocimientos adquiridos en situaciones y
contextos de la vida diaria. La interaccion activa de los nifios con su entorno inmediato fortalecio
su pensamiento geografico y su comprension de conceptos espaciales y sociales. La propuesta

didactica fomento habilidades de observacion, descripcion, proyeccién y modificacion del entorno,



68

empoderando a los estudiantes para que participaran activamente en la construccion de su
conocimiento geografico. Ademas, la inclusién de diversos recursos naturales y la valoracion de
la diversidad geografica generaron una perspectiva amplia de la realidad a través de una lente
geografica.

La implementacion de la cartilla "Geo-Grafiando la Capital” demostr6 como una
metodologia educativa diversificada y una perspectiva tedrica del pensamiento geografico pueden
enriquecer el aprendizaje de los estudiantes de primera infancia. La propuesta didactica promovié
el desarrollo del pensamiento critico, la identidad territorial y la conciencia sobre el uso
responsable de los recursos humanos y naturales. La cartilla se presenté como una herramienta
didactica eficaz para el desarrollo infantil, incentivando a los nifios y nifias a convertirse en
participantes activos en su educacion geografica, fortaleciendo asi su vinculo con el medio
ambiente. La experiencia en la institucidn educativa Republica Bolivariana de Venezuela también
dejo valiosas lecciones sobre la importancia de la inclusion y la sensibilidad hacia las diferentes
realidades que enfrentan los nifios y nifias, promoviendo una educacién mas equitativa y
comprensiva. En este camino, queda ain mucho por aprender para continuar promoviendo el lema
de inclusién y garantizar que todos los nifios y nifias tengan acceso a oportunidades y tratamientos
dignos, independientemente de sus condiciones de vida.

A lo largo del desarrollo de la cartilla se ha prestado especial atencion al andlisis de
numerosas variables que confluyen en una propuesta pedagdgica integral que se adapta a las
necesidades especificas de los alumnos. El contenido y el enfoque del folleto se han disefiado para
satisfacer los perfiles cognitivos, emocionales y de desarrollo Unicos de los estudiantes. También
se ha tenido en cuenta la diversidad de estilos de aprendizaje del grupo y se han ofrecido diversos

enfoques didacticos para promover la comprensién y la participacion de todos.
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La diversidad y la inclusion son principios clave de la escuela, como se refleja en los
esfuerzos para garantizar el acceso justo y la igualdad de oportunidades en el desarrollo de la
cartilla. EI equipo ha tenido en cuenta una variedad de factores (culturales, socioeconémicos y
linguisticos) que definen al alumnado, de modo que el contenido se adapta a sus diversos
antecedentes y necesidades. Para abordar cualquier desafio de aprendizaje, también han
introducido varias medidas, desde recursos personalizados hasta modificaciones, para ayudar a los
estudiantes con diferentes estilos y habilidades de aprendizaje a tener éxito.

Basado en un so6lido compromiso con la inclusion educativa, la elaboracion de la cartilla
ha pasado por un proceso, considerando variables relacionadas con los perfiles de los estudiantes.
Esta herramienta pedagogica esta construida para promover un aprendizaje enriquecedor para
todos los estudiantes mediante la comprension de sus contextos individuales y necesidades
diversas. Los pilares clave de este proceso fueron la consideracién del compromiso con la

diversidad, lo que resulté en un enfoque significativo e inclusivo hacia el aprendizaje.
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Anexo 1 Respuestas a la entrevista inicial

21523, 15,14

Indagacion en torno al desarrollo del
Pensamiento Geografico

29523,15.14 nd

1 respuesta

Publicar datos de analisis

Nombre

1 respuesta

Manuel Guillermo Suarez

Docente y grado

1 respuesta

Teniendo en cuenta que los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de
Competencias (EBC) del Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 2006) plantean la
ensefianza de las Ciencias Sociales como base para la formacién del pensamiento

Docente de Sociales grado 3°

critico:

Al hablar de relaciones espaciales y ambientales para la primera infancia:

:De qué manera se vinculan en el aula los conceptos propios del pensamiento

geografico?

1 respuesta

En el momento de la contextualizacion geogrifica, se les invita a los estudiante a dar su punto
de vista con relaci6n a la ubicacion de la institucién y de su lugar de residencia ya que
geograficamente ellos también deben de conocer donde se encuentra ubicado los espacios
mas importantes para ellos en estos momentos. Como es su centro de educacion y el lugar

donde viven.

Se hace actividades en donde promedi6 de imégenes ellos puedan realizar la ubicacién de los

espacios anteriormente nombrados.

Segun los lineamientos de MEN (2006), los nifios de grado primero a tercero deben
estar en la competencia de localizar diversas culturas en el espacio geografico y
reconocer las principales caracteristicas fisicas de los entornos (p. 116). En esos

momentos:
&Qué de la malla curri que
el deunp a

¢De qué manera se aborda el pensamiento geografico para la primera infancia?

1 respuesta

hitps fdocs

Para la primera infancia se maneja de forma ludica y por medio de procesos de visualizacion,

1 respuesta

va que los nifios tienen un proceso de aprendizaje mas dinmico y no tan teérico. En el
momento de realizar explicaciones en los temas geograficos nos apoyamos de videos en los

el tema en expli ¢Considera usted que se esta un

ustedes en el Colegio permite

Actividades lidicas y graficas planteadas dentro del plan de estudio de cada curso.

cuales los nifios puedan ir vi: todo lo

1 respuesta

Considero que dentro de la institucion educativa se esta desarrollando un buen plan de

estudio y moti alos atenerun

ya que con el enfoque

realizado ellos estan manejando y relacionando los lugares donde han estado.

2115723, 15.14 Indegacion en tomo al desarrolio del Pensarmiento Geografico

Como lo indica el MEN (2006), se debe brindar a la primera infancia una aproximacion
al “conocimiento como cientifico social, que permite que docentes y estudiantes se
apropien de los métodos y técnicas que utilizan las y los cientificos sociales para
estudiar, comprender y transformar la sociedad” (p. 121). Desde esta perspectiva:

¢Qué tipo de acciones se implementan que contribuyan al desarrollo de un
pensamiento geografico?

1 respuesta

Actividades enfocadas en el proceso de reconocimiento de a ubicacion de los lugares donde
han estado en cuestion de la region, ciudades, paises, el clima que se encuentra en cada lugar.

iCudles de estos métodos y técnicas, se asocian con el pensamiento geografico?

1 respuesta

En el proceso de aprendizaje utilizamos el modelo de aprendizaje dogma, promedi6 del cual
los estudiantes aprende lugares he i i0 di6 de palabras o il

Segn los lineamientos del MEN (2006), la primera infancia debe “reconocer la
interaccion entre el ser humano y el paisaje en diferentes contextos e identificar las
acciones econdmicas y las consecuencias que resultan de esta relacion” (p. 122),
para establecer relaciones con |a historia y las culturas. En ese sentido:

iConsidera usted que, si se vinculan los el del i afi
asociados a la categoria Lugar?

1 respuesta

No veo necesario ya que dentro del proceso de aprendizaje y plan de estudio se esta

lai y ios para el izaje de los nifios.
Este contenido no ha sido creado ni aprobado por Google. Notificar uso Témninos del Servicio
Politica de Privacidad 2
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Introduccion

Geo-Grafiando por la Capital, principalmente quiere implementar una
estrategia didactica, que fortalezca el Pensamiento Geografico en la Primera
Infancia (ver fig.1); para asi posicionar a los niflos como lectores y productores
de contextos. Con ese horizonte en mente se disefa una cartilla que vincula
el pensamiento geografico con los saberes académicos propios de esta etapa,
a partir del acercamiento a la concepcion de Lugar, una categoria geografica
basica; teniendo en cuenta que, segln lo evidencian sus guias académicas, los
participantes estan desarrollando en su centro educativo, saberes que giran
en torno a la lateralidad y las dimensiones espaciales.

Por tanto, esta propuesta resalta el relieve fisico, la hidrografia, las
costumbres y los lugares representativos de la ciudad en estudio, en este caso
la Capital, por medio de ilustraciones que permiten reconocer cada aspecto,
para luego ser descrita graficamente con base en sus propias percepciones
respecto a los territorios explorados, ya que haya sido de forma presencial o
por medio de Google Maps. Es asi como se busca brindar a los ninos, las
nociones geograficas basicas a partir de una construccion subjetiva que sea
realizada al conocer, reflexionar y describir el torno geografico de la ciudad
de Bogota; sin dejar de lado, sus costumbres, sus festivales, los monumentos
representativos, los lugares historicos y turisticos, sus recursos naturales de
acuerdo con su suelo, el clima, la flora, la fauna y demas aspectos que
configuran a esta ciudad como la Capital.

Esto, con el fin de dar a conocer a los nifios de una manera interactiva, cada
uno de los aspectos mencionados que hacen de la ciudad de Bogota
merecedora de ser la Capital de Colombia, lo anterior se llevara a cabo a
través de una cartilla que resalta la localizacion del terreno montafnoso que
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circundan al distrito capital, los rios que la atraviesan y los espacios que la
caracterizan. Por lo tanto, se propone que estos saberes escolares, adopten a
los geograficos y se practiquen en simultaneo, de modo que se genere
recordacion en los ninos respecto a los puntos cardinales y las formas fisicas e
hidrograficas que lo rodean; junto con curiosidad por la geografia, literatura
y dibujo, para que los apliquen autonomamente durante el resto de sus vidas.

Figura 1 Respecto al Pensamiento Geografico

‘ PENSAMIENTO GEOGRAFICO
JQUEES?

7/
SR et e s L CMD. .CONTRUBIYE
Es el conjunto de habilidades cognitivas, que

integra, conceptos de espacio; herramientas 5 AL ALUMNO
de -representacion, relaciones éntre -Jos : & :
: . - lo contextualiza;, - permitiendole visualizar
elementos y los procesos de razonamiento espacialmente los fenémenos del mundo en el cual
3 escala local, regional, nacional vy

a es indispensable en la formacion de
individuos participantes-de la vida social, en la |
medida en  que propicia el entendimeinto del
: espdcio geogréfico y su rol en practicas sociales
¢COMO APLICARLO EN LA
ESCUELA?

1°3%

Existen -multiples . posibilidades - para *
enriquecer el pensamiento geografico, entre
ellas se encuentran las artes, la literatura y la
imaginacion:

Fuente: Elaborado por el autor
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Conceptos

;Que Ensenar Respecto a Geografia en la Primera Infancia?

De acuerdo con los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) establecidos en el
marco nacional de los Lineamientos Curriculares y los Estandares Basicos de
Competencias (EBC) del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006), la
ensefianza de las Ciencias Sociales busca “contribuir a la formacion del
pensamiento critico en los y las estudiantes colombianos” (p. 113), para ello,
se divide en tres ejes:

El primero de ellos, se denomina Relaciones con la historia y las culturas;
abarca “las construcciones culturales de la humanidad como generadoras de
identidades y conflictos y las distintas culturas como creadoras de diferentes
tipos de saberes valiosos (ciencia, tecnologia, medios de comunicacion...)”
(MEN, 2006, p. 120).

El segundo, se dirige a estructurar las Relaciones espaciales y ambientales, a
partir de la comprension de las “mujeres y hombres como guardianes vy
beneficiarios de la madre Tierra, la necesidad de buscar desarrollos
economicos sostenibles que permitan preservar la dignidad humana y nuestro
planeta como un espacio de interacciones cambiantes que nos posibilita y
limita” (p. 120).

El tercero, por su parte, configura las Relaciones ético-politicas, a través de:
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La defensa de la condicion humana y el respeto por su diversidad:
multicultural, étnica, de género y opcion personal de vida como recreacion de
la identidad colombiana, Sujeto, sociedad civil y Estado comprometidos con
la defensa y promocion de los deberes y derechos humanos, como mecanismo
para construir la democracia y buscar la paz. Las organizaciones politicas y
sociales como estructuras que canalizan diversos poderes para afrontar
necesidades y cambios (MEN, 2006, p. 120).

Territorio

El territorio es un concepto que ha pasado a formar parte del corpus tedrico
en diversas corrientes de pensamiento geografico, ya sea como parte de la
geografia fisica o como parte de la llamada teoria del analisis regional o
geografia critica, por citar algunas. de. Desde sus origenes; en geografia, como
en otras disciplinas, el pensamiento critico no se caracteriza por su
singularidad sino por su diversidad de formas de pensar e interpretar, sobre
todo en los tiempos modernos donde el significado de los hechos es mas
inestable, de tal manera que puede Se encuentra en el pensamiento
geografico que “nunca existe una sola geografia, sino una constelacion de
saberes geograficos, una pluralidad y diversidad de pensamiento” (Bosque
Maurel y Ortega Alba, 1995, p.9).

La educacion para la ciudadania

Lo que se busca con una educacion para la ciudadania teniendo en cuenta a
(Bohio, 2016) basicamente es:
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Desarrollar en la mente de los educandos, nifos y adultos, una concepcion
clara de la conducta que deben seguir como ciudadanos conscientes, teniendo
en cuenta su desempeno presente y futuro, y el bienestar propio y del projimo.

Crear el concepto de patria y aspirar a servirla desinteresadamente, pero con
un proposito superior y mas amplio, tiende a formar el concepto de ciudadania
mundial, solidaridad y servicio y libertad para los seres humanos en un
ambiente de paz y justicia.

Se forma a los ciudadanos en un concepto claro de la dignidad humana y en
los verdaderos principios democraticos basados en la justicia social y la
libertad individual.

;Que Habilidades Desarrollar en la Primera Infancia?
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Los ninos se desarrollan mas en sus primeros 5 afos que en cualquier otra
etapa del desarrollo. El desarrollo infantil es un término utilizado para
determinar como los nifos mejoran su capacidad para hacer cosas mas
dificiles. A medida que los nifios crecen, aprenderan y dominaran habilidades
como hablar, saltar y atarse los zapatos. También aprenderan como manejar
sus emociones y desarrollar amistades y conexiones con los demas. Los ninos
desarrollan habilidades en 4 areas principales (Alameda, 2020):

1. Desarrollo cognitivo (aprender y pensar)

2. Desarrollo social y emocional

Esta es la capacidad de un nino para formar
relaciones. Esto incluye ayudarse a si mismo y
manejar sus emociones. - A las seis semanas, los
bebés sonreiran. A los 10 meses, los bebés usan
gestos con las manos para decir hola y adios. A
los cinco anos, sabia turnarse en las
competencias escolares (prr.3).

Es la capacidad de un nino para aprender, recordar,
razonary resolver problemas. Un bebé de dos meses
aprende a explorar su entorno con las manos y los
ojos. Los ninos de tres anos pueden clasificar
objetos por forma y color (prr.2).

o

(1}
e
e vy

83



3. Desarrollo del habla y lenguaje

Se trata de la capacidad del niho para
comprender y utilizar el lenguaje. También
incluye el uso del lenguaje corporal y los
gestos para comunicarse. - Un bebé de 12
meses esta a punto de decir sus primeras
palabras. Un nino de dos afnos puede nombrar
las partes de su cuerpo. Un nifio de cinco
anos puede contar una historia compleja
(prr.4).

4. El desarrollo fisico

Desarrollo de la motricidad fina: Esta es la capacidad de un nifo para usar los
musculos pequenos, especialmente las manos y los dedos. Los bebés de 9
meses en adelante usaran los dedos y el pulgar para sostener el Cheerio. Un
nino de tres anos puede cortar un trozo de papel con unas tijeras (prr.5).

Desarrollo de las principales habilidades motoras: Esta es la capacidad de un
nino para sentarse, pararse, caminar o correr usando sus musculos grandes.
Esto incluye mantener el equilibrio y cambiar de postura. Un bebé de seis
meses aprende a sentarse con algo de apoyo. Un bebé de 12 meses aprende a
pararse erguido agarrandose de los muebles. Un nifio de cinco anos esta
aprendiendo a saltar. Los ninos adquieren habilidades de desarrollo con el
tiempo. Por ejemplo, los bebés suelen gatear antes de caminar. O bien, los
ninos aprenden a compartir antes de llevarse bien con otros nifios en el parque
(prr.6).
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Educacion Geografica o Didactica de la Geografia

La didactica de la geografia para Souto Gonzalez (1998) se entiende como “un
cuerpo de conocimiento que involucra no solo los conceptos de la materia”
sino también “el contexto social y la comunicacion con los estudiantes” que
“nos permite hacer juicios reflexivos sobre nuestra practica para que podamos
tomar decisiones informadas” para mejorar la ensefanza (p. 12).

De esta forma, los conocimientos escolares

relacionados con la geografia estan
intimamente relacionados  con el
desempeno practico y la propia formacion
de los docentes en la conducta docente,
vinculo que existe en algunos otros
programas de investigacion docente -este
es el caso del proyecto IRES (Grupo
Investigacion en la Escuela, 1991), a menudo citado por los autores.

La geografia de los nifos y de las ninas tiende a
mostrar las representaciones espaciales que la
infancia va creando continuamente como parte
de su apropiacion y de su creacion de los lugares,
tanto a nivel individual como colectivo (el grupo
clase en la escuela). En cambio, la didactica del
espacio geografico tiende hacia las
representaciones socio espaciales universales.

estudiantes (y ensefados por los profesores) se

h‘ ‘ % decir, conocimientos que se construyen en el
epistemologico diferente al del conocimiento

disciplinar articulado y adaptado primeramente por geografos profesionales -

(Malatesta - Granados, 2017, p.637).
Los conocimientos de geografia que se
proponen para ser aprendidos por los
‘w
consideran “conocimientos escolares”, es
Ve -t aula durante el proceso de ensehanza. - el
L - . . s
aprendizaje, y presenta un caracter
“cotidiano” (que los estudiantes deben abordar
“antes” de la instruccion correspondiente), y al conocimiento cientifico
si usamos la famosa metafora de E. Morin- a su “habitat natural”, la
universidad.
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Planeacion de actividades IED
Republica Bolivariana de Venezuela

Para quienes esta dirigido este ejercicio

Este ejercicio se disend para ser desarrollado con los ninos y ninas de grado
tercero de la Institucion Republica Bolivariana de Venezuela, teniendo en
cuenta la diversidad de su poblacion, entre ellos los nifios neurotipicos y con
discapacidad.

Inatalaciones de Instituciin Repdbiics Bolvarina de Venezuels, tomada el 10 de abril de 2023
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Que se quiere fortalecer

Los aspectos propuestos en la presente guia, estan fundamentados en los
estandares basicos por competencias en ciencias sociales y en los derechos
basicos de aprendizaje, en los cuales se resalta la necesidad de promover
aprendizajes significativos para la formacion de ciudadanos y ciudadanas, con
capacidad de asombro, observacion y analisis de las situaciones que acontecen
a su alrededor y con su propio ser; adicional a ello, se resalta la importancia
de la conciencia emocional, el autoconcepto, haciendo énfasis en el propio
cuerpo como territorio seguro, fomentando el desarrollo de ninos y ninos
capaces de convivir en sociedad.

Como se puede fortalecer

Se puede fortalecer la experiencia escolar y los aprendizajes de nuestros nifos
y nifias a partir de la inclusion, la comprension, y formulacion de actividades
y experiencias de aprendizaje en la escuela, donde la metodologia esta
encaminada a partir de los intereses y ritmos de cada uno de los estudiantes.
La experiencia educativa se fortalece cuando se comprende que los procesos
de ensenanza aprendizaje no pueden llevarse a cabo cuando se homogenizan.
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Para que se quiere fortalecer

Las actividades aqui propuestas se elaborar con el fin de fortalecer nociones
basicas en geografia en nifos de grado tercero, para extrapolar y poner en
contexto la geografia mas alla de la ensefianza tradicional, de capitales, rios,
o ubicacion de los paises y continentes, sino; entender que la geografia es una
ciencia presente en nuestra cotidianidad, empezando por nosotros mismos,
nuestros cuerpos, los territorios que apropiamos o con los cuales generamos
unas resistencias, la forma en que nos relacionamos con el espacio y con los
demas seres que también lo habitan.
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1
Actividad de
reconocimiento




Para la elaboracion de una propuesta mas adecuada y significativa de aprendizaje,
este ejercicio consta de 4 sesiones de clase, con una duracion de 1 hora y 20
minutos cada una de ellas.

La primera sesion como su titulo lo indica, es una actividad de reconocimiento,
donde se pretende realizar una caracterizacion de los estudiantes, teniendo en
cuenta el énfasis inclusivo de la institucion y la diversidad de nifos que el colegio
Republica Bolivariana de Venezuela alberga.

Con base a las visitas previas que he tenido la oportunidad de realizar a esta
institucion, he podido apreciar el valor que se da a la educacion para la diversidad,
por esta razon, con la primera actividad con el curso como tal, es importante darse
a conocer con los nifios y niflas. También comprender las necesidades y buscar la
forma de adaptarse para tratar de realizar el diseno de actividades posteriores,
que se respondan a las mismas.

ACTIVIDAD NUMERO 1- BOLA DE FUEGO

- En un primer momento llevar a cabo mi presentacion ante los ninos y
ninas.

- Posteriormente comentaré el paso a paso de esta hora y 20 minutos. Se
llevara a cabo de la siguiente manera.

- Los primeros 10 minutos, me presentaré, expondré la dinamica del juego,
y nos acomodaremos en forma de circulo.

- Los siguientes 50 minutos, llevaremos a cabo la actividad que consiste en
rotar la bola de fuego entre nosotros y la persona a quien le corresponda
la bola, debe presentarse y realizar la representacion de su pelicula o
personaje favorito, mientras los demas companeros tratan de adivinar de
qué o quién se trata.

- Los 20 minutos restantes se emplearan para reflexionar sobre la
actividad, como nos sentimos en ella, y qué aspectos positivos y negativos
podemos dar a conocer, para mejorar la experiencia educativa.
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Los recursos naturales
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Objetivo general

- Reconoce las caracteristicas de los recursos naturales presentes en su
region.

Objetivos especificos

- Definir que es un recurso natural

- Establecer la diferencia entre los recursos renovables y los no
renovables

- Sensibilizar acerca de la importancia de cuidar los recursos naturales.

Para la elaboracion de una propuesta mas adecuada y significativa de
aprendizaje, este ejercicio consta de 4 sesiones de clase, siendo la presente,
la segunda sesion, con una duracion de 1 hora y 20 minutos cada una de ellas.

En esta segunda sesion se realizara la presentacion de un video introductorio,
llamado: LOS RECURSOS NATURALES-primaria, jde la pagina Eureka!
Aprendamos juntos (https://www.youtube.com/watch?v=HV4nGwctcO4)

Eureka! Aprendamos juntos. (2021, 11 de febrero). LOS RECURSOS NATURALES - primaria [Video]. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=HV4nGwctcO4

- Posteriormente se realizara, con la participacion de los nifios y ninas,
un cuadro comparativo en el tablero, de los recursos renovables y los
no renovables.

- A continuacion, se dispondran 2 guias de apoyo, de 2 tipos, una de ellas
sera acorde a las necesidades de los nifos con discapacidad y la
segunda, sera acorde a la tematica presente en la clase de escritura de
los nifos neurotipicos, es decir, la division de palabras en silabas y su
clasificacion de acuerdo al nUmero de silabas. Las guias se encuentran
adjuntas a continuacion,

- Para finalizar, se realizara una reflexion grupal acerca de las practicas
adecuadas e inadecuadas para cuidar los recursos naturales.

Nombre y apellido:
Curso:
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Actividad recursos naturales

1. ;Qué son para ti los recursos naturales?

2. Une con una linea segun corresponda el nimero de silabas del nombre
del recurso natural con la clasificacion:

Monosilaba

S —
Fotografia: simbolo del agua. Titulo: "El
simbolo del agua: ;Qué dicen la cienciay la
cultura del H20?". Lugar: Andnimo. Autor de
la obra: Andnimo. Escultura. Imagen tomada
de pefa clara [Pagina Web en linea].
Disponible: https://penaclara.es/el-simbolo-
del-agua-que-dicen-la-ciencia-y-la-cultura-
del-h2o [Consulta: 2022, octubre 29]

Petrdleo

Bisilaba

Fotografia: Vector gratuito barriles de
petroleo negro con signo de crudo derrame de
petroleo en el piso aislado sobre fondo
blanco. Titulo: "Imagenes De Derrame
Petroleo”. Lugar: Andnimo. Autor de la obra:

freekip. Escultura. Imagen tomada de freekip [Pagina Web
en linea]. Disponible: https://www.freepik.es/vector-
gratis/barriles-petroleo-negro-signo-crudo-derrame-petroleo-
piso-aislado-sobre-fondo-
blanco_8824718.htm#query=derrame%20petroleo&position=0
&from_view=keyword [Consulta: 2022, octubre 29]

Trisilaba

F

Fotografia: De qué modo la luz solar
inactiva el coronavirus. Titulo: “La luz solar
inactiva el coronavirus ocho veces mas
rapido de lo previsto’. Lugar: Anonimo.
Autor de la obra: Blanca Espada. Escultura.
Imagen tomada de ok diario [Pagina Web en
linea]. Disponible:

https: //okdiario.com/curiosidades/ luz-solar-inactiva-
coronavirus-ocho-veces-mas-rapido-lo-previsto-7052075
[Consulta: 2022, octubre 29]




Fotografia: Cada ano, los umanos cortamos
alrededor de 15.000 millones de arboles.
(Pexels). Titulo: "jEureka! Cultivar madera sin
talar arboles ya es posible”. Lugar: Anonimo.
Autor de la obra: Pixeles. Escultura. Imagen
tomada de El Confidencial [Pagina Web en
linea]. Disponible:
https: //www.elconfidencial.com/ i i soy-
eco/2022-06-13/ cultivar-madera-sin-talar-arboles-ya-es-
posible_3436602 [Consulta: 2022, octubre 29]

Nombre y apellido:

Polisilaba

Curso:
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Actividad recursos naturales Il

1. ;Qué son para ti los recursos naturales?

2. Recorta sobre el trazo las imagenes de los siguientes recursos naturales
y pégalos en la tabla segun su clasificacion:

M:MH.pJM:‘HiMﬁQ-:Nhhvhcl&nﬁﬂ)@‘.uﬂklbnumt
s cbra: And Esculture. image da de pofia clars [Pigna Web en lines). Dbponttle: higs: //p tars eslel-stmbalo-
del-agus que-dicen le-ctencie-y-la-culturs -del-hlo [Comuite: 2022, octudee 1Y)

PETROLED

m&u,mumhmmmmbmmthdMMﬁh&
&4 Tisdo: i Lugar: AnSedmo. Actor de ls cbes: frookp. Esculturs. imagen tomade de frockip
[Pagine Web en thul. w Mq‘ Hvewn. mtm Mm gro -crudo derrame-petroleo-

L 0petrolecip w(Efrom_viewshsyword  [Cormuita: 2022,

LUz

»
m h#mtmﬂmdm“hmdﬁmdcmmmnﬁwﬁ
o pr . Lugar: A Autor de la cbea: Slancs Sxpeds. Exculture. Imagen tomads de ok diano [Pagine Web en linea].

Dbpanitle: httpa: ! fokdiano. com/ curtaideden Sz soler - nactive- coronaving -acho- veoes mas-rep do- o prevtto- JOS
[Cornulta: 002, actubee 29)

Fotografia: Cada afo, los b cortames ceves de Arboles. (Penels). Thule: WC-IMMN
¥in Walar irbdles ye o ponibie”. Lugar: And Mmhhan Pensts. Esculturs. knagen da de & Confick | (Phgina
Wel: en lines). M' hitpa: ! fwww. sicanfidencial. com/mediosmbinie /oy -oca/ 2022 -06- 13/ cultivar maders-stn-talar-
arboles ye e ponible 3430402 [Cormedta: 2002, cctiten 2Y)

95



96

No renovables

Renovables

Petréleo




Objetivo general

- Reconocer los recursos naturales presentes en su contexto

Objetivos especificos

- Comprender la importancia de los recursos naturales en la cotidianidad

- Relacionar los recursos naturales con sus lugares de origen

- Comprender la influencia de los seres humanos en la transformacion de los
recursos naturales.

Para la elaboracion de una propuesta mas adecuada y significativa de aprendizaje,
este ejercicio consta de 4 sesiones de clase, siendo la presente, la cuarta sesion,
con una duracion de 1 hora.

- Inicialmente se realizara una introduccion al tema, con una charla
interactiva con los nifos, donde se abordara cuales son los productos que
mas utilizan en su dia a dia, como por ejemplo lapices, cuadernos, ropa,
entre otros. Para establecer la relacion directa de que materiales implica la
elaboracion de cada uno de ellos.

- Posteriormente se hara entrega de unas sopas de letras, donde los nifios y
ninas, buscaran y resaltaran 10 palabras clave para completar el siguiente
punto de la actividad

- En la siguiente guia, los nifios y nifas deben unir con flechas cada una de las
imagenes representativas, de las palabras anteriormente halladas en la sopa
de letras y unirlas al recurso natural con el cual fueron fabricadas.

- Para finalizar la actividad se realizara una exposicion por parte de la
docente, acerca de los procesos que sufren algunos de los recursos naturales,
para llegar a prestarnos servicios en nuestra cotidianidad.

Nombres y apellidos:
Curso:

Busca en la sopa de letras, las siguientes palabras:

. Libro

. Vestido

. Vidrio

. Cacao

. Ancla
Queso
Petréleo
Miel
Maiz

. Huevo

ARWN -

o VN WU

—

97



98

w

o

R

Q

L

D|IO|A

D|R

M|T|R|H]|V

E(L|G(M|L|D

T|IF|K|A|E|D

T

CIA|C|A|O|Y|[H|L

VILIM|E|[F|T|T|K

SIQIQ|U|E|S|O|M

OMA[K|M|K]|P|S

LIOIM|F|C|P|L|T

B|R|[L[A|M

R{B|V

O|F|K|Z|[E|[A|S|L

VIA|G|J

A|IN|C|IL[A|O|P|W

M|S|A|C|S|VI[E]|S

E(R|D|(G|D|E|T|E
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1.

Actividad reconociendo los recursos naturales y sus transformaciones

Une con una linea la imagen correspondiente de la columna derecha e izquierda, teniendo
en cuenta cual es el recurso natural de donde proviene cada elemento.

L,
== i
Libro # 2 Gallina
Vestido

Hierro

Vidrio

“ Planta de maiz

Ancla ! 2
Arbol
— o

R E\% Arena
Petroleo

%

Miel Algodon
Maiz Erm— Combustible
titevo Chocolate
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Los rios
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Objetivo General

- Aprender sobre los rios y la importancia de su cuidado

Objetivos especificos

- ldentifica el concepto de rio.
- enumera las partes principales de un rio.
- relaciona las problematicas ambientales con la contaminacion de los rios.

Para la elaboracion de una propuesta mas adecuada y significativa de aprendizaje,
este ejercicio consta de 4 sesiones de clase, siendo la presente, la tercera sesion,
con una duracion de 1 hora.

En esta tercera sesion se realizara la presentacion de un video introductorio,
(lamado: LOS RIOS PARA NINOS/ TODO SOBRE LOS RIOS/ EN ESPANOL Mundo peques
(https://www.youtube.com/watch?v=3F3hCEiMTeQ)

MunDoPeKes. (2021, 16 de agosto). LOS RiOS PARA NINOS/TODO SOBRE LOS RiOS/EN ESPANOL [Video]. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=3F3hCEiMTeQ

- Posteriormente se realizara una reflexion acerca del video, y se procedera a
entregar la guia de apoyo, donde se contemplan algunas de las partes
principales del rio, y algunos conceptos de sus caracteristicas.

- En un tercer momento se realizara una actividad de pintura, donde se
dispondra de témperas y pinceles, para la elaboracion de un dibujo, en el
cual los nifios y nifas, plasman una forma de ayudar a cuidar los rios y
mejorar el problema de la contaminacion.

- Para finalizar, cada nifio y nifia expondra brevemente su dibujo y explicara
su propuesta de cuidado de este valioso recurso natural.

Nombre y apellido:
Curso:
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Actividad aprendiendo sobre rios

1. Escribe en las casillas en blanco las partes del rio segin lo aprendido en
el video, puedes repasar las partes leyendo la descripcion que esta en la

parte de abajo.

Un rio tiene las siguientes partes.

Afluente: corriente
do agua quealimen
123 un 1o Mayor.

Curso: ruta que toma of
tio desde of naamiento
hasta ka desembocadura

Cauce: espacio iecotrido por el ria.
Nqunos ciuees son profundas y otios
no; 0510 dopende dol tpo de mateiakes
que componon o cauce y de su caudal

Ribera: orlla o
borde dol rio.

Nacimiento: lugar
donde naceclrioy
que pot lo general o
bparte masalade las
montanas

ol 1o enlIega susS agUas a un

Dasombocadura: lugar donde
110 mayot, 3 un 1390 0 3l mar.

Fotografia: Importancia de los rios y sus partes. Titulo: "Ejercicio de las partes del rio". Lugar: Anénimo. Autor de la obra: liveworksheets.com. Escultura. Imagen
tomada de Pinterest [Pagina Web en linea]. Disponible: https://www.pinterest.es/pin/309200330675802890 [Consulta: 2022, noviembre 8]
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Anexo 3 Evidencia fotografica de la implementacion




B —

Actividad 1ok

1. Une con una (inen [a imagen ccerespondient de La col
o0 cuenta cunt

turales y

Lo
K

(i derecha & izquerds, Lenlendo

(i
Actividad reconociendo los recursos naturales 'y sus transformaciones

- Une con una tinea La imagen coresponciente de ta columna derecha e izquierda, tenienda
en cuenta cual ! P el .
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