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A la defensa de inocentes

Posiblemente el tema de mi tesis no tiene relacion con esta dedicatoria, pero es necesario
expresarlo en el presente documento, ya que la educacion esta necesariamente implicada en
la evolucion de las civilizaciones, y el activismo que se puede ejercer desde el campo
educativo por una causa y una transformacion, representa mi norte académico y de vida, el
principal proposito de todos mis esfuerzos, espero en algin momento se pueda comprender
la inclusion de esta pégina en el mas importante documento de mi presente, mi trabajo de

grado.

La nifiez, la mujer, la comunidad afro, comunidades étnicas y muchos seres inocentes en
algun momento de la historia han sido victimas de violencias normalizadas en el marco de la
indiferencia y de la esclavitud, no reconocidos como sujetos de derechos; educadores,
pensadores y reformas de cada momento historico permitieron visibilizar la infancia,
permitieron también la emancipacién de la mujer y la emancipacion de la raza negra y
liberarlos de una esclavitud normalizada, de la misma manera millones de personas alrededor
del mundo actualmente, desde nuestras diferentes profesiones y actividades y a través de la
educacién, y las transformaciones politicas, sociales y culturales, libramos incansables
batallas, con el firme propdsito de lograr la liberacién de los animales de una esclavitud y
holocausto diario que al dia de hoy es normalizado, batallas y luchas en pro de reeducar la
humanidad en el marco de una nueva mirada a los animales, considerando siempre el respeto

y la compasion, y reconociendo que todas las vidas valen.

Mi carrera, mis recursos y lo que resta de mi vida sera dedicado a su defensa, al activismo e
incansable lucha para combatir desde el campo educativo y desde todos los campos posibles,
el holocausto, la esclavitud y el horror normalizado e invisibilizado que se vive a diario en la
industria de las producciones alimentarias de origen animal, una gran lucha en el intento de
construir desde la educacion y la pedagogia un mundo mas pacifico y justo para todos los
seres que habitamos el planeta, humanos y no humanos, nuestros acompafiantes en este viaje

de vida, los animales.



RESUMEN

El presente trabajo tiene como proposito realizar un analisis pedag6gico a los contenidos de
tres textos escolares para los grados sexto séptimo y octavo, editados y publicados por las
editoriales Santillana y SM entre los afios 2008 y 2014 y denominados: Codigo Castellano
para grado séptimo (2008) y Lengua Castellana sé para grado sexto (2012) correspondientes
a Ediciones SM y Lenguaje para grado octavo (2014) correspondiente a Editorial Santillana,
en clave de, por un lado lo que proponen los lineamientos y estandares de calidad, en tanto
materialidades de la politica educativa y por otra parte se traté de hacer una lectura de los

textos mencionados, en la perspectiva de fuentes tedricas abordadas.

Hablar de la época en la cual aparecen los textos escolares analizados, SM Ediciones (2008
y 2012) y Santillana (2014) es hablar del contexto colombiano en afios donde el discurso
neoliberal predominaba y era normalizado, ya que de acuerdo con (Martinez Boom, 2004,
p.15); tanto en los afios noventa y en la primera década del presente siglo se vivieron
fendmenos como el abandono del campo y el aumento del desempleo, fendmenos que en
apariencia parecieran no afectar la creacion, implementacion y comercializacion de los libros
de texto escolar; en busca de comprender estas relaciones y las significaciones del libro de
texto en el campo de la pedagogia, el presente trabajo se inscribe en referentes tedricos que
conducen a reconocer tanto las tensiones del libro de texto escolar en relacion con la
pedagogia, como su relevancia y su uso adecuado. En esa perspectiva, los autores Michael
Apple, Jimeno Sacristan y Alberto Martinez Boom, abordados en el presente trabajo
conciben el texto escolar como un artefacto permeado por elementos y discursos que le alejan
los propdsitos formadores de o que en realidad deberia ser un libro de texto. De acuerdo con
lo anterior, la pregunta central que da lugar al presente trabajo fue: ¢ Cuales son los contenidos
presentes en los textos escolares de Lengua Castellana denominados: Codigo Castellano para
grado séptimo (2008) y Lengua Castellana sé para grado sexto (2012) correspondientes a
Ediciones SM y Lenguaje para grado octavo (2014) correspondiente a Editorial Santillana,
en la Educacion Media en Colombia, como referentes para visualizar un panorama de la
ensefianza de lengua castellana en la educacién media en Colombia mediada por textos

escolares?



Antes de iniciar el analisis es importante destacar que la ensefianza de la lengua castellana en
la educacion media en nuestro pais fue establecida mediante la ley 115 de 1994, en su articulo
22, numeral a); segun esta resolucion la ensefianza de la lengua castellana determina que “El
desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar correctamente mensajes
complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi como para entender, mediante un
estudio sistematico, los diferentes elementos constitutivos de la lengua” (MEN 1994, p. 7) y
también en el articulo 23, numeral 7, en el cual se establecen como &reas obligatorias

humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.
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INTRODUCCION

El presente trabajo de grado busca realizar un anélisis pedagogico de los contenidos presentes
en tres libros de texto correspondientes al area de lengua castellana para grados sexto séptimo
y octavo, editados y publicados por las editoriales Santillana y SM entre los afios 2008 y
2014 y denominados: Cadigo Castellano para grado séptimo (2008) y Lengua Castellana sé
para grado sexto (2012) publicados por Ediciones SM y Lenguaje para grado octavo (2014)
publicado por Editorial Santillana; el analisis pedagdgico en mencion se basa en la
metodologia de un procedimiento denominado “Analisis de contenidos”, que es una técnica
o procedimiento situado en el contexto del disefio de investigacion, que tiene como propdsito
el andlisis de documentos, pero no desde una perspectiva literal con elementos como el estilo
del texto, sino lo que se pretende es analizar las ideas que encierra 'y que estan implicitas en
él, con base en la verificacion de hipdtesis, la interpretacion y la inferencia sobre sus
caracteristicas, antecedentes de sus elaboraciones, su mensaje y los efectos de la mediacion
y la comunicacion final, en tanto que esfuerzo de interpretacion, el analisis de contenido no
pretende abarcar dimensiones interpretacionistas o subjetivas del estudio de documentos o
textos, por el contrario, transita entre las fronteras de la objetividad y de la subjetividad,
constituyéndose como una técnica o instrumento de respuesta al propésito de descubrir la
estructura Interna de la informacion del documento, desde unas dindmicas que configuran las
logicas del contenido de su composicion, su estructura, su organizacion. “El andlisis de
contenidos es una herramienta de gran utilidad basada en el analisis y la interpretacién de
fuentes documentales y en identificar los cddigos utilizados por el emisor del discurso, su
contenido manifiesto, el contexto en el que surge y se desarrolla el mensaje, para descubriry
evidenciar sus contenidos latentes. El objetivo es conocer no solo lo que se transmite
literalmente, sino todo aquello que pueda influir o condicionar el mensaje implicitamente.”

(Guix Oliver, J. 2008 p. 27)

De acuerdo con lo anterior, el presente trabajo se trata de un andlisis pedagdgico de
contenidos ya que en el desarrollo del trabajo en un primer momento traté se buscar unas
aproximaciones a los libros de texto desde los conceptos formacidn, escuela, ensefianza y

maestro, para establecer relaciones entre los textos analizados y estos conceptos, pero al



realizar la lectura y de analisis a lo relacionado con las politicas publicas y con las fuentes
tedricas, se determina realizar una lectura de los libros de texto analizados en relacion con el
curriculo por lo cual se profundizo en los planteamientos de las fuentes teoricas, los autores
Alberto Martinez Boom, Michael Apple y Gimeno Sacristan, lo cual se explica en las
conclusiones para dar cuenta de los hallazgos y resultados y su relevancia para el campo
educativo y pedagogico y asi mismo observar y atender lo solicitado por los evaluadores. Por
otra parte, se considera necesario aclarar que los comentarios de los evaluadores me llevaron
a corregir elementos como “estrategias de la comprension lectora” y otros temas y enfoques
que se estaban abordando y explicando desde perspectivas diferentes a las relaciones del
analisis pedagogico de contenidos en relacion con las politicas publicas y con las fuentes
tedricas, que son la esencia y tema principal que competen al presente trabajo.

De esta manera, el informe de investigacion consta de cuatro capitulos que describen el
analisis pedagdgico de contenidos a tres libros de texto correspondientes al area especifica
de lengua castellana, sus relaciones pedagdgicas con el concepto curriculo y con las politicas
publicas y el aporte que se hace a futuras investigaciones a partir de los resultados,
conclusiones y consideraciones presentadas en el presente trabajo. En el primer capitulo se
presenta la historia de las editoriales que editaron y publicaron los textos analizados en el
presente trabajo. En el segundo capitulo se presenta el rastreo elaborado en los trabajos de
pregrado, especializacion y maestria, precisando que se abordaron a partir de los temas
relacionados con los libros de texto y las categorias a analizar en el presente trabajo.

El tercer capitulo se ocupa de describir dos de los principales documentos que rigen la
educacién en Colombia que son los lineamientos curriculares y los estandares basicos de
calidad; asi como analizar y relacionar los libros de texto objeto del presente estudio con lo
establecido en los documentos mencionados. El cuarto capitulo aborda la nocién de curriculo
en relacion con los contenidos de los textos escolares, los cuales pueden ser comprendidos a
partir de autores como Alberto Martinez Boom, Michael Apple y Gimeno Sacristan, cuyos
postulados se relacionan directamente con los planteamientos pedagdgicos abordados en los
textos descritos. Para finalizar en las conclusiones se exponen los hallazgos y resultados

establecidos, asi como su relevancia para el campo educativo y pedagdgico.



CAPITULO 1
EDITORIALES

Las editoriales que se tienen en cuenta para el presente trabajo, y que tienen o han tenido
presencia importante en el mercado colombiano y en los colegios y bibliotecas a nivel
nacional, estas editoriales ofrecen textos escolares de lengua castellana para la Educacion
Mediay son: Santillana y Ediciones SM, las dos editoriales son de Espafia y Editorial Norma,
la cual es colombiana, editoriales bajo las cuales fueron producidos los textos analizados. Las
tres editoriales cuentan con una importante posicion en el mercado latinoamericano en

relacion con la produccion de textos escolares y sus contenidos en Colombia.

En un primer momento se presenta un breve recorrido de la Editorial Norma en Colombia
desde 1960 hasta el afio 2016 tiempo en el que permanecio la editorial en nuestro pais. En
los siguientes apartados se presenta la historia y cronologia de dos editoriales que siguen
vigentes en el campo editorial colombiano, Santillana Educacion y SM Ediciones. En un
segundo momento y en el contexto de la historia y recorrido de las editoriales, se presenta
una recapitulacion de lo que ha representado la industria editorial en relacién con la

ensefianza de la lengua castellana mediada por textos escolares en Colombia.

1.1. Historia de las editoriales

1.1.1 Editorial Norma
Dentro de este contexto, en el afio de 1960 fue creado el Grupo Editorial Norma, época en la
qgue tuvo un gran crecimiento y logré ser una de las editoriales mas importantes de
Hispanoamérica. Con la reforma educativa de 1976 se inicio el programa de dotacién masiva
de bibliotecas en Colombia. Esta etapa se caracterizo por ser la apertura al primer proyecto
de largo alcance de literatura infantil y juvenil que se hizo en el pais, que cubria todas las
edades, proyecto en el cual editorial Norma establecio libros por colecciones, entre las que
se destaca una importante coleccion que aln sigue vigente dentro de los catalogos de

Panamericana Editorial “Torre de Papel”.



La apertura del proyecto tuvo tal trascendencia, que en 2011 cuando Norma cambio de razon
social, conservd la linea de literatura infantil y juvenil, hasta el momento del cierre de su
proyecto editorial en el afio 2016. El auge y final de Editorial Norma tuvo lugar entre finales
de los 80 y el afio 2016, al inicio de esta a época se fortalecio la actividad editorial en torno
alaliteratura enmarcada por la bonanza editorial del pais, dando lugar al momento de mayor
crecimiento editorial en el pais, después de dos décadas de posicionamiento de sus textos y
debido a los nuevos cambios tecnoldgicos Norma decidi6 en 2011 orientar sus negocios al
area de literatura infantil y textos escolares, por lo tanto al cerrar las demas areas tomo una
nueva denominacion oficial relacionada especificamente con el ambito educativo: “Carvajal
Educaciéon”, tomando este sector como su nicho de mercado principal, lanzando nuevas
colecciones de textos escolares de asignaturas basicas y un renglén importante de literatura
infantil y juvenil denominado “Plan lector”, los cuales establecid y comercializo hasta el
momento de la venta definitiva de sus derechos editoriales a Editorial Santillana; lineas de
texto que se continuaron ofreciendo en las instituciones educativas como parte fundamental
en la formacién de las nuevas generaciones de estudiantes y lectores en general, ain bajo el
sello de Editorial Norma. Vargas Castro, N. E. (2019).

1.1.2 Santillana Educacion
Santillana Ediciones Generales (actualmente Santillana Educacion), fue fundada en 1959. El
nombre de la editorial se cre6 como un homenaje a la localidad de Santillana del Mar, una
villa de Cantabria, de donde sus fundadores eran originarios. Durante los primeros diecisiete
afios de existencia Santillana Ediciones Generales, solamente distribuy6é cuadernos de
caligrafia y cartillas de alfabetizacién y tuvo como emblema la libreria Crisol. Con la reforma
educativa del ministro de educacién de Espafia Luis Villar Palasi, promotor de la Ley General
de Educacion: La Ley 14/1970, de 4 de agosto, Santillana fue la Gnica editorial que tuvo
listos y adecuados a los nuevos requerimientos de la ley, los textos de una nueva asignatura
llamada “Formacion del Espiritu Nacional” dirigida a formar jovenes en los valores del
franquismo. A mitad de los afios setenta, Santillana, amplia su actividad al campo de la
edicion educativa y su catadlogo da cabida a las obras de creacidn literaria para todas las
edades con un enfoque escolar, coincidiendo con los requerimientos de la recién nacida

Educacion General Basica, la cual impuso la creacion de un libro por asignatura, dando paso
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a la creacion de nuevos textos escolares. Aunque ya estaba posicionada en Portugal, Reino
Unido y los Estados Unidos, Santillana lleva sus textos a Latinoamérica, donde el grupo se
enfoco en el sector de libros para la ensefianza, conformando el Grupo Santillana al comprar
otras editoriales, consolidandose ahora con el nombre de Santillana Educacion. En la década
de los noventa (1992) Santillana hace una apuesta decidida por la ensefianza del inglés
formando una alianza con la editorial Richmond Publishing y la adquisicién en 2001 de
Editora Moderna en Brasil.

En el siglo XXI, con la consolidacion de la democracia, la modernidad y la llegada de las
nuevas tecnologias, Editorial Santillana ya no tuvo la aceptacién comercial como en sus
primeros afios. En 2008 Santillana enfrenta una reestructuracion, cerrando su emblematica
libreria Crisol. En 2010 se tuvo que vender el 25 % de las acciones de Santillana al fondo de
capital privado DLJ South American Partners, hoy llamado Victoria Capital Partners. Pese a
los cambios sufridos y con propositos netamente educativos Santillana sigue funcionando
con su sello original ligada a las compafiias que compraron sus derechos y de la mano de las
nuevas tecnologias, por lo cual en el afio 2010 incorpora a sus Sistemas de Ensefianza la
creacion de la plataforma UNO Internacional y en 2012 la creacion de la plataforma
Santillana Compartir y el aporte de un nuevo sello de literatura infantil y juvenil “Loqueleo”.
En el afio 2016 Santillana concluye la compra de Carvajal Soluciones Educativas, cuya marca
mas conocida es Norma, pasando a tener el 100% de su actividad en Latinoamérica.
Actualmente, Santillana Educacion se ha convertido en el referente educativo para
Latinoamérica con lineas de texto que siguen vigentes bajo el sello de Editorial Norma, de la
mano de los cambios tecnoldgicos y de proyectos pedagdgicos actualizados, que contribuyen
al desarrollo educativo y social de los estudiantes latinoamericanos. Historia Santillana
(2020).
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1.1.3 Editorial SM
Como lo refiere en su recapitulacién historica, Ediciones SM (2020) registra que: entre los
afios 1937 y 1944 se registrd en Vitoria la Libreria/Imprenta SM, la cual fue fundada por un
grupo de profesores marianistas, ellos realizan la compilacion de algunas propuestas
pedagdgicas para los colegios en los que trabajan partiendo de sus apuntes y manuales de
ensefianza y de su experiencia como educadores, de esta cadena de sucesos nacen los libros
que SM imprime. En el afio de 1949 aparece por primera vez el logotipo Ediciones SM en
un libro titulado Formulario matematico y en 1959 aparece en Espafa la primera serie
completa de textos de matematicas, fisica y quimica con el logotipo SM en los cuales
introduce un elemento diferenciador que implica un gran cambio en la edicion de textos: el
libro impreso en varios colores. Entre los afios 1962 y 1963, la editorial se expande hacia el
mercado latinoamericano y abre una nueva libreria en Madrid para vender los libros de SM,
para luego en 1964 inaugurar el primer edificio propio de SM situado en la misma ciudad,
este edificio, debidamente remodelado, se sigue utilizando en la actualidad como sede de la
Fundacion SM y de diversas areas de SM. En el afio de 1965 se inscribe en el Ministerio de
Hacienda como entidad juridica SM (Societas Mariae) Editorial y Libreria, mostrando un
gran crecimiento hacia comienzos de la década de los afios 70. En el afio de 1972 SM llega
a Colombia, funcionando hasta el afio de 1979, para posteriormente establecer una apertura
definitiva en 2006. En 1978 se crea la division de Publicaciones Generales para literatura
infantil y juvenil y otras publicaciones con énfasis didactico y escolar como las colecciones
El Barco de Vapor y Gran Angular entre otras. En 1991 Se crea el primer consejo pedagogico
de SM. En el afio de 1995 Continta la expansion de SM en Latinoamérica iniciando
actividades en México. Entre los afios 2001 y 2005 SM continla su expansion en
Latinoamérica y Europa, llegando a Argentina, Republica Dominicana, Puerto Rico y Brasil
y abre una nueva sede en Boadilla del Monte (Madrid - Espafia). En estos primeros afios del
siglo XXI SM tiene ya una gran vision sobre las nuevas tecnologias en la red y crea portales

especializados para la comunidad escolar (profes.net, librosvivos.net).

Durante la segunda década del siglo XXI Editorial SM se vincula al proceso de
transformacion educativa en el marco de la cultura digital, creando en principio el Centro de

Innovacion, para investigar nuevas metodologias de aprendizaje aprovechando las
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tecnologias disponibles y desarrollando proyectos de educacion inclusiva, para atender la
diversidad en el aprendizaje de todos los alumnos, creando también en el afio 2016 el Instituto
de Tecnologias, Educacion y Aprendizaje (INTEA) y el portal EDUFORICS, para anticipar
la educacion del futuro y compartir sobre aprendizaje y cultura digital, liderazgos educativos,
ciudadania y convivencia, politicas educativas y proyectos. Editorial SM sigue vigente en el

campo editorial en Latinoamérica y Europa. (Ediciones SM, nuestra historia 2020).

1.2. Contexto pedagdgico de los conceptos manual escolar texto escolar y mediacion

Cuando nos referimos a la ensefianza de la lectura y a la cultura escrita, mediada por el libro
de texto escolar, implica preguntarnos en principio por la produccion conceptual que sobre
este dispositivo se ha construido desde sus inicios; en concordancia con el objetivo del
presente trabajo, se abordan estudios realizados por diferentes autores, que nos presentan un
panorama muy revelador acerca del inicio y elaboracion de los manuales y textos escolares
a través de la historia y de los hechos educativos que la circundan, lo cual nos permite una
mejor comprension de las diferencias, similitudes y relaciones entre el manual escolar y el
texto escolar. Los estudios e investigaciones abordados en el presente trabajo han sido
elaborados desde diversos enfoques que involucran el recorrido de su andlisis entre los cuales
se reconocen elementos relacionados con lo ideoldgico, con los contenidos, con la ensefianza,
con la métodica, con su propuesta formativa y con la escuela; dichos enfogques abarcan en
primer lugar los estudios sobre los métodos de ensefianza aplicados histéricamente en los
manuales y textos escolares desde la creacion del manual escolar, hasta llegar al uso del
manual denominado como texto escolar, en segundo lugar la relacion del analisis de los
contenidos de los textos escolares con las politicas pablicas, y por ultimo una perspectiva
acerca de la materialidad del libro en relacion con el mercado editorial que se refiere a su
elaboracion, lo cual conduce a indagar ademas de los criterios de seleccion de contenidos,
indagar también por los criterios de su produccion y difusién en relacion con su utilizacion

en el contexto educativo.
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Es pertinente para el presente trabajo la perspectiva de la profesora Nyzla Garcia en el
articulo “Las pedagogias de la lectura en Colombia: Una revision de estudios que se enfocan
en el texto escolar durante la primera mitad del siglo XX. Este articulo procede de la primera
fase de la investigacion “Manuales y textos escolares, para la ensefianza de la lectura en

Colombia. Trayectoria historica y pedagdgica en las tltimas tres décadas del siglo XX”

De acuerdo con la profesora Garcia “Referirse a la ensefianza de la lectura, mediada por el
manual o libro de texto escolar —segun se denomine—2 implica reconocer inicialmente, la
produccién conceptual que, sobre dicho objeto, propio de la cultura material de la escuela,
ha elaborado la Manualistica3 como fuente para la historia de la educacion y la pedagogia.”

(Garcia, N. 2014 P. 86).

La autora nos ofrece un panorama mas amplio desde una perspectiva pedagdgica sobre como
ensefar a leer, describiendo tres estudios que se han hecho en Colombia en el marco del
andlisis del manual escolar, las cartillas escolares y los textos escolares, sobre la ensefianza
de la lectura, en clave historica durante la primera mitad del siglo XX, estudios que dan
cuenta del tipo de pedagogias que han dominado los contenidos de este dispositivo

enmarcados por las politicas dominantes.

De acuerdo con Gabriela Ossenbach (2010), citada en Garcia (2014) “si bien existe
ambigiedad en las denominaciones que adquieren este tipo de textos —como manuales,
libros de texto o textos escolares—, la comunidad de investigadores de tales objetos han
llegado a unos acuerdos basicos en torno a su comprension. Se inscriben como manual o libro
de texto escolar “aquellas obras concebidas expresamente con la intencion de ser usadas en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, intencion indicada por su titulo, por su asignatura, nivel
0 modalidad, por su estructura didactica interna, y por su contenido, que contemplaria la
exposicion ordenada y secuencial de una disciplina escolar” (p. 121). “Ello, en tanto no todo

libro utilizado en la escuela estaria cobijado por esta denominacioén”. (Garcia, N. 2014 P. 86).

Un segundo autor que se considero pertinente abordar acerca de las distinciones entre Manual

escolar y texto escolar, es el profesor Humberto Quiceno. En el articulo "El manual escolar:
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pedagogia y formas narrativas” en la Revista Educacion y Pedagogia, el profesor Quiceno
analiza tres momentos del manual escolar en relacion con el texto escolar; en primer lugar,
la aparicion del manual y su relacion con la ensefianza; en segundo lugar, el manual y el

método; y en tercer lugar, el manual como texto escolar.

Se considera pertinente destacar el siguiente parrafo escrito por el profesor Humberto
Quiceno, en el cual presenta de manera concreta los tres momentos que se han mencionado
y que nos brindan un claro panorama de la transicion del manual al texto escolar, contratando
con las denominaciones y usos que aun se le siguen adjudicando bajo el nombre de manual

escolar.

“El manual fue un libro producido para presentar, en forma resumida, una doctrina, una
didactica o un sistema educativo. Su nombre surge en un contexto en que no existia la
imprenta y el libro se tenia que reproducir a mano. EI manual también es, pues, una copia a
mano de una doctrina. Obedecia a una produccion artesanal e individual. Cuando aparecio la
imprenta y la mecanizacion, el manual, a pesar que mantuvo su nombre, conservo su funcion
de presentar en forma resumida y sencilla un método, s6lo que esta vez lo hizo ocupandose
de la ensefianza y de la escuela. Afios mas tarde, el manual se dirigié al maestro, los
estudiantes y después a todo el personal administrativo de la escuela. Cuando se hizo
imposible mantener el nombre de manual, por la alta mecanizacion de su produccion, cambid
su nombre a texto escolar. Como texto escolar, ya no representa una doctrina, un método o
una teoria, sino que nombra las distintas actividades de la escuela, discursos, disciplinas,
acciones, procesos y objetivos, y muchas veces su preocupacion ya no es la claridad y la

sencillez, condiciones del aprendizaje, sino la educacion en general. (Quiceno, H. P. 54).

En otro lugar del mismo articulo el autor Quiceno hace una critica al hecho de que no se
tengan en cuenta las distinciones entre manual y textos escolar: “A pesar de estos cambios
conceptuales, el manual se mantuvo en la ensefianza y los maestros lo siguieron usando como
si no hubiera pasado nada, hasta tal punto que la aparicion del texto escolar moderno se
interpreta como una continuidad del manual y no como un cambio paradigmatico.” (Quiceno,

H. P. 55).
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Por otra parte, mas alla de las diferencias entre manual escolar y texto escolar, hay otro asunto
importante que compete al presente trabajo y es abordar el concepto “Mediaciéon”, en tanto
el libro de texto se configura como elemento central, en tanto instrumento mediador en el

proceso de ensefianza aprendizaje.

En principio, las ideas estrechamente vinculadas al concepto mediacion, son el conflicto, el
desacuerdo y en algunos casos la necesidad de un tercero que realice una intervencion en ese
escenario para ayudar a llegar a un acuerdo satisfactorio entre las partes. Desde esa
perspectiva el proposito de la mediacion en el contexto educativo se configura como la
construccion de vinculos entre dos partes que deben llegar a unas comprensiones dentro de
la préctica educativa, una de las partes la representa el emisor del conocimiento y la otra el
receptor, aclarando que no siempre el emisor es el maestro, ya que el emisor puede ser la
practica misma, este emisor puede llegar a generar en el receptor dificultades, bloqueos y
situaciones desfavorecedoras en su proceso de aprendizaje, de tal manera que se hace
necesaria una figura mediadora que de sentido y un significado y favorezca esos procesos de
construccién y de incorporacion al cambio en los actores que participan en la accion

mediadora.

De acuerdo con lo anterior y con el objeto de estudio que compete al desarrollo de este
trabajo, se considerd pertinente abordar el libro “Hacer de la lectura una experiencia.
Reflexiones sobre mediacion y formacion de lectores™ del autor Felipe Munita y se recogen
algunas ideas centrales acerca de sus planteamientos sobre la mediacién, que estan
necesariamente se relacionan con el libro de texto escolar como elemento central de la

mediacion en la practica educativa.

Nos dice Felipe Munita que la lectura, como no es algo mecéanico, también es un asunto de
la formacién y en la formacion el gesto pedagogico tiene que ver con la mediacién en
términos de un vinculo con la cultura escrita, en esa direccion, en este libro, aborda el
concepto de mediacion de lectura y escritura desde diferentes angulos, desde los cuales

plantea regularizar la lectura, es decir pensar desde otro lugar la lectura en el contexto escolar
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y se baso en un caso concreto de mediacion lectora que sitda en el primer apartado de su obra
y que gira en torno al contexto educativo rural del sur de chile, desde este primer apartado
articula para el transcurso del libro una serie de intervenciones que desarrollan los conceptos
de mediacidn para escolarizar y regular la lectura y aquellos asuntos relacionados con la
reflexion desde el papel del mediador y la formacion de los lectores en el marco de una
experiencia educativa transformadora; dice Munita: “Desde una perspectiva de mediacion
esta ayuda supone, en primer lugar, permitirles superar ciertas dificultades y conflictos
asociados a una practica cultural que, como la lectura, no siempre forma parte de su mundo
personal, familiar y social. Y, segundo, supone contribuir en su progreso como lectores, de
tal modo de descubrirles textos que sin nuestra ayuda dificilmente hubiesen leido, y revelarles
nuevas formas de aproximacion a esas obras, ampliando asi sus posibilidades de fruicion y
goce lector.” (Munita, F. P. 33)

1.3. Contexto pedagogico de los contenidos de textos escolares de lengua castellana en
Colombia.

Desde una perspectiva pedagdgica, el auge de las editoriales en Colombia en los afios 90,
paralelo a los procesos de privatizacion caracteristicos de la década tuvo considerables
efectos en el campo de la produccion, la comercializaciéon y distribucion de material
educativo, especialmente libros de texto escolar, esta condicién sumada a las politicas
institucionales que definen los procesos de regulacion y de reproduccién de ideologias,
ocultos e implicitos en narrativas de buenas intenciones, consolidaron objetivos que
responden a mantener posiciones dominantes, no solo en temas socioculturales, sino también
en el mercado y la industria nacional; en ese contexto y de acuerdo con la perspectiva de
Michael Apple, “luego ese control social paso a ser también un control ideoldgico y se vio
en el curriculo escolar un elemento esencial para conservar privilegios sociales.” (Apple, M.
1986, p. 69)., se puede comprender que la ensefianza de lengua castellana resulté conveniente
para la imposicion de modos de narrar, de voces y estilos que continlen recopilando,
reproduciendo y vigilando los principios de la buena literatura, la adecuada comunicacién y
comprension lectora, con estandares aceptables de politicas publicas y también de

comercializacion como paradigma de la comunicacion global; como resultado, los textos de
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lengua castellana, reproducen narrativas, metodologias y procesos evaluativos, ocultos o
explicitos, en el marco de un curriculo que apunta al dominio completo de las sociedades
desde las légicas socioculturales y del mercado. Visto desde esas légicas, los actores que
intervienen en el proceso ensefianza aprendizaje, son de alguna manera fragiles y vulnerables
ante una permeable construccion de subjetividad, a partir de ello son sujetos que se pueden
concebir como objetos subutilizados, producidos y supeditados por los medios, estas Idgicas,
proyectadas sobre la representacion de los procesos de ensefianza aprendizaje y los actores
que en él intervienen, ya no responderian entonces al ideal clasico de un gobierno
democratico, sino que estarian permeados por elementos como la obligacion o libre eleccién
del uso de texto escolar por una parte y por otra parte y de acuerdo a sus contenidos, su
aceptacion o rechazo por parte de los grupos de poder representados por las politicas publicas
vigentes. Sin embargo, mas alla del sesgo ideoldgico contenido en los textos de lengua
castellana que constituyen el centro del analisis del presente trabajo, también se pretende dar
cuenta, de aspectos presentes en sus contenidos en relacion con la ensefianza y permitir una
aproximacion a las perspectivas pedagogicas puestas en practica, en tanto describen las
concepciones en torno a la lectura, la literatura, sus métodos y enfoques, como objeto de

conocimiento dentro de los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
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CAPITULO 2
ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Teniendo en cuenta que este trabajo busca realizar una revision que permita brindar una
aproximacion a las formas de realizacion e implementacion de los procesos educativos
establecidos en algunos textos de Lengua Castellana publicados entre los afios 2008 y 2014,
se consultaron algunas tesis e investigaciones que se relacionan con este mismo propésito,
por lo cual se tuvieron en cuenta trabajos realizados entre los afios 2012 y 2020, estos trabajos
fueron encontrados en fuentes como las bases de datos virtuales de las universidades
correspondientes. A continuacion, se presenta el rastreo elaborado en los trabajos de
pregrado, especializacion y maestria, precisando que se abordaron a partir de los temas

relacionados con las categorias a analizar en el presente trabajo.

La tesis “Aproximacion tedrico - préactica al uso del manual escolar en docentes de espafiol
del nticleo educativo N° 3 de la ciudad de Pereira”, correspondiente al afio 2012, es un trabajo
presentado por los estudiantes Liliana Aguirre Ramos y Hernan Dario Herrera Pérez, para
optar al titulo de licenciados en espafiol y literatura en la Universidad Tecnoldgica de Pereira.
En este trabajo, los estudiantes presentan una investigacion desde el punto de vista de la
didactica de la lengua, en relacion con el uso del manual escolar por parte de un grupo de
docentes del nucleo educativo N°3 de la ciudad de Pereira. Esta investigacion sobre el uso
del manual escolar fue realizada a partir de una intervencion que consistio en la aplicacion
de una encuesta disefiada para dar a conocer las percepciones, y modos de uso de esta
herramienta pedagogica, asi como presentar una reflexion sobre otros aspectos reflejados en
la encuesta, como la aproximacion tedrico-practica del uso del manual escolar que surgié
para el desarrollo del proyecto. Los autores exponen que a partir de la intervencion surgieron
nuevos interrogantes que llevan a profundizar de manera continua sobre elementos centrales
como el manejo, uso y didactica del manual escolar, continuar con procesos de indagacion,
que posibiliten seguir las lineas de investigacion para encontrar o al menos vislumbrar el
camino hacia el uso adecuado de los manuales y textos escolares en el area de lengua

castellana y otras areas académicas.
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De acuerdo con las conclusiones de este trabajo de grado sobre el uso de los textos escolares
en relacion con la intervenciéon y la mediacién, la construccion de procesos en el acto
educativo y las situaciones de aprendizaje, se establece que las investigaciones y estudios al
respecto son aun incipientes, lo cual transmite la concepcion del texto escolar como un objeto
de saber al cual se accede de manera inmediata, un transmisor de conocimientos usado por
el docente de manera acertada o no, sin que haya la certeza de un recorrido adecuado de los
procedimientos transpositivos en el proceso de ensefianza - aprendizaje. Este sesgo, hallado
en el presente estudio, puede ser superado a partir de perspectivas pedagogicas que aborden
la ensefianza en términos de paradigmas de intervencion educativa, mediacion pedagdgica-

didactica y/o mediacion cognitiva.

El siguiente trabajo analizado, correspondiente al afio 2017, titulado “Formacion en lectura:
un analisis de los manuales de ensefianza y textos escolares”, presentado por las estudiantes
Diana Marcela Barragan Cubillos, Tatiana VVanessa Nifio Gutiérrez y Angie Carolina Ortegon
Giraldo, para optar el titulo de licenciadas en Psicologia y Pedagogia en la Universidad
Pedagogica Nacional, propone caracterizar la manera en que ha sido concebida la formacion
en lectura, a partir de la revision de manuales de ensefianza y textos escolares seleccionados
de la coleccion existente en el Museo Pedagdgico Nacional, realizando inicialmente un
abordaje teorico del concepto “formacion” y su relacion con la lectura, precedido por una
contextualizacion sobre el concepto “Bildung” a partir de su historicidad y la importancia
que este concepto ha tenido en la tradicion Alemana. En su investigacion, Barragan, Cubillos
y Nifio (2017) analizaron qué interpretacion hicieron acerca de los manuales escolares y
libros de texto seleccionados, especificamente en relacion con el &rea de formacion en
lectura, buscando responder el interrogante: ¢ Qué representaciones y concepciones acerca de
la lectura, encontradas en manuales y textos escolares, han permitido que ésta pueda sea
tenida en cuenta como un discurso susceptible de ser ensefiado en la escuela? (p. 9), para lo
cual se proponen determinar cual es el estatuto de la lectura y la formacién en los manuales
de ensefianza y textos escolares, para que se pueda ser convertido en un discurso educativo.
Una vez seleccionados los manuales y textos a analizar, definieron tres categorias o lineas de
analisis: Estatuto de la lectura en los manuales de ensefianza y textos escolares, Formacién:

perspectiva a traves de los manuales de ensefianza y textos escolares. A partir de los
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postulados de (Bersetein, 1993, p. 26 citado por Cubillos y Nifio, 2017, p. 38), lograron
realizar un andlisis sobre las relaciones de poder y control que subyacen a las practicas
pedagogicas, asi como la relacion de los manuales de ensefianza y los textos escolares con
las mismas; su trabajo arroj6 como resultado que las estudiantes lograran identificar
elementos que posibilitan que éstos se conviertan en objetos de reproduccion de ideologias

sociales dentro de la escuela.

A partir de esta investigacion las estudiantes lograron dilucidar diferentes aspectos de la
ensefianza de la lecturay el lugar que esta ocupa dentro de la escuela teniendo como referente
algunos manuales y textos de ensefianza seleccionados de la coleccidn existente en el Museo
Pedagdgico Nacional y tomados en cuenta para su respectivo anélisis, llegando a las

siguientes conclusiones:

Los textos y manuales escolares son producidos dentro del &mbito escolar en la medida en
que se convierten en discursos del dispositivo pedagdgico, recontextualizando discursos
externos a éste y a su vez se estructuran a partir de bases tedricas y metodoldgicas que dan
cuenta de una preocupacion por sustentar y fundamentar las propuestas presentadas en

referencia con la educacion, la formacion y la ensefianza de la lectura.

Una contradiccion entre el concepto de formacion que sustentd la elaboracion de en
comparacion con otras posturas desde las cuales se configuran los manuales y textos
escolares, destacando elementos centrales identificados como, hacer de los intereses de los
nifios un punto central para su estructuracion, la negacion de las relaciones jerarquicas
necesarias en el proceso de formacién y por ende la negacion de la coaccion a la cual el sujeto
debe asumir durante su proceso de formacion, refiriendo que el minimizar la jerarquizacién
que deriva en una alineacion de las relaciones que imposibilitan la formacion y desvirttan el
lugar del maestro, también determinaron que se encuentran lecturas repetitivas y
moralizadoras ya que en sus contenidos identifican la busqueda constante de la anécdota y la

moraleja, lo cual desvia la funcién propia de la lectura.

21



De acuerdo con lo anterior las estudiantes concluyen que los manuales y textos analizados
no retoman la conceptualizacién adecuada sobre el interés desde los postulados de Herbart,
sino que se centran en aquello que atrae rapidamente al nifio, denominédndolo interés,
fundamentando desde esta premisa su pedagogia y sus metodologias de ensefianza, por lo
cual plantean cuestionamiento y problematizan desde los siguientes interrogantes: “;cémo la
formacion de lectura puede tener cabida en la repeticion que pretende centrarse en los
supuestos intereses constituidos de un sujeto que ain no se ha formado?, ;Como puede el
maestro formar en lectura, entendiendo que dicha formacion implica esfuerzo, sin ningun
proceso previo de formacion en autonomia? ¢No es esta, la gran problematica actual de la
escuela desde la cual la lectura se ha convertido, no un objeto de placer, sino de tedio y

aburrimiento?.” (P. 74).

Por otra parte, la tesis “La ensefianza de la escritura argumentativa en los textos escolares de
Lengua Castellana en grado 11°”, correspondiente al afio 2017, es un trabajo que presenta el
estudiante Oscar Ivan Conde Chila, para optar al titulo de Magister en Pedagogia de la lengua
materna en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Surge de hallar una
problematica relacionada con marcada dificultad para producir textos escritos, en estudiantes
de distintos ciclos de educacion, después de analizar los resultados de diferentes pruebas
como TERCE 2015, pruebas Saber 11 y Saber Pro, por lo cual proyecta realizar un analisis
con enfoque mixto: cualitativo — cuantitativo a los contenidos pedagogicos y didacticos de
dos libros de Lengua Castellana de grado once publicados por las editoriales Norma y
Santillana entre 2006 y 2010, para lo cual aplicé instrumentos como: fichas de
caracterizacion y de descripcién, se buscéd determinar qué tipo de actividades se plantean,
cuéles son las funciones que cumplen dichas actividades y desde qué enfoques didacticos se

propone la ensefianza de la escritura argumentativa en el Ultimo grado.

Las conclusiones que expone el estudiante dan cuenta del valor del texto escolar como
herramienta didactica en el aula, en lo cual es posible evidenciar la relevancia de la pedagogia
en funcion de la ensefianza de la escritura argumentativa, a partir del texto escolar de lengua

castellana, como recurso pedagogico y didactico de segunda generacion.

22



Otro trabajo analizado corresponde al afio 2020, titulado “Ensefanza de la comprension
lectora en tres libros de texto de lenguaje para grado quinto”, presentado por la estudiante
Laura Estéfani Garcia Pizano para optar el titulo de Magister en Pedagogia de la lengua
materna en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas. Corresponde a un trabajo de
investigacion que surge como resultado de la reflexion de la autora acerca del uso
indiscriminado de libros de texto en el contexto escolar y los bajos niveles de comprension
lectora registrados en las Pruebas Saber desde 2012 hasta 2017; realiza un ejercicio
etnografico, que le permitié identificar, analizar y establecer resultados y conclusiones, que
se explican detalladamente en el siguiente apartado, lo cuales resulta de gran importancia
para la ensefianza de la comprension lectora en grado quinto de primaria a partir de los textos
escolares. En el tema central del trabajo de investigacion, la estudiante aplic6, como
estrategia investigativa, los instrumentos disefiados para observar las categorias centrales del
estudio: tipos de actividades, niveles comprension de lectura y subprocesos correspondientes
al factor de literatura al terminar grado quinto segun los Estandares Basicos de Competencias
en Lenguaje, instrumentos que consistieron en el disefio, adaptacion y uso de fichas de
caracterizacion y descripcidn con el propdsito de develar las propuestas de ensefianza para la
comprension lectora que se inscriben en las actividades planteadas y analizadas en tres libros
de lectura para grado quinto publicados por el grupo editorial Santillana entre los afios 2011
y 2017, titulados: Interactivo Lenguaje 5 (Arango et al., 2011), Los Caminos del Saber:
Lenguaje 5 (Velazquez et al., 2014) y Proyecto Primaria Saber es Ser y Hacer Lenguaje 5
(Rojas et al., 2017).

A partir del analisis realizado, la estudiante concluye que el texto escolar como material
didactico impreso desempefia un rol importante para apoyar los procesos de ensefianza y
aprendizaje, aclarando que resulta necesario replantearse en la escuela la ensefianza de las
habilidades de comprension lectora debido a que la lectura es un proceso cognitivo, social,
cultural que depende de la interaccion del lector, el texto y el contexto de manera individual,

ya que cada uno de los actores cuenta con caracteristicas particulares.

El siguiente trabajo de grado analizado corresponde al afio 2018 y se titula “Analisis de las

estrategias de comprension lectora: acercamiento desde el libro de texto escolar de Lengua
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Castellana” presentado por la estudiante Derly Marcela Gémez Pacheco en la modalidad de
monografia para optar al titulo de Licenciada en educacion basica con énfasis en
Humanidades y Lengua Castellana en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas,
busca analizar las estrategias de comprension lectora presentes en los contenidos del libro de
texto escolar de Lengua Castellana de grado quinto de primaria, a partir de una reflexion
desde la linglistica textual a partir del texto como un recurso fisico y la pertinencia de ese
instrumento como herramienta didactica propicia para los docentes en las instituciones.

La estudiante inicia el trabajo explicando como fue implementandose el enfoque pedagdgico
semantico-comunicativo de manera gradual en todos los aspectos del curriculo del area de
Lengua Castellana, y como a partir de ello transformaron al libro de texto escolar las nuevas
politicas publicas, en el marco de la ley general de educacion, orientadas a desarrollar un
cambio significativo en el sistema educativo que desplazara de forma definitiva el concepto
tradicional de ensefianza del lenguaje dentro de una nueva estructura implementada a partir

de un sistema de evaluacion integral.

La estudiante continda el trabajo presentando un analisis conceptual y una aproximacién
historica sobre la comprension y competencia lectora, en los cuales aborda sus referentes
historicos, estrategias para la comprensién lectora y comprension del concepto, por lo cual
en el apartado de estrategias enfatiza en “Qué se debe tener en cuenta para la ensefianza de
la comprension lectora”, cuyo actor principal es el lector y su relacion con el texto, la
intencionalidad, el autor y el texto. En este capitulo también se exponen los modos de

evaluacion del ICFES sobre el desempefio del estudiante.

En el siguiente capitulo presenta las politicas publicas relacionadas con la lengua castellana,
una aproximacion historica de las mismas y un analisis de convergencias y divergencias del
texto en relacion con los lineamientos curriculares en lengua castellana y estandares basicos
de competencias en lenguaje, en el cual expone elementos que configuraron al texto escolar
colombiano en primera instancia como un recurso didactico primario en el &mbito escolar y
como dispositivo didactico susceptible a los cambios de las politicas educativas nacionales,
haciendo una aproximacion a la manera como se posicionod en el contexto histérico en el

lugar de la legislacion educativa colombiana. En el siguiente apartado presenta un analisis
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conceptual sobre los libros, textos y manuales escolares, del cual es pertinente destacar el
capitulo denominado “El libro de texto de espafol y Lengua Castellana en Colombia:
Aproximaciones elementales”, en el cual la estudiante resalta la comprension de los cambios
de las politicas publicas, en relacion con los estandares basicos y lineamientos curriculares
de Lengua Castellana desarrollados por el Ministerio de Educacion Nacional y profundiza en
aspectos como el cambio fundamental que ocurridé en los inicios del siglo XX en la
ensefianza-aprendizaje de la lengua, cuyas caracteristicas eran propias del enfoque
tradicional y predominaba el énfasis en lo gramatical, pero cambi¢ drasticamente hacia el
enfoque constructivista a mediados de 1980 a partir de la implementacion de los cuatro
pilares basicos para el desarrollo de las habilidades comunicativas, que en un siguiente
cambio fueron denominadas competencias comunicativas, los cuales consistian en hablar,

leer, escribir y escuchar.

De acuerdo con lo anterior la estudiante tuvo en cuenta varios textos, inicialmente en el libro
de texto "Habilidades comunicativas" para grado 4° de la editorial Libros & Libros S.A. afio
1998, afirma que desde la observacion de su portada el indice y de los contenidos, el libro de
texto estaba enfocado hacia un proyecto de aula que no se percibia con claridad. Cit6 también
el caso del texto "ZOOM al lenguaje” de la editorial Libros & Libros S.A. para grado Quinto
(2014), indicando que este texto presenta un cambio notable al ofrecer sus unidades a modo

de proyectos y posee un grado de equivalencia entre factores de cada unidad.

Para concluir, las observaciones, apreciaciones historicas y analisis efectuados por la
estudiante con respecto a la educacion en Colombia, dan cuenta del recorrido histérico, las
construcciones que dieron origen al sistema educativo nacional y las transformaciones y
adaptaciones que le han ocurrido al texto escolar de lengua castellana en Colombia, el lugar
del texto desde el fin primordial para la erradicacion del analfabetismo, su transito hacia la
mejora en la eficiencia y calidad de la educacion primaria, llegando hasta el momento en que
la calidad educativa toma fuerza al enfocarla hacia el desarrollo de competencias y se enuncia
la comprension lectora como competencia en lenguaje dentro del sistema de educacion
nacional. Ademas del recorrido histérico expuesto, la estudiante presenta aspectos que se

deben tener en cuenta en la construccion de los libros de texto respecto a la organizacion de
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los contenidos linguisticos y literarios de acuerdo con un enfoque comunicativo, asi como la

concepcion de un andlisis critico de los textos escolares.

De acuerdo con lo anterior la estudiante establece elementos centrales a tener en cuenta en
futuras investigaciones, dentro de las cuales encontramos las siguientes:

La necesidad de tomar en cuenta estudios relacionados con las actividades de los textos
escolares y de forjar una metodologia de anélisis de los mismos, puesto que estos actdan
como garantes en los procesos de comprension lectora y por ende, seria el puente para el
desarrollo de otros procesos, tales como la competencia lectora, la competencia comunicativa
y la educacion linguistica, con el propdsito de atender a las necesidades pedagdgicas que

enmarcan el contexto educativo en cual se implementa un libro de texto.

Establecer una relacién entre los contenidos del libro de texto escolar de Lengua Castellana
y las dindmicas de relaciéon con los enfoques pedagogicos presentes en los mismos, los
procesos cognitivos y de desarrollo del lenguaje, asimismo de la concordancia con los

documentos del Ministerio de Educacion Nacional en el area de Lengua Castellana.

Establecer un andlisis y evaluacion critica y rigurosa de los libros de texto escolar a partir de
categorias de orden pedagogico, discursivo y cognitivo, teniendo en cuenta las variables que
los enmarcan y las relaciones entre los textos escolares con los enfoques pedagdgicos en
torno a las habilidades comunicativas y los procesos cognitivos relacionados con el desarrollo
del lenguaje, lo anterior para crear conciencia sobre los libros de texto escolar como
instrumento inherente a los criterios académicos y las dinamicas de relacién en al aula y asi
poder integrar el libro de texto escolar de Lengua Castellana adecuado a las situaciones,
necesidades y finalidades especificas del contexto educativo relacionado con el desarrollo de

la comprension de lectura.

De acuerdo con los anteriores trabajos, sus hallazgos, conclusiones y aportes y su relacién
con los autores y autoras abordados en el presente trabajo, es posible afirmar que la ensefianza
de la lengua se constituye como objeto de estudio fundamental en la formacion de maestros,

dado que esta es una de las practicas que configuran la base central de la cultura escolar y
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que se rige por los manuales o textos escolares y de acuerdo con los elementos hallados en
los trabajos de investigacion mencionados, se pretende determinar las relaciones entre los
textos de legua castellana y los enfoques pedagdgicos y fundamentos ideolégicos desde los

cuales han sido construidos.

Los trabajos de investigacion que se tuvieron en cuenta para el presente trabajo, realizan
analisis relacionados con los manuales y textos escolares en torno a la formacion de maestros
y a la ensefianza de la lengua castellana y dan cuenta de una trayectoria de este dispositivo
pedagdgico que mas alla de los contenidos, los métodos y en general de la cultura escrita,

refleja las configuraciones sociales, culturales y pedagdgicas del sujeto y de la sociedad.

De acuerdo con lo anterior, en los hallazgos de los trabajos mencionados, se observan puntos
en comun en la mayoria de ellos, con elementos similares como:

Primero: recomendaciones para evitar la manera indiscriminada del uso del texto escolar
como transmisor de conocimientos, sin que haya la certeza de un recorrido adecuado de los
procedimientos transpositivos en el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Segundo: identificar relaciones de poder y control que subyacen a las practicas pedagdgicas
y elementos que posibilitan que los textos escolares se conviertan en objetos de reproduccion
de ideologias sociales dentro de la escuela.

Tercero: La ensefianza de la lectura y escritura como proceso cognitivo, social, cultural que

necesariamente requiere de la mediacion del material didactico impreso y del educador.

Una postura contraria se identificé en los hallazgos y conclusiones correspondientes a la tesis
titulada “La ensenanza de la escritura argumentativa en los textos escolares de Lengua
Castellana en grado 11°”, en los cuales se da una valoracion diferente al texto escolar como
recurso pedagogico y didactico de segunda generacion, sin tener en cuenta reflexiones como

las que se convocan en los trabajos anteriores.

En contraste la mayoria de los trabajos analizados hacen un Ilamado a establecer analisis y
evaluacion critica y rigurosa de los libros de texto escolar a partir de categorias de orden

pedagdgico, discursivo y cognitivo, teniendo en cuenta las variables que los enmarcan y las
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relaciones entre los textos escolares con los enfoques pedagogicos en torno a las habilidades
comunicativas y los procesos cognitivos relacionados con el desarrollo del lenguaje, lo
anterior con el objetivo de crear conciencia sobre los libros de texto escolar como instrumento
inherente a los criterios académicos y a las dinamicas de relacion en el aula y asi poder
integrar el libro de texto escolar de Lengua Castellana adecuado a las situaciones,
necesidades y finalidades especificas del contexto educativo relacionado con el desarrollo y
formacion del sujeto, en el caso que compete al presente trabajo de investigacion, en los
procesos relacionados con la ensefianza de la lengua, la comprension de lectura y en general

de la cultura escrita.

De acuerdo con lo anterior, el autor Gimeno Sacristan, como se aborda en el siguiente
capitulo, menciona en su obra Los contenidos un campo de batalla, “Centrarse en los
contenidos es situarse en la médula de la educacion”, (Sacristan, G. 2015 p. 12), y a su vez
sugiere hacer un estudio de los textos escolares en clave de dispositivos ideol6gicos y un
andlisis critico de los contenidos, del curriculo y de las formas de reproduccidn sociocultural,
con el objetivo de una mejor comprension de los enfoques presentes en el texto escolar,
ofreciendo un panorama mas amplio sobre el modo en que los discursos inciden en la
construccion del curriculo, Sacristan, dice: “que tiene la pretension de reproducir unas formas
de entender la realidad y los procesos de produccidn social a los que sirve la escuela; por lo
tanto, los referentes a considerar cuando se analiza el curriculo deben ser el contexto social,

econdmico, politico y cultural que representa” (2008, p. 148).

Por otra parte, en relacion con los hallazgos de los trabajos tenidos en cuenta como
antecedentes de investigacion, y como se menciona también en el siguiente capitulo, para
Michael Apple, de acuerdo con las dimensiones que han tomado las I6gicas mercantilistas y
politicas, como base y pilar de la sociedad, los libros de texto escolar son asumidos como
elementos dependientes que conducen a procesos de reproduccion de estructuras politicas y
econdmicas de desigualdad, convirtiéndose en materiales con algin grado de obligatoriedad
o libertad y por ende reconociendo el libro de texto como una forma material del curriculo

en el marco de un de control social; asi, dice Apple que “luego ese control social paso a ser
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también un control ideologico y se vio en el curriculo escolar un elemento esencial para

conservar privilegios sociales.” (Apple, M. 1986, p. 69).

En este estudio se demuestra también como la eleccion de los libros de texto escolar en
nuestro pais esta ligada a las normativas de las politicas publicas vigentes, siendo aprobados
0 rechazados de acuerdo a las consideraciones que se les adjudiquen en términos de
conveniencia 0 inconvenientes para ser aceptados dentro del curriculo. Segun Apple, es
posible vislumbrar una gran diferencia entre la libre determinacion de la ensefianza y la

sumision de las poblaciones a educar.

Como se menciona también en el capitulo final y debido a que el libro de texto escolar no
estd exento de sesgos de caracter ideoldgico y pueden, desde los hallazgos de las tesis y desde
los diferentes autores, entenderse sus implicaciones, relaciones y estructuras de poder, el
trabajo de los autores y autoras que se abordan en el presente trabajo, anima a tomar posturas
diferentes a lo establecido y a tomar partido en otras formas de configuracion del curriculo y

de los contenidos del libro de texto escolar.

En contraste, a diferencia del sesgo ideolégico implicado en los textos de lengua castellana
que constituyen el centro de analisis del presente trabajo, las investigaciones, analisis y los
hallazgos relacionados con los enfoques pedagdgicos y de los discursos predominantes, dan
cuenta, con otro sentido de profundidad, de aspectos presentes en el contenido de los textos
escolares disefiados para la ensefianza de lengua castellana. Asi, los hallazgos de estos
estudios permiten acercarse a las perspectivas pedagdgicas puestas en juego, en tanto
describen las concepciones en torno a la lectura como objeto de conocimiento, de ensefianza

y de aprendizaje.

En ese sentido los hallazgos en clave de dispositivos ideoldgicos y de superposicion de
discursos politicos y pedagogicos constituyen un aporte significativo para la comprension de
las préacticas de ensefianza de la lectura y de sus métodos y permiten una mejor comprension
de las relaciones entre los textos escolares analizados y lo que nos dicen desde dos

perspectivas; una perspectiva técnica que se refiere a un conocimiento especifico y a unos
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enfoques pedagogicos Yy la otra que parte de los discursos predominantes y que no estan tan

explicitos en el curriculo.

En contraste es interesante la perspectiva que propone la profesora Nizla Offir Garcia Vera
en el articulo “Las pedagogias de la lectura en Colombia: Una revision de estudios que se
enfocan en el texto escolar durante la primera mitad del siglo XX, articulo que procede de la
primera fase de su investigacion “Manuales y textos escolares para la ensefianza de la lectura
en Colombia. Trayectoria historica y pedagdgica en las tltimas tres décadas del siglo XX”.
De acuerdo con la autora Nizla Garcia “De esta manera, en las paginas de los manuales se
encuentra una seleccion cultural mediada por los valores e ideologias que caracterizan la
mentalidad dominante de cada época, pero también se halla un referente de los
procedimientos y recursos que disponen y ordenan la marcha de la clase, revelando asi los
modos de concebir y practicar la educacion, la ensenanza y el oficio de maestro.” (Garcia, N.

2014 P. 87).

“Quizas es esta doble representacion del libro de texto escolar, en tanto dispositivo de orden
ideologico y de orden pedagdgico, la que se encuentra en las investigaciones en torno a la
ensefianza de la lectura, que en perspectiva histdrica se han realizado en Colombia.” (Garcia,
N. 2014 P. 87).

La autora nos ofrece un panorama mas amplio sobre las maneras en que los discursos tanto
dominantes como pedagdgicos son incorporados en el curriculo para comprender
determinadas concepciones de la lectura, de su ensefianza y de su aprendizaje; ya que ademas
de saber diferenciar que el dominio de las hegemonias mediante el curriculo es una cosa y la
puesta en el curriculo en torno a la cultura escrita es otra cosa, nos permiten entender que
estas dos perspectivas estan ligadas en el marco del contexto educativo, ya que un problema
pedagdgico lo constituye el hecho de que la cultura escrita se aprende y se ensefia, pero esta
accion no solo sucede o se transmite en el contexto educativo, el cual esta atravesado por la
socializacion y la experiencia, en tanto practica de lenguaje que tiene usos sociales y

dimensiones complejas que no necesariamente estan solo en la escuela.
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CAPITULO 3
SOBRE LAS POLITICAS PUBLICAS Y LOS LIBROS DE TEXTO

En este capitulo se presenta la descripcion de dos de los documentos de politica curricular
mas importantes que rigen la educacion en Colombia: los Lineamientos Curriculares y los
Estandares Basicos de Competencias. Enseguida, se presenta la descripcidn de los tres libros
de texto de lengua castellana para grados sexto séptimo y octavo, tomados en cuenta para el
presente trabajo: editados y publicados por las editoriales Santillanay SM entre los afios 2008
y 2014 y denominados: Codigo Castellano para grado séptimo (2008), Lengua Castellana Sé
para grado sexto (2012) correspondientes a Ediciones SM y Lenguaje para grado octavo
(2014) correspondiente a Editorial Santillana.

3.1. Politicas publicas

De acuerdo con lo anterior se inicia con la descripcién de los documentos establecidos por el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN), tenidos en cuenta como pardmetros de la
normatividad educativa vigente y se continla con la presentacion de un capitulo referente a
la estructuracion de los textos analizados. Estas son las preguntas que al respecto expresa el

Ministerio:

Este breve recuento del uso actual de los indicadores, permite formular preguntas basicas
sobre las diferencias entre lo que se venia haciendo y lo que se propone hacer ahora. ; COmo
interpretar el mandato contenido en los articulos 78 y 148 de la Ley General de Educacién?
¢Como hacer de la politica de indicadores de logros curriculares una oportunidad para
proponer y acordar procedimientos que mejoren los niveles de logro del sistema educativo?
¢Coémo socializar las discusiones y las propuestas? ;Cémo llegar a consensos? ;Qué es lo
nuevo en cuestiéon de indicadores? ;Cémo trabajar unos indicadores que ayuden a
operacionalizar el proyecto de nacion contenido en el Plan Decenal de Educacion? ¢ Cuales
significados circulan socialmente sobre los reguladores de un curriculo, de un sistema? ;Son

necesarios los reguladores?, etc. (MEN, 2002 p. 10).

Desarrollar y adquirir la competencia comunicativa dentro de la educacion implica para el

alumno apropiar una de las destrezas basicas para su desarrollo social: la comprension
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lectora. Al respecto, los dos documentos relevantes que el sistema educativo colombiano
implementa, son los Lineamientos Curriculares y los Estandares Bésicos de competencias;
estos documentos son tenidos en cuenta como referentes e indicadores para el desarrollo de
las competencia comunicativas en Colombia, en pro de la formacién de lectores criticos,
analiticos que hagan un uso adecuado y ético del lenguaje en la sociedad; en ese contexto,
desde mediados de los afios ochenta, el desarrollo de competencias comunicativas se ha
configurado a partir de cuatro pilares: leer, escribir, hablar y escuchar. Los documentos
implementados por el MEN se construyeron para cada area de estudio y para el presente
trabajo se tendra en cuenta lo correspondiente al area de Lengua Castellana. Mientras que los
Lineamientos de Lengua Castellana establecen indicaciones orientadas a mejorar la calidad
educativa, los Estandares Basicos de Competencias en Lengua Castellana, como documento

de estudio, establecen metas observables y medibles.

De acuerdo con lo anterior, el enfoque pedagdgico relacionado con las competencias
comunicativas se fue implementando de manera gradual en todos los aspectos del curriculo
del area de Lengua Castellana, y en ese contexto se incluyen también las transformaciones
de los textos escolares de lengua castellana, los cuales se han ido adaptando a las estructuras
instituidas a partir de sistemas de evaluacion cambiantes y se han ido posicionando de
acuerdo con la politica educativa de cada momento hasta la actualidad.

Desde el panorama que se tiene en Colombia frente al texto escolar, surgen interrogantes
acerca de los contenidos, su viabilidad y efectividad y la pertinencia de ese instrumento
como herramienta didactica. En ese caso cabe sefialar que respecto a la produccion y
comercializacion de los textos escolares, existe un fuerte vinculo entre los criterios e
indicadores que proponen los lineamientos y los estandares con éstos, ya que las politicas
educativas proporcionan fundamentos para la creacion de los materiales escolares. A
continuacion, se presenta una breve descripcion de los Lineamientos Curriculares y los
Estandares Basicos de Competencias propuestos por el Ministerio de educacion nacional
(MEN).
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3.1.1 Lineamientos curriculares en lengua castellana

La definicion del articulo 3 de la resolucion 2343 de 1996 expresa la adopcion de un proyecto
de “lineamientos generales de los procesos curriculares del servicio publico educativo™.
Asimismo, la resolucion se encarga de plantear las metas progresivamente en la malla
curricular a través de los indicadores de logros curriculares proporcionando elementos
conceptuales que constituyen el ndcleo comun del curriculo en todas las instituciones
educativas, permitiéndoles construcciones educativas de manera autbnoma, por lo cual el

Ministerio de Educacion Nacional afirma que:

La Ley 115 de 1994 ordena que los lineamientos generales de los procesos curriculares del
servicio publico educativo y los indicadores de logros curriculares para la educacién formal,

sean establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional. (MEN, 1996, pag. 1).

De acuerdo con lo anterior, las competencias a desarrollar se basan en los siguientes criterios:
1. Competencia gramatical

2. Competencia textual

3. Competencia semantica

4. Competencia pragmaética o sociocultural

5. Competencia enciclopédica

6. Competencia literaria

7. Competencia poética

Teniendo en cuenta que el desarrollo de las competencias lectoras mencionadas son un
referente del acto comunicativo para pensar el trabajo pedagdgico en el campo del lenguaje,
el MEN establece cinco ejes que proporcionan componentes para la creacion del curriculo e
indicadores de logros de manera analitica y orientada a la construccion de la significacion y

la comunicacion.

Los ejes desde los cuales se pensaron los indicadores de logros, y que a su vez sirven como
referente del trabajo curricular son: Un eje referido a los procesos de construccion de sistemas

de significacion: un eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos; un
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eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel de la literatura;
un eje referido a los principios de la interaccion y a los procesos culturales implicados en la
ética de la comunicacién; y un eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento.
(MEN 1998 p. 30)

A continuacion, se presenta una breve descripcion de cada uno de los ejes:

a) Un eje referido a los procesos de construccion de sistemas de significacion

En este apartado se indica que:

“Este eje esta referido al trabajo pedagdgico correspondiente a la construccion de las diferentes formas

a través de las cuales se construye la significacion y se da la comunicacion” (MEN 1998, p. 30)

y se aclara que la adquisicion de diferentes sistemas de significacion es prioridad de la

escuela, también muestra que:

“En Colombia, el desarrollo del sistema de significacion principal es la lengua castellana
(lengua materna) aunque para las comunidades de sordos seré la lengua de sefias colombiana
y para las comunidades indigenas seran el inga, el kamsa, el papioco, etcétera. El trabajo
pedagogico respecto a estos sistemas de significacion supone una pedagogia con

caracteristicas especificas” (MEN 1998, p. 30).

El MEN establece cuatro niveles de trabajo pedagdgico relacionado con los sistemas de

significacidn, que a continuacién se describen:

Nivel de construccién o adquisicién del sistema de significacion: Claridad sobre las
formas de acercamiento de los nifios a la lengua escrita en los primeros afios de
escolaridad, los enfoques, el manejo del codigo alfabético y la generacion de espacios
de significacion en los que la escritura cobre sentido social.

Nivel de uso:

El manejo de categorias linglisticas que den cuenta de la lengua como objeto deberan ser

trabajadas sobre los usos sociales y culturales del lenguaje, y no como una teorizacion en
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abstracto. La razon de ser de la teoria linguistica, en el campo pedagégico, estd en funcion
del uso social del lenguaje. Un trabajo fuerte de apropiacién y uso de la lengua debe ser la
prioridad en los primeros grados de escolaridad, aungue este proceso es permanente a lo largo
de toda la educacién basica. (MEN 1996, p. 31).

Nivel de explicacion del funcionamiento de los sistemas de significacion y los
fendmenos asociados al mismo: Este proceso esta relacionado con aspectos que deben
ser apropiados por los estudiantes para el uso adecuado del lenguaje y comprender
como se producen los textos, sus caracteristicas y las variables asociadas con la
comunicacion a partir de la linglistica del texto, es decir herramientas como
elementos gramaticales, ortografia, sintaxis semantica, etc. Es importante anotar que
el desarrollo de habilidades y destrezas que permiten la apropiacion requerida
propiciard actos comunicativos significativos, es decir pertinentes para la

comunicacion, la interaccién o la significacion.

Nivel de control sobre el uso de los sistemas de significacion, es decir, un nivel
metacognitivo: Este apartado hace referencia al cédigo escrito como referente para
pensar nivel de construccion de un sistema de significacion menciona también los
medios de comunicacién masiva como sistemas de significacion y por ultimo sefiala
que las narrativas iconicas como la imagen, el comic, etc., como parametro del trabajo
pedagdgico en el uso y construccion de sistemas de significacion, deben ser objeto de
trabajo de la escuela y presenta una sintesis de las etapas de desarrollo de la lengua
escrita y de los niveles fundamentales de construccién del sistema de escritura desde

los primeros grados.

Nivel 1: En este primer nivel hay una distincién entre dibujo (lenguaje iconico) y

escritura (grafias) como formas de representacion.

Nivel 2: En este nivel los alumnos exploran tanto el principio cuantitativo como el
cualitativo de manera separada o simultanea, aparece un control sobre como crear

diferencias gréaficas para significar cosas distintas, se trabaja sobre el significado de
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la palabra o la frase en su globalidad y se evidencia un principio sintactico, pero aun

no se llega a la fonetizacion.

e Nivel 3: Eneste nivel se llega a la fonetizacion de la representacion escrita. Se trabaja
la relacidn entre esa representacion grafica y el componente fonético a partir de tres
hipdtesis: silabica, silabico alfabética y alfabética. En este apartado se indican
elementos importantes a tener en cuenta frente al trabajo pedagogico en el campo del
lenguaje, donde se hace énfasis en que el dominio del cddigo escrito es
responsabilidad de la escuela muy ligado a los medios de comunicacion masiva en el
ambito socio-cultural, el cual plantea nuevos retos al quehacer educativo. También se
sefiala la importancia de la definicion de énfasis en el trabajo curricular de los
diferentes grados de escolaridad, indicando que “Si bien los cuatro niveles de trabajo
sobre los sistemas de significacion son desarrollados en todos los momentos de la
escolaridad, es posible poner el énfasis en la basica primaria en los niveles de
apropiacion y uso de los sistemas de significacion, y los niveles de explicacion y
control pueden trabajarse con mas profundidad en la basica secundaria” (MEN 1996,
P. 37).

b) Un eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos:

En este apartado se hace énfasis en los procesos de comprender, interpretar y producir textos
y las competencias asociadas a los mismos y los diferentes elementos que los conforman.
Entender el texto como un tejido de significados que obedece a reglas estructurales
semanticas, sintacticas y pragmaticas, por lo cual se considera que el logro de la comprension,

el analisis y la produccion de textos se pueden pensar a partir de tres tipos de procesos:

e Procesos referidos al nivel intratextual que tienen que ver con estructuras semanticas
y sintacticas.
e Procesos referidos al nivel intertextual que tienen que ver con la posibilidad de

reconocer las relaciones existentes entre el texto y otros textos.
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e Procesos referidos al nivel extratextual, que tienen que ver con la reconstruccion del
contexto o situacion de comunicacion en que se producen o aparecen los textos; con

el componente ideoldgico y politico que subyace a los mismos.

c) Un eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel

de la literatura

En este apartado se aborda la propuesta de trabajo sobre la literatura como base de
indicadores de logros, en lo cual més allé de las formas de trabajo en el aula, siempre que se
aborde el estudio de la literatura, estan presentes dimensiones tedricas que definen la
concepcidn pedagogica del maestro y la concepcion sobre el arte literario. De acuerdo con lo
anterior, en el documento se destaca la relevancia de tres aspectos fundamentales en el
estudio de la literatura:
e La literatura como representacion de la (s) cultura (s) y suscitacion de lo estético;
e La literatura como lugar de convergencia de las manifestaciones humanas, de la
ciencia y de las otras artes;
e La literatura como ambito testimonial en el que se identifican tendencias,

rasgos de la oralidad, momentos historicos, autores y obras.

d) Un eje referido a los principios de la interaccion y a los procesos culturales

implicados en la ética de la comunicacion

Este eje esta referido a los procesos asociados con la construccion de los principios basicos

de la interaccion desde el lenguaje y la construccion del respeto por la diversidad cultural.
e) Un eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento
En este apartado se presentan criterios, elementos teéricos y estrategias pedagdgicas y

metacognitivas que facilitan las destrezas necesarias para desarrollar la comprension lectora.

Las estrategias presentadas se implementan para antes, durante y después de la lectura.
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Las destrezas necesarias para desarrollar la comprension lectora deben promoverse en el
mismo proceso de lectura. Pero también es necesario implementar estrategias pedagdgicas
antes, durante y después de éste. Las actividades antes y durante pretenden focalizar en los
nifios la atencidn, despertar su interés, activar el conocimiento previo, movilizar los procesos

imaginativos y creativos, y promover la prediccion., (MEN 1998, p. 64)

El disefio de los lineamientos se basa en una fundamentacion pedagdgica para la formacion
escolar y los procesos de ensefianza-aprendizaje, se configuran como directrices generales
sobre el curriculo y los estandares estan fundamentados en ellos, pero con mas precisiones,
ya que se construyen para cada grado y a su vez unos desempefios y evaluaciones concretos,

los cuales seran revisados periddicamente.

Respecto a los Estandares Basicos de Competencias en lenguaje cumplen con el criterio
sintetizador de los lineamientos enmarcados en médulos educativos que el estudiante debe
alcanzar en el sistema escolar, estos son definidos como un documento de estudio, creado en
el afio 2003, a partir de indicadores claros, breves y precisos y son concebidos como metas y
logros observables acerca de lo que el estudiante tiene que saber y las diferentes

competencias que el alumno debe desarrollar.

Los estandares basicos de competencias propician un conjunto de criterios comunes acerca
de lo que todos los estudiantes pueden lograr en su paso por el sistema educativo; con estos
criterios los docentes disefian estrategias pedagdgicas pertinentes para lograr que sus
estudiantes las desarrollen. Si (MEN, Al Tablero, 2002, P 4).

3.1.2 Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje

Los estandares basicos de competencias en lenguaje cumplen con unos principios que el
Ministerio de Educacion reconoce en pro de mejorar la calidad de la educacion, incluyendo

principios fundamentales como:

e Garantizar la equidad en la educacion con alto nivel de calidad.
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e Democratizacion en la educacion.

e Direccionamiento de esfuerzos de docentes e instituciones que posibilite el proceso
de rendicion de cuentas sobre los resultados alcanzados.

e Los estandares deben ser observables, evaluables y medibles, e ir de la mano con los

procesos de evaluacion.

Los estandares constituyen la guia para establecer el disefio curricular y el plan de estudios
como complemento de la ensefianza en el aula, en este punto es importante destacar que
también es una guia de apoyos a los materiales educativos que posibilita la produccion de los
textos escolares. La organizacion dentro de los estandares basicos de competencias en
lenguaje se establecen por grupos de grados, es decir, de 1°a 3°,4°a5° 6°a7° 8°a9°y
10° a 11°, es decir de manera secuencial, de tal forma que garantizan el desarrollo de las
competencias de lenguaje con relacion a las edades y capacidades del estudiante; todos ellos
y determinados por cinco factores correspondientes a los cinco ejes principales presentados
en los lineamientos curriculares en lengua castellana mencionados anteriormente, que se
podemos ver a continuacion:

e Produccion textual

e Comprension e interpretacion textual

e Literatura

e Medios de comunicacién y otros sistemas simbolicos

e Etica de la comunicacion

Es importante resaltar los factores, estandares y subprocesos que corresponden a los grupos
6° a 7°y 8° a 9° desde los estdndares basicos de competencias en lenguaje, ya que los
abordajes de investigacion del presente trabajo se encuentran dentro de estos ciclos escolares

y se presentan en el siguiente apartado.

3.1.3 Sobre la estructura de los libros de texto analizados

A continuacidn, se presenta la descripcion de los textos objeto de estudio; en esta descripcion

se busca identificar sus aproximaciones a los lineamientos curriculares y a los estandares
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basicos de competencias, desde su estructura, contenidos, metodologia, recursos, objetivos y

evaluacion.

3.1.3.1 Sobre la organizacion de los libros

Las distinciones halladas en cuanto a la organizacion y estructura de los textos analizados se
describen de acuerdo a cada uno con las siguientes caracteristicas:

El texto Codigo Castellano para grado séptimo de Editorial Santillana (2008) se divide en
cuatro unidades y estandares curriculares, correspondientes a los cuatro periodos académicos
establecidos por el MEN. Cada unidad se divide en tres capitulos y estos a su vez se dividen
en siete subsecciones conformadas por los siguientes temas: enfoque gramatical, enfoque
orientado al uso de diferentes tipologias textuales, competencias en el manejo de la

informacion, estética del lenguaje, ética de la informacion e inteligencia emocional.

El texto Lengua Castellana para grado sexto de Ediciones SM (2012) se divide en ocho
unidades y estandares curriculares establecidos por el MEN para cuatro periodos académicos.
Todas las unidades se estructuran dentro de una simetria que consta de las siguientes
tematicas abordadas: competencias lectoras, enfoque gramatical, tipologia textual, anélisis,
comprension y produccion textual y al finalizar una seccién con énfasis en la diversidad

linguistica.

El texto Lenguaje para grado octavo de Editorial Santillana (2014) estd separado en dos
volumenes; el volumen 1 trabaja las tres primeras unidades denominadas “La literatura
precolombina”, “La literatura del descubrimiento” y “La conquista”; y el volumen 2 trabaja
las tres unidades restantes denominadas “La literatura del romanticismo y del
costumbrismo”, “El modernismo y las vanguardias” y “La literatura contemporéanea”. Las
seis unidades se alinean con los estandares curriculares establecidos por el MEN para cuatro
periodos académicos. Cada unidad se divide en nueve secciones. En todas las unidades la
apertura consta de una pagina inicial que busca anticipar la comprension de la lectura y la

identificacion de los estudiantes con la lectura. Enseguida de esta pagina inicial, aparece un
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moédulo denominado “Centro literario”, se contintia con un moédulo de produccion textual y
como el texto indica, solo en algunas unidades se abordan tematicas relacionadas con la ética
de la comunicacion, medios de comunicacion, sistemas simbdlicos e interpretacion textual.

Por ultimo, se indica utilizar el soporte digital mediante el recurso CD.

En cuanto a su estructura los tres textos analizados se diferencian de acuerdo grado escolar
para el cual fueron editados y con el afio en que fueron publicados, aunque comparten
tematicas de estudio similares los criterios para la elaboracion de la estructura en cada uno,
no fueron los mismos en relacién con las estrategias pedagdgicas y didacticas utilizadas para
lograr en el alumno un desarrollo adecuado en las competencias de comprension lectoray en

todos los temas del area de lengua castellana abordados en cada texto.

a) Sobre los contenidos

El contenido del texto Cdodigo Castellano para grado séptimo de Editorial Santillana (2008)
estd compuesto por cuatro unidades, en cada una se abordan distintas narrativas entre las que
se encuentran el diario, la novela realista, novela de ficcion, cronica, articulos cientificos,
relatos juveniles y relatos de tradicion, biografia, entrevista y articulo, las cuales hacen parte
de los principales géneros discursivos: el género narrativo, descriptivo, argumentativo y
expositivo. En el texto se evidencian “Habilidades del lenguaje”, entendidas como leer,
escribir, escuchar y hablar, relacionada con los procesos de aprendizaje de Lengua
Castellana. Con esta categoria se espera que el estudiante pueda analizar, comprender, inferir
y expresarse adecuadamente al momento de conceptuar, interpretar, argumentar, sintetizar y

poner en préactica el conocimiento en su entorno real. (Codigo Castellano 7, 2008).

Otra categoria que se identifica en el texto es la “Estructura cognitiva del lenguaje” ya que
se observa desde las subsecciones, un énfasis en el quehacer pedagdgico orientado a la
formacion del alumno a partir de modelos de desarrollo cognitivo, con una intencionalidad
de potenciar habilidades y destrezas en el manejo de conceptos y categorias como: enfoque

gramatical, ética de la comunicacidn, tipologia textual y estética del lenguaje.
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Por otra parte, es posible evidenciar que los planteamientos del texto conducen al estudiante
areflexiones a partir de los elementos abordados en cada unidad, los cuales contienen ademas
de recursos fonoldgicos, sintdcticos, semanticos y gramaticales un elemento central
relacionado con la ética de la comunicacion y educacién en medios; con el propésito de
brindarle un desarrollo adecuado en el manejo de la recepcion y produccion de los mensajes

en un contexto social de comunicacion.

El contenido del texto Lengua Castellana Sé para grado sexto de Ediciones SM (2012) esta
compuesto por ocho unidades. En cada unidad del texto se abordan distintas narrativas y
géneros literarios: el mito y la leyenda, la noticia, el cuento de terror el diario personal, la
poesia popular, el articulo, el drama y la resefia, los cuales forman parte de categorias

literarias centrales como el género narrativo, descriptivo, argumentativo y expositivo.

El contenido estd determinado a partir de un trabajo intercalado entre las unidades de
numeracion impar y las de numeracion par: las unidades impares desarrollan los temas de
semantica, ortografia, ética de la comunicacion, literatura, desarrollo de competencias,
produccidn textual y evaluacion; vy las unidades pares desarrollan los temas de semantica,
ortografia, gramatica, tipologia textual, medios de comunicacién y tecnologia, desarrollo de

competencias y produccion textual, club de lectura y evaluacion.

En este texto también se identifica la categoria “Habilidades del lenguaje”, que se relaciona
a su vez con la categoria denominada “Estructura cognitiva del lenguaje”, ya que en cada
unidad se enfatiza en modelos de desarrollo cognitivo disefiados para potenciar habilidades
y destrezas en el manejo de conceptos como: interpretacion, argumentacion, proposicion,

ética de la comunicacion y tipologia textual.

A partir de la categoria “formacion”, explicada detalladamente en el capitulo cuarto del
presente trabajo, es posible evidenciar actividades orientadas al desarrollo adecuado de las
competencias comunicativas, trabajando actividades y herramientas que posibiliten el
manejo de la recepcidn, interpretacion, argumentacion y produccion oral y escrita de los

mensajes en un determinado contexto de comunicacion.
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El contenido del texto Lenguaje para grado octavo de Editorial Santillana (2014) trabaja al
inicio de cada uno de los volimenes un proyecto de investigacion, que concebido desde la
pedagogia por proyectos (PPP), los estudiantes pueden trabajar en equipos para planificar,
investigar, crear, disefiar y dar respuesta a la ejecucion de proyectos que aborden problemas
o0 desafios especificos de contextos reales y mas cercanos a ellos, por lo cual esta metodologia
implementada en los dos volimenes del texto estimula el pensamiento critico, la creatividad,
el trabajo colaborativo y el desarrollo de habilidades y destrezas practicas relacionadas con
la comprension lectora, igualmente posibilita una mayor autonomia y responsabilidad al
alumno en el proceso de aprendizaje. Por otra parte, en el transcurso de cada unidad se
abordan narrativas similares, pero que forman parte de las categorias literarias centrales como

el género narrativo, descriptivo, argumentativo y expositivo.

En este texto se identifican elementos relacionados con la “Estructura cognitiva del lenguaje”
ya que se observan en la estructura de las actividades de cada unidad el énfasis en un quehacer
pedagdgico que orienta la formacidn del alumno a partir de modelos de desarrollo cognitivo,
con una intencionalidad de potenciar habilidades y destrezas en el manejo de conceptos y
categorias como interpretacién, argumentacion, enfoque gramatical y ética de la
comunicacion. A partir de los planteamientos presentados en cada unidad, se conduce al
estudiante al desarrollo adecuado de las competencias comunicativas mediante los recursos,
sintacticos, semanticos y gramaticales que el texto le brinda, con el propdsito de posibilitar
y potenciar en el alumno destrezas y habilidades de interpretacion, argumentacion y

produccion de mensajes escritos y orales en un entorno determinado.

b) Sobre la metodologia

En la metodologia utilizada por cada texto en cuanto a la organizacion de los contenidos de
manera secuencial l6gica y didactica y en cuanto a las estrategias pedagdgicas y los recursos
utilizados, se identifica que aunque todos cumplen con los estandares bésicos de
competencias establecidos por el MEN, de acuerdo con el afio en que ha sido editado y

publicado cada uno, como se explica a continuacion, existen diferencias de método entre uno
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y otro en términos de estrategias didacticas para potenciar habilidades y destrezas de las
competencias lectoras. Sin embargo, a pesar de estas diferencias metodolégicas todos se

enfocan en las competencias.

En el texto Codigo Castellano para grado séptimo de Editorial Santillana (2008) al inicio de
cada unidad presenta indicadores que contextualizan de qué manera se desarrollara la lectura.
El primer indicador enuncia qué se va a aprender a partir de cuatro elementos centrales
denominados: Lengua, Tipologia textual, Manejo de informacion y Estética del lenguaje. El
segundo indicador pone en contexto al estudiante sobre la lectura que se va a realizar con una
seccion denominada “Sabias que...” y otra seccion explicativa que indica qué significa el tipo
de lectura que se va a realizar: cronica, novela, relato, diario, etc. El tercer indicador se

relaciona con la realizacion de algunas actividades previas a la lectura.

El primer indicador abarca toda la unidad de acuerdo con los siguientes criterios: El primer
elemento “Lengua” realiza un diagndstico de comprension lectora y trabaja el desarrollo de
tres competencias: literal, inferencial y critica, ademas de vocabulario, gramaética y
ortografia. El segundo elemento “Tipologia textual” como su nombre lo indica habla de qué
tipo de texto se va a trabajar en la unidad, (la crénica, el diario, la novela, etc.) indicando qué
elementos componen su estructura, asi como sus caracteristicas y realiza algunas actividades
sobre el mismo. El tercer elemento “Manejo de informacion” ofrece estrategias didacticas
para trabajar la semantica y su relacion con los medios impresos como el diccionario y
digitales como el internet y todo lo que este implica. Este elemento se relaciona
principalmente con la ética de la comunicacion. Por ultimo, el cuarto elemento “Estética del
lenguaje” proporciona al alumno un panorama de la forma y el contenido de los textos

narrativos, liricos y dramaticos, entre otros.

El texto Lengua Castellana Sé para grado sexto de Ediciones SM (2012) utiliza una
metodologia diferente a la utilizada en el libro de 7°, incluye elementos didacticos con fines
especificos, como los colores, los organizadores graficos, las formas de organizacién de la
unidad y las estrategias para motivar al estudiante. Al inicio de cada unidad se encuentran

organizados por colores indicadores que contextualizan de qué manera se desarrollara la
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lectura. El primer indicador, enmarcado en una guarda de color naranja denominado: “En
esta unidad...” enuncia qué se va a aprender a partir del reconocimiento de la tipologia textual,
actividades relacionadas con la misma y produccion textual. El segundo indicador,
enmarcado en un recuadro de color gris, cumple la funcion de anticipador de la lecturay pone
en contexto al estudiante sobre la misma a través de una seccion denominada “Saberes
previos” mencionando antecedentes y datos o anécdotas breves relacionadas con sucesos
previos a la lectura. El tercer indicador, enmarcado en una guarda tipo titulo, de color morado,
se denomina “Desarrolla tus competencias” en esta seccion solamente se desarrollan
actividades previas a la lectura desde el indicador: “Antes de leer” enmarcado en color negro
y se indica también dirigirse al soporte digital del texto para ampliar conocimientos, pero en
este no se indica desarrollar actividades. El cierre de la primera lectura, elemento central de
cada unidad, graficamente estd enmarcado en una guarda tipo borde de péagina, de color
morado, que organiza visualmente el desarrollo de las competencias lectoras a partir de la
comprension literal, inferencial y critica en las cuales se conduce al estudiante a “Interpretar,

argumentar, proponer”.

La metodologia del texto se desarrolla a partir de un trabajo intercalado de acuerdo con las
siguientes caracteristicas: Las unidades impares desarrollan los temas de semantica,
ortografia, ética de la comunicacion, literatura, desarrollo de competencias, produccion
textual y evaluacién; y las unidades pares desarrollan los temas de semantica, ortografia,
gramatica, tipologia textual, medios de comunicacion y tecnologia, desarrollo de
competencias y produccion textual, club de lectura y evaluacion. Las guardas y vifietas estan
establecidas en funcion de las tematicas que articula el texto, se organizan por determinados
colores y ubicacion que funcionan como indicadores que anticipan qué se va a realizar; las
guardas de color amarillo indican una ampliacion de conocimiento sobre el tema y brindan
algunas caracteristicas del mismo o indican que el alumno haga uso del soporte digital para
ampliar conocimientos, las guardas de color azul oscuro hacen referencia a las competencias
ciudadanas y la formacién en valores, las guardas de color azul claro indican que se
encontrard informacion sobre vocabulario desconocido, las guardas de color naranja

aproximan conceptualizacion relacionada con el tema a trabajar, por lo general usan mapas
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conceptuales y las guardas de color morado abren la seccion del desarrollo de actividades y

evaluacion.

La metodologia empleada en el texto Lenguaje para grado octavo de Editorial Santillana
(2014) parte de la division del mismo en dos volimenes como se indica en la estructura; cada
texto en el volumen 1y 2 inicia con un apartado denominado proyecto de investigacion en el
que se aborda como tema central “La esclavitud” y otros temas relacionados con la raza, el
género, el abuso y el maltrato infantil y algunas problematicas socioculturales relacionadas
con circunstancias que deben enfrentar las personas para encajar en patrones de belleza y

estética ante la sociedad.

En todas las unidades la apertura consta de una lectura central que se enfoca en el desarrollo
de las tres competencias lectoras. Enseguida de esta pagina inicial en todas las unidades
aparece un modulo denominado “Centro literario” que aborda lecturas y desarrollo de
actividades relacionadas con las competencias lectoras. Se continta con un modulo de
produccién textual, el cual, a través de temas como gramatica, ortografia, semantica y
etimologia, brinda herramientas a los estudiantes para potenciar habilidades y destrezas de
interpretacion y argumentacion y posibilitar una adecuada expresién escrita, expresion oral
produccion textual y creacion literaria. Como el texto indica, solo en algunas unidades se
abordan tematicas relacionadas con la ética de la comunicacion, medios de comunicacion,
sistemas simbdlicos e interpretacion textual. Por ultimo, se indica utilizar el soporte digital
mediante el recurso CD el cual contiene obras literarias de diversas tematicas, para potenciar

competencias lectoras y habilidades en conceptos como gramética y semantica.

c) Sobre los recursos
De acuerdo con la metodologia empleada en cada texto en relacion con los recursos
utilizados, se representan mediante imagenes, graficos, mapas, diagramas, etc. y en el caso

del libro de grado 6° representados en los usos del medio digital representado en videos,

audio y demas actividades interactivas.
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En el texto Codigo Castellano para grado séptimo de Editorial Santillana (2008) se utilizan
recursos en medio impreso principalmente y un recurso digital propio de la época en que
iniciaba la cultura digital en la educacion, el cual ofrecia al estudiante contenidos para
ampliar ciertos temas, vocabulario y complementar el proceso de ensefianza aprendizaje, pero

no se realizaban actividades en libros digitales que existen en la actualidad.

De acuerdo con lo anterior, en el texto cada unidad es complementada por un componente de
imagenes que cumplen una representacion visual clara y coherente que documentan y
complementan el contenido del texto, conformado por una diversidad de formatos utilizados
(fotografias, ilustraciones, diagramas, gréficos, etc.), los cuales configuran elementos del
contexto inmediato de cada tematica.

Al inicio de cada unidad se destaca una ilustracién de tipo realista a doble pagina que enmarca
el texto, en las unidades 3 y 8 en cambio de la ilustracion se utiliza una fotografia, también a
doble pagina que constituyen soporte grafico de informacion sobre la lectura. Considerando
la calidad de las imagenes en términos estéticos, su colorido y adecuacion son propios del
afio en el que el texto fue editado y publicado. En el transcurso de cada unidad se observan
guardas de determinados colores que indican sobre el tema que se tratard en la pagina,
organizan la lectura e indican las actividades que se realizaran, asi como sirven de
complemento a las ilustraciones, fotografias y dibujos de tipo caricaturesco que acomparian

las lecturas.

Se evidencia el uso de imagenes relacionadas con la inclusion, en los que se consideran
aspectos como la diversidad cultural, la representacion equitativa y la relacion con
discapacidades y problematicas socioculturales. También se utiliza al finalizar cada unidad
un recurso denominado ‘paginas memorables’ que abarca una lectura de dos paginas y se
enfoca solamente en la comprension de la misma y la realizacion de una actividad corta sobre

el texto leido.

Los recursos utilizados en el texto Lengua Castellana Sé para grado sexto de Ediciones SM

(2012) destacan el medio impreso, ya que en el afio en que el texto fue editado y publicado
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no existia un soporte digital para complementar el proceso de ensefianza aprendizaje. Al
inicio de cada unidad se presenta una ilustracion o una fotografia a doble pagina que enmarca
el texto, las cuales se priorizan como recurso pedagdgico y constituyen soporte gréafico de
informacidn sobre la lectura. Considerando la calidad de las imagenes en términos estéticos,
su colorido y adecuacion son propios del afio en el que el texto fue editado y publicado. Esta
representacion visual suscita que mas alld de su funcidén estética—motivadora, al
conceptualizar el valor de las imagenes del texto y comprenderlas en términos de la
intencionalidad pedagdgica, tiene una especificidad a ser ensefiada y aprendida en tanto no
solo recrean las paginas del libro, sino que pueden conducir la subjetividad del estudiante. El
didlogo entre imagen y texto en el contexto pedagdgico posibilita al estudiante enriquecer
significativamente el proceso de ensefianza y aprendizaje al proporcionar multiples formas
de representacion y comprension del contenido. Otras imagenes y dibujos de las siguientes
paginas de la unidad, que complementan la organizacion de las actividades y la evaluacion,
son de tipo caricaturesco y humoristico e intentan aproximar la realidad del alumno en forma
amena a los diversos contenidos y actividades. Un recurso complementario del texto es el
soporte digital, denominado en este texto como “Redes de aprendizaje para la vida” y
sustentado en el modelo pedagdgico del texto, el cual propicia la interaccion entre el maestro
y el alumno a través de recursos como el sitio web, actividades que deben realizar en la
modalidad digital complementando el cuadernillo de trabajo y recursos como los mismos

objetos digitales dispuestos para el enriquecimiento del proceso ensefianza aprendizaje.

Los recursos utilizados en el texto Lenguaje para grado octavo de Editorial Santillana (2014)
destacan el medio impreso, pero en el medio digital ofrecen al estudiante contenidos
importantes de obras literarias y actividades a desarrollar en el “Libromedia” para ampliar

conocimientos, vocabulario y complementar el proceso de ensefianza aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, las ilustraciones, diagramacién, uso de mapas conceptuales y
diversos ordenadores graficos constituyen un importante recurso pedagdgico establecido de
la siguiente manera: todas las unidades parten de unas actividades e indicaciones dadas para
desarrollar la unidad expuestas en la pagina inicial, enmarcadas por una ilustracion que

destaca una fuerte presencia de la imagen en la actividad ya que ocupa doble paginay utiliza
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elementos de tipo realista que expresan con imagenes lo que el texto explica con palabras.
Ademas del tamarfio, tiene un importante colorido. Estas relaciones imagen texto con las
actividades enunciadas vinculan de una contextualizacion, unas indicaciones para desarrollar
las competencias y unas indicaciones para usar el soporte digital, éstas intentan anticipar la

comprension y buscar la identificacion de los estudiantes con la lectura central.

En la lectura central se contextualiza al alumno destacando secciones denominadas “Sabias
que...” enmarcadas en una guarda de color azul claro, las cuales acompanan la lectura en casi
todas las paginas. También se contextualiza al alumno con acompafiamientos graficos
denominados “Ideas clave” (enmarcado en una guarda naranja) y “Lexicon” (enmarcado en
una guarda roja), el componente “Ideas clave” contextualiza al estudiante con las actividades
y el acompanamiento “Lexicon” es de caracter semantico. Un recurso grafico central lo
constituyen las ilustraciones que enmarcan las lecturas centrales, estos representan una
presencia destacada de la imagen en la actividad ya que su estructura tipo guarda doble pégina
ocupa espacios visuales fundamentales y destaca elementos que expresan en imégenes lo que
el texto explica con palabras, ej: la ilustracion se divide en tres colores diferentes y destacan
elementos que transmiten un mensaje explicito de la conformacion de ejércitos en el Peru en
la época de la conquista, asi como unas manos de color azul que representan obediencia.
(Texto volumen 1 P. 81). Otro recurso central del texto es el soporte digital, conformado en
este texto por un enlace web, una plataforma de gestion académica en linea y un CD
denominado “Libromedia”, sustentados en el modelo pedagdgico del texto, los cuales
propician la interaccion entre el maestro y el alumno a través de actividades que deben

realizar en la modalidad digital y ampliacion de conocimientos y vocabulario.

d) Sobre los objetivos

El texto Codigo Castellano para grado séptimo de Editorial Santillana (2008) para el afio en
que fue publicado, ofrecia un formato impreso como complemento de las lecturas que
consistia en ilustraciones, fotografias y diversos tipos de ordenadores graficos que permitian
a los estudiantes satisfacer sus necesidades de aprendizaje y los objetivos estaban orientados

unicamente desde los planteamientos ofrecidos en el medio impreso.
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De acuerdo con lo anterior, desde una perspectiva epistemoldgica, se analizan los contenidos
entorno a la categoria denominada “Desarrollo de competencias comunicativas”, entendida
como lareflexidn y aprehension que realizan los estudiantes a partir del lenguaje y su correcto
analisis y aplicacion en los procesos de interpretacion y produccion de textos, por lo cual es
posible evidenciar el objetivo principal del texto al enfatizar en la relevancia de los procesos

mencionados y descrita en las citas siguientes:

“Que la propuesta para la ensefianza de lengua castellana y el desarrollo de competencias
comunicativas permita a los estudiantes de educacion basica interactuar eficientemente en un
entorno socio-discursivo enriquecido por los nuevos lenguajes y tipos de textos surgidos de
internet y de las nuevas tecnologias de la informacion TIC”. (Coédigo Castellano 7, 2008, P.

3)

“La calidad de los procesos de interpretacion y produccion de textos y el desarrollo de
competencias comunicativas en los estudiantes de secundaria son fundamentales para la
construccion de una sociedad democrética y el desarrollo socioecondmico de nuestro pais”.
(Cédigo Castellano 7, 2008, P. 3)

El texto Lengua Castellana Sé para grado sexto de Ediciones SM (2012), para el afio en que
fue publicado, ofrece una variedad de formatos impresos y de contenido digital; como
complemento de las lecturas se encuentran imagenes, ilustraciones, fotografias y ordenadores
gréficos, alusivos a cada texto abordado y un libro digital en el sitio web de la editorial, los
cuales permiten a los estudiantes acceder a los contenidos de diferentes maneras para

satisfacer sus necesidades de aprendizaje.

El soporte digital “Redes de aprendizaje para la vida” incluido en el texto plantea integrar
estrategias que posibiliten experiencias de aprendizaje digitalmente enriquecedoras que
capten el interés de los alumnos y los motiven a participar activamente en el proceso de
ensefianza - aprendizaje, es evidente que para el afio 2012, estas estrategias aun incipientes
ofrecian al alumno metodologias rudimentarias en términos de recursos digitales, para el caso

del presente libro las estrategias se limitaron a un libro digital enriquecido que, de acuerdo
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con las indicaciones del texto, tenia como objetivo ampliar los conocimientos del libro
impreso, por lo cual se observa que al final de cada actividad que requiere interaccion digital
se encuentra un recuadro destacado en una guarda de color amarillo, indicando al alumno

dirigirse al sitio web para ampliar sus conocimientos.

En esta etapa de la cultura digital atin no existian recursos digitales educativos como videos,
audios, simulaciones, juegos educativos, herramientas interactivas, plataformas digitales,
redes sociales y aplicaciones mdviles que permitieran a los alumnos participar mas
activamente en un aprendizaje de entornos digitales, por lo que al igual que en el texto de
grado 7° los objetivos se proponen solamente desde el medio impreso y se orientan
principalmente al desarrollo de competencias lectoras.

El texto Lenguaje para grado octavo de Editorial Santillana (2014) ofrece una variedad de
formatos impresos y de contenido digital, que complementan las diferentes lecturas
abordadas, lo que permite a los estudiantes acceder a los contenidos de diferentes maneras

para satisfacer sus necesidades de aprendizaje.

En el texto el componente imagen - texto en el contexto pedagdgico, a partir del estimulo
visual se propone estimular la motivacion y el interés del alumno y a su vez potenciar la
reflexion y el pensamiento critico, ya que tanto las representaciones visuales como
ilustraciones, guardas, mapas y demas componentes graficos que se destacan en el texto,
posibilitan al estudiante enriquecer significativamente el proceso de ensefianza y aprendizaje
mediante los recursos ofrecidos por el texto. El soporte digital conformado por la Plataforma
de gestion académica y el CD “Libromedia”, incluido en el texto, plantea integrar estrategias
que posibiliten una experiencia enriquecedora en entornos digitales en el proceso de
ensefianza - aprendizaje, captando el interés de los alumnos y motivandolos a participar

activamente.

De acuerdo con lo anterior en el volumen 1, el estudiante, ademas de afianzar componentes
gramaticales y aprender a consultar la informacion en el sitio web, debera aprender a escribir

un reportaje y a interpretar un texto instructivo, en el volumen 2 el estudiante afianzara
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habilidades y destrezas sintacticas, semanticas, de ortografia y de redaccion y coherencia y
debera aprender a escribir un poema y una cronica. Estas actividades y objetivos estan
enmarcados en herramientas que consisten en una seccion de cine y un proyecto de
investigacion para que el estudiante afiance su aprendizaje en contextos reales de actualidad.
Respecto a los tres textos se observan las siguientes caracteristicas: se encontré que en las
propuestas de ensefianza planteadas en el libro de grado 7°, la concepcidn de la comprension
lectora, pese a que se refiere a procesos cognitivos de interpretacion, argumentacion y
produccidn, se orienta mas a recuperar informacion precisa de las lecturas, lo cual indica que
en este texto comprender equivale a realizar las actividades planteadas, enmarcadas en la
transcripcion de datos puntuales de los contenidos, derivando en un esfuerzo cognitivo
minimo para el estudiante en términos de produccion, creatividad y en el desarrollo de

pensamiento critico.

e) Sobre la evaluacion

El modelo de evaluacion que se trabaja en el texto Cédigo Castellano para grado séptimo de
Editorial Santillana (2008) desde el enfoque cuantitativo se centra en logro de objetivos y
desde el enfoque cualitativo se centra en el pensamiento critico y analitico, se inicia a partir
de la lectura central de cada unidad, se realiza un diagndstico de comprension lectora,

conformado por actividades orientadas a las competencias literal, inferencial y critica.

Se continda con una evaluacion en las lecturas complementarias de la unidad, que aborda tres
categorias principales denominadas “Aprendo”, “Contextualizo” y Trabajo en equipo. La
primera categoria conduce al alumno a la profundizacién y el reconocimiento de cada
tematica a partir de las actividades que se indican. La segunda categoria se relaciona
principalmente con la seméantica con el propdsito de aproximar al alumno al contexto real de
la lectura. La tercera categoria esta constituida por diferentes actividades que implican la
interaccién con los comparieros de clase.

A partir del diagndéstico de comprension y de las tres categorias mencionadas se evallan las
competencias de comprension y la calidad de los procesos de interpretacion y produccién

textual del alumno desarrollados en cada unidad. Se utilizan herramientas como
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organizadores graficos con colores especificos, poco visibles pero que si las distinguen de
otros contenidos e indican actividades que al ser desarrolladas proporcionan
retroalimentacion inmediata a los estudiantes, estas se realizan Unicamente en medio impreso
y en tiempo real y ayudan al estudiante a conocer su progreso y a identificar areas en las que
necesitan mejorar. No se encuentra un modelo de evaluacion en el que se tomen en cuenta

elementos de medicion o de toma de decisiones para valorar el aprendizaje de los alumnos.

El modelo de evaluacion que se trabaja en el texto Lengua Castellana Sé para grado sexto de
Ediciones SM (2012) desde el enfoque cuantitativo se centra en el logro de objetivos y desde
el enfoque cualitativo se centra en el pensamiento critico y analitico y capacidad de tomar de
decisiones, se realiza a partir de evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje en competencias.
También se identifica al finalizar cada unidad una seccién de test de pruebas saber que

preparan al alumno para la prueba real.

El modelo de evaluacion que se trabaja en el texto Lenguaje para grado octavo de Editorial
Santillana (2014) desde el enfoque cuantitativo se centra en el logro de objetivos y toma de
decisiones y desde el enfoque cualitativo se centra en el pensamiento critico y analitico, se

realiza a partir de evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje en competencias.

Después de la revision de las distintas formas de evaluacion que aborda el texto para dar
cuenta de los alcances que el alumno logra en su aprendizaje se identifican los siguientes
elementos:

e Proporciona herramientas que posibilitan el afianzamiento de la comprension de
conceptos, lo cual se evidencia en la seccion de cada unidad denominada “Afianzo
competencias” ya que estas proponen al alumno interpretar, argumentar y proponer.

e También se evidencian herramientas que propician el afianzamiento de los
aprendizajes de semantica, gramatica y ortografia relacionados con la creacion y
produccidn textual.

En los tres textos se evidencia que se proporcionan oportunidades para la retroalimentacion,

lo cual permite a los estudiantes recibir comentarios sobre sus desempefios, revisar
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respuestas, discusion en grupo y corregir errores para lograr una adecuada experiencia de

aprendizaje.
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CAPITULO 4
LOS LIBROS DE TEXTO ANALIZADOS EN RELACION CON LAS POLITICAS
PUBLICAS Y EL CURRICULO

En el presente capitulo, a partir de la revision, analisis estructural y de forma a los textos
analizados en este trabajo, es posible ver que sus contenidos, metodologia, recursos, objetivos
y evaluacion, son asuntos centrales que guardan estrecho vinculo con los Lineamientos
Curriculares y los Estandares Basicos de Competencias. En ese sentido, se propone una
descripcion de estas relaciones y aproximaciones, asi como sus eventuales divergencias,
siempre desde una perspectiva pedagogica, esto es, mediante el recurso a conceptos claves
del campo.

4.1 Generalidades sobre la configuracion de contenidos en el texto escolar

El propdsito de comprender los contenidos presentes en los textos escolares de lengua
castellana analizados en este trabajo, conduce a interrogantes acerca de como se definen, se
establecen y se implementan estos contenidos, o qué personas o entidades deciden qué
elementos se integran y los conforman, asi mismo qué elementos no se deben incluir. En
otras palabras, la decision de qué se ensefia y qué no se ensefia en los contenidos de los libros
de texto escolar, no solo de lengua castellana sino de las demas areas, lo cual nos lleva a la
necesidad de analizar y reflexionar sobre estas discusiones a la luz del campo pedagdgico
para comprender realmente la orientacion de la educacion el nuestro pais y, para este caso,
los objetivos que se trazan en la ensefianza de lengua castellana mediados por el libro de texto
escolar. Se busca entonces problematizar los contenidos establecidos en algunos textos del
area de Lengua Castellana que se comercializan y circulan o han circulado en las
instituciones, en tanto se convierten en instrumentos de reproduccion y legitimacion de unas

practicas.

De acuerdo con estas afirmaciones los planteamientos y trabajos de investigacion sobre el
curriculo y el texto escolar desde una perspectiva critica, desarrollados por Michael Apple

(1986), Gimeno Sacristan (2008) y Martinez Boom (2004), se constituyen como referentes
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base del presente trabajo. Mientras que los dos primeros autores toman en cuenta el texto
escolar como objeto de analisis en tanto portador de saberes, enfoques pedagdgicos y
didacticos, determinaciones curriculares y reproducciones ideoldgicas en torno al escenario
de la escuela y la educacion, el profesor Martinez Boom en su libro De la escuela expansiva
a la escuela competitiva (2004), presenta una investigacion que se refiere a las
transformaciones de la educacion y los modelos de desarrollo educativo que se han
configurado a lo largo de la historia en America Latina. Sus planteamientos permiten
comprender las caracteristicas y cambios que los diferentes modelos de desarrollo
econdmico, politico y social que han atravesado los sistemas educativos desde la década de
los cincuenta del siglo pasado. Asi dice el autor: “Esta investigacion pretende demostrar
cémo la modernizacién en sus expresiones expansiva y cuantitativa han orientado la
racionalizacion de la educacion desde una optica sistémica ofreciendo “respuestas flexibles
a las presiones econdémicas que proceden de las agencias nacionales o internacionales”
(Martinez Boom, 2004, p.15).

La década perdida que expone Martinez Boom, revela que las estrategias de crecimiento que
los paises industrializados impusieron a los paises de tercer mundo no fueron adecuadas, “y
se explica también por qué, mientras en unos paises los créditos del Banco Mundial
«impulsan como prioridad la inversion en textos escolares y minimizan la infraestructura, en
otros continuian priorizando la construccion de edificios»”. (Martinez Boom, 2004, p. 254).
Esto trajo como consecuencia un endeudamiento de los paises latinoamericanos con los
paises industrializados, situacion en la que vieron una gran ventaja. De esa manera se
explican las medidas que el Fondo Monetario Internacional impuso en estas regiones,
derivando en un impacto severo en la modernizacién de los sistemas educativos en el marco
del surgimiento neoliberal. La intervencion de los organismos internacionales definié que las
politicas publicas tendrian un menor financiamiento y menor intervencion por parte del
Estado, lo cual se representd6 como la modernizacion del sector publico, que por supuesto
abarcé el ambito educativo y sus respectivas reformas educativas establecidas durante los
afnos noventa que consistieron en implementar nuevas estrategias de desarrollo y redisefar la
funcionalidad de las instituciones y de los maestros en el marco de la globalizacion y el

neoliberalismo y en el marco de los cambios de la economia, que se caracterizo por las nuevas
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implementaciones en las estrategias comerciales, la apertura de los mercados y

principalmente la reduccion de la intervencion estatal. De este modo, dice el autor,

“es justamente en este ultimo aspecto donde el Banco Mundial ha ejercido una mayor influencia, sobre
todo por la forma en que ha definido la calidad de la educacion y sus factores determinantes; y es
también aqui donde se ha puesto en evidencia su intervencidn en las politicas educativas de la region.
Este interés por la calidad de la educacion ha traido consigo sensibles modificaciones en las lineas de
préstamo del Banco, que pasaron «de los ladrillos y de los componentes fisicos a la mejora de la

calidad, por ejemplo, por medio del desarrollo curricular o la produccion de textos escolares».”

(Martinez Boom, 2004, p. 255).

Los planteamientos del profesor Martinez Boom logran cuestionarnos acerca de los
significados de las reformas educativas, de como los discursos dominantes como tales inciden
de forma definitiva en la educacion. El autor presenta escenarios diferentes a los que las
politicas reformistas nos sumergen y nos sitdan en un lugar donde confrontamos las
implicaciones socioculturales de las ldgicas neoliberales en las que hemos estado inmersos.

En esta linea, por ejemplo,

“Costa Rica aprobo, entre 1963 y 1965, nuevos planes de educacion y de reorganizacion del
Ministerio de Educacion. En la nueva estructura recayé la mayor responsabilidad en la
ejecucion de los planes nacionales de educacién, incluyendo la reforma, la aplicacion de los
planes de estudio, el funcionamiento de lo que se denomind el Programa Regional de Textos
y otros aspectos relativos al nivel medio y a la educacion privada.” (Martinez Boom, 2004,

p.114).”

Si bien el libro de texto escolar se configura como un elemento central que apoya al docente
en el proceso de ensefianza aprendizaje y cuyos contenidos corresponden a temas especificos
de una disciplina determinada, estructurados sobre la base de los objetivos curriculares, de
acuerdo con Martinez Boom, existe un desfase entre los planteamientos tedricos y lo que
sucede en la realidad, evidenciando que el libro de texto escolar cumple una labor mucho
maés alla de ser material de apoyo educativo, ya que, partiendo del hecho de que los textos
escolares son disefiados y establecidos teniendo como referente el curriculo propio del pais,

se configuran finalmente como la base de la programacién que brinda los parametros de qué

57



ensefiar y como hacerlo a partir de sus contenidos, estructura, actividades, propuestas
metodoldgicas, evaluacion y en general la totalidad de las dinamicas e interacciones de aula.
Esta finalidad de los libros de texto, méas préxima a los discursos del poder en determinados
modelos curriculares, hace que se perciba que estos materiales, en tanto “dispositivos
curriculares” en muchas ocasiones, son la Unica o la mas importante fuente de posibilidades
educativas en los procesos de ensefianza aprendizaje, de algin modo restando legitimidad y
autoridad intelectual al maestro. Dice entonces Martinez:

“Los planteamientos de la CEPAL estructuraran ejes centrales de las reformas de los sistemas
educativos en América Latina, en la década de los noventa, que como desarrollaremos mas
adelante, consisten en la articulacion educacion- calidad-competitividad ciudadana, para
desarrollar en los individuos habilidades que les permitan vincularse con éxito a la
modernidad; la implantacion de un proceso de descentralizacion administrativa y educativa,
liderado por el propio Estado, que dé autonomia a los entes territoriales para gestionar sus
recursos; y, por ultimo, la reduccién del protagonismo del maestro, reduccion que por cierto
no es nueva, sélo que ahora no se realiza mediante el dispositivo curricular (afios sesenta-
setenta) ni a través del texto sino mediatizada por los Proyectos Educativos Institucionales
(PEI).” (Martinez Boom, 2004, p. 242).

Por otro lado, para Gimeno Sacristan, en su obra Los contenidos una reflexion necesaria,
“Centrarse en los contenidos es situarse en la médula de la educacion”, (Sacristan, G. 2015
p. 12). El analisis critico de los contenidos, del curriculo y de las formas de reproduccion
sociocultural, permiten comprender elementos presentes en el texto escolar, ya que indica
que el curriculo cumplid inicialmente las funciones de regular y controlar en el marco de la
organizacion social, pero luego fueron mas enfocadas desde el conocimiento. Es una especie
de texto, dice Gimeno, “que tiene la pretension de reproducir unas formas de entender la
realidad y los procesos de produccion social a los que sirve la escuela; por lo tanto, los
referentes a considerar cuando se analiza el curriculo deben ser el contexto social, econdmico,
politico y cultural que representa” (2008, p. 148).

Una segunda obra del autor Gimeno Sacristan, que es fundamental abordar en el presente
trabajo se trata del libro “La funcion abierta de la obra y su contenido” (2010); en el apartado

del texto “;Qué significa el curriculo?” el autor presenta unas aproximaciones conceptuales
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acerca del curriculo y muestra un panorama respecto a lo que puede constituir y rodear este
concepto, destacando aspectos como los de contenidos, saber, ensefianza, aprendizaje, entre
otros, esta aproximacion a la nocion de curriculo busca establecer una mejor comprension
acerca de como éste se ha convertido en una de las herramientas mas importantes para

comprender el contexto social y cultural en el cual se desarrolla.

Inicialmente el autor propone un recorrido histérico de manera amplia, que busca despejar
algunas dudas frente a como se establece este concepto y comprenderlo como un objeto de
estudio que puede ser modificado segun los intereses humanos a traves de la historia. En el
apartado en mencion, el autor expone como el concepto de curriculo aparece de manera tardia
en la produccién del pensamiento educativo, asi como en su uso para los educadores. En un
primer momento el autor expone cémo el curriculo representa una doble funcion
organizadora a la vez que unificadora de las practicas de ensefianza y aprendizaje. Sacristan
presenta el panorama de como el curriculo se mantuvo vigente en la cultura anglosajona pues
este concepto surgio de la convergencia de distintos movimientos de la ensefianza. También
presenta las maneras de cémo el curriculo tom6 un papel importante en la organizacion de
los contenidos de la ensefianza, lo cual dio lugar a una organizacion de la ensefianza basada
en especificidades, clasificaciones y subdivisiones dentro de las instituciones educativas,
representada desde diversas perspectivas como: la distincion de grados, segin la complejidad
de contenidos, segln la edad de los alumnos y asi poder crear un orden dentro del tiempo
escolar, explicando como las practicas educativas y los procesos de ensefianza y aprendizaje,
asi como sus actores quedaron condicionados a ser dirigidos por un control externo poseedor
de unos pardmetros distinciones claras entre las disciplinas y la organizacion de contenidos

y tiempos de las mismas, estableciendo asi un orden especifico para la institucion.

Luego de la presentacion desde la perspectiva historica, el autor continGa con un abordaje
sobre el concepto del curriculo, situandolo dentro del discurso acerca de la educacion, sobre
la cual afirma que denomina y demarca una realidad existente e importante en los sistemas
educativos; permitiendo una comprension mas clara sobre como el concepto curriculo se ha
convertido en uno de los nucleos de significacién mas densos y extensos para comprenderlo

en el contexto social y cultural y entender las diversas formas en las que se ha
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institucionalizado, y concebirlo como un concepto receptor de una capacidad inclusiva que
permite hacer de él un instrumento esencial para contrastar diversas perspectivas sobre lo que
se concibe como una realidad educativa. En esa direccion la implementacion del curriculum
condiciona la practica educativa ya que a su vez éste también es condicionado por las
practicas dominantes de determinados momentos. Debido a su complejidad, Gimeno
Sacristan define el concepto curriculo como el contenido cultural que las instituciones
educativas tratan de difundir en quienes las frecuentan, asi como los efectos que dicho
contenido provoque en sus receptores, afirmando que el curriculum es la expresion y
concrecion del plan cultural que la institucion escolar hace realidad dentro de unas
determinadas condiciones que matizan ese proyecto, “No obstante, creemos que podemos
entendernos con los lectores si convenimos en darle, de momento, un significado sencillo: el
contenido cultural que las instituciones educativas tratan de difundir en quienes las
frecuentan, asi como los efectos que dicho contenido provoque en sus receptores. La escuela
“sin contenidos” culturales es una ficcion, una propuesta vacia, irreal y descomprometida. El
curriculum es la expresion y concrecion del plan cultural que la instituciéon escolar hace
realidad dentro de unas determinadas condiciones que matizan ese proyecto.” (Sacristan,
2010 pag. 12), en esa direccion se comprende que el contenido cultural de las instituciones
educativas es una condicion logica de la ensefianza mientras que el curriculum es la

estructuracion de esa cultura en clave pedagégica.

Un tercer autor que se consider6 también fundamental tener en cuenta en el presente trabajo
es Michael Apple, en su obra “Ideologia y Curriculo”; en la cual plantea que de acuerdo con
las dimensiones que han tomado las l6gicas mercantilistas y politicas, como base y pilar de
la sociedad, los libros de texto escolar son asumidos como elementos dependientes que
conducen a procesos de reproduccion de estructuras politicas y econdémicas de desigualdad.
Asi mismo reconoce como un rasgo del curriculo, y podemos afirmar, en el libro de texto
como una forma material del curriculo, rasgos de control social. Asi, dice Apple que “luego
ese control social paso6 a ser también un control ideoldgico y se vio en el curriculo escolar un

elemento esencial para conservar privilegios sociales.” (Apple, M. 1986, p. 69).
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Entonces, el libro de texto no esta exento de sesgos de caracter ideoldgico y bien puede
entenderse como depositario de unas relaciones y estructuras de poder. En este sentido, este
tipo de material, que es forma de expresion del curriculo, merece enfoques criticos para su

recepcion:

De un modo amplio, el enfoque que me parece mas fructifero es el que trata de explicar los
reflejos manifiestos y latentes o codificados de los modos de produccion material, valores
ideoldgicos, relaciones de clase y estructuras del poder social —tanto politico-econémico
como racial y sexual— sobre el estado de la conciencia de la gente en una situacion histérica

0 socio-econdmica precisa. (Apple, M. 1986, p. 11).

El trabajo de Apple anima a tomar posturas y maneras de pensar y de actuar diferentes a lo
que ya se ha establecido y realizado y por qué no, a atreverse o arriesgarse a otras formas de
configuracion del curriculo y los contenidos del libro de texto escolar, a la construccion de
alternativas en torno a los actores que intervienen en el acto educativo y a su interaccion
especialmente en el contexto publico, que dignifiquen el papel de la educacion como bien
comun desde una perspectiva ética, sociocultural y politica. En tal direccion, refuerza el autor

sus planteamientos,

“La primera de estas cuestiones se refiere al curriculo oculto de la escuela: la ensefianza tacita
a los estudiantes de normas, valores y disposiciones, ensefianza derivada simplemente de su
vida en la escuela y de tener que enfrentarse a las expectativas y rutinas institucionales de la
escuela dia a dia y durante una serie de afios. La segunda cuestion nos convierte en problema
el conocimiento educativo mismo, exigiéndonos que prestemos mucha mas atencion al
«material» del curriculo, al lugar de donde procede el conocimiento, nos hace plantearnos a

quién pertenece el conocimiento, a qué grupos sociales apoya, etc.” (Apple, M. 1986, p. 27)

De acuerdo con lo anterior, se exponen elementos que se identificaron desde el campo de la
pedagogia, en los libros de texto de lengua castellana para grados sexto séptimo y octavo
denominados: Cddigo Castellano para grado séptimo (2008) y Lengua Castellana sé para

grado sexto (2012) correspondientes a Ediciones SM y Lenguaje para grado octavo (2014)
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correspondiente a Editorial Santillana, en relacion con los planteamientos de los tres autores

referentes del presente analisis.

4.2 Andlisis pedagdgico de tres textos escolares de ensefianza de lengua castellana

para educacion media en Colombia

De acuerdo con una lectura analitica a los textos tomados en cuenta para el presente trabajo
y con los planteamientos de los autores Alberto Martinez Boom, Michael Apple, Michael
Young y Gimeno Sacristan, en el presente apartado, se identifican abordajes y elementos
curriculares que configuraron sus contenidos, los cuales como se mencioné en el capitulo
anterior se alinean con las politicas publicas establecidas por el Ministerio de Educacion
Nacional, entendiendo que el hecho de que un libro de texto escolar se vincule con los
estandares basicos de competencias y lineamientos curriculares establecidos por el MEN es
apenas obvio; lo que es importante decir es que los libros de texto hacen unas apropiaciones
de la politica en las que se puede deducir unas Idgicas de poder que direccionan y configuran
la base de la programacion que brinda los pardmetros de qué ensefiar y cdmo hacerlo, lo que
es parte de lo formulado como “curriculo oculto”, segtn las fuentes citadas. Se exponen
entonces, en orden de fecha de edicion y publicacién, hallazgos correspondientes a cada uno

de los textos analizados.

En el texto Cadigo Castellano para grado séptimo correspondiente al afio 2008 de Ediciones
SM, (p. 26) en el apartado de “Comunicacion” son explicitos los contenidos relacionados con
los medios de comunicacion, asunto que hace evidente un interés por posicionar unos
discursos sobre el pais, identificables como parte de la hegemonia, esto es, como expresiones
del poder econdmico que han sido tradicionalmente propietarios de dichos medios. Entonces,
es necesario interrogarnos sobre el papel de los medios de comunicacion en la formacién de
opiniones, sobre coémo se construyen las noticias y los mensajes mediaticos y cual es su
influencia en la sociedad. No obstante, la inclusion adecuada de contenidos sobre los medios

de comunicacién en los textos escolares puede desempefiar un papel importante en la
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educacion de los estudiantes, sobre como funcionan realmente los medios de comunicacién

y como se podria interpretar criticamente la informacion que se consume.

En otro punto, la actividad propuesta en este pasaje del libro analizado, gira en torno
precisamente a lo que el ciudadano comin en Colombia debe asimilar diariamente:
telenovelas, magazin, noticieros, los cuales transmiten solamente la informacion que les
indican, y lo que se considera importante en estos medios de comunicacion actualmente: el
reality show. En esta actividad, el alumno debe realizar actividades sobre estas formas de
comunicacion y su casa; en la pagina 92 nuevamente se hace referencia al reality y se
profundiza en él como un elemento relevante, este asunto claramente es contrario a una
pedagogia adecuada de ensefianza puesto que el alumno tanto del contexto urbano como rural
es conducido a sumergirse en modos de vida que asume como Unica 0 mas importante
realidad de su entorno sin ninguna reflexidn critica sobre estas narrativas de imposicion y
dominio que le conducen de una manera ciega a dindmicas de vida establecidas de manera

predeterminada para las masas. Ver fotos 1y 2.

Foto 1
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Foto 2

En el apartado de Comunicacion e inteligencia emocional correspondiente a la pagina 71, se
aborda un texto explicito relacionado con dindmicas del conflicto armado, este tema en
principio aborda tematicas relacionadas con el conflicto armado al referirse a las vivencias y
tragedia de un militar, y ademas mediante actividades concretas como la importancia del
didlogo, en la cual se realizan preguntas disefiadas para una respuesta sin reflexion critica,
no dan la oportunidad al alumno de analizar sobre la situacion que esta ocurriendo frente a
las desapariciones y mas hechos relacionados con el escenario real que viven tanto militares
como civiles en nuestro pais en el marco del conflicto armado o simplemente las situaciones
cotidianas que se viven el entorno rural entre militares y civiles. Teniendo en cuenta el tipo
de gobierno que regia en el afio 2008, se observa que el texto se refiere a la desaparicion de
un militar y la realidad que vivia el pais era totalmente contraria, dada la desaparicion forzada
de muchos civiles en el caso “Falsos positivos”, en este apartado lo que se muestra en el libro
es la tragedia en torno a la familia del militar y no el drama que adn viven las familias de los

civiles desaparecidos por militares durante ese gobierno. (Ver foto 3).
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Estos rasgos que se identifican en los contenidos del texto, en relacion con los planteamientos
de Michael Apple (1986) permiten comprender las formas como un texto escolar en nuestro
pais aborda tematicas relacionadas con el conflicto armado; los planteamientos del autor se
entrelazan con la manera en que se presenta y se aborda este tema en el ambito educativo, y
se puede comprender realmente el mensaje que quiere transmitir la lectura y como se le
presentan al estudiante estos elementos relacionados con las causas y consecuencias del
conflicto, asi como sus implicaciones sociales, politicas y econdémicas, En ese sentido, la
perspectiva de Michael Apple puede ser util para reflexionar sobre como se presenta el
conflicto armado en el curriculo escolar y como esto puede reflejar y reproducir ciertas
narrativas dominantes o ideologias hegemonicas; en esa direccion nos podemos preguntar y
analizar quién escribe y selecciona los contenidos del texto escolar, asi como qué
perspectivas se incluyen y cuales se omiten, cdmo se presenta desde un texto escolar el papel
del Estado y de los actores involucrados, por ejemplo las fuerzas militares, los grupos
insurgentes, y las comunidades afectadas; determinar también si las maneras como se
objetivan y se contextualizan estos contenidos pretenden perpetuar estereotipos, identificar
si el tema y sus actividades promueven la reflexién critica y el analisis de las causas y las
posibles soluciones al conflicto; en este ejemplo que se ha tomado del texto claramente se
puede observar lo contrario, encontrandonos ante el preocupante curriculo oculto que nos

advierten Apple y otros autores.

De acuerdo con lo anterior, los planteamientos de Michael Apple nos brindan una mejor
comprension de cdmo se insertan las relaciones de poder y las ideologias dentro de la
educacién y como estas reflejan y perpettan las desigualdades sociales; en ese sentido, es
fundamental que los educadores, los pedagogos, los estudiantes y en general la comunidad
educativa, tomen conciencia de estas dinamicas y procuren fomentar un pensamiento critico
y reflexivo que cuestione las narrativas dominantes y promueva la busqueda de alternativas

mas justas y equitativas.
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En este mismo texto para grado séptimo, en la actividad “El discurso persuasivo”
correspondiente a la seccidn de Tipologia textual, correspondiente a la pagina 150, aborda
el apartado de una obra de Gabriel Garcia Marquez que menciona justamente los mensajes
que se transmiten desde el texto escolar en relacién con las realidades sociales de nuestro
pais y destaca en la idea central de la lectura ““(...) Nuestra educacion conformista y represiva,
parece concebida para que los nifios se adapten por la fuerza a un pais que no fue pensado
para ellos, en lugar de poner el pais al alcance de ellos para que lo transformen y
engrandezcan.* (Cdodigo Castellano 7, 2008, p. 150); las preguntas y actividades en torno a
este texto, evocan al estudiante a la reflexion critica (Ver foto 4). Este y otros muchos
ejemplos que se encuentran en los contenidos del texto, muestran cémo la escuela ha quedado
presa en los principios del neoliberalismo, entendiéndose como una institucion cuyas
politicas y decisiones son implementadas y reguladas por el mercado; las manifestaciones de
la modernizacion, por via de la expansion de la escolarizacion, como dice Martinez (2004),
se materializan en el énfasis en las competencias, el enfoque en resultados medibles, la
busqueda de eficiencia mediante la disminucién del gasto publico, entre otras. El texto
escolar aparece como dispositivo en el que el enfoque de competencias prevalece, asi como
un fuerte énfasis en la economia de mercado como se ve en distintas de sus actividades, como

he intentado mostrar en este trabajo.
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Respecto al texto Lengua Castellana sé para grado sexto del afio 2012, correspondiente a la
misma editorial, Ediciones SM en el apartado “Etica de la comunicacion”, pagina 92, en el
abordaje de temas sobre la comunicacién y equidad de género, el estudiante se piensa mas
alla del aula en el marco de una realidad sociocultural, las actividades establecidas en esta
lectura proponen al alumno la reflexion critica en torno a las realidades socioculturales

relacionadas con estas tematicas. (Ver foto 5).

Este texto para grado sexto, maneja en general un formato expositivo donde en cada unidad
presenta autores clasicos y contemporaneos, manejando en la literatura del cine tematicas
que se le han impuesto al ciudadano comdn contemporéaneo, peliculas de moda en su
momento, roles sociales sin sentido educativo a los que estan expuestas las sociedades desde

los medios de comunicacion.

De acuerdo con los hallazgos, elementos y matices identificados en los textos y con los
aportes de Michael Young, es importante destacar en este trabajo el articulo “El asalto
neoliberal a la educacion” de la autora Rosa Cafiadell (2018), en el cual expone como las
politicas econdmicas neoliberales transformaron el sistema educativo, privilegiando la
competitividad y la rentabilidad, marginando los principios fundamentales de la educacion
publica y equitativa, lo cual fomenta la privatizacién, la mercantilizacién y la desigualdad en
el acceso a la educacion. En el apartado “Educacion por competencias”, la autora destaca
planteamientos que invitan a la reflexion critica acerca del concepto -educacion por
competencias-, que se ha configurado como elemento central de las reformas educativas
implementadas por el neoliberalismo; asi mismo, explica como estas implementaciones
orientadas al desarrollo de habilidades especificas para el mercado laboral, transforman de
manera oculta el proposito de la educacion, la cual queda convertida en una herramienta para
adaptar a los sujetos al mercado laboral, nos encontramos entonces con una preocupacion
acerca de como los enfoques hacia el desarrollo de competencias reducen la educacion a una
adquisicion de habilidades y competencias laborales, que excluyen aspectos centrales como

la reflexion y el analisis critico y a su vez contribuyen a la estandarizacion y la
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homogeneizacion del curriculum, a la mercantilizacion y la desfiguracion de la educacion,

en el marco de las l6gicas del neoliberalismo:

“Entre finales de 2007 y principios de 2008 comienza una reflexion sobre los «nuevos
empleos» y las habilidades apropiadas para estos puestos de trabajo. La nueva comunicacion
de la Comision Europea sobre «nuevas capacidades» para «nuevos empleos» se centra en las
necesidades de los empleadores que requieren habilidades «blandas», tales como habilidades
de comunicacién, andlisis, resolucion de problemas y espiritu emprendedor. Se trata de
definir las «competencias» que los empresarios necesitan de sus trabajadores. Asi aparecieron
lo que se denomina «competencias basicas», que ya se estan imponiendo como la mejor forma

de educar dejando de lado los contenidos humanisticos, artisticos y filosoficos.” (Canadell,
2018, p.10).

En otro apartado denominado “Control y evaluaciones externas” de la autora Cafadell, se
obtienen luces sobre el impacto del control y las evaluaciones externas en el sistema
educativo, en el contexto de las politicas neoliberales; los planteamientos de la autora aqui
expuestos, permiten comprender como estas medidas pueden minimizar la autonomia de los
docentes y de los procesos educativos, destacando que las evaluaciones externas se han
convertido en una herramienta central para medir el rendimiento de las escuelas y de los
estudiantes, distorsionando los objetivos educativos y fomentando una ensefianza orientada
unicamente hacia los resultados de pruebas estandarizadas y minimizando el desarrollo de la
creatividad y el pensamiento critico y analitico de los estudiantes, ademéas fomentando un
entorno minado por el estrés y la presion para docentes y alumnos. Es preocupante como este
enfoque en el control y las evaluaciones externas implementado por las politicas neoliberales,
puede incidir de manera negativa en el proceso educativo al privilegiar la medicion sobre la

calidad y la equidad de acceso a la educacion. Asi dice Cafadell:

“Para imponer todo ello, han inventado otro mecanismo: la evaluacion externa. Se trata de
valorar el rendimiento educativo y comprobar los resultados de los alumnos en la adquisicion
de las competencias basicas en diversos estudios y pruebas externas y, en especial, en los
Ilamados informes PISA. Cuanto méas se impone este sistema de medicion, mas se estrecha
el cerco de lo que debe ser ensefiado y aprendido, y mas autonomia pierden los maestros. La
libertad de catedra es un fendmeno en peligro de extincion. Y la ideologia que se transmite
es la que conviene a los que detentan el poder.” (2018, p.107).

De acuerdo con lo anterior es importante destacar en el presente trabajo los aportes a la

educacion del autor Michael Young (2016), sus cuestionamientos a la orientacion
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instrumentalista de las reformas educativas y curriculares de 2008 en Inglaterra, en los cuales
argumenta que este enfoque limita la educacion y perpetla desigualdades sociales; al
cuestionar los curriculos reformados, sefiala que no tienen en cuenta las diferencias
individuales y no ofrecen oportunidades equitativas para todos los estudiantes y los
problemas que ello ocasiona a la educacion. Young, en una mirada critica sobre estas
primeras ideas, de las que fue defensor antes, especialmente por efecto indeseado del
individualismo que fue promovido por las reformas curriculares en la década del ochenta y
el énfasis en los curriculos basados en competencias (2016), expone sus discusiones acerca
de las limitaciones de tal enfoque y su tendencia hacia la preparacion para el mercado laboral
(disefio de los curriculos orientados exclusivamente al desarrollo de habilidades técnicas y
conocimientos practicos necesarios para el empleo), asi como es critico de las implicaciones
que este enfoque instrumentalista promueve como perpetuar desigualdades sociales al no
abordar las necesidades de todos los estudiantes de manera equitativa. Las reformas de 2008,
segun Young, fueron disefiadas para satisfacer las demandas del mercado laboral actual, lo
cual implica que muchos estudiantes queden marginados del &mbito educativo y es necesario

entonces retornar a curriculos sustentados en disciplinas y contenidos disciplinares (2016).

Segln Young, el enfoque instrumentalista del curriculo tiende a privilegiar las necesidades
del mercado laboral subordinando los objetivos y la naturaleza de lo que deberia ser la
educacion en la sociedad, como fomentar el desarrollo del pensamiento critico, promover la
justicia social y la igualdad de oportunidades, lo cual deriva en el hecho de perpetuar
desigualdades sociales al no equipar a todos los estudiantes con las habilidades y

conocimientos necesarios para participar plenamente en la sociedad.

En lugar de un curriculo netamente instrumental, Young defiende un enfoque mas integral,
que reconozca el objetivo educativo y social, argumentando que la educacion basada en
materias fomenta el pensamiento critico y la capacidad de analisis al permitir a los estudiantes
explorar temas desde multiples perspectivas disciplinarias, contrario a la critica con la que
fueron insertados los enfoques por competencias. Ademas, sostiene que un curriculo centrado
en materias puede promover la equidad al proporcionar a todos los estudiantes acceso a un

conjunto comun de conocimientos fundamentales. La critica de Michael Young al abordaje
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instrumentalista del curriculo resalta la necesidad de considerar una gama mas amplia de
objetivos educativos y socioculturales, y de no limitar la educacion a la preparacion para el
mercado laboral. Asi lo refiere el autor:

“Un abordaje instrumentalista del curriculo distorsiona lo que cualquier curriculo puede hacer
y confunde dos ideas educacionales crucialmente distintas. La primera dice, respecto al
curriculo, que se refiere al conocimiento que un pais considera importante que esté al alcance
de los estudiantes. La segunda, dice que, en contraste, la pedagogia se refiere a las actividades
de los profesores para motivar a los alumnos y ayudarlos a comprometerse con el curriculo y
volverlo significativo. Es necesario que curriculo y pedagogia, sugiero, sean vistos como
conceptualmente distintos. Se refieren a responsabilidades distintas de disefiadores de
curriculo y profesores, y los unos dependen de los otros.” (Young, 2016, p. 81).

Young defiende la importancia de mantener un enfoque disciplinario en la estructura
curricular como medio para promover un aprendizaje profundo y la equidad educativa; un
enfoque que confronte los encauzamientos centrados a las competencias y que proporcione
una base solida de conocimiento en areas académicas tradicionales, lo cual permite a los
estudiantes adquirir un conocimiento profundo en disciplinas especificas y fomenta el
pensamiento critico, la capacidad analitica y la creatividad al permitir la exploracién de temas
desde multiples perspectivas disciplinarias. Asi, “la primera es ayudar a los estudiantes a
manejar su relacion entre los conceptos de las diferentes disciplinas que constituyen el
curriculo y sus referentes en la vida cotidiana. La segunda, presentar a los alumnos conceptos
que tienen significados que no derivan de su experiencia ni se relacionan directamente con
ella.” (2016, p. 84). Ademas, el autor sostiene que un curriculo centrado en materias facilita
la ensefianza y la evaluacion al posibilitar una estructura claray coherente para el aprendizaje.
Young también destaca como un enfoque disciplinario en el curriculo puede promover la
equidad al garantizar que todos los estudiantes tengan acceso a un conjunto comun de
conocimientos fundamentales, promoviendo la reducciéon de la inequidad educativa y
preparando a los estudiantes para una amplia gama de oportunidades académicas y
profesionales. De este modo, “el curriculo necesita verse con una finalidad propia, el
desarrollo intelectual de los estudiantes. No debe tratarse como un medio para motivar a los
estudiantes o para solucionar problemas sociales [...] Eso significa que el curriculo debe
basarse en conceptos.” (2016, p. 84). Resta por establecer las implicaciones que tiene el

hecho de reemplazar los contenidos en los libros de texto, por privilegiar el desarrollo de
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habilidades comunicativas y los eventuales efectos sociales de esto. Por ahora, considero
importante dejar trazados los elementos de un futuro analisis que me permita ver tales

impactos més alla de este trabajo.

Foto 4

Foto 5
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Finalmente, el texto Lenguaje para grado octavo del afio 2014 de Santillana Educacion,
aborda elementos que ilustran la incidencia del texto escolar en la constitucion del estado o
nacién en el contexto educativo. En el formato cronolégico e histérico del texto, al estar
transversalizado con otra area de humanidades, en este caso sociales, se piensa el estudiante
en la formacion de su identidad respecto a la construccion simbolica de nacion o estado
vinculado a las representaciones escolares sobre estas teméticas. Es importante destacar que
en el trabajo que deben realizar los estudiantes al inicio de cada uno de los volimenes, los
contenidos ponen al estudiante en contexto realidades sociales de las diferentes épocas
relacionadas con la esclavitud, las situaciones de marginalidad que conllevan a la trata de
personas en muchos casos de su mismo nucleo familiar, también algunas de las actividades

que corresponden a este apartado proponen reflexion critica sobre estos asuntos.

También es necesario destacar que, si bien en el apartado inicial de cada uno de los
volimenes el alumno es contextualizado en la reflexion critica sobre las realidades
socioculturales de las diferentes épocas, también se le han ocultado tematicas curriculares
importantes; en tanto se percibe en los otros apartados que presentan el recorrido histérico
del texto la integracion del racismo y la esclavitud y que aunque se describe en la lectura que
se conformaron grupos de evangelizadores que los defendieron en su época y en su contexto
social, las narrativas son incompletas, ya que se invisibiliza el aporte del componente
indigena en el proceso de mestizaje que hoy se acepta como base de la nacion en otros textos
y obras literarias, lo cual evidencia matices de curriculum oculto en la presentacion e
interpretacion del relato historico existente en el texto. (Ver foto 6). Otro elemento importante
a destacar se refiere a que la inclusion en los textos escolares de relatos correspondientes al
proceso colonial, podria tener el efecto de reproducir una mentalidad influenciada por
ideologias que han sido utilizadas para marcar limites socioculturales y representaciones

mentales de superioridad sobre otras culturas.
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Foto 6
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CONCLUSIONES

La investigacion, a nivel tedrico, se sustentd en los planteamientos de los autores Alberto
Martinez Boom, en su libro “De la escuela expansiva a la escuela competitiva”, Gimeno
Sacristan en sus obras “Los contenidos una reflexion necesaria” y “La funcion abierta de la

obray su contenido” y por ultimo el autor Michael Apple con so libro “Ideologia y curriculo”.

En su obra el autor Martinez boom se refiere a la globalizacion y al menor financiamiento de
los organismos internacionales y principalmente la reduccién de la intervencion estatal,
factores que influyeron de manera negativa en la modernizacion del &mbito educativo como
parte del sector publico, durante los afios noventa, durante los cuales se implementaron
nuevas estrategias comerciales, la apertura de los mercados. De este modo, dice el autor, “es
justamente en este ultimo aspecto donde el Banco Mundial ha ejercido una mayor influencia,
sobre todo por la forma en que ha definido la calidad de la educaciéon y sus factores
determinantes; y es también aqui donde se ha puesto en evidencia su intervencién en las
politicas educativas de la region. Este interés por la calidad de la educacion ha traido consigo
sensibles modificaciones en las lineas de préstamo del Banco, que pasaron «de los ladrillos
y de los componentes fisicos a la mejora de la calidad, por ejemplo, por medio del desarrollo

curricular o la produccion de textos escolares».” (Martinez Boom, 2004, p. 255).

Los planteamientos del profesor Martinez destacan las transformaciones que implicé para la
educacién en Colombiay el sistema educativo, la concepcién de curriculo como un elemento
relacionado con las nuevas formas de ensefiar, el tecnificar y hacer més eficiente la ensefianza
en el marco de las nuevas tecnologias educativas, desde esa perspectiva los libros de texto se
pueden comprender eventualmente como una herramienta o instrumento con una importancia
significativa en este proceso de transformacion y de una nueva apuesta por el curriculo, en

tanto ejercen unas mediaciones entre lo que se va a ensefiar y lo que debe ser aprendido.

El autor Gimeno Sacristan en sus obras “Los contenidos una reflexion necesaria” y “La
funcién abierta de la obra y su contenido” plantea el curriculo como una triada entre

educacion-contenido-aprendizaje en funcion de la relacion pedagogica estudiante-saber-
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contenido, sin embargo, nos referencia Sacristan que a futuro, las practicas educativas se van
a ver ligadas con aspectos productivos y utilitarios, asi mismo, los contenidos que brindara
el curriculo se van a ver matizados por ello y serén un reflejo de las practicas productivas de
las ideologias, la politica y la economia. Para finalizar, y de acuerdo con los planteamientos
acerca de la idea de la valoracion del curriculo en funcion al uso utilitario, el autor nos invita
a repensar la idea de construccion del conocimiento escolar y de alguna manera a rescatar el
sentido de la formacidn de los sujetos, en ese sentido, se considera importante para las futuras
generaciones, tener en cuenta la siguiente reflexion que plantea el autor, en las paginas
finales del primer apartado, y que hacen referencia a las nuevas préacticas que se llevan y
como el reto educativo serd parte fundamental de la construccion del curriculo: “El reto
educativo sigue estando en encontrar otras formas de conocimiento escolar, en rescatar el
sentido de la formacion general, en revisar la racionalidad asentada en la Ilamada alta
cultura”. (Sacristan, 2010 pag. 41).

Por otra parte los asuntos que se incluyen respecto a la ideologia, a los realities show, temas
como el conflicto armado y demés temas respecto a sesgos ideoldgicos identificados en los
textos analizados las reflexiones hechas acerca de estos elementos, se relaciona més con el
autor Michael Apple y con la pedagogia critica, ya que él establece una relacion en la cual el
curriculo siempre sera depositario de unos sesgos ideoldgicos, en tanto siempre serd un
recorte de las cosas que se pueden ensefiar y nos lleva a la reflexion acerca de qué queda
dentro del curriculo y que queda por fuera, lo cual depende de unas decisiones que se pueden
denominar como ideoldgicas, y no solo ocurre que se encuentren esos sesgos ideoldgicos en
los textos analizados, sino en los libros de texto de todas las disciplinas, porque es l6gico que

en el curriculo de cualquier texto escolar de cualquier grado o disciplina

Los tres autores coinciden en la relacion del curriculo con aspectos productivos y utilitarios
y su influencia en los contenidos y lo que reflejan al receptor por la incidencia de las practicas
productivas de las ideologias, la politica y la economia. Sin embargo, en cada uno, sin
embargo en cada uno de ellos, el texto se configura desde una perspectiva diferente; para
Martinez el curriculo tiene que ver con una estrategia de modernizacion y de aceleracion por

la via de la tecnologia educativa, desde esa perspectiva el libro de texto se configura como

75



un elemento central en este proceso de transformacion; pero ademas de acuerdo con Michael
Apple, el curriculo es un problema relativo a los recortes de la realidad por la via de la
ideologizacidn, en ese caso, el libro de texto se constituye como un depositario de ideologias
y las instituciones educativas como escenario central y determinante a la hora de reproducir
y perpetuar las tendencias dominantes en términos socioecondémicos y culturales de la
sociedad y a su vez, los estudios e investigaciones acerca del curriculo en relacion con la
politica educativa son escasos y prestan poca atencién a la necesidad de un enfoque que
investigue el papel ideoldgico que desempeiia la escuela en esta reproduccion y mucho menos

estudios sobre la naturaleza del texto escolar en el contexto educativo.

De acuerdo con los autores, el lugar que ocuparia el texto escolar en los planteamientos que
exponen, se configura como un actor del hecho educativo que, mediante los contenidos, las
competencias, la misma didactica y practica educativa, interviene en las instituciones
escolares enmarcado por las politicas educativas nacionales e internacionales,
constituyéndose como elemento central de mediacion pedagdgica, como regulador, guia y
tutor de las actividades realizan los estudiantes y como dispositivo de disciplinamiento, en
clave de los temas de las asignaturas asi como en las formas de organizar el tiempo escolar,
desde esa perspectiva surge el interrogante ¢ Qué nos ofrece la nocion de mediacion y cuél es

su relevancia en el &mbito educativo?

Se espera que las ideas presentadas en este documento y el aproximarnos a una politica
educativa, a un programa o a cualquier asunto relacionado con la educacion desde la
perspectiva del texto escolar, sirvan como estimulo para nuevas apuestas y discusiones sobre
la importancia del papel del texto escolar en los procesos de formacion, asi como estimular
el analisis y una mejor comprension de lo que implica seguir permitiendo la influencia de las
ideologias en los contenidos de los libros de texto, que aunque es un material con
caracteristicas muy concretas, tiene posibilidades ser intervenido, siempre que haya un sujeto
gue tome distancia, que sea critico, que sepa aprovechar el libro de texto, su esencia y sus

usos.
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