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1. Introduccion

En el marco del grupo de investigacion de Pedagogia Urbana y Ambiental de la
Universidad Pedagdgica Nacional, se ha venido explorando acerca de las condiciones que hacen
sostenible la vida en la ciudad. Las investigaciones en este campo de reflexién abordan
condiciones educativas y psicosociales que buscan contribuir al analisis de comportamientos
urbanos responsables que conlleven a nuevas practicas sociales, que permitan el mejoramiento

de las relaciones de la sociedad con el ambiente en general.

En este sentido, el presente estudio busca contribuir elementos en relacion con la
generacion y mantenimiento de procesos pedagogicos que propicien nuevas relaciones de la
sociedad con la naturaleza que aporten a nuevas acciones tendientes a la sostenibilidad urbana.
Dicho lo anterior, en el presente proyecto se busca hacer una observacion a la educacion
ambiental y la incidencia que ha tenido en la ensefianza de nuevas practicas y comportamientos
en torno a la sostenibilidad ambiental, pero también cuestionando por qué no dan soluciones

eficaces y duraderas a las problematicas ambientales expuestas a lo largo del tiempo.

Como parte de la propuesta se abordan los saberes ancestrales y algunas cosmovisiones
de los pueblos originarios, en particular las manifestaciones acerca del relacionamiento con la
naturaleza, pues alli se encuentran diferentes formas de observar y contemplar lo que
conocemos como ambiente. Estas diferentes maneras han aportado en lo educativo a nuevas
visiones y reflexiones, en torno, por ejemplo, al agua al generar nuevos relacionamientos y por

ende nuevos comportamientos. Al respecto Espitia y Sanchez (2016), concluyen que:



“El resignificar la memoria hidrica desde su sentido cosmogénico y simbélico permite
establecer précticas educativas desde las organizaciones sociales-ambientales; donde el
agua retoma su valor sagrado y genera en los sujetos la revitalizacion de relaciones
tradicionales para su cuidado y proteccion, esto queda sucinto en la concepcién y formas
de ver los paramos, lagunas, rios; a los cuales, en las narrativas se fundamenta un valor

de respeto y conservacion” (p. 145).

Por otra parte, en la estrategia pedagdgica que se propone en la presente investigacion, se
encuentran las composiciones musicales, las cuales, fueron influenciadas por cosmovisiones y
palabras ancestrales obtenidas en el compartir del investigador en espacios ceremoniales con
algunas comunidades y autoridades indigenas®. A partir de estos espacios se crean reflexiones
en torno al relacionamiento con lo natural y nacen dichas composiciones musicales con
mensajes ancestrales-ambientales las cuales se ponen de manifiesto como medio artistico para

generar un nuevo mensaje ambiental.

De esta manera, el presente proyecto busca por un lado analizar propuestas pedagdgicas
existentes y su pertinencia para la educacion ambiental, y, por otro lado, construye una
propuesta pedagdgica que contiene composiciones musicales con aspectos ambientales
ancestrales para evaluar también su pertinencia y los aportes que puede tener en la construccion
de comportamientos urbanos responsables desde nuevas cosmovisiones y significados. Para lo

anterior, se establecieron cuatro (4) categorias de analisis, las cuales son: Nocion de ambiente,

! Las influencias epistemoldgicas emergen de la participacion del investigador en espacios ceremoniales con
autoridades indigenas, sabedores y sabedoras de comunidades Muiscas, Arhuaca, Kogui, Wiwa, Kankuana,
Uitoto, Inga y Cofan.



Relacion Sociedad Naturaleza, Operativizacién de la nocion de ambiente y Comportamientos

Urbanos Responsables.

El documento presenta en primera medida el planteamiento del problema, el cual, aborda
la educacion ambiental desde su origen y las problematicas desde algunas dimensiones tales
como el desarrollo, la sostenibilidad y el desarrollo sostenible. Posteriormente se presenta el
marco teorico el cual muestra los conceptos tedricos estructurantes que dan soporte a la
construccion general de la investigacion y las categorias de analisis a tener en cuenta para el

posterior analisis de los resultados.

Un tercer capitulo muestra el disefio metodoldgico, en el que se expone el tipo de
investigacion, las técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion, las técnicas de
andlisis, la muestra de participantes y sus caracteristicas. El cuarto capitulo muestra los
resultados y analisis obtenidos a partir de una revision sistemética y el desarrollo de una
Secuencia Pedagdgica de Educacién Ambiental. Finalmente se exponen las conclusiones,

reflexiones y recomendaciones de la presente propuesta.



1.1.  Planteamiento del problema

En las ultimas décadas gracias a las discusiones que se han generado en torno a la
conservacion del planeta se han evidenciado cada vez mas las problematicas ambientales y el
desequilibrio en la relacion de la sociedad con la naturaleza. El discurso global en este campo
se enmarca en discusiones alrededor de temas como cambio climatico, el calentamiento global,
deforestacion, contaminacion de fuentes de agua, contaminacion del aire entre otras; temas que
la sociedad en general poco a poco ha venido convirtiendo en preocupaciones, pues se
evidencia, entre otras cosas, el uso indiscriminado de los recursos naturales generando un
impacto importante en la calidad de vida de los ciudadanos. La United Nations Environment
Programme-UNEP? (2021) afirma, por ejemplo, que los impactos del aumento de la
temperatura de 1.1°C se estan experimentando hoy en la mayor frecuencia y magnitud de
eventos climaticos extremos de olas de calor, sequias, inundaciones, tormentas de invierno,

huracanes e incendios forestales.

Las mencionadas problematicas comenzaron a ser observables desde finales de los afios
70’s, con la creacion del “Club de Roma” como una pequefia organizacion que buscaba la
discusién sobre problematicas mundiales. Desde este grupo se hicieron visibles, por primera
vez, las primeras alertas sobre problematicas socioambientales. Posteriormente, en 1972, la
Organizacion de las Naciones Unidas realiza la primera conferencia mundial donde el medio

ambiente toma el protagonismo como tema importante.

2E| Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente es responsable de coordinar las respuestas a los problemas ambientales
dentro del sistema de las Naciones Unidas
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A partir de esta primera conferencia se crea el Programa de las Naciones Unidas para el
Medio Ambiente (PNUMA) desde el cual se lideran posteriormente conferencias, cumbres y
encuentros para la discusion de los temas ambientales, el abordaje de las problematicas y la
proposicion de rutas para encaminar a las naciones hacia la solucion de estas. Desde este
abordaje, los temas ambientales se encaminan hacia una vision del “desarrollo sostenible”,
concepto construido a partir de la observacion de las problematicas desde las aristas sociales y
econdmicas, como bien se evidencia en los planteamientos de autores tales como Nay-Valero

y Febres (2019).

Como un proceso mancomunado entre el sector ambiente y el de la educacion y a partir
de las reuniones mencionadas anteriormente, se comienza a hablar de la Educacion Ambiental
como el medio a traves del cual es posible abordar las probleméticas ambientales, se da origen
a los primeros lineamientos globales con una mirada ambiental. Al respecto Zabala y Garcia,
(2008) afirman que “la declaracion final de Estocolmo (1972) realiza un llamado a establecer
internacionalmente un programa de educacién ambiental con un enfoque interdisciplinario

escolar y extraescolar” (p.206). Asimismo, comparten que:

“En la Carta de Belgrado (1975) se establecen directrices basicas, objetivos y metas de la
educacion ambiental con miras a alcanzar una mejor calidad de vida para las actuales y
futuras generaciones. Se plantea la necesidad de reconsiderar conceptualmente el término
“desarrollo” para lo cual, la Educacién Ambiental serd la herramienta propicia para

generar una nueva ética en las relaciones hombre-naturaleza” (p. 207).



En el afio de 1977 la UNESCO y el PNUMA convocan en la ciudad de Thilisi (Georgia),
la I Conferencia Internacional sobre Educacion Ambiental, la cual buscé incorporar la

educacion ambiental a los planes politicos de todas las naciones.

A finales del siglo XX se incorpora en el escenario internacional la dimension de la
sostenibilidad con mayor fuerza y se propone impulsar la Educacion para el Desarrollo
Sostenible (EDS), en este proceso se otorgan diferentes denominaciones a esta iniciativa segun
los contextos, por ejemplo, para la UNESCO es Educacion para la Sostenibilidad (ES), para
algunos paises de América Latina y el Caribe es Educacién Ambiental para la Sostenibilidad

(EApS) o para el Desarrollo Sostenible (EADS) (Valero, y Febres, 2019).

Desde este contexto, la educacion ambiental ha buscado entonces una formacion integral
de ciudadanos en su relacion con el entorno natural, alli se pueden encontrar diferentes
discusiones alrededor de propuestas pedagogicas que tienen la intencién de impactar
positivamente en los cambios de comportamiento de los ciudadanos, con el fin de minimizar
las consecuencias de estos comportamientos en el deterioro del ambiente natural. Mediante la
educacioén ambiental se han alcanzado logros importantes que han llevado a convertirse en
grandes camparfias pedagdgicas de las administraciones locales y en el surgimiento de politicas
publicas, sin embargo, no han cumplido el objetivo de asignarle la responsabilidad a los

individuos.

Frente a esta problematica, por medio de la educacion ambiental se han propuesto
diversas estrategias pedagogicas que buscan generar comportamientos que conlleven al

reconocimiento de los impactos ambientales y a la modificacion de las conductas para
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minimizarlos. En al ambito educativo, en Colombia estas estrategias se encuentran inmersas en
los proyectos ambientales escolares, reglamentados por la Ley General de educacion 115 de
1994, con la intencion de involucrar la escuela en el abordaje de mecanismos que mejoren el

relacionamiento de los individuos con el medio ambiente.

De manera general, los procesos de educacion ambiental en la busqueda de abordar las
problematicas ambientales desde una vision de “desarrollo sostenible” han generado diferentes
estrategias pedagdgicas que tienen como objetivo la transformacion de comportamientos
urbanos ambientales encaminados principalmente al ahorro del agua, ahorro de energia,
reciclaje y consumo responsable, teniendo como vision principal de concebir los elementos

naturales como recursos de consumo.

Sin embargo, a pesar de lograr algunos cambios en los comportamientos no se logra de
manera definitiva y permanente un mayor impacto de las estrategias de educacion ambiental,
asi como la comprension de la responsabilidad como sociedad que se tiene frente a los impactos
al ambiente. Al intentar encontrar la respuesta a esta pregunta ¢De quién es la responsabilidad
frente a las problematicas ambientales?, en el estudio Evaluacion de la Calidad Ambiental,
Grado de Optimismo (Paramo, 2015), se muestra en la discusion, que las personas reconocen
las problemaéticas ambientales existentes, pero no se sienten responsables de su ocurrencia. El
estudio afirma que, “En relacién con la responsabilidad personal, los resultados reflejan un
menor grado de responsabilidad a nivel personal, y este va aumentando progresivamente con

relacion a otros niveles cercanos hasta llegar a la poblacion global” (Paramo, 2015, p. 615).



Se interpreta de esta manera que para la sociedad la responsabilidad individual es menor
a la global. Esto permite reflexionar acerca de como perciben las personas las problematicas
ambientales y cudles son las estrategias pedagdgicas que se estan usando en la educacion
ambiental actual que no permiten lograr que los individuos reconozcan la responsabilidad que
tienen frente a su entorno natural, visto de otra manera, ;Como es la relacién sociedad

naturaleza que se construye a partir de estas practicas pedagogicas?

De lo anterior, es posible afirmar que las practicas pedagogicas ambientales si bien han
logrado que los ciudadanos identifiquen problematicas y participen en campafias en torno a lo
ambiental, no se ha logrado que los ciudadanos tengan una vision que permita establecer nuevas
formas de relacionamiento con el entorno y por lo tanto, reconocer la responsabilidad individual

frente a estas problematicas del ambiente.

Asimismo, se puede observar que, la educacion ambiental ha estado orientada por el
concepto de “desarrollo sostenible” y en consecuencia, las estrategias pedagdgicas han sido
orientadas en su mayoria a partir de un pensamiento economicista, enmarcado en una l6gica de
pensamiento occidental hegemdnico y globalizador el cual cosifica y da valor econémico a todo
lo existente y obstaculiza lograr una identidad territorial de los individuos y su entorno,
pretendiendo abordar las problematicas desde una Unica forma de ver el mundo sin reconocer
la diversidad natural de los territorios y sus pueblos originarios, sin reconocer otras

cosmovisiones, al respecto Leff (2004) afirma que:

“La problematica ambiental emerge como una crisis de civilizacion: de la cultura

occidental; de la racionalidad de la modernidad; de la economia del mundo globalizado.
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No es una catastrofe ecoldgica ni un simple desequilibrio de la economia. Es el
desquiciamiento del mundo al que conduce la cosificacion del ser y la sobreexplotacion
de la naturaleza; es la pérdida del sentido de la existencia que genera el pensamiento

racional en su negacion de la otredad” (p. 9)

Por lo tanto, lograr una identidad territorial concibiendo otras formas de pensamiento,
permitiria entonces, un mejor relacionamiento con el entorno natural y de esta manera, generar

acciones en pro de lo que se denomina medio ambiente.

Por otro lado, en las reflexiones realizadas en el encuentro de educacion Ambiental:
Miradas desde la educacion ambiental comunitaria (2021), se hace énfasis en que se deben
proponer estrategias pedagdgicas que busquen la manera mas asertiva para incentivar
comportamientos conscientes en beneficio del medio ambiente, al respecto, el profesor Pablo
Péaramo invitado a este encuentro afirma que “se debe buscar como hacer atractivo el mensaje
ambiental” refiriéndose a buscar medios como las expresiones artisticas que lleven el mensaje
de forma més agradable y genere transformaciones en relacionamiento de las personas con el

medio ambiente.

En el sentido de esta Gltima observacién, han surgido propuestas artisticas en Bogota por
parte de la Secretaria Distrital de Ambiente que buscan implementar y fortalecer procesos de
educacién ambiental, potenciando los saberes tradicionales y ancestrales y grupos étnicos, en
general, promoviendo précticas productivas favorables con el ambiente (Decreto 675 de 2011).
Estas propuestas abordan la necesidad de promover encuentros de participacion ciudadana

donde se fortalezcan los procesos sociales que contribuyan a una mejor comprension del
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ambiente y los recursos naturales particularmente el recurso hidrico. Dichas propuestas han
tenido como objetivo la creacion de encuentros de saberes buscando nuevas dinamicas
alrededor del medio ambiente y poniendo de manifiesto el valor de lo sagrado del territorio de

Bogota, utilizando diferentes medios artisticos como elementos pedagdgicos para tal fin.

Dentro de las formas de expresion artistica utilizadas, se encuentra la musica como
elemento pedagdgico para la educacion ambiental. A través de la musica se logra compartir
mensajes, en este caso, ambientales que han logrado tener incidencia en las miradas hacia el
territorio y posteriormente a cambios en los comportamientos frente al ambiente. En este
contexto “se hace necesaria la investigacion sobre las intervenciones psicoldgicas y educativas
sobre el lenguaje orientadas a la transformacion directa de la conducta de las personas y a la
reorientacion de las politicas publicas de proteccion del medio ambiente de manera mas

precisa.” (Paramo, 2017. p.54).

Por todo lo anterior y dada la experiencia personal del investigador en las composiciones
musicales y la participacion en espacios de reflexion sobre las probleméticas ambientales, nacen
las motivaciones que llevan a indagar de forma un poco mas profunda la pertinencia de uso de
las composiciones musicales con aspectos ambientales-ancestrales como recurso pedagdgico

para la educacion ambiental.
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1.2.  Justificacion

Desde el punto de vista del saber occidental, la investigacion sobre la educacion
ambiental muestra la relacion con lo natural como una interaccién con los elementos naturales
como recursos de consumo, por esto, las estrategias pedagdgicas buscan la transformacion de
los comportamientos y la conciencia ambientales desde una perspectiva socioeconémica. En
la figura 1 Paralelo saber occidental-ancestral se observan algunos aspectos mencionados del
saber occidental comparados con algunos del saber ancestral y cémo desde las composiciones

musicales es posible aportar a una nueva relacién sociedad naturaleza.

Figural

Paralelo saber occidental-ancestral

Saber Saber
Occidental Ancestral
Relacién con la
—_——

naturaleza
(" Educacién
ambiental No existe
Naturaleza educacién
L Recursos ) L )
) Composicienes musicales con Naturaleza
‘ Estrategias aspectos ambientales-ancestrales .
7‘ educacién Estd vivo

ambiental
Ambiental

Es sagrado
Se hace parte de..
“Conciencia” ‘

ambiental

Comportamientos Cumpor_tamiento
Ambientales. Nueva relacion L— en relacién con la
Con la naturaleza naturaleza

Nota. La figura muestra la tension entre el saber occidental y el saber ancestral en cuento

a la relacion de la sociedad con la naturaleza



Desde una perspectiva de los saberes ancestrales, la investigacion muestra que no existe
la educacion ambiental pues lo natural se concibe como un sistema que esta vivo, se hace parte
de él y ademéas alcanza la connotacion de sagrado. Es desde esta perspectiva que los
comportamientos ambientales toman una naturalidad mucho mas trascendental y duradera en
la relacion con lo natural. Al respecto, VVasquez (2019), afirma que, “acercarse al conocimiento

ancestral o local es un buen camino hacia la comprension de lo ambiental” (p.32).

Asimismo, durante los procesos de ensefianza y aprendizaje se han utilizado los medios
artisticos como herramientas pedagdgicas, los cuales, permiten nuevas formas de pensamiento
y relacionamiento con el mundo. Llanga y Insuasti (2019) afirman que “el participar en
actividades artistico-musicales les da a los nifios oportunidades para el gozo, expresiones
esteticas y formacion de nuevas metodologias, ademas la musica permite desarrollar multiples

formas de pensamiento y aprendizaje” (p.3).

Por lo anterior, se propone las composiciones musicales como recurso pedagégico en la
creacion de estrategias para la educacion ambiental. Se han realizado algunos estudios que
muestran la efectividad de este recurso de manera general, sin embargo, se evidencia en primera
medida que no tienen un impacto importante en las probleméticas ambientales, por lo tanto, se
hace necesario el estudio de los aportes del lenguaje musical que contenga de nuevas y
diferentes cosmovisiones que puedan aportar en los procesos de ensefianza y aprendizaje de
nuevos relacionamientos con la naturaleza. Se propone de manera especifica caracterizar estas

estrategias para orientar nuevas propuestas, a este respecto Garcia (2013), afirma que:
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“las canciones pueden ser un vigoroso y efectivo medio para la reflexion sobre la
realidad actual a nivel global y local, pero también puede ser un vehiculo para el
fortalecimiento de las identidades colectivas y de pertenencia social, no sélo en el gusto
por un determinado género, sino en funcion de un posicionamiento frente al mundo;
asimismo, puede también fomentar o fortalecer los vinculos emocionales entre los

estudiantes, y entre éstos y su entorno natural” (p.7)

Las estrategias pedagoOgicas ademas de utilizar un medio atractivo deben cumplir
también la generacion de relaciones diferentes con el entorno natural, que se pongan de
manifiesto por medio de nuevos comportamientos duraderos en el tiempo. La poblacién donde
este mensaje es mas eficaz o tiene mayor impacto en el futuro, es en los individuos de edad
temprana, ya sean nifios o adolescentes pues es en estas edades donde se inicia la construccién
de una identidad territorial. De esta manera se cuestiona cuales son las alternativas mas
apropiadas pues como lo menciona Tovar (2013), “la formacion de los sujetos es una
construccion desde los contextos, lo que se logra a través de procesos en los que se estudia e

intervienen los contextos desde diversas alternativas” (p. 892).

A medida que los ciudadanos crecen, se adaptan y replican lo aprendido durante la vida,
valores, conocimientos, creencias etc., es por esto que en los estudiantes de temprana edad
donde se considera la pertinencia de la aplicabilidad de las estrategias pedagogicas en torno a
la educacion ambiental dado que es esta poblacion la que a futuro generara los cambios y se

hara responsable de los efectos ambientales.
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A partir de los aportes mencionados, reflejados en las investigaciones en torno al campo
de la educacion ambiental, han surgido iniciativas artisticas como el Aula Ambiental Artistica
Itinerante (AUAMBARI), propuesta que proviene de la Secretaria de Ambiente de Bogota que
surge en el afio 2013. Su objetivo es la creacion de encuentros de saberes buscando nuevas
dindmicas alrededor del medio ambiente y poniendo de manifiesto el valor de lo sagrado del
territorio de Bogota, utilizando diferentes medios artisticos como aspectos pedagdgicos para tal
fin. Como se ha visto, son apuestas provenientes de la institucionalidad publica que se articulan

con las encontradas en la exploracion de la literatura cientifica sobre el tema.

El AUAMBARI esta conformado actualmente por un equipo pedagdgico unidos por un
mismo sentido pedagdgico: transitar la zona urbana y rural llevando un mensaje de
sostenibilidad a través del arte, incorporando las visiones ancestrales, étnicas y el conocimiento
ambiental. Hernandez y Vargas (2021) lo describen como un aula que “busca llevar Educacion
Ambiental a todos los bogotanos mediante el arte y el conocimiento ancestral” (p. 57). A través
de esta propuesta se ha logrado un acercamiento a la comunidad y a los territorios, por medio
de diferentes formas de expresion artisticas se proponen nuevas miradas con relacion al

ambiente natural y los recursos.

Asimismo, se potencia dada la oportunidad que el autor de la presente Tesis de Maestria
ha tenido al participar de manera esporadica a través de composiciones musicales alusivas a los
recursos naturales resaltando la vision ancestral y sagrada que estos significan. Por todo lo
descrito y a raiz de las mencionadas experiencias nacen las motivaciones que llevan a indagar
de forma un poco mas profunda la pertinencia del uso de la musica como recurso pedagogico

para la educacion ambiental, lo cual, busca llenar el vacio de conocimiento identificado al
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revisar la literatura al respecto que muestra que son pocos los estudios que se han enfocado en
las expresiones artisticas que involucren saberes ancestrales como recurso pedagdgico en la

educacion ambiental.

Lo anterior abre una nueva mirada hacia la creacién de estrategias pedagdgicas de
educacion ambiental con elementos ancestrales como parte importante para la basqueda de la
transformacion de la relacion del ser humano con el entorno natural, es por lo anterior que se
propone la presente investigacion incorporando nuevas miradas desde el conocimiento
ancestral y utilizando composiciones musicales como elemento mediador en estas estrategias
pedagdgicas. Lo mencionado conlleva a plantear las siguientes preguntas: una principal y otras

secundarias de investigacion:

1.3.  Pregunta de investigacion

1.3.1. Pregunta principal

¢De qué manera las composiciones musicales con aspectos ambientales-ancestrales se
configuran como una estrategia pedagdgica para la educacion ambiental orientada a la
generacion de comportamientos urbanos responsables en estudiantes de temprana edad en

Bogota?

1.3.2. Preguntas secundarias

¢Cuales son las lineas de investigacion o las areas de investigacion que dominan el
campo de los estudios de educacidén ambiental que se valen de estrategias pedagdgicas basadas

en composiciones musicales?
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¢Qué caracteristicas debe tener una estrategia pedagdgica donde las composiciones
musicales con aspectos ambientales-ancestrales para que sea asertiva en la formacion de

comportamientos urbanos responsables en estudiantes de temprana edad en Bogota?

¢De qué manera se puede proponer una estrategia pedagoOgica que, a partir de
composiciones musicales con aspectos ambientales-ancestrales, aporte a la formacién de
comportamientos urbanos responsables en estudiantes de temprana edad en la ciudad de

Bogota?

¢En qué medida las composiciones musicales con aspectos ambientales-ancestrales son
una estrategia pedagogica de educacién ambiental en el desarrollo de comportamientos urbanos

responsables en estudiantes de temprana edad en Bogota?

1.4.  Objetivos

1.4.1. Objetivo general

Proponer una estrategia pedagdgica para la educacion ambiental que contenga
composiciones musicales con aspectos ambientales-ancestrales que contribuya a la formacién
de comportamientos urbanos responsables en estudiantes de temprana edad en la ciudad de

Bogota.
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1.4.2. Objetivos especificos

1. Establecer las lineas de investigacion o las areas de investigacion que dominan
el campo de los estudios de educacidon ambiental que se valen de estrategias pedagdgicas

basadas en composiciones musicales.

2. Identificar los aspectos pedagdgicos y educativos que conformarian una
estrategia pedagdgica para la educacién ambiental que contenga composiciones musicales

con aspectos ambientales-ancestrales.

3. Estructurar una estrategia pedagdgica que, a partir de composiciones musicales
con aspectos ambientales-ancestrales, aporte a la formacion de comportamientos urbanos

responsables en estudiantes de temprana edad en la ciudad de Bogota.

4.  Evaluar la manera como las composiciones musicales con aspectos ambientales-
ancestrales aportan a una estrategia pedagdgica para la educacion ambiental que contribuya
a la formacion de comportamientos urbanos responsables en estudiantes de temprana edad

en la ciudad de Bogota.
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2. Marco teorico

Con el fin de realizar el analisis del presente proyecto y dar soporte teérico a una
estrategia pedagdgica para la educacién ambiental que contenga composiciones musicales con
aspectos ambientales-ancestrales que contribuya a la generacién de comportamientos
proambientales en estudiantes de temprana edad en la ciudad de Bogota, se han categorizado
algunos conceptos estructurantes como son: El saber occidental, El saber ancestral, Nocion de
Ambiente, Relacion sociedad naturaleza, Educacion Ambiental, Musica y Educacion
Ambiental, Interculturalidad y Comportamientos Urbanos Responsables — C.U.R, A

continuacion se abordan y se desarrollan estos conceptos.

2.1. El saber occidental como origen de una realidad

En este apartado no se pretende desglosar el conocimiento como teoria sino reflexionar
acerca de su origen y la incidencia en la construccion cientifica como la Unica forma valida de
concebir el mundo e interpretarlo. Para Ramirez (2009) el conocimiento “es el proceso
progresivo y gradual desarrollado por el hombre para aprehender su mundo y realizarse como
individuo, y especie” (p.218), dicho lo anterior, es posible afirmar que es desde el ser humano

y su relacion con el mundo donde se origina el proceso que converge hacia el conocimiento.

De esta manera, se reconoce que los cimientos del conocimiento cientifico se basan en
una cultura eurocéntrica, en la relacion de los seres humanos que habitaron y se relacionaron
con un lugar o territorio con caracteristicas propias, procesos culturales y sociales particulares
que definieron saberes tedricos y practicos que permearon las ciencias naturales, la filosofia el

arte entre otras formas de estudio y expresion del ser humano.
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A partir de este relacionamiento y dada la colonizacidn, estos saberes fueron
expandidos como certezas validadas y convertidas a lo largo del tiempo como la Gnica forma
0 método de explicacion de los fendmenos naturales o sociales. Ademas de muchas
caracteristicas de la colonizacion europea esta debe ser también reconocida como “una

imposicion de sistemas de conocimiento” (Wood, 2016, p. 307).

La mencionada imposicidn se pone de manifiesto en el sistema educativo a través de
los estandares basicos de la educacion y por ende en los desarrollos sociales y culturales, por
lo tanto, también influye en el relacionamiento de la sociedad con el territorio que habita sin

el reconocimiento de las caracteristicas y fendmenos propios del mismo.

2.2. Saberes ancestrales para una nueva realidad

Para hacer un acercamiento al saber ancestral es necesario partir del reconocimiento del
territorio andino como originario de seres humanos, hombres y mujeres que han tenido
relacionamientos, procesos culturales y sociales propios de un tiempo y un espacio Unicos, lo
anterior conlleva a comprender existen cosmovisiones en Latinoamérica, desde mucho antes de

la colonizacion europea.

De esta manera, se observa que en los pueblos originarios de la region andina se
conserva una Cosmovision Ancestral, para Huanacuni (2010), esta “es una forma de
comprender, de percibir el mundo y expresarse en las relaciones de vida” (p. 24). En tanto,
Mojica (2022) afirma que el saber ancestral refiere a “las relaciones profundas del hombre y la

mujer con la naturaleza y hace parte de sus contextos culturales y espirituales” (p.12). Dicho lo
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anterior se puede comprender el saber ancestral como una forma de conocimiento originada en
un territorio propio, basada en una cosmovision propia, esta se manifiesta a partir de usos y
costumbres de hombres y mujeres que se identifican con territorio. Dicho saber ancestral esta
cimentado por profundas bases espirituales que han sido trasmitidas oralmente a lo largo del

tiempo.

Asimismo, abordar otro campo epistemoldgico desde el saber ancestral implica la

reconfiguracion de los paradigmas existentes, al respecto Huanacuni (2010) afirma que:

Para reconstituir el paradigma de accion y esencia comunitaria se debe comprender la
concepcién cosmogoénica comunitaria, Las muchas naciones indigenas originarias
desde el norte hasta el sur del Abya Yala tenemos diversas formas de expresion
cultural, pero todas emergen del mismo paradigma: concebimos la vida de forma
comunitaria, no solo como relacion social sino como profunda relacién de vida. Por
ejemplo, las naciones aymara y quechua conciben que todo viene de dos fuentes:
Pachakama o Pachatata (padre cosmos, energia o fuerza cdésmica) y Pachamama
(Madre Tierra, energia o fuerza tellrica), que generan toda forma de existencia. Si no
reconstituimos lo sagrado en equilibrio (Chacha Warmi, Hombre Mujer), lo espiritual
en nuestra cotidianidad, definitivamente no habremos cambiado mucho y no

tendremos la posibilidad de concretar ningin cambio real en la vida practica. (p. 30)

El saber ancestral entonces se determina principalmente por una relacién profunda con

la vida, una relacion espiritual con la naturaleza donde los elementales (agua, fuego, tierra, aire)
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reciben un caracter sagrado y de guia para las reflexiones y construccién de nuevos saberes. Lo

anterior se observa en muchos de los pueblos originarios que actualmente adn perviven.

Dada la influencia de los saberes occidentales en la cultura global, los saberes
ancestrales se conciben ain como nuevas formas de contemplacion de mundo, a pesar de

demostrar a través de la tradicion oral el largo tiempo de permanencia y evolucién.

2.3. Lanocion de ambiente y la relacion sociedad-naturaleza

Antes de abordar la educacién ambiental, campo donde se enmarca la presente
investigacion, se hace necesario desarrollar una aproximacion a la idea de ambiente como
categoria de investigacion, pues ayudara a mostrar posibles rutas pedagdgicas que aporten al
analisis y elaboracion de propuestas que aporten a la educacion ambiental. No se pretende
definir ambiente ya que es una concepcion que tiene diferentes definiciones, sino contemplar
las posibles aristas desde donde se viene construyendo para tener, un panorama de la nocién
ambiente que pueden tener los sujetos y de como ésta permea en la relacion de los sujetos con

la naturaleza.

En primera medida, hablar de nocion refiere mas alla de un concepto formal de alguna
cosa en particular. Al consultar la definicion de nocion, esta se refiere como
“Conocimiento o idea que se tiene de algo” (Real Academia Espafiola, s.f., definicion 1), por
lo tanto, lo que se conoce o las ideas que construye el sujeto estan influenciadas por diferentes

factores sociales y culturales. Para Rocha (2024 en prensa) el concepto de nocién corresponde
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a “una idea simbdlica fenomenoldgica que se construye en la estructura del pensamiento
consciente e inconsciente de las personas y se alimenta de las experiencias acumuladas en el
plano de lo sensitivo, de lo que se vive en el dia a dia” (p.79), por lo tanto, hablar de la nocién

implica tener en cuenta los factores que alimentan la idea simbodlica de los sujetos.

Ahora bien, la palabra ambiente, segln la Real Academia Espafiola proviene del latin
ambiens, -entis, que rodea o cerca, esto implica que como el sujeto se relaciona con su entorno
influye directamente en la construccion de lo que comprende como ambiente y, por lo tanto,

caracteriza el comportamiento con éste.

Desde el punto de vista epistemoldgico, el significado de ambiente ha venido
transformandose por las mismas tensiones que se generan en las investigaciones de las ciencias
ambientales y la interdisciplinariedad dadas al abordarlas, esto sugiere, tener en cuenta esta
evolucién y analizar desde una postura critica con el fin de desarrollar propuestas pertinentes

en la educacion ambiental.

Para Leff (2006) el ambiente es “la complejidad del mundo; es un saber sobre las formas
de apropiacion del mundo y de la naturaleza a través de las relaciones de poder que se han
inscrito en las formas dominantes de conocimiento” (p.5), esta definicion muestra desde una
vision critica que ha existido una hegemonia en la construccion de teorias de conocimiento las
cuales han influenciado en las relaciones con el entorno, con la naturaleza, lo anterior sugiere
que es posible la existencia de distintas relaciones por lo tanto, otra construccion de nocion de

ambiente, contemplando otras formas de conocimiento, otras formas de ver el mundo.
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Teniendo en cuenta lo anterior, la categoria de ambiente se sale de una perspectiva
bioldgica y se enmarca en una perspectiva socioldgica ya que, el entorno existe en si mismo,
pero cobra valor a partir de la visién del sujeto que se relaciona con €él. Desde este punto de
vista y apelando a las reflexiones de la epistemologia ambiental, el relacionamiento de la
sociedad con la naturaleza se ha basado en una vision economicistas del mundo, es decir, que

se han establecido relaciones de poder donde el entorno se concibe como recurso.

Al respecto Higuita (2021) afirma que “el ambiente es concebido en la sociedad
occidental como un objeto que puede ser explotado para el beneficio del mercado, lo que refleja
el predominio de una racionalidad econémica e instrumental, que lo utiliza y explota para sus
intereses especificos en nombre del crecimiento y el desarrollo” (p.76). Asi pues, las causas de
las probleméticas ambientales pasan a ser observadas desde la forma como el pensamiento
occidental ha influenciado en la visioén que se tiene del mundo y como este invisibiliza otros
tipos de saberes, por lo tanto, para Leff (2006) “la crisis ambiental es una crisis del

conocimiento” (p.6).

En consecuencia a lo anterior, es posible afirmar que la hegemonia del pensamiento
occidental ha invisibilizado e invalidado otros saberes, en particular, en el territorio
Latinoamericano y como consecuencia de la colonizacion, se han dejado de lado cosmovisiones
originarias que al estudiarlas muestran aspectos importantes de concebir la vida como la base
del relacionamiento con el entorno, por lo tanto, abrir la discusion a otro tipo de conocimiento
desmarcado del occidental, puede aportar elementos pedagdgicos para la construccion de una
nueva nocion de ambiente, esto implica la generacion de un didlogo de saberes para abordar las

problematicas ambientales.
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A partir de las reflexiones mencionadas anteriormente, se toman como referentes en la
presente investigacion los estudios de Higuita (2021) y Rocha (2024 en prensa), los cuales,
proponen categorias de la concepcion y nocién de ambiente desde el estudio de la teoria de
sistemas y la complejidad. En la figura 2, se citan estas categorias y se relacionan entre si
mostrando algunas similitudes entre los dos autores. De este didlogo de nociones emergieron

las categorias que se proponen mas adelante en la presente investigacion.
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Figura 2

Dialogo de concepciones y nociones de ambiente Higuita (2021) - Rocha (2024 en prensa)

La concepcién de ambiente: una categoria que
refleja la comprensién del mundo
Higuita (2021)

Noosfera y representaciones sociales de ambiente en Bogota:
una mirada analdgica en la Ultima década
Rocha (2024 en prensa)

Ambiente como objeto

Concebir el ambiente como un objeto significa enten der al ser humano por fuera de la naturaleza y superior a ella. Esta
postura saca el maximo provecho al mundo natural y social, para beneficio de los intereses de la sociedad moderna, donde
prima la légica del mercado. Para Leff (2006), “el ambiente aparece como el campo de externalidad de la racionalidad
econdémica que se manifiesta en la degradacion ambiental” (p. 37), degradacion que, segun la racionalidad instrumental,
puede ser compensada con la aplicacién de nuevas tecno logias y avances tecnolégicos. (p. 82)

Vinculo de complementariedad

En esta categoria encontramos una nocién de ambiente asociada de manera
especifica a los esquemas de relacionamiento entre el ser humano y la naturaleza.
Tales relaciones en su mayoria se caracterizan por un enfoque hegemonico en el que
el ser humano establece vinculos de poder sobre el llamado patrimonio natural.
Igualmente vemos un énfasis en los procesos politicos, econémicos y culturales
inherentes a las dinamicas sociales y a los comportamientos individuales. (p. 127)

Ambiente como sistema

“la categoria de ambiente como sistema apuesta por entender los fenémenos desde diversos aspectos, teniendo en cuenta
las interacciones entre diferentes sistemas y sus consecuentes efectos (Eschenhagen, 2007), pero sigue guardando cierta
racionalidad instru mental que relaciona el ambiente como recurso. Un recurso que pue de ser explotado, manipulado o
mercantilizado, por lo que también refleja una racionalidad economicista. Si bien, este enfoque amplia el panorama y los
factores para tener en cuenta (Eschenhagen, 2007), no reflexiona sobre las implicaciones naturales y sociales de sus
formas de acercarse al conocimiento.

Es un enfoque que cuestiona los postulados del positivismo y el mecanicismo de la ciencia moderna, pero no alcanza a
desprenderse de la racionalidad hegeménica que sigue concibiendo el ambiente y la naturaleza como objetos, y a los seres
humanos como superiores a ella. En el fondo, no sale de la légica cientifico-moderna, dado que pretende buscar la exactitud
y previsibilidad del conocimiento." (p. 86)

Vinculo de alteracion

Esta categoria hace referencia a una nocién de ambiente asociada a la alteracién de
los procesos ecosistémicos, es decir, a las acciones humanas que producen un
cambio considerable que afecta el equilibrio natural, por ejemplo, a los fenémenos
relacionados con la contaminacién y la variabilidad del clima. (p. 127)

Ambiente como complejidad
“concebir el ambiente como complejidad significa poner en evidencia 500 afios de destruccién natural, explotaciéon humana

expropiacion epistémica, consecuencia de una racionalidad instrumen tal y economicista heredada de la modernidad. Esta
categoria estimula a cuestionar las formas de conocimiento hegeménicas que hoy en dia prevalecen en la sociedad y que
son reproducidas, en particular, en las instituciones educativas. Propone repensar la sociedad y su relacion con la
naturaleza. Aboga por un debate sobre la Vision dual que ain predomina y por reconocer la fragmentacion del conocimiento
como causa profunda de la crisis ambiental global.

Aunque con ciertas afinidades y, en ocasiones, con limites borrosos, se diferencia de la categoria de ambiente como
sistema, en la medida en que el ambiente como complejidad apuesta por trascender la racionalidad economicista e
instrumental, la cual atin esta presente en el enfoque sistémico. También, apuesta por evidenciar la visién dual como parte
de los problemas que aln enfrenta el mundo y hace una critica a la rigidez del pensamiento occidental. Finalmente, al
concebir el ambiente como complejidad, se defiende el didlogo de saberes y el reconocimiento de otras cosmovisiones
como medio para transformar las formas de conocimiento hegeménico, que ain predominan en el mundo acadé micoy
social. (p.p. 92-93)

Vinculo silvestre
Esta categoria de nocién de ambiente refiere a los lugares que inspiran estados
asociados a la serenidad, la libertad, el equilibrio y la plenitud, entre otros, los cuales
fortalecen las capacidades de las personas de establecer un vinculo fenomenolégico
entre entre el contacto fisico con el lugar y las sensaciones que este produce, sobre
todo aquellas de satisfaccion surgidas al contemplar lo que alli se manifiesta.

En virtud de la complejidad de esta categoria se establecieron cuatro subcategorias,
a saber: a) del lugar, b) del entorno, c) de la plenitud y d) del placer. (p. 125)

Vinculo de completitud

Esta nocion de ambiente engloba a todos los elementos que rodean al ser humano
en una idea totalizante en la que el todo se concibe como unidad global organizada,
en una clara alusion, asi sea espontanea, al principio sistémico del pensamiento
complejo. Se caracteriza ademas por vincular a ella algunos aspectos relacionados
directamente con la espiritualidad y lo sagrado como, por ejemplo, concebir la tierra y

el agua como un ser. (p. 127)
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2.4. Educacion ambiental: contexto histérico y normativo

Al tener en cuenta que el presente proyecto busca abordar propuestas pedagogicas en
torno a la educacion ambiental, se realiza una definicién y contexto historico formativo de

este concepto estructurante.

La educacion ambiental a nivel global nace como un esfuerzo mancomunado entre el
sector educacion y el sector ambiental con el fin de abordar las problematicas
socioambientales puestas de manifiesto desde finales de los afios 70°s. Posteriormente y
como resultado de diferentes encuentros mundiales, en 1997 se realiza la Conferencia
Intergubernamental sobre educacion ambiental, constituida por la Organizacién de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura UNESCO vy el programa de las
Naciones Unidas para el Medio Ambiente, donde se proclama que la educacion debe
desempefiar una funcion de crear conciencia y comprension de los problemas que afectan el

ambiente (UNESCO & PNUMA, 1997).

A nivel Nacional, en 1974 se establece el Codigo Nacional de los Recursos Naturales
Renovables y la Proteccion al Medio Ambiente, alli se decreta que el ambiente es patrimonio
comun y por ende se motiva a la participacion del Estado y la comunidad a su manejo y
preservacion. Asimismo, se definen normas ambientales en cuanto al componente educativo
y se establece el uso de medios de comunicacion y se incluye como estrategia de educacién
ambiental la aplicacion de talleres enfocados al ambiente sus interacciones, importancia e
impactos de una manera interdisciplinar, realizar campafias de educacion ambiental popular
en el &mbito rural y urbano, con el fin de lograr la comprension de los problemas ambientales
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y formular alternativas de solucion a los mismos. (Cédigo Nacional de los Recursos

Naturales Renovables y la Proteccion al Medio Ambiente, 1974).

Posteriormente, en 1991 a través del articulo 80 de la Constitucion Politica se define
que el Estado debe planificar el manejo y aprovechamiento de los recursos naturales, para

garantizar su desarrollo sostenible (Constitucion politica de Colombia,1991).

En el afio de 1993 se crea el Ministerio del Medio Ambiente, el cual, busca la gestion
y conservacion del medio ambiente estableciendo las politicas publicas nacionales que
enfrenten las problematicas ambientales desde diferentes sectores incluyendo el educativo.
En el afio 2012 se crea la Ley 1549 de 2012, Politica Nacional de Educacion Ambiental y su

incorporacion efectiva en el desarrollo territorial la cual tiene como objetivos:

* Propender por la actualizacion continua de conceptos en materia de medio ambiente
dentro de todo el sector educativo.

* Incluir de manera transversal la educacion ambiental en todos los sectores.

» Establecer instrumentos de dialogo con la comunidad a fin de crear modelos de
desarrollo que contribuyan con la sostenibilidad.

» Fomentar en cada proceso la busqueda del equilibrio entre la sociedad, la cultura y el

ambiente a fin de mantener el concepto de sostenibilidad.

A partir de esta Ley se crean los Comités Técnicos Interinstitucionales de Educacion
Ambiental (CIDEA), los Proyectos ciudadanos de Educacién Ambiental (PROCEDAS) y los

Proyectos Ambientales Escolares (PRAES).
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A nivel distrital, en la ciudad de Bogota se establece el Decreto 675 de 2011 Politica
Publica Distrital de Educacion Ambiental, la cual tiene como objetivo principal consolidar
una ética ambiental en el Distrito Capital, que coadyuve a la mejora de las condiciones
ambientales de la ciudad, y que redunde, por lo tanto, en la calidad de vida de quienes

transitan, disfrutan y habitan en ella.

2.5. Mdusicay educacion ambiental

Al tener en cuenta que la presente investigacion busca evaluar la manera como las
composiciones musicales con aspectos ambientales-ancestrales aportan a una estrategia
pedagogica para la educacion ambiental, en el presente apartado se abordan aportes de
algunos estudios acerca de la relacion entre la musica y el medio ambiente y como éstos

pueden orientar el mensaje ambiental en el entorno educativo.

Los estudios en este contexto se enmarcan principalmente en paisajes sonoros que
pueden ser considerados como musica, las conexiones de esta expresion artistica con relacion
a las cosmovisiones y formas de explicar el mundo, asi como la inspiracién en la naturaleza
para la composicion musical. Lo anterior, contribuye de manera tedrica al analisis de los
resultados en la categoria operativizacion del mensaje ambiental la cual se explicard mas

adelante.

En un contexto filoséfico, la musica ha sido vista como una parte importante de la
naturaleza y se ha vinculado a las formas de comprender el universo. Por medio de la musica,
distintas culturas han construido relacionamientos con el entorno propios de cada territorio y
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cosmovision. En el contexto occidental la musica fue tratada mas alld de una forma de
expresion artistica, fue considerada una forma de explicar verdades universales. Para
pensadores antiguos, obtenia connotaciones trascendentales que orientaban la espiritualidad
y la comprension del cosmos. Al respecto Tunrer y Freedman (2010) manifiestan que en la
antigliedad se afirmé que “la masica es un elemento fundamental de la naturaleza, vinculado
al funcionamiento del cosmos, al mismo tiempo que proporciona una conexion entre los

humanos y el mundo natural” (p. 46).

Asimismo, la palabra mdsica, proviene del latin “musicus” 0 arte de las musas, y se
define como el “arte de combinar los sonidos de la voz humana o de los instrumentos, o de
unos y otros a la vez, de suerte que produzcan deleite, conmoviendo la sensibilidad” (Real
Academia Espafiola, s.f., definicion 7). Sin embargo, muchas culturas en su relacién con el
entorno se refieren a sonidos de la naturaleza como el canto de los péjaros, el sonido de la

lluvia, el soplo del viento, entre otros.

De igual manera, se refieren a los sonidos armonicos que despiertan sentires en los
seres humanos. Lo anterior se pone de manifiesto de manera literal y metaférica en las
narrativas culturales a través de las expresiones artisticas y cotidianas, se puede entender
entonces que en el entorno natural se crea musica pues existen sonidos arménicos que
conmueven la sensibilidad. Al respecto, Tunrer y Freedman (2004) afirman que “si la musica
se define simplemente como “un sonido agradable” y si la naturaleza se refiere al “mundo

externo”, entonces se puede concluir deductivamente que la naturaleza crea musica” (p. 47).
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Por otro lado, es posible observar que las problematicas ambientales han venido
teniendo progresivamente un espacio en las tematicas abordadas por diferentes compositores.
A través de la masica, muchos artistas vienen manifestando posturas frente a lo ambiental,
buscando sensibilizar a las personas por medio de mensajes que problematizan los
comportamientos sociales que se consideran causas del deterioro ambiental. Al respecto,
Sanfeliu (2010) afirma que “en el panorama musical, muchos artistas se han implicado y se

implican cada vez mas en el tema del medio ambiente” (p. 14).

Lo anterior ha motivado a la creacién de movimientos activistas, eventos y festivales
entorno a la musica y los mensajes contenidos en las letras buscando una transformacién del
relacionamiento de la sociedad con la naturaleza, teniendo en cuenta el lenguaje universal

del este medio artistico, pues trasciende barreras culturales.

Al tener en cuenta lo anterior, la musica en el contexto de la educacién ambiental se
puede convertir en una herramienta potencial ya sea desde la escucha de sonidos de la
naturaleza o a través composiciones musicales que contengan mensajes que sensibilicen las
cuestiones ambientales y sociales, por cuanto, motivan a la generacién de nuevos
comportamientos urbanos responsables que permiten posturas y reflexiones necesarias frente
al medio ambiente. Al respecto Tunrer y Freedman (2004) afirman que “La musica también
puede servir como punto de conexion entre los humanos y el mundo natural. De esta manera
la musica puede inspirar acciones y defensa del medio ambiente y al mismo tiempo ayudar a

fomentar la empatia por el mundo natural (p. 45).
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2.6. Interculturalidad en la formacion del saber ambiental

Dado que la presente investigacion busca establecer un didlogo entre el saber
occidental ya establecido a nivel cultural y el saber ancestral, se tiene en cuenta la
interculturalidad como concepto estructurante. No se pretende profundizar en este concepto
dada su complejidad, pero si abordarlo con relacion a la formacion del saber ambiental,

campo del conocimiento que contempla la presente investigacion.

Como primer abordaje, es necesario afirmar que el concepto de interculturalidad no
es cerrado y de una sola definicidn, mas bien es un concepto que se esta creando de manera
permanente, la interculturalidad se comprende como un dialogo entre culturas, es la
construccion de una democracia justa igualitaria y plural donde se dan procesos de relacion
constante, intercambios de experiencias, actitudes, saberes y practicas distintas a través de
mediaciones sociales politicas y comunicativas (Walsh 2009). Lo anterior resulta ser una

posibilidad de convivir desde el respeto y el reconocimiento del otro.

A partir de lo anterior, la interculturalidad permite establecer dialogos equitativos
entre sujetos y grupos, permitiendo relaciones y comunicaciones entre conocimientos,
métodos, saberes y tradiciones que se pueden orientar a la construccion de nuevos
conocimientos y desarrollos individuales y colectivos en torno a los saberes ambientales,
superando las diferencias que se puedan establecer en este proceso. Teniendo en cuenta lo
anterior, la diversidad se reconoce como una oportunidad de intercambio y enriquecimiento
cultural la cual conlleva a un proceso de racionalidad individual y colectiva a través del

dialogo de saberes.
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En este sentido, aportar a la formacion del saber en torno a lo ambiental a partir de un
dialogo de saberes, permite dar nuevos significados a la concepcidn del entorno en los sujetos
a través de procesos pedagdgicos que motiven el cuestionamiento y reflexion de los saberes

construidos.

Estos no deben invalidar las concepciones previas, sino generar una dialéctica que
derive a una nueva racionalidad, a partir de reconocer la presencia de diferentes formas de
existir en el universo. Al respecto Leff (2006) afirma que el saber ambiental “se forja en el
encuentro (confrontacién, antagonismo, cruzamiento, hibridacién y complementacion) de
conocimientos forjados por matrices diferenciadas de racionalidad-identidad-significado que

responden a estrategias de poder por la apropiacion social de la naturaleza” (p. 50).

2.7. Comportamientos urbanos responsables (CUR)

Dentro de los aportes conceptuales realizados por el grupo de investigacion
Pedagogia Urbana y Ambiental (Paramo y Burbano, 2018) se encuentra la nocién de
Comportamientos Urbano Responsables (CUR) como resultado de las diferentes
investigaciones. Esta se define como las practicas culturales que implican actividades que
generan una buena convivencia ciudadana en relacion con las demas personas y el entorno

en particular en los espacios publicos (Paramo, 2010; 2013).

Como idea principal para la construccion de practicas sociales, se encuentra el
aprendizaje por reglas como método de socializacion mediado por el lenguaje, pues, segin
Paramo (2013), “este mecanismo de aprendizaje es esencial en el proceso de socializacion
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entre los individuos en entornos compartidos” (p. 474). De esta manera, las reglas ejercen
una influencia importante en la creacion, transformacién y mantenimiento de las conductas

humanas para mejorar la convivencia en los entornos urbanos.

Asimismo, las reglas tienen diferentes fuentes de motivacion, pues pueden ser
asociadas también a las creencias morales o éticas de cada individuo. De esta manera se
pueden establecer conductas adecuadas o inadecuadas segun los contextos culturales y

sociales de una comunidad.

De la misma manera, en las investigaciones de Psicologia ambiental, en lo que
respecta a uno de los frentes del estudio de conductas proambientales, Paramo (2017) afirma
que, desde esta perspectiva, el supuesto principal es que, “son las «actitudes» las que
determinan la conducta (o el hacer) y, por lo tanto, es alli —en las actitudes—donde hay que
intervenir para dirigir o propiciar el comportamiento proambiental” (p.2). Asimismo, se
puede comprender desde esta misma mirada, que las actitudes son un constructo mental
asociado a un objeto abstracto o concreto integrado por al menos tres componentes: el

cognoscitivo, el afectivo, y el de predisposicion a la accion (Paramo, 2017).

En este sentido, se tiene en cuenta que estos tres componentes son inherentes a cada
ser humano y son permeados por una historia personal también inherente, por lo tanto, la
construccion de un Comportamiento Urbano Responsable se debe considerar también, como
un proceso individual que se manifiesta posteriormente en lo colectivo, al respecto (Rocha,
2024 en prensa) afirma que “el individuo como sistema complejo siente, piensa y crea

relaciones que dan origen a la sociedad, asi como a las nociones de ambiente” (p. 153). En
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lo que concierne a la presente investigacion, la relacion con lo natural puede ser abordado de
manera pedagogica usando el lenguaje musical con aspectos de la cosmovisidn ancestral, con

la intencion de incidir en nuevas formas de pensar, sentir y hacer.

Al tener en cuenta los conceptos abordados, es posible tener elementos que aporten
en primera medida al analisis de algunas propuestas pedagdgicas de educacién ambiental en
cuanto a su pertinencia en el proceso de ensefianza y aprendizaje relacionadas con las
construcciones de las nociones de ambiente en estudiantes de temprana edad, asi como
elementos desde cosmovisiones ancestrales que muestren nuevas relaciones de la sociedad
con la naturaleza, que puedan orientar la construccion de una propuesta pedagdgica mediada
por las composiciones musicales que generen nuevas construcciones en los comportamientos

urbanos responsables.

De esta manera y a partir de la construccion tedrica expuesta anteriormente, es posible
dar paso a una aproximacion metodoldgica de tipo descriptivo y de caracter exploratorio
centrada y orientada por categorias de andlisis que permitan aportar teéricamente elementos

para la educacion ambiental.
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3. Aproximacién metodoldgica

El presente capitulo expone la aproximacién metodoldgica del proyecto, la cual, se
inscribe en una investigacion de tipo pre-experimental XO, donde X corresponde a una
intervencion y O corresponde a la posterior observacion, lo anterior teniendo en cuenta que
no se cuenta con un grupo ni medidas de comparacion de los datos. Asimismo, se orienta
metodoldgicamente desde la investigacion accidn reflexidn, esta es definida por MacKernan

(1999) como:

el proceso de reflexion por el cual en un area problema determinada, donde se desea
mejorar la practica o la comprension personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo
un estudio -en primer lugar, para definir con claridad el problema; en segundo lugar,
para especificar un plan de accién [...] Luego se emprende una evaluacion para
comprobar y establecer la efectividad de la accion tomada. Por ultimo, los
participantes reflexionan, explican los progresos y comunican estos resultados a la
comunidad de investigadores de la accion. La investigacion accion es un estudio

cientifico auto reflexivo de los profesionales para mejorar la practica (p. 25).

A partir de lo anterior, se establece una revision sistematica de propuestas pedagdgicas de
educacion ambiental como parte de una de planificacion, posteriormente se estructura y
evallia una secuencia pedagogica como parte de las fases de accion y observacion, finalmente
se interpretan los resultados a partir de categorias de andlisis como parte de una fase de

reflexion.
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Desde esta perspectiva, es posible abordar el problema planteado desde una
comprension personal como profesor investigador, teniendo en cuenta que, en los procesos
educativos la accion reflexion aporta elementos de transformacion a las préacticas

pedagdgicas y sociales.

A partir de la investigacion del propio contexto, la forma observarlo y actuar en é€l,
emergen reflexiones y analisis que aportan a las estrategias que se quieren mejorar, al
respecto Mufioz et al. (2002) afirman que, “durante la realizacién de la practica educativa, se
dan momentos comprensivos y transformadores. El educador en proceso de formacion

aprende a comprender la realidad en la que actla para poder transformarla.” (p. 4).

3.1. Disefio metodolégico

El siguiente esquema (figura 3) muestra de izquierda a derecha el soporte del disefio
metodoldgico planteado, con las categorias de andlisis, los participantes, las técnicas de
recoleccion de informacion y las estrategias metodoldgicas de la investigacion, incluyendo

los instrumentos para el levantamiento de la informacion:
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Figura 3

Disefio metodologico

Categorias que Técnica de
estructuran la produccion de Momentos de aplicacion
investigacion informacion
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documental, 5 =
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Barba Jacob jornada
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Urbanos
Responsables

Presentacion composiciones
musicales

Nota. La figura muestra los elementos del disefio metodolédgico que se desarrollaron en la

investigacion. Fuente: elaboracion propia.

3.2. Categorias tedrico-metodologicas que estructuran el disefio metodoldgico

Para estructurar el disefio metodoldgico que se concreta en la elaboracion de
instrumentos que permiten recoger los datos en la investigacion, y su posterior analisis, se
propusieron cuatro categorias tedrico-metodoldgicas que aportan puntos de vista importantes

para el desarrollo del analisis. En la siguiente tabla se explican dichas categorias:
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Tabla 1

Categorias tedrico-metodoldgicas que estructuran la investigacion

Categoria que estructura el

Codigo Categoria . Descripeion de la categoria
ins trume nto
Busca recolectar y analizar mformacion acerca de las visiones de
ambiente construidas culturalmente por los estudiantes y que se
Cl1 Nocién de ambiente ponen de manifiesto en las estrategias pedagogicas de educacion
ambiental Las nociones pueden ser permeadas por la cosmovision,
cultura y aspectos socioeconémicos de las personas.
Permeadas por la nocion de ambiente y la cultura, se busca
C2 Relaciéon Sociedad Naturaleza  recolectar y analizar mformacién acerca de la relacion de los
estudiantes con la naturaleza.
L . Esta dimension o categoria permite identificar y analizar la manera
Operativizacion de la nocion de .. . .
C3 . como las composiciones musicales pueden aportar a estrategias
ambiente , . - .
pedagdgicas para la educacion ambiental
Comportamientos Urbanos L .
P Esta categoria permite identificar y analizar la manera como se dan
c4 Responsables

(C.UR) las transformaciones de los comportamientos urbanos responsables

Nota. La tabla muestra las categorias de andlisis que estructural la investigacion.

Fuente: elaboracion propia.

En el siguiente esquema (figura 4 ) se muestra la relacion y jerarquia de las categorias
de analisis propuestas. Por una parte, es posible afirmar que las nociones de ambiente y las
relaciones sociedad naturaleza determinan los comportamientos urbanos responsables de los
ciudadanos — CUR, por lo tanto, las formas de operativizacion del mensaje ambiental que
influyen en la nocion de ambiente y en las relaciones sociedad naturaleza aportan a nuevas

construcciones de los CUR.

38



Figura 4

Relacidn entre las categorias que estructuran la investigacion

3.3. Participantes

Mediante un muestreo no probabilistico de tipo discrecional, participaron
voluntariamente un numero de 30 estudiantes. Los participantes se caracterizan por ser
hombres y mujeres, menores de edad, pertenecientes al grado quinto de primaria de la
comunidad educativa del Colegio Porfirio Barba Jacob I.E.D. en la localidad de Bosa en la

ciudad de Bogota. En la tabla 2 se muestra la caracterizacion de los participantes.
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Tabla 2

Caracterizacion de los participantes

Edad Género Total

Participantes
9—-17afos Femenino  Masculino

Estudiantes 30 16 14 30

Total 30 16 14 30

Nota. La tabla muestra la cantidad de participantes relacionando las edades y los géneros.

Fuente: Elaboracion propia

3.4, Técnicas de recoleccion de informacion

La investigacion que indaga por las composiciones musicales con aspectos
ambientales-ancestrales como estrategia pedagdgica para la educacién ambiental que
contribuye a la generacion de comportamiento proambientales en estudiantes de temprana
edad en la ciudad de Bogota, se vale de distintas técnicas de recoleccion de informacion. Por
una parte, una revisién documental y por otra, parte la aplicacion de una Secuencia

Pedagdgica de Educacion Ambiental.

3.4.1.Revisiéon documental

Con el proposito de presentar las bases tedricas y complementar la aproximacion
metodoldgica que soporten la presente investigacion, se hace necesario mencionar la
pertinencia de la investigacion documental, la cual, se soporta en la revision sistematica de

fuentes secundarias en torno a la identificacion y caracterizacion de estrategias pedagdgicas
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que, a partir de composiciones musicales, aporte a la formacion de comportamientos

proambientales en estudiantes de temprana edad.

La revision bibliografica se realizé utilizando, para la estructura metodolégica, cinco
fases propuestas por Finol y Nava (1996): fase preparatoria, fase descriptiva, fase
interpretativa, y la fase de construccidn tedrica global y publicacion, las que dan cuenta del

proceso a realizar en la investigacion.

En este sentido, en el proceso de bdsqueda de los documentos cientificos y en
contexto metodoldgico de la exploracion documental, se tuvieron en cuenta los siguientes
parametros en la investigacion: a) delimitacion espacial la revision documental de propuestas
pedagogicas de educacion ambiental, b) demarcacion temporal en los ultimos 8 afios (c)
Establecimiento del acceso a la informacion documental, repositorios académicos (d)
determinacion de los descriptores para llevar a cabo las busquedas de la literatura educacion
ambiental, masica, (e) establecer criterios de inclusion y exclusion de la literatura consultada
propuestas pedagogicas donde intervengan composiciones musicales publicadas en

repositorios académicos.

Para el disefio del instrumento de recoleccién de la informacion, el cual, se denomina

Ficha de Exploracion de Literatura Cientifica, se contemplaron las variables que se muestran

en la figura 5:
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Figura 5

Ficha exploracion literatura cientifica

Ficha de Exploracion de Literatura Cientifica

Titulo

IAutor IAﬁo |

Institucion
Palabras

Resumen
claves
Observaciones

Nota. La figura muestra los componentes que se tuvieron en cuenta para el disefio de

la ficha de exploracién de literatura cientifica.

La elaboracion del instrumento de la Ficha incluyo su calibracion, lo que condujo a
un ajuste final del instrumento. Mediante el uso de la Ficha se busca sistematizar la
informacion, que posteriormente fue analizada con el proposito de alcanzar los objetivos
trazados en la investigacion que buscé identificar y caracterizar los elementos pedagdgicos
y educativos que conformaron una estrategia pedagogica para la educacién ambiental que

contenga composiciones musicales con elementos ambientales-ancestrales.

El procedimiento para el diligenciamiento de la ficha consistié en la caracterizacion
de cada documento con relacién a las variables propuestas. Posterior a la lectura del
documento se establecieron las caracteristicas principales del documento para una

tipificacion y andlisis segln las categorias propuestas.
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3.4.2.Secuencia pedagdgica de educacion ambiental (S.P.E.D)

Esta segunda técnica de recoleccion de informacion se valio de tres (03)
intervenciones en el aula que se aplicaron para recoger datos con el fin de estructurar y
evaluar una propuesta pedagogica de educacién ambiental orientada a analizar y proponer
algunas estrategias pedagogicas que contengan composiciones musicales con aspectos

ambientales-ancestrales que contribuya a la generacion de comportamientos proambientales.

Para la implementacion la Secuencia Pedagodgica de Educacion Ambiental se
realizaron tres intervenciones, las cuales, se estructuraron segun las categorias de anélisis
descritas anteriormente. Las tres sesiones se describen a continuacion en el orden en el que

se llevaron a cabo:

Historia y antecedentes culturales

Esta intervencidn buscé identificar el origen geografico de los estudiantes y sus
familias, en un primer momento se organizaron los estudiantes por parejas y se le entregé a
cada estudiante el instrumento Historia de mi familia (ver Anexo 2), a través de este
instrumento se generd una conversacion por parejas de estudiantes.

En esta conversacion se buscé que los estudiantes ubicaran el nombre de los abuelos,
abuelas, padre y madre del compafiero o comparfiera con la intencion de rememorar la imagen
de los integrantes de la familia. Posteriormente, cada estudiante realizé las preguntas al
compafiero que se encontraban en la guia de trabajo, se realizaron preguntas que indagaron

sobre algunas costumbres, habitos y usos culturales de abuelos, abuelas y padres. Estas
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preguntas arrojaron informacion de antecedentes culturales de los estudiantes, padres,
abuelos y abuelas, a la vez que buscaron disponer a los estudiantes en el reconocimiento de
su historia cultural y desde alli contestaron la siguiente parte de la actividad, para esta parte

de la intervencion se dispuso de 30 minutos.

Posteriormente, se escribid en el tablero las palabras agua, fuego, tierra y aire y se
entregd una hoja adhesiva a cada estudiante donde contestd a la pregunta ¢ Qué sientes cuando
piensas 0 qué piensas cuando sientes en cada una de las palabras escritas en el tablero? Se
dio un momento para que respondieran a y se indicO que pegaran en cada espacio la hoja
adhesiva. A través de esta actividad se buscé observar la relacion con la naturaleza y algunas
nociones de ambiente permeada por la construccion cultural de padres, abuelas y abuelos,
para esta segunda parte de la intervencion se dispuso de 30 minutos. La actividad tuvo una

duracion total de 60 minutos.

Juego nocién de ambiente

En esta actividad se organizaron los estudiantes y a cada uno se le entregd una imagen
(Ver Anexo 3). Se dividio el tablero en dos partes y en cada una se escribieron los titulos Es
ambiente y No es ambiente respectivamente, posteriormente se indico a cada estudiante que
de manera ordenada ubicara la imagen en el espacio del tablero que considerara. Esta parte

de la actividad tuvo una duracion de 30 minutos.

Posteriormente, se pegaron 8 carteles en un muro del saldn, en cada uno de los carteles

se escribid una de las letras componia la palabra AM B 1 E N T E, se indicé a cada estudiante
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que escribiera una palabra en cada cartel que iniciara con la letra que estaba escrita en la parte
superior y que dicha palabra tuviera que ver con el ambiente, esta parte de la actividad tuvo

una duracién de 30 minutos. La sesion tuvo en total una duracion de 60 minutos

Presentacion composiciones musicales

Para esta sesion, se inicio con la organizacion de los estudiantes en mesa redonda o
circulo, y se realizé una introduccion de manera reflexiva sobre la forma de relacionarnos
socialmente con la naturaleza utilizando algunos aspectos que ensefian las culturas
ancestrales, como la manera de ver el agua, el fuego, el aire y la tierra como elementales

basicos de la vida.

Asimismo, se observd como cada uno de estos elementos se manifiestan a nuestro
alrededor formando un gran sistema del que hacemos parte, posteriormente se hizo una
intervencion musical en vivo acompafiado de guitarra acustica y se compartieron las
siguientes composiciones: “Agiiita Cristalina”, “El paramo soy yo” y “Madre gran maestra”

(ver Anexo 4).

Posterior a cada cancion, se motivo a los estudiantes para que compartieran lo que
pensaron o sintieron mientras escuchaban la cancion, si se imaginaron algun paisaje o espacio
natural en particular. Esta sesion tuvo una duracion 60 minutos y fue grabada en formato de

audio y luego fue trascrita, caracterizada y analizada segun las categorias propuestas.
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3.5. Procedimiento

Como complemento del disefio metodologico, se muestra a continuacion los pasos
del proceso que se desarrollaron para la elaboracion de la investigacion. La figura 6 muestra

el esquema de estos pasos.

Figura 6

Proceso de la ruta metodologica de la investigacion

Interpretacion,

Analisis y
Desarrollo de resultados.
propuestay

recoleccion de

Disefio onpuestn informacion

pedagdgica

" Revisién
sistemnatica

.Exp]oracibn
documental

Nota. La figura muestra los cinco momentos que se llevaron a cabo en la elaboracion

de la investigacion. Fuente: elaboracion propia.
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3.6. Componente ético

Finalmente, se presenta a continuacion los lineamientos llevados a cabo con el fin de
asegurar el componente ético de la investigacion teniendo en cuenta que los participantes

fueron menores de edad:

e Presentacion a directiva del Colegio Porfirio Barba Jacob 1.E.D a través de
carta con los componentes de la investigacion, datos del autor y de la
Universidad Pedagogica Nacional, institucion que respaldé el estudio. (Ver

Anexo No 5)

e Autorizacion de uso de imagen y participacion de los nifios y nifias del grado
quinto de primaria mediante consentimiento informado firmado por papa,

mama y/o acudiente (Ver Anexo 6)
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4. Resultados y analisis

El presente capitulo muestra el analisis y resultados de la informacién. En primera
medida se muestra el andlisis realizado en la revision documental y los correspondientes
resultados encontrados a partir de la busqueda, organizacién, lectura y codificacion de las
propuestas pedagogicas encontradas, las cuales, se organizan en las categorias propuestas.
Posteriormente, se muestra lo correspondiente con relacién a la secuencia pedagégica
propuesta poniendo de manifiesto la sistematizacion y andlisis desarrollados a partir de las

categorias de analisis propuestas en la presente investigacion.

4.1. Revisién documental

Con el fin de establecer las lineas de investigacion o las areas de investigacion que
dominan el campo de los estudios de educacién ambiental que se valen de estrategias
pedagdgicas basadas en composiciones musicales, se realizo la revision documental a través
de la cual, se hizo la busqueda de propuestas pedagogicas de educacion ambiental publicadas
en los dltimos 8 afos en repositorios académicos, esta busqueda arrojé inicialmente un total
49 documentos los que fueron caracterizados a partir de los criterios incluidos en los titulos.
De este primer filtro se obtuvo un total de 28 documentos que fueron caracterizados a partir
de una ficha de revisién de literatura cientifica con el fin de establecer un acercamiento y
filtro, esta parte del proceso dio cuenta de algunas caracteristicas de las publicaciones para

realizar una clasificacion.

Posteriormente, y luego de este filtro se analizan un total de nueve (9) propuestas las

cuales, cumplieron con los parametros establecidos. A continuacion, en la figura 7 Prisma
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Recoleccidn de informacion de bases de datos, se mostrara el proceso realizado en estos dos

momentos de la revision.

Figura7

Prisma recoleccion de informacion de bases de datos

=} Base Cantidad
5 Dialnet 10

g Estudios hallados a Google Scholar 4

aé través de las bases redalyc 4

E’ de datos n= 49 Scielo 4

o) Scopus 27
e}

—

21 estudios eliminados
posterior a la lectura de
titulos

Estudios elegidos
posterior a la
lectura de titulos
n= 28

=

=]
g
=i
=
=

a0
2
=

19 estudios eliminados posterior a
la lectura completa y de acuerdo a
los criterios de inclusién y exclusién
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n=9 Criterio de revision 2016 - 2023
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Nota. La figura muestra los momentos que se llevaron a cabo en el proceso de identificacion

de las propuestas pedagdgicas de educacion ambiental Fuente: elaboracion propia.

4.1.1. Perspectiva general de los documentos hallados

En un primer momento, al realizar la blsqueda en los repositorios académicos, se
clasificaron posterior a un primer filtro un total de 28 estudios los cuales, se caracterizaron
temporalmente, segln el afio de la publicacion y espacialmente, segln el pais donde se

implementaron o desarrollaron los estudios.
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A continuacién, en la figura 8 se muestra la distribucion de los documentos hallados

en esta busqueda con relacion a los afios en los que fueron publicados:

Figura 8

Cantidad de propuestas encontradas por afio de publicacion
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Nota. La figura muestra los afios de publicacion de las 28 propuestas pedagdgicas de
educacién ambiental halladas luego del primer filtro de clasificacion. Fuente: elaboracion

propia.

Esta figura muestra que, de los 28 estudios encontrados a partir de los parametros
establecidos en la investigacion, 12, un 43%, fueron publicados en el afio 2021. En el afio
2018 no se encontraron estudios con los parametros establecidos. Esta figura muestra un

panorama de los documentos analizados a traves del tiempo establecido para el analisis.

Por otro lado, en la figura 9, se muestra la distribucion de los documentos analizados

teniendo en cuenta el pais donde fueron realizados:
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Figura 9

Cantidad de propuestas encontradas por pais de realizacion
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Nota. Fuente elaboracidn propia

La figura muestra que, de los 28 documentos, los paises donde mas fueron aplicadas
las propuestas corresponden a, Espafia con 7 propuestas y Colombia también con 7. Entre
estos dos paises se abarcan un 50% de los documentos analizados. Lo sigue México con 3,
un 10% y los demas paises, Venezuela, Ecuador, Cuba, Turkia, Chile, Angola, Bélgica y

Costa Rica con 2 0 1 publicacion.

En un segundo momento y posterior a la primera revision, se establece un total de 9
propuestas pedagogicas las cuales, cumplieron los parametros especificos, en este caso,
donde se abordan las composiciones musicales o la musica como herramienta pedagdgica
para la educacién ambiental. A continuacion, en la figura 10, se muestra la distribucion de

estas 9 propuestas en relacion con el afio de publicacion:
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Figura 10

Cantidad de propuestas pedagdgicas por afio de publicacion
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Nota. Fuente: elaboracion propia.

Se puede observar que, de las 9 propuestas encontradas, solo en los afios 2016, 2017,
2019y 2021 se encuentran estas publicaciones, siendo el afio 2016 la de mayor participacion

con 3, un 10% de las 28 propuestas pedagogicas.

Asimismo, en la figura 11 se muestra la distribucion de las 9 propuestas encontradas

donde se aborda la musica o las composiciones musicales como herramienta pedagogica para

la educacién ambiental, en relacion con el pais donde fueron realizadas:
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Figura 11

Cantidad de propuestas pedagdgicas por pais de realizacion
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Nota. La figura muestra la distribucion de las nueve propuestas pedagdgicas analizadas en

relacion con el pais de realizacion. Fuente: elaboracion propia

Por medio de la figura es posible observar que, de las 9 propuestas analizadas, en
Esparia se realizaron 4, un 44% seguido de Colombia con 3, un 11%, las demas se distribuyen

entre México, Belgica y Cuba.

4.1.2. Sistematizacion de las propuestas para el analisis

Para facilitar el andlisis se realiz6 una codificacion de las nueve propuestas asignando
un codigo a cada documento. En la tabla 3 se muestra la asignacién de este cddigo, el autor
0 autores y el titulo de la propuesta pedagogica las cuales se tienen en cuenta para mostrar

posteriormente los andlisis realizados.
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Tabla 3

Codificacion de propuestas pedagogicas

cODIGO AUTOR

TiTULO

P_01

P_02

P_03

P_04

P_05

P_06

P_07

P_08

P_09

Gillanders & Tojeiro (2016)

Vigoya (2016)

Escudero (2016)

Quintanar (2017)

Mejias, Almaguer
& Exposito (2017)

Tojeiro (2019)

Bonilla (2019)

Sanfeliu (2021)

Cardenas, Pena
& Leguizamon (2021)

Musica y educacion ambiental: una experiencia interdisciplinar

Incremento de los niveles de comprension de la educacion
ambiental a través de la musica y su relacién en la ensefianza de
la biodiversidad local

Juegos musicales en la naturaleza. Taller de musica y naturaleza

Explorando la educacién ambiental en México, a través de letras
de canciones

Consideraciones acerca de las potencialidades de la musica para
la educacion ambiental de escolares primarios

La musica como recurso didactico para la educacién ambiental:
anadlisis de la realidad y perspectivas en la comunidad auténoma
de Galicia
Musica sostenible: creacion y produccion de un mensaje musical
para la promocién de la educacion ambiental y su difusion a
través de plataformas digitales en la etapa de educacion primaria

La musica y el medioambiente
La musica carranguera y su narrativa ambiental en el

fortalecimiento de las estructuras de acogida en instituciones
educativas de la ciudad de Bogota-Colombia

Nota. La tabla muestra el c6digo asignado a cada propuesta pedagdgica, asi como el autor y

el titulo de cada una. Fuente: elaboracién propia.

la cual, corresponde a la nocion de ambiente, desde esta se recolectd y analizo la informacion
acerca de las visiones de ambiente que se ponen de manifiesto en las propuestas pedagogicas
de educacion ambiental. A partir de esta mirada emergieron cinco (5) subcategorias visibles

en la lectura y analisis de los documentos, estas son: nocion de ambiente como recurso, como

4.1.3. Nociones de ambiente en las propuestas pedagogicas

En este apartado se presentan el analisis con relacion a la primera categoria propuesta,
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objeto de conocimiento, como alteracion-desarrollo sostenible, como espacio de ensefianza-
aprendizaje y como territorio. A continuacion, en la tabla 4 se muestran las subcategorias

encontradas en cada una de las propuestas pedagogicas analizadas:

Tabla 4

Nociones de ambiente en las propuestas pedagogicas

Nociones de Ambiente en las propuestas pedagégicas

Como Objeto CO”T‘? Como espacio
- alteracion - - o
Cadigo Como recurso de de ensefianza - Como territorio
o Desarrollo o
Conocimiento . aprendizaje
Sostenible

P_01 X
P_02 X X X X
P_03 X
P_04 X
P_05 X
P_06 X X
P_07 X
P_08 X
P_09 X X

Nota. Se muestran las subcategorias de nocion de ambiente en relacidén con cada una

de las propuestas pedagogicas analizadas. Fuente: elaboracion propia.

La tabla muestra que de las nueve propuestas pedagdgicas analizadas es la Nocién de
ambiente como alteracion — Desarrollo sostenible la que predomina como orientadora, a
continuacion, se realiza un analisis cualitativo de cada una de las cinco (5) subcategorias de

nocién de ambiente puestas de manifiesto en la revision realizada.

55



4.1.3.1. Nocidon de ambiente - como recurso

En esta subcategoria se encuentra una nocion de ambiente donde el ser humano
establece una relacion de poder frente a la naturaleza, donde saca provecho de ella para
satisfacer una necesidad, hablar de recurso en este sentido, refiere a la utilizacion de los

elementos del ambiente para un beneficio.

Esta subcategoria deriva de la concepcion del ambiente como objeto, la cual, segln
Higuita (2021), “esta postura saca el maximo provecho al mundo natural y social, para
beneficio de los intereses de la sociedad moderna, donde prima la I6gica del mercado” (p.82),
postura que orienta la educacién ambiental hacia el planteamiento de soluciones desde un
pensamiento economicista dejando de lado otros aspectos que también influyen en las

problematicas ambientales.

Si bien, esta forma de concebir el ambiente no es predominante en las propuestas
pedagdgicas seleccionadas, resultado de la revision sistematica, permea el lenguaje que se
expone en el aula y por lo tanto, motiva un pensamiento y relacion de los estudiantes con la
naturaleza como beneficio, tal como se evidencia en la investigacién elaborada por Vigoya
(2016) donde se afirma que “Colombia es un pais rico en biodiversidad, sin embargo, es uno
de los territorios con los recursos naturales mas amenazados” (p.4). Aunque la propuesta se
enmarca en la comprension de la biodiversidad, implicitamente se asigna un valor de

posesion frente al ambiente.
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4.1.3.2.  Nocion de ambiente - como objeto de conocimiento

En esta subcategoria se pone de manifiesto una nocion de ambiente como un objeto
de estudio, donde el ser humano mediante la observacion y los pardmetros cientificos
explican los fendmenos y a partir de estos se reflexiona frente a lo natural. Esta postura pone
al ser humano en un vinculo de poder frente a la naturaleza pues la convierte en un objeto

estudio, asignando unas caracteristicas establecidas desde una postura netamente cientifica.

Esta idea, esta permeada por una concepcion del mundo occidental heredada de la
modernidad, la cual, establece una Unica forma de explicar los fendmenos naturales y
relaciones de los seres humanos con la naturaleza, estableciendo una unica verdad universal.
Al respecto Higuita (2021) indica que, el ambiente como objeto surge desde el positivismo
el cual, “Concibe la sociedad y, por ende, la naturaleza como un objeto controlable,

manipulable, observable y predecible” (p. 112).

En este sentido, es posible observar que en la propuesta de Vigoya (2016) se enmarca
esta postura, dado que concluye que “la falta de conocimiento hacia los temas como la
biodiversidad hacen que exista una pérdida constante de la misma (p. 271). Se explica que,
al no comprender desde la biologia la biodiversidad, no se le da la importancia a la naturaleza
y la relacién de los seres humanos con la misma. Desde este punto de vista, no se contemplan
otro tipo de formas o métodos de explicar o concebir el ambiente fuera del pensamiento

cientifico.
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4.1.3.3. Nocion de ambiente - como alteracion — desarrollo sostenible

Esta subcategoria, considerada predominante en las propuestas ubica al ser humano
como responsable de las problematicas ambientales, pone de manifiesto que las acciones de
la humanidad generan transformaciones en los sistemas ambientales. En este sentido, Rocha
(2024 en prensa) afirma que esta nocion esta asociada “a la alteracion de los procesos
ecosistémicos, es decir, a las acciones humanas que producen un cambio considerable que

afecta el equilibrio natural” (p.127).

Esta subcategoria, es derivada de la concepcién del ambiente como sistema, la que,
segin Higuita (2021) “apuesta por entender los fendmenos desde diversos aspectos, teniendo
en cuenta las interacciones entre diferentes sistemas y sus consecuentes efectos” (p.86). De
esta manera, desde esta nocidn, se busca reflexionar frente a las posibles soluciones a las
problematicas desde distintas posturas, sin embargo, se basa en la definicion establecida por
los lineamientos globales de ambiente basados en un pensamiento de desarrollo

economicista.

En este sentido, la revision sistematica realizada pone de manifiesto en las propuestas
pedagdgicas, desde los referentes tedricos de las mismas, una educacion ambiental alineada
con el concepto de desarrollo sostenible, a partir de los mismos objetivos de cada propuesta
es posible identificar posturas orientadas por los lineamientos institucionales. A este

respecto, en la propuesta de Bonilla (2019), se expresa que se pretende:
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“elaborar un taller sobre desarrollo sostenible vinculado al ambito musical, partiendo
de los problemas ambientales que se suceden en el planeta actualmente, tal y como se
justifica en el estado de la cuestidn, con el objetivo de crear una conciencia ecoldgica

que genere un cambio en los comportamientos, habitos y actitudes de los ciudadanos”.

(p. 23)

Si bien, la mencionada autora desarrolla una secuencia de actividades que resalta
algunos valores en relacién del ser humano con la naturaleza y busca generar posturas criticas
frente a los comportamientos en relacion con las problematicas ambientales, la nocién de
ambiente se desarrolla orientada a la reflexion de la alteracion del entorno natural de los
individuos, y cémo se puede minimizar, asimismo, en esta propuesta, la autora define uno de
sus objetivos como “Crear una cadena de valores que apoye el movimiento de lucha hacia un
desarrollo sostenible del planeta” (p.24) evidenciando que se enmarca en las politicas

globales definidas de manera institucional.

4.1.3.4. Nocion de ambiente - como espacio de ensefianza - aprendizaje

Esta subcategoria visible en algunas propuestas muestra los espacios naturales como
posibles aulas de aprendizaje por medio de la contemplacion y escucha de sonidos de
animales y demés elementos de la naturaleza, desde esta postura, el contacto con entornos
naturales conlleva a establecer un relacionamiento directo con algunos elementos naturales
y, por lo tanto, un vinculo que depende de cada individuo, el entorno natural entonces influye

en los individuos.
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Al respecto, Rocha (2024 en prensa) enmarca la categoria de nocion de ambiente
como vinculo silvestre, mediante lo cual, evoca lugares que inspiran sensaciones que inspiran
“la serenidad, la libertad, el equilibrio y la plenitud, entre otros, los cuales, fortalecen las
capacidades de las personas de establecer un vinculo fenomenolégico entre el contacto fisico
con el lugar y las sensaciones que este produce” (p. 125). Desde este punto de vista, la

relacion con el entorno es una construccién subjetiva de cada ser humano.

Al tener en cuenta lo anterior, la revision de las propuestas muestra actividades donde
el entorno natural es utilizado como espacio de ensefianza-aprendizaje. La propuesta de
Escudero (2016) propone juegos musicales en entornos de naturaleza las cuales buscan jugar
con la percepcion del sonido del entorno, recopilando motivos sonoros en la naturaleza,
poniendo en comdn experiencias, haciendo también musica a partir de lo que se haya

recogido (p.157).

Asimismo, la propuesta de Vigoya (2016) lleva a cabo una sesion donde se realiza
una “visita al paramo de las Moyas para realizar el reconocimiento de la biodiversidad a
partir de los sonidos que se percibian motivos sonoros en la naturaleza y pondremos en

comun experiencias, haciendo también musica a partir de lo que hayamos recogido” (p. 271).

Este tipo de actividades aportan elementos en los individuos que a partir de los
sentidos generan un relacionamiento con la naturaleza desmarcada de una vision global, pues
la fenomenologia que genera la relacion con el espacio fisico es Unica, asi como es nico

cada ser humano.

60



4.1.3.5. Nocion de ambiente - como territorio

Esta subcategoria, la cual, se observa en dos de las propuestas revisadas, refiere a la
percepcidn y observacion de los espacios naturales ligdndolos a la cosmovision transmitida
por comunidades rurales, poniendo de manifiesto la importancia del campo como un espacio

en el que se desenvuelven las familias y los valores alrededor de estas.

Abordar el ambiente como territorio se sale en cierta manera de lo sistémico, pues en
esta se vinculan aspectos relacionados con los usos y costumbres de las poblaciones, abriendo
el espacio a otras formas de observar el mundo, esta subcategoria deriva de la concepcion del
ambiente como complejidad, al contemplar el entorno desde esta vision, segin Higuita
(2021) “se defiende el didlogo de saberes y el reconocimiento de otras cosmovisiones como
medio para transformar las formas de conocimiento hegemonico, que ain predominan en el
mundo académico y social” (p.93). De esta manera las probleméticas ambientales pueden ser

abordadas desde otras miradas donde lo natural deja de ser mas que un recurso.

En este sentido y como resultado de la revision sistémica desarrollada en la presente
investigacion, se resalta la propuesta desarrollada por Céardenas et al. (2021) donde por medio
de las narrativas ambientales de la musica carranguera, proponen vivencias en el aula donde

se construyen argumentos asociados a las caracteristicas del territorio.

Se potencializa al incluir la participacion de los padres de familia, quienes, a través
de las canciones carrangueras rememoran historias de la infancia trayendo vivencias

campesinas, usos y costumbres que generan reflexiones en relacion con la naturaleza con
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elementos culturales propios del territorio que habitaron. Las autoras al respecto concluyen
que “para los padres de familia, la participacion en la implementacion de los talleres, en los
cuales, se emple6 como canal de reflexién la musica carranguera, significd una gran
experiencia que les permitié evocar su infancia, sus origenes y sus tradiciones” (p.13),
motivando un dialogo de saberes intergeneracional el cual permite la construccion de la

nocidn de ambiente desde un vinculo con el territorio.

4.1.4. Relacion sociedad-naturaleza en las propuestas pedagdgicas

En este apartado se presentan el analisis con relacion a la segunda categoria propuesta
la cual corresponde la relacion Sociedad-Naturaleza. Esta categoria se ve permeada

directamente por las nociones de ambiente halladas y descritas en el apartado anterior.

A partir de esta observacion fue posible analizar las formas de relacion del ser humano
con lo natural y de esta manera emergieron cuatro (4) subcategorias, que corresponden a: Ser
humano Superior a la Naturaleza; Ser humano Dentro de Naturaleza; Ser humano igual a la
Naturaleza; y Ser humano como aprendiz de la naturaleza. A continuacion, en la tabla 5 se
muestran las subcategorias encontradas en cada una de las propuestas pedagogicas

analizadas:
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Tabla5s

Subcategorias emergentes de la relacion sociedad naturaleza

Relacion Sociedad Naturaleza en las propuestas pedagdgicas

Ser humano Ser humano Ser humano Ser humano

Cadigo Superior a la Dentro de igual a la como aprendiz
Naturaleza Naturaleza Naturaleza  de la naturaleza

P_01 X

P_02 X X X

P_03 X

P_04 X

P_05 X X

P_06 X X

P_07

P_08 X

P_09 X X

Nota. Fuente: elaboracion propia.

La tabla muestra que de las nueve propuestas pedagdgicas analizadas es el ser humano
dentro de la naturaleza la subcategoria que predomina. A continuacién, en la tabla 6 se
explica cada una de estas subcategorias en relacion con la categoria Nocion de Ambiente

hallada en la revisioén sistematica realizada.
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Tabla 6

Subcategorias emergentes de la categoria relacion sociedad-naturaleza en relacion

con la Nocién de Ambiente

Nocion de ambiente

Relacion sociedad-naturaleza

Como recurso

Como objeto de conocimiento

4.1.4.1.  Ser humano superior a la Naturaleza

Esta subcategoria se manifiesta en las propuestas
pedagdgicas en la medida que se pone al ser humano
en relaciones con lo natural como conocimiento o
como consumidor de recursos, a partir de estas
relaciones se abordan las posibles reflexiones y
propuestas de soluciones a las problematicas
ambientales. concebir la relacion de esta manera
conlleva a la formacion de comportamientos donde
prima el desarrollo desde el punto de vista economico
poniendo a la naturaleza como un objeto que se debe

racionalizar.

Como alteracion

sostenible

desarrollo

4.1.4.2. Ser humano dentro de naturaleza

Esta subcategoria refiere a la vision del ser humano
como parte de la naturaleza y alterador de los sistemas
ecolégicos o naturales. Aunque aqui se pone de

manifiesto una posicion mas critica frente a las
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consecuencias de los comportamientos, es el ser
humano el centro de la reflexion, dejando lo natural
fuera de la reflexion, Las problematicas ambientales
se abordan desde una postura antropocéntrica valida
desde la concepcion de desarrollo sostenible, sin
embargo, no aborda las causas epistemologicas de la

concepcion del ambiente.

Como espacio

aprendizaje

de

enseilanza

Como territorio

4.1.4.3. Ser humano igual a l1a naturaleza

Esta subcategoria refiere a la concepcion de la
naturaleza desde una postura de equidad, en esta el ser
humano no es superior a lo natural, sino que establece
relaciones donde se trata los elementos de la
naturaleza desde concepciones trascendentales, es
decir, el ser humano puede realizar reflexiones
superando la contemplacioén y donde se identifica con

algunos elementos naturales

4.1.4.4. Ser humano como aprendiz de la
naturaleza

Esta subcategoria refiere a una posicion del ser
humano como parte de un todo, donde iniciando por la

observacion y pasando por la contemplacion ubica lo
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natural como espejo de su propia humanidad,
llevandolo a  reflexiones trascendentales 'y
cuestionando el orden del pensamiento y
relacionamiento individual y con el entorno. No se
encuentra en la revisién sistematica una nocioén de
ambiente que contemple este tipo de relacionamiento

de la sociedad con la naturaleza.

Nota. La tabla muestra las subcategorias de la categoria de andlisis Relacion Sociedad
Naturaleza y la nocion de ambiente de la cual se deriva segun la interpretacion conceptual

por parte del investigador. Fuente: elaboracion propia.

4.1.5. Operativizacion del mensaje ambiental en las propuestas pedagogicas

En este apartado, como resultado de la revision sistematica, se presenta el analisis con
relacion a la tercera categoria, la cual, refiere a la operativizacion del mensaje ambiental. Esta
categoria permite identificar y analizar algunas tendencias en cuanto al uso de la musica
como estrategia pedagogica para la educacién ambiental, teniendo en cuenta que lo anterior
correspondié a uno de los criterios puestos en la seleccion de las propuestas pedagdgicas para

la revision sistematica.

A partir de la lectura minuciosa de las propuestas, emergieron (3) subcategorias:
Mdusica como paisaje sonoro; Musica y activismo; y Mensajes ambientales en letras de

canciones. Estas permitieron observar como interviene la musica en la manera de mediar un
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mensaje ambiental en el aula. A continuacion, se realiza una descripcion de cada una en

relacion con lo hallado a partir de la revision sistematica.

4.15.1.  Mdsica como paisaje sonoro

Esta subcategoria refiere al uso de registros sonoros ya sean reproducidos por medios
multimedia o percibidos en los espacios interiores o exteriores con el fin de reflexionar hacia
cuales sonidos son percibidos de manera agradable o desagradable, buscando también
identificar diferencias entre elementos como el ruido, el silencio, la musica y el sonido. El
término paisaje sonoro se entiende entonces como los sonidos que pueden se percibidos en
el entorno interior o exterior. Al respecto Franca (2011) lo define como ““conjunto de sonidos
de un entorno determinado, natural o artificial, del pasado, presente o futuro; de la ciudad o

del campo (p. 37).

En este sentido, es posible identificar a partir de la revision sistematica el uso del
paisaje sonoro como estrategia para la sensibilizacion ambiental. En la propuesta de Vigoya
(2016) se realiz6 un “ejercicio de exploracion de los sentidos a partir de la simulacion de
diferentes sonidos de la naturaleza por parte de los estudiantes” (p. 268). Se establece a traves
de la experimentacion de estos sonidos un relacionamiento con las expresiones de la
naturaleza. En este sentido, en la propuesta de Gillanders y Tojeiro (2016), se considera que
a través de estas propuestas “se busca emplear la musica como un medio de concienciacion

para sensibilizar a los alumnos de la importancia de respetar nuestro entorno natural” (p.132).
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4.15.2. Mdsicay activismo ambiental

Esta subcategoria refiere a una posicion de la musica como el medio para transmitir
mensajes desde un punto de vista critico y reflexivo, fomentando de esta manera un
movimiento social utilizando ritmos y composiciones que mueven de manera mas profunda
la sensibilidad humana, o en algunos casos confronta los comportamientos humanos en

relacion con las cuestiones ambientales buscando una posible transformacién.

A través de la musica y el uso de las tematicas ambientales muchos artistas han
fomentado un movimiento que trasciende a los espacios educativos queriendo diferentes
problematicas, para Sanfeliu (2010) “Son artistas y a la vez activistas que impulsan
iniciativas desde el convencimiento que hay que implicarse en la realidad para transformarla

y llegar a un futuro comun sostenible” (p.9)

Al tener en cuenta lo anterior, dada la revision documental, fue posible observar en
algunas propuestas pedagogicas, los referentes de artistas y colectivos musicales que han
desarrollado propuestas en torno a lo ambiental. A partir de estas se toman mensajes y
canciones que visibilizan desde posturas criticas y politicas las problematicas ambientales.
En este sentido, en la propuesta de Sanfeliu (2021) se afirma que “el artista comparte su
individualidad y la convierte en algo social, comunica ideas y experiencias, deja testimonio.
Mediante la musica es posible sensibilizar ante los retos del mundo, reflexionar sobre nuestro
entorno y construir la realidad (p. 46). En la mencionada propuesta se evidencia el uso del
mensaje musical para la reflexion de las probleméticas al igual que para la toma de posturas

y posibles soluciones a las mismas.

68



4.1.5.3. Mensajes ambientales en letras de canciones

Esta subcategoria hace alusion a las composiciones musicales, particularmente a los
mensajes con tematicas ambientales puestas de manifiesto en letras de canciones que son
utilizadas dentro de espacios pedagdgicos de educacion ambiental. A partir de la revision
sistematica fue posible observar el potencial de las narrativas identificadas y analizadas por
algunos autores de las propuestas pedagogicas. Se identifican mensajes que buscan
especificamente una formacién ambiental y otras, que contienen un mensaje ambiental pero

no la pretensién de educar sobre este, el enfoque pedagdgico es orientada por el educador.

En este sentido, en la investigacion realizada por Quintanar (2017) se categoriza el
contenido de algunas letras de canciones y se afirma que “desde el punto de vista de la
formacion de valores, conocimientos y practicas ambientales, se tendrian canciones que
inciden mas en la formacion de valores, actitudes y conductas, y las que inciden mas en el

desarrollo de conocimientos” (p. 4).

Asimismo, se resalta la propuesta de la mdsica carranguera y su narrativa ambiental

realizada por Cardenas et al. (2021), donde concluye que:

la propuesta educativa visibiliza un marco pragmatista ambiental, cuyas acciones
afectan y/o aportan al buen ser y al bienestar de la comunidad educativa, y
proporcionan argumentos abiertos para un enriquecimiento de la accion educativa

desde una concepcidn integral de la ecologia y de lo ambiental. (p. 14)
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Lo anterior dado que, el mensaje ambiental trasmitido por las composiciones
musicales de esta propuesta esta relacionado con el territorio campesino, por lo tanto, muestra

elementos de la relacién con la naturaleza desde las construcciones culturales campesinas.

4.2. Discusion

A continuacidn, en el siguiente apartado se analizan aspectos derivados de la
revision sistematica realizada, en relacién con los conceptos estructurantes desarrollados en

el marco tedrico de la presente investigacion.

De acuerdo con la informacion analizada, se puede afirmar que si bien en el campo
de la educacion ambiental, se ha generado una amplia investigacion, existe un vacio en
relacion con las publicaciones sobre composiciones musicales como elemento pedagdgico, y
en particular, con las investigaciones que fijan su atencidn en los saberes ancestrales, lo que
abre campo para la investigacion en la tematica que dé lugar a generar literatura que sea lo
mas eficiente y oportuna para facilitar la toma de decisiones frente a la formacion de

Comportamientos Urbanos Responsables.

En este sentido, a partir de la revision de propuestas pedagdgicas de educacion
ambiental que incluyeran la musica como elemento pedagogico, se buscé identificar la
investigacion que se ha desarrollado y determinar las falencias y vacios existentes, asi como
algunos conceptos y resultados encontrados con el fin de establecer comparaciones y

contribuir al campo teorico de la investigacion en educacion ambiental.
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En primera medida, se evidencia que la nocion de ambiente que predomina en las
propuestas pedagogicas revisadas, tienen una tendencia enmarcada en el concepto de
“desarrollo sostenible”, lo anterior se comprende debido a que el periodo de tiempo
establecido para dicha revision (2015 — 2023), coincide en su inicio con la publicacion de los
objetivos de desarrollo sostenible por parte de la ONU, determinando el enfoque de las

politicas publicas globales, por lo tanto, del enfoque de la educacion ambiental.

En este sentido, se comprende también que la nocién de ambiente como objeto tiene
un origen en el campo epistemoldgico del saber occidental, donde el ambiente es concebido
como un recurso que se puede explotar, desde una légica mercantil. Aunque el concepto de
desarrollo sostenible pareciera salir de esta racionalidad, conserva ain una relacion de poder
del ser humano ante la naturaleza, para Higuita (2021) esta perspectiva, “pone un limite, por
lo menos en el discurso, al modelo de desarrollo econémico que prima en la categoria de
ambiente como objeto, puesto que propone una produccion responsable, donde se tomen

medidas que minimicen los impactos ambientales” (p. 152).

Dicho lo anterior, las categorizaciones de ambiente realizadas a partir de la revision
sistematica muestran que se hace indispensable orientar nuevas propuestas pedagdgicas hacia
la concepcion del ambiente desde el punto de vista de otras cosmovisiones, pues no se
evidencian en la revision sistematica realizada. Los saberes ancestrales aportan perspectivas
de la vision del mundo que enriquecen la construccion de lo que se comprende como

ambiente. Al respecto, Leff (2006) afirma que:
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El saber ambiental se va entretejiendo en la perspectiva de una complejidad que
desborda el campo del logos cientifico —y de las ciencias de la complejidad
(Prigogine)—, abriendo un dialogo de saberes en donde se confrontan diversas
racionalidades y tradiciones. La racionalidad ambiental abre asi las vias de
articulacion y dialogo entre el saber ambiental y el campo de las ciencias; pero sobre
todo va alimentando la construccion de una nueva racionalidad social, donde se

conjugan identidades culturales diferenciadas y se abre un dialogo de saberes. (p. 8)

Asimismo, la relacion de la sociedad con la naturaleza predominante en las propuestas
pedagdgicas revisadas se deriva de la nocion de ambiente como desarrollo sostenible, en esta,
los individuos reflexionan frente a lo natural desde el punto de vista de la alteracion de los
sistemas, con relacion a las “acciones humanas que producen un cambio considerable que
afecta el equilibrio natural, por ejemplo, a los fendmenos relacionados con la contaminacion”
(Rocha, 2024 en prensa, p. 127). Es asi como los comportamientos urbanos responsables se
enmarcan en este mismo pensamiento. Teniendo en cuenta la anterior, se hace necesario un
enfoque de las propuestas pedagdgicas de educacion ambiental que contengan elementos de

la relacion sociedad naturaleza por fuera den antropocentrismo.

Finalmente, dado el ndmero reducido de propuestas halladas para la revision
sistematica, se hace necesaria la investigacion en los lenguajes artisticos y en particular el
lenguaje musical como elemento pedagogico para la educacién ambiental teniendo en cuenta

que, este puede ser un lenguaje potente para transmitir el mensaje ambiental.
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4.3.  Secuencia pedagdgica de educacion ambiental (S. P. E. A))

En este apartado se muestran los hallazgos obtenidos a partir del desarrollo de la
secuencia pedagogica de Educacion Ambiental, la cual, fue disefiada metodoldgicamente con
el fin de identificar, estructurar y evaluar una estrategia pedagogica que, a partir de
composiciones musicales con aspectos ambientales-ancestrales, aporte asertivamente a la
formacion de comportamientos urbano-responsables en estudiantes de temprana edad en la
ciudad de Bogota. Dicha secuencia, fue desarrollada en las siguientes tres sesiones i) Historia
y antecedentes culturales — relacion sociedad naturaleza, ii) Juego Nocion de ambiente v iii)

Presentacion composiciones musicales.

Las dos primeras sesiones buscaron indagar de manera previa elementos pedagogicos
que fueron tenidos en cuenta en el desarrollo de la tercera sesion. A continuacién, se muestra
el desarrollo de cada sesion y los resultados obtenidos a partir de las categorias de analisis

propuestas en la presente investigacion.

4.3.1. Historiay antecedentes culturales — relacion sociedad-naturaleza

Esta primera sesion se realiz6 en dos momentos, el primero identificado como
“historia y antecedentes culturales”, motivo a realizar el ejercicio de que cada estudiante se
acercara a su origen, tanto familiar como cultural, para luego motivar las respuestas del

segundo momento en cuanto a la relacion con los elementos “agua, tierra, fuego y aire”.

El primer momento permitio identificar algunos lugares de origen de los estudiantes,

asi como algunos aspectos culturales que permean la identidad cultural, pues a partir de esta
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es posible identificar algunos aspectos de la relacion con la naturaleza y el ambiente pues,
como lo afirma Huanacuni (2010) “Existe una identidad cultural que emerge de una profunda
relacion con el entorno, con la Madre Tierra, con el lugar que habitamos. De ella nace una

forma de vida, un idioma, las danzas, la musica, la vestimenta, etc” (p.15).

A partir de lo anterior, en un primer momento de la actividad, se entregd por parejas
de estudiantes el instrumento disefiado el cual contenia un arbol con espacios en blanco para
ubicar los nombres de padre, madre, abuelas y abuelos, luego contenia (07) siete preguntas
que indagaban sobre usos y costumbres de los estudiantes y sus familias. A continuacién, en

la figura 12 se muestra el ejemplo del diligenciamiento de uno de los instrumentos.

Figura 12
Instrumento “historia de mi familia” diligenciado en la conversacion de dos

estudiantes.

&Cémo son o eran mis abuelos?

£qué comida les gusta o gustaba a sus abuelos?

&como se visten o vestian sus abuelos?

e 20 ohael T ol -
% J -

<dénde viven o vivian?

2o bacy

Queko 2o C\0Z Qe

Respuesta: KO olunCO 30\l ¢Qué musica escucha o escuchaban sus abuelos?

PHE I B O A o W
o= Yoelo 2o cligveps

Nota. La figura muestra el diligenciamiento por parte de un estudiante del instrumento
relacionado. Fuente: elaboracion propia.
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A partir de esta actividad se logré identificar en primera medida que, de los 30
estudiantes, 26 de ellos, un 87% nacieron en un territorio urbano®, siendo Bogota la ciudad
que predomina, asimismo, en las narrativas de los estudiantes, se identifican rasgos fisicos y
de comportamiento de los abuelos y abuelas desde el punto de vista de los estudiantes, asi
como rasgos culturales manifestados en las formas de vestir, las comidas que les gustaba y
los ritmos musicales que escuchaban, todos estos, rasgos que de alguna manera influyen en

la identidad cultural de los estudiantes y por lo tanto, en las formas de interpretar el entorno.

Esta primera actividad, permitié generar un punto de partida en la observacion de las
siguientes sesiones, aportaron a la orientacion de las siguientes actividades, asi como a la
motivacion de las respuestas influenciadas por la indagacion del origen familiar y cultural de
los estudiantes pues, como lo afirma Huanacuni (2010) “el retornar a la Identidad no implica
un retroceso, significa recuperar la memoria y la historia en el tiempo presente para

proyectarnos hacia el futuro” (p.15).

Posterior a este primer momento introductorio, en un segundo espacio se buscd
observar en los estudiantes la relacion con la naturaleza y algunas nociones de ambiente
permeada por la construccion cultural de padre, madre, abuelas y abuelos, en este sentido, se
escribieron en el tablero las palabras “agua, tierra, aire y fuego”, se entregaron (04) cuatro
hojas adhesivas a cada estudiante y se indicd que en ellas contestaran con sus propias palabras
a la pregunta “;qué pienso cuando siento o que siento cuando pienso en:?” cada una de las

palabras escritas, posteriormente y dando un espacio para que escribieran, se dio la

3 Los territorios mencionados por los estudiantes que se identifican como urbanos corresponden a Bogota,
Medellin, Maracaibo y Caracas.
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instruccion de pegar la hoja adhesiva en cada espacio del tablero y debajo de cada palabra la

respuesta correspondiente, en la figura 13 se muestra este momento de la actividad.

Las respuestas obtenidas fueron tabuladas y organizadas por cada palabra escrita en
el tablero (ver anexo 7), lo anterior con el fin de observar y analizar algunas formas de
relacionamiento con estos elementos que, desde el punto de vista del saber ancestral

representan la base de lo que se concibe como naturaleza.

Figura 13
Segundo momento de la sesion historia y antecedentes culturales — relacién

sociedad naturaleza

Zo3p - ——re

Tl il A.fo.g?;}\\?

Nota. La figura muestra el momento en el que se desarrolld la segunda sesion de la

secuencia pedagdgica. Fuente: elaboracion propia.

A partir de lo anterior, se realiz6 una interpretacion cualitativa de las respuestas dadas

por los estudiantes. Basado en las subcategorias emergentes de la revision sistematica, se
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observaron las expresiones que daban cuenta del relacionamiento con la naturaleza. En la

tabla 7 se muestra la manera como se realizo.

Tabla 7
Interpretacion de las respuestas de los estudiantes categoria relacion sociedad

naturaleza

Cadigo

Subcategoria Subcategoria

Interpretacion en las respuestas dadas por los estudiantes

Se pone de manifiesto una relacién con elemento como
recurso u objeto, se manifiestan frases hacia el elemento en
términos de uso o utilidad para el bienestar.

Ser humano Superior a la
S1
Naturaleza
Se pone de manifiesto una relacioén con elemento como
Ser humano Dentro de alteracion, se manifiestan frases hacia el elemento en

S A
Naturaleza 2 términos consumo responsable.
Se pone de manifiesto una relacién con elemento como
Ser humano igual a la Ss contemplacion, se manifiestan frases hacia el elemento en

Naturaleza términos de sensaciones 0 emociones.

Se pone de manifiesto una relacién con elemento como

S4 trascendencia, se manifiestan frases hacia el elemento en
términos de inspiracion o reflexion

Ser humano como aprendiz de
la naturaleza

Nota. La tabla muestra los criterios que se tienen en cuenta para la interpretacion de

las respuestas de los estudiantes. Fuente: elaboracion propia.

Teniendo en cuenta la informacion relacionada anteriormente, a continuacion, se
muestra el analisis de las respuestas de los estudiantes por cada elemento. Las tablas 8, 9, 10
y 11, muestran la frecuencia de las respuestas por cada subcategoria con relacion a cada
elemento, asi como los tipos de respuesta hallados en esta parte de la secuencia pedagogica.
Se realiza también la interpretacion de la subcategoria que obtiene la mayor frecuencia en las

respuestas por cada elemento.
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Tabla 8

Frecuencia y tipos de respuesta por subcategoria en relacion con el elemento agua

Agua
Subcategoria Frecuencia Tipo de respuestas
"mojado y liquido"
S1 7 "me da sed, que el agua es refrescante y no tiene sabor qué es lo mejor"

"el agua no es para desperdiciar"
s 8 "Que puede haber personas que no se bafian por no tener agua y
2 nosotros tenemos toda el agua que queremos y la desperdiciamos”
"siento tranquilidad, Paz, fluida"
"Siento frescura y pienso en el mar"
"cuando siento el agua me llegan ideas para escribir"
Sa 3 "En vida ¢por qué? sin el agua no podemos vivir, de hecho, nuestro
cuerpo esta lleno de agua, la mayoria del territorio"

S3 12

Nota. Fuente: elaboracién propia.

En la tabla 8, correspondiente al elemento agua, se evidencia que en la subcategoria
“Ser humano igual a la Naturaleza” (Sz), se clasificaron 12 respuestas, un 40%. En estas, las
cuales representan la mayoria, se observa que el elemento agua genera sensaciones y
emociones en los estudiantes, poniendo de manifiesto un relacionamiento con este elemental

en una forma contemplativa, es decir, supera la concepcion del agua como recurso u objeto.

Concebir el agua desde este punto de vista, emerge de una nocion de ambiente que se
sale de los sistémico y se acerca a lo complejo pues, produce estados de sensacion
relacionados a la tranquilidad, paz, fluidez entre otros, los cuales, para Rocha (2024 en
prensa) “fortalecen las capacidades de las personas de establecer un vinculo fenomenoldgico

entre el contacto fisico con el lugar y las sensaciones que este produce” (p. 125).
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Tabla9

Frecuencia y tipos de respuesta por subcategoria en relacidn con el elemento tierra

Tierra

Subcategoria Frecuencia Tipo de respuestas

"Cuando la toco se siente feo, se siente raspandome"
S1 9 "Pienso en suciedad, porque la tierra mojada me ensucia"

"No botar la basura a la calle”
S, 11 "Cuidar la tierra, no tirar basura en la calle"

"Siento comodidad, felicidad que crece"

S 9 " : C :
3 Que quiero viajar en todo el mundo o que la naturaleza es linda

Sa 1 "Pienso que tiene una capacidad muy grande de poder y de vida"

Nota. Fuente: elaboracion propia.

En latabla 9, correspondiente al elemento tierra, se evidencia que en la subcategoria
“Ser humano Dentro de Naturaleza” (S.), se clasificaron 11 respuestas, un 37%. Para este
elemento, estas respuestas que representan la mayor proporcion, se evidencia que el elemento
tierra genera expresiones de cuidado y comportamientos urbanos responsables como evitar

la contaminacidn, poniendo de manifiesto una relacién de alteracion del entorno.

Concebir la tierra desde esta vision, emerge de una nocion de ambiente donde, el ser
humano reconoce su incidencia en los procesos de los ecosistemas, manifestando fendmenos
como la contaminacion, en términos de Higuita (2021), “se apuesta por entender los
fendmenos desde diversos aspectos, teniendo en cuenta las interacciones entre diferentes
sistemas y sus consecuentes efectos” (p.86), lo anterior también en la linea del concepto de

desarrollo sostenible.
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Tabla 10

Frecuencia y tipos de respuesta por subcategoria en relacion con el elemento aire

Aire
Subcategoria Frecuencia Tipo de respuestas
"Nos permite respirar"
S1 8 “Las personas la usan para respirar, también hay quienes se copian
para vender”
S 7 "Cuando siento el aire pienso que no hay que contaminarlo."
2 "No contaminarlo siento paz"
"El aire me da mucho alivio y frio"
Ss 14 " "
Que me da frescura
Sy 1 "Pienso que de tanto que sopla y sopla me va llevando a la luna"

Nota. Fuente: elaboracion propia

En la tabla 10, correspondiente al elemento aire, se evidencia que en la subcategoria
“Ser humano igual a la Naturaleza” (Ss), se clasificaron 14 respuestas, un 47%, siendo la
mayor frecuencia. En este caso, las respuestas expresadas manifiestan sensaciones o
emociones con respecto al aire, estas expresiones demuestran un vinculo fenomenolégico
con el elemento el cual emerge de una nocion de ambiente que, en términos de Rocha (2024
en prensa), se relaciona con “la idea de un lugar en donde las personas experimentan
sensaciones de bienestar asociadas a la tranquilidad y la felicidad” (p.126). El elemento agua
y el elemento aire, obtuvieron la mayor frecuencia de las respuestas en la misma subcategoria

Sa.
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Tabla 11

Frecuencia y tipos de respuesta por subcategoria en relacion con el elemento fuego

Fuego
Subcategoria Frecuencia Tipo de respuestas
"Dolor, miedo a quemarme."
S1 17 "Pienso en el fuego de la cocina de mi casa"
S, 1 En no apagarlo
"Calor y poder."
Ss 9 "Yo siento que me protege de la oscuridad y me da calor"

"En una llama dominante que de un solo soplido consume todo, siento
S4 3 un calor, un ligero quemazon, algo que impide avanzar"
""Siento sabiduria, calor de amor puro y claro como el de mi mam4"

Nota. Fuente: elaboracién propia.

En latabla 11, correspondiente al elemento fuego, se evidencia que en la subcategoria
“Ser humano Superior a la Naturaleza” (S1), se clasificaron 17 respuestas, 1o que representa
un 57% y constituye la mayor frecuencia. Se evidencia que estas respuestas se refieren en
mayor medida a un relacionamiento del elemento como objeto o recurso, se asocia

particularmente a una afectacion fisica o de utilidad.

Esta forma de relacionamiento emerge de una concepcion del ambiente desde el uso,
donde el ser humano observa lo natural desde una racionalidad instrumental, en términos de
Higuita (2021), “significa entender la naturaleza como cosa 0 recurso que puede ser

saqueado, explotado o consumido para el beneficio de la humanidad” (p.80).
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Al tener en cuenta lo anterior, se observa también que la categoria “Ser humano como
aprendiz de la naturaleza” (Ss4), obtiene la menor participacion en la interpretacion de las
respuestas, los elementos en este tipo de respuestas son observados desde una relacién
trascendental, es decir, se ponen de manifiesto expresiones inspiradas o de reflexion frente a

los elementos.

En esta categoria se evidencian palabras que evocan “la vida” de una manera profunda
0 trascendente, se observan los elementos naturales como esenciales en el ser humano,
acercandose a un campo epistemologico de lo ambiental relacionado con lo que tiene vida,
para Leff (2006), el saber “tiene por “fin” dar sustentabilidad a la vida; es un saber para la
vida que vincula las condiciones de vida Unicas del planeta, con el deseo de vida y la

enigmatica existencia del ser humano (p. 6).

A este respecto, desde el saber ancestral se encuentran posturas frente a los
elementales de una forma muy simbolica, a la vez que determinante en la relacion con el
entorno, visto este como el territorio, Cristancho et al. (2015) “cada ser humano es en si
mismo una casa ceremonial y el ordenamiento como Mhuysqa se da en la medida en que se
reconoce al cuerpo humano como un territorio en el que confluyen de manera armoénica los
cuatro elementos -agua, fuego, aire y tierra” (p.29). Desde este saber, cada elemento es un
espiritu que ensefia, por lo tanto, es visto como un maestro, por lo tanto, la postura del ser

humano frente a estos es el de un aprendiz.
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4.3.2. Juego nocion de ambiente

Esta segunda sesion se realizO en dos momentos, a través de las actividades
propuestas se busco identificar algunas nociones de ambiente construidas culturalmente por
los estudiantes. En un primer momento se entreg6 a cada estudiante una imagen (\Ver anexo
3). Estas imagenes correspondian a representaciones graficas tipo pictograma de algunos
elementos los cuales, se relacionaban con la naturaleza, solo dos de las imagenes se
relacionaban con elementos transformados o artificiales (celular, edificio). En la tabla 12 se
muestra el nombre que representaba cada imagen y la cantidad de iméagenes distribuidas entre

los estudiantes.

Tabla 12

Nombre que representa la imagen y cantidad de imagenes distribuidas

Cantidad de
imagenes
arbol 2

arcoiris
lluvia

luna
montafia
nube
perro
planta
rio
sol
celular
edificio
Total

Imagen

W WWNDNMNDNWDNDDNW®

w
(@)

Nota. La tabla muestra las imagenes seleccionadas para la actividad y la cantidad de

ellas distribuidas a los estudiantes. Fuente: elaboracién propia.
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Posteriormente, se dividio el tablero en dos partes y en cada una se escribieron los
titulos Es ambiente y No es ambiente respectivamente, se indic a cada estudiante que de
manera ordenada ubicara la imagen en el espacio del tablero que considera. En la figura 14

se muestra la manera como se desarrollé esta primera parte de la actividad.

Figura 14

Primer momento de la segunda sesién- juego nocién de ambiente

NO £6 AMBIENTE

A/
LI 2 e

=l

Nota. La figura muestra el momento en el que los estudiantes pegaron cada imagen en el

espacio del tablero que consideraban. Fuente: elaboracion propia.

En este momento de la actividad los estudiantes buscaban ser validados por el
investigador pues se sentian evaluados, para este caso se aclaraba que no correspondia a una
evaluacion y se indicaban frases que transmitieran la mayor libertad frente al ejercicio. Lo
anterior correspondiendo a que las nociones de ambiente son subjetivas y se construyen a
partir de diferentes factores culturales, sociales y de conocimiento propio de cada sujeto, al
respecto Pefia-Larios & Gutiérrez-Barba (2017) afirman que las nociones de ambiente

“presentan una estrecha relacion con el nivel de conocimiento que el sujeto posee” (p.208),
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dar libertad en la ubicacion de las imagenes evito el sesgo en el gjercicio, por lo tanto, también
en el resultado. Los datos fueron guardados en imagenes fotogréaficas y tabulados para su
interpretacion y analisis. En la tabla 13, se puede observar el resultado final del ejercicio de

ubicar las imagenes distribuidas a los estudiantes.

Tabla 13

Resultado final de la ubicacion de las imagenes en el tablero.

Es ambiente No es ambiente
Imagen Frecuencia Imagen Frecuencia
arcoiris 3 edificio 3

nube 3 celular 3
arbol 2 lluvia 2
luna 2 montafa 1
planta 2 perro 1
rio 2 sol 1
sol 2
lluvia 1
montafa 1
perro 1
Total 19 11

Nota. La tabla muestra la tabulacion del ejercicio de la ubicacion de las imagenes en el tablero

segun la consideracion de los estudiantes. Fuente: elaboracion propia.
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Este primer momento de la segunda sesién, dio cuenta de una aproximacion a la
interpretacion de ambiente a partir de las imagenes propuestas. Se puede observar que de las
veinticuatro (24) imagenes que se relacionan con la naturaleza, diecinueve (19) de ellas, un
80%, fueron ubicadas en el espacio del correspondiente a “Es Ambiente”, esto corresponde
gue una construccién de nocion de ambiente que segin Pefia-Larios & Gutiérrez-Barba
(2017) denominan de “corte naturalista” (p.224), es decir, se encuentra permeada por una
referencia a la naturaleza. Este primer abrdaje de la nocion de ambiente mostré algunos

elementos para tener en cuenta en la tercera sesion de la secuencia propuesta.

En el segundo momento de la segunda sesidn, se ubicaron ocho (8) carteles en un
muro del saldn de clases, cada cartel tenia escrita en el encabezado una letra formando a lo
largo la palabra “A M B I E N T E”, se di6 la indicacion a cada estudiante de escribir una
palabra en cada cartel, que considerara se relacionara con el ambiente y que iniciara con la
letra escrita en el encabezado de cada cartel. En la figura 15 se muestra el momento de este
ejercicio y parte del resultado.

Figura 15

Segundo momento de la sesién juego nocién de ambiente

Nota. La figura muestra el momento en que los estudiantes escribieron en cada cartel
siguiendo la indicacion del investigador. Fuente: elaboracion propia.
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Al igual que en el momento anterior, se aclard que no estaban siendo evaluados, pues
nuevamente se buscaba una validacion para escribir una palabra correcta, en este caso
tambien se manifestaron frases dando libertad de escribir la primera palabra que llegara a su

pensamiento.

Lo anterior, teniendo en cuenta que los estudiantes en temprana edad estan
construyendo su propio conocimiento y como lo afirman Pefa-Larios & Gutiérrez-Barba
(2017), “es necesario darles libertad para que intenten sus propios ensayos y aprendan de los
errores, pongan en practica sus conocimientos y asi descubran las causas y consecuencias
que hay detras de lo que sucede a su alrededor” (p.209), ademas de evitar el sesgo en el
resultado final del ejercicio y la influencia en la subjetividad de la nocion de ambiente en los

estudiantes.

Las palabras escritas por los estudiantes en cada cartel fueron tabuladas (ver anexo
8) para luego ser interpretadas y analizadas identificando la tendencia en la nocion de
ambiente expuesta en el ejercicio. Para realizar una interpretacion grafica de los resultados,

se utilizé la herramienta on line www.nubedepalabras.es, a través de esta se creo una

visualizacion para mostrar la mayor frecuencia de la palabra en cada cartel. En la tabla 14 se

muestra este resultado.
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Tabla 14

Nubes de palabras por cada cartel posterior a la tabulacion.

Letra Resultado Letra Resultado

Ammales Edificio

ante

Elemento Escorpion

Marlposas

Medio ambie

Nube

« Montana -
Mot Naturaleza

‘‘‘‘‘ 101(, Tortuga
BUhO ® Tormenta
» Bosques IT
BllldO” Banana 1 e a

[oliana Edificio
- 18U Isla ° Elefante

™

Nota. La tabla muestra la nube de palabras de cada cartel resaltando de mayor tamafio y en

color azul oscuro, la palabra con la mayor frecuencia. Fuente: elaboracion propia.

Este segundo momento, dio cuenta de una nueva aproximacién a la nocién de
ambiente puesta de manifiesto por los estudiantes. Las palabras que tuvieron la mayor
frecuencia son términos que se encuentran relacionadas con directamente con la naturaleza,
mostrando de esta manera una tendencia naturalista, donde la nocion de ambiente trasciende
de un espacio fisico y se acerca a la observacion de los elementos naturales y de su relacion

con ellos. A partir de lo anterior, se pueden abordar tres enfoques educativos los cuales, segun
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Sauvé (2005) pueden ser “cognitivo (aprender de las cosas sobre la naturaleza) o experiencial
(vivir en la naturaleza y aprender de ella) o afectivo, o espiritual o artistico (asociando la

creatividad humana a la de la naturaleza) (p.3).

Asimismo, se puede interpretar que la nocién de ambiente puesta de manifiesto a
partir de las palabras de mayor frecuencia esta relacionada con “la vida”, pues los términos
puestos en los carteles se relacionaban con organismos animales o vegetales, los cuales, desde
el punto de vista de las ciencias naturales, corresponden a organismos bioticos de los
ecosistemas. La nocion de ambiente que emerge del ejercicio en el aula se caracteriza por
tener un vinculo de complementariedad, que segun Rocha (2024 en prensa) esta “asociada
de manera especifica a los esquemas de relacionamiento entre el ser humano y la naturaleza”

(p.127)

De esta manera, a partir de las dos sesiones mencionadas, se tomaron elementos que
contribuyeron a la construccion de las narrativas que orientaron la tercera sesion, la cual
correspondié a la presentacion de las composiciones musicales que contenian aspectos

ambientales-ancestrales.

Por lo tanto, se tuvieron en cuenta las subcategorias de la relacién Sociedad-
Naturaleza permeadas por los antecedentes culturales puestas de manifiesto en la primera
sesion, asi como la tendencia naturalista de la nocion de ambiente a partir del juego de la
segunda sesion. A continuacion, se muestra el desarrollo, analisis y resultados de la tercera

intervencion de la secuencia propuesta.

89



4.3.3. Presentacién composiciones musicales

Esta tercera sesion se realizé en un solo momento el cual tuvo una duracion de una
hora, se realizé la grabacion en formato de audio y se transcribio en formato de texto para el

correspondiente analisis (ver anexo 9).

Como un primer aspecto para tener en cuenta en esta sesion, se organizé la clase en
forma de circulo, siguiendo la tradicién que adoptan las culturas ancestrales originarias para
transmitir la palabra, Mojica (2024) afirma que “la tradicion oral se realiza en su mayoria de
veces en el circulo de la palabra, ceremonia ritual en la que los sabedores, los mayores,

empiezan a hablar y a ensefiar trasmitiendo su conocimiento de experiencias vividas” (p.26),

En consecuencia, previo a la organizacion en circulo por parte de los estudiantes, se
realizaron algunos acuerdos en la participacion de cada integrante con la intencion de generar
un ambiente de respeto frente a la palabra que iba a circular. En la figura 16 se muestra la

manera como se organizo la clase para esta sesion.
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Figura 16

Organizacion de la tercera sesion, presentacion de composiciones musicales

Nota. La figura muestra la organizacién de la clase de la tercera sesion, siguiendo la

intencionalidad de crear un circulo de palabra. Fuente: elaboracion propia.

En la primera parte de la sesion, y posterior a la organizacién de los estudiantes, se
realiz una introduccion recapitulando las dos sesiones anteriores. Se recordaron algunas
reflexiones en torno a la relacion con los cuatro elementos (agua, tierra, fuego, aire) puestas
de manifiesto en la primera sesion, asi como lo que se comprende como ambiente tomando

reflexiones del juego nocién de ambiente realizado en la segunda sesion.

De esta manera, los resultados emergentes en relacion con las categorias de nociones
de ambiente y la relacion sociedad naturaleza trabajados en las dos sesiones previas, se
tuvieron en cuenta como insumo para la construccién de la narrativa del investigador para el

circulo de palabra de la tercera sesion de la secuencia pedagogica propuesta.
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Posteriormente, con la intencién de dar introduccion a la presentacion de las
composiciones musicales, el investigador inicio la palabra compartiendo algunas formas de
concebir la naturaleza, por parte de algunas cosmovisiones indigenas en relacion con los
cuatro elementos, compartié que los abuelos de algunas comunidades ancestrales afirman
que “el fuego, el aire, la tierra y el agua tienen un espiritu que ensefia”, por lo tanto, son

contemplados como maestros.

A partir de lo anterior, se indagaron las opiniones de los estudiantes en relacion con
la anterior afirmacion, dando el espacio para que opinaran lo que ellos consideraban que
ensefiaba el fuego, el agua, el aire y la tierra. A continuacion, se relacionan algunas respuestas

aportadas por lo estudiantes:

¢ Qué nos ensefia el Fuego?
o “El fuego enserian a prender una fogata”

o “Sin el fuego no podriamos comer”

¢ Qué nos ensefia el Agua?
e “Sin el agua no existiriamos nosotros, tampoco las gaseosas ni los jugos ”
o “El agua nos enserian a nadar”

e ‘el agua da vida, sin el agua los peces no podrian vivir”
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¢ Qué nos ensefia el Aire?
e “El aire nos ensena a respirar”
e “El aire nos ensefia a sentir frio”

e “Sin el viento no estariamos escuchando ”

¢ Qué nos ensefia la Tierra?
e “Latierra nos ensefia a cultivar, nos da los alimentos para comer ”

e  “La tierra nos ensefia a caminar”’

Estas primeras intervenciones de los estudiantes ponen de manifiesto concepciones
de los elementos que, desde el punto de vista de cosmovisiones ancestrales, son los elementos
que sostienen la vida. La concepcion de estos elementos desde la cosmovision Muisca, por
ejemplo, segun lo afirma Cristancho et al. (2015) “puede ser interpretada como necesidades
fundamentales (vitales) de todos los seres humanos, que a su vez garantizan el pleno
desarrollo y evolucion” (p.42), por lo tanto, son mas que recursos que “utilizamos” los seres

humanaos.

Asimismo, se mencion0 en esta primera parte de la sesion, como cada uno de estos
elementos se manifiestan en nuestro entorno formando un gran sistema del que hacemos
parte. Se orientd la palabra de esta manera, teniendo en cuenta que la narrativa de las
composiciones musicales que hicieron parte de la actividad propone un lenguaje con aspectos
de cosmovisiones ancestrales, por lo tanto, se enmarca dentro de la concepcion de ambiente

como complejidad en la que segun Higuita (2021) esta “propone repensar la sociedad y su
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relacion con la naturaleza” (p. 92), dando cabida a una nueva forma de concebir el entorno y

por lo tanto, aportando a nuevas formas de relacionamiento con la naturaleza.

Las composiciones musicales fueron creadas por el investigador en el proceso de
compartir espacios ceremoniales con sabedores y sabedoras de culturas ancestrales, por lo
tanto, las reflexiones que hacen parte del analisis son profundizaciones personales que el
investigador ha construido en este mismo proceso. A continuacion, se describen algunos
aspectos de cada una de las composiciones musicales en el orden en que se presentaron en la

tercera sesion.

“Madre gran maestra”

La composicion se desarrolla por medio de un lenguaje poético, es narrada en primera
persona, hace referencia a un ser a quien sabedores le ensefiaron a contemplar la naturaleza
y aprender de ella, se muestra un punto de vista del ser humano como un aprendiz de la madre

naturaleza.

Esta postura como aprendiz de la naturaleza es ensefiada por algunas comunidades
originarias a través de la tradicion oral. Todo alrededor es representacién de lo que esta dentro
de mi, por lo tanto, todo lo que muestra la naturaleza me ensefia lo que debo saber para estar
en armonia adentro y afuera. A continuacién, se muestra una de las estrofas de esta

composicion musical:
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“La montafia con su abrazo desperto las vibraciones
Del tambor que hay en mi pecho al ritmo de mi latir
El rio y los pececitos con su baile me mostraron

Que la vida es una fiesta solo tengo que fluir”

“Aguita Cristalina”

La composicion se desarrolla por medio de un lenguaje poético, es narrada en primera
persona. Refiere a una historia contada por el agua, describe como llegé al planeta y todo el
recorrido que hace desde el origen has llegar al mar. Desde el punto de vista de las
cosmovisiones ancestrales, el agua tiene espiritu, por lo tanto, se puede interpretar como si

en la cancién, el agua contara la historia.

El lenguaje permite generar una experiencia de recrear imagenes, sensaciones,
emociones en relacién con el agua. Esta préctica de pensamiento es compartida como
ensefianza en la tradicion oral de algunas comunidades aportando un relacionamiento con el
agua de manera trascendental y espiritual. A continuacion, se muestra una de las estrofas de

esta composicion musical:

“Me extendi por las alturas de los paramos sagrados
Decoré con sutileza los picos de los nevados
Soy tormenta soy la lluvia suave brisa soy también

Soy neblina silenciosa de un hermoso amanecer ”
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“El paramo soy yo”

Esta composicion se desarrolla también con un lenguaje poético y es narrada en
primera persona. Refiere a una persona que canta al paramo del Sumapaz como territorio
sagrado de la cultura Muisca, resalta el paisaje, los animales y la relacion de los abuelos y
abuelas que lo habitaron siendo el origen del linaje de quien cuenta la historia. Los sabedores
en la tradicion oral, comparten en la palabra que debemos volver al origen, saber de qué
territorio viene mi linaje y asi saber donde esta mi raiz, de esta manera me reconozco con el
territorio y por lo tanto, me relaciono con él de manera fisica y espiritual. A continuacién, se

muestra una de las estrofas de esta composicién musical:

“El paramo sin mi floreceria
Yo sin el en cambio no viviria
Canto al paramo y a todos sus guardianes

Yo le canto porque el paramo soy yo”

De acuerdo con las descripciones anteriores, se realiz6 la presentacion de las
composiciones musicales dando un espacio de reflexidon al final de cada una. El investigador
modero la palabra preguntando ¢Qué les hizo pensar o sentir la cancion? A continuacion, en
la tabla 15 se relacionan algunos de los aportes realizados por los estudiantes al finalizar la

presentacion de cada composicion musical.
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Tabla 15

Algunas respuestas de los estudiantes a la pregunta ¢ qué les hizo pensar o sentir la canciéon?

Composicion .
po Respuestas de los estudiantes
musical

“Qué hay que cuidar a la tierra”

“La cancion nos ensefia que en toda parte podemos obtener una ensefianza, en el
bosque en el colegio en la casa, todo tiene una ensefianza ”’

Madre gran
maestra “Valorar los elementos coma el aire del agua la tierra y el fuego”

“Que hay que cuidar la naturaleza, que en todo momento y en todo lugar se puede
estar aprendiendo”

“Senti un poco de relajacion y se trataba del agua y me hizo pensar que debemos
cuidar el agua, porque el agua se esta ensuciando ”

“Me hace pensar en el recorrido que hace el agua, desde el pAramo hasta el mar ”

T “Me hizo pensar en la lluvia, en la lluvia cristalina, en la casa de una rana
Agliita cristalina . o
saltarina, en una casa que era muy chiquita

“Me hizo pensar como en la montafia, como si estuviera bajando de la montafa

“Me hizo acordar del paramo, en el paramo hay muchas montafias con mas frio,
tiene mucha agua, hay mucha agua, hay frailejones”
“Me hizo pensar que estaba en el paramo con mi papa y nos estaba persiguiendo
un 0so como café”

“Me hizo pensar que estabamos en el paramo e iba con mi tio y con mi papa, tenia

. montafias grandes y que ibamos a ver a mi mama”
El Paramo soy yo

“Me imaginé un rio”
“Yo senti que era un frailejon y recibia mucha lluvia”

“Me record6 cuando iba al campo con mi abuela, habia hierba alta”

Nota. La tabla muestra algunas de las respuestas expresadas por los estudiantes

posterior a la presentacion de cada composicion musica. Fuente: elaboracion propia.

A partir de las respuestas aportadas por los estudiantes posterior a la presentacion de

cada composicion musical, se pueden observar aspectos que sobresalen en relacion con la
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naturaleza. Aungue la actividad se desarrolla en un espacio cerrado, el aula de clase, se
manifiesta una evocacion a diferentes paisajes naturales, a partir de las frases me hizo pensar
0 me hizo sentir, estas ocurrieron de manera espontanea estados y sensaciones motivados por

el mensaje ambiental-ancestral contenido en las canciones.

Se pone de manifiesto una nocion de ambiente asociada a un entorno natural, por lo
tanto, se puede afirmar que, la operativizacion del mensaje ambiental a través de las
composiciones musicales motivo la imaginacion de los estudiantes, un pensar y un sentir,
gue se interpreta como un nuevo relacionamiento con lo natural a parir de las sensaciones
gue manifestaron, Rocha (2024 en prensa) afirma que, inspirar estos estados fortalece “las
capacidades de las personas de establecer un vinculo fenomenolégico entre el contacto fisico
con el lugar y las sensaciones que este produce, sobre todo aquellas de satisfaccion surgidas

al contemplar lo que alli se manifiesta” (p. 125).

Asimismo, se puede observar que el lenguaje utilizado en las composiciones
musicales fortalece el mensaje ambiental pues esta influenciado por el saber ancestral, se
encuentra orientado hacia la complejidad de “la vida” manifestada en la naturaleza y pone de
manifiesto una posicion del ser humano frente a “lo natural” llevandolo a reflexiones
trascendentales y cuestionando el orden del pensamiento y relacionamiento individual y con

el entorno.

De esta manera, la operativizacion del mensaje ambiental a través de este tipo de
lenguaje musical, se puede convertir en una alternativa para la promocion reglas

proambientales creadas por el mismo sujeto a partir de sus reflexiones, lo anterior atendiendo
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a la necesidad de investigar “sobre las intervenciones psicolégicas y educativas sobre el
lenguaje orientadas a la transformacion directa de la conducta de las personas y a la
reorientacion de las politicas publicas de proteccion del medio ambiente de manera mas

precisa” (Paramo, 2017, p. 54).

4.4.  Andlisis de los resultados de la secuencia pedagdgica de educacién ambiental
en relacion con las categorias de analisis

A continuacion, se muestran los resultados de la Secuencia Pedagodgica de Educacion
Ambiental en relacién con las categorias de andlisis: Nocién de Ambiente, Relacion
Sociedad- Naturaleza, operativizacion del mensaje ambiental y Comportamientos Urbanos
Responsables - CUR, lo anterior a la luz de los conceptos estructurantes desarrollados en el
marco teorico de la presente investigacion. Se orienta, con el propdsito de proponer una
estrategia pedagdgica para la educacion ambiental que contenga composiciones musicales
con aspectos ambientales-ancestrales que contribuya a la generacién de comportamientos

proambientales en estudiantes de temprana edad en la ciudad de Bogota

4.4.1. Sobre las nociones de ambiente

Analizar el ambiente como categoria implica comprender los diferentes campos
epistemoldgicos desde los que se ha abordado y por lo tanto, comprender la complejidad que
emerge al investigar sobre lo que se entiende como ambiente. Para el caso de la propuesta

pedagogica de la presente investigacion, se abordé como una categoria socioldgica en el
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sentido que se observaron aspectos sociales y culturales que influyen en la construccion de

la nocion ambiente en los participantes.

Para Leff (2006), “el saber ambiental se construye en el encuentro de cosmovisiones,
racionalidades e identidades, en la apertura del saber a la diversidad, a la diferencia 'y a la
otredad” (p. 8), por lo tanto, indagar sobre los antecedentes culturales y ponerlos en didlogo
con cosmovisiones ancestrales aporta a la construccion de nociones de ambiente con distintas

miradas epistemoldgicas.

Asimismo, desde a racionalidad occidental, el ambiente es concebido “como un
objeto que puede ser explotado para el beneficio del mercado, lo que refleja el predominio
de una racionalidad econdémica e instrumental, que lo utiliza y explota para sus intereses

especificos en nombre del crecimiento y el desarrollo” (Higuita, 2021, p. 76).

Es posible evidenciar en las dos sesiones iniciales de la secuencia pedagogica, que
esta racionalidad ha permeado las construcciones sociales y culturales de las poblaciones y
por lo tanto, ha influido en la manera de percibir el entorno de los sujetos alrededor de
conceptos como el de “desarrollo sostenible”, al respecto, Eschenhagen (2010) afirma que
“la gran mayoria de las sociedades actuales han internalizado, casi a la perfeccion, la idea y
la cosmovision del desarrollo basado en un modelo capitalista, neoliberal, que le da formas

muy especificas de ver, concebir y tratar el mundo” (p. 4).
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4.4.2. Sobre la relacién sociedad-naturaleza

Derivada de la nocién de ambiente de los sujetos, emerge la relacion con el ambiente.
La tendencia naturalista de la nocion de ambiente puesta de manifiesto en los participantes
de la presente investigacion muestra una posicion importante de lo natural, se establece
principalmente una relacion Sociedad-Naturaleza donde predominan causas y efectos. Esta
se puede interpretar como una vision sistémica de ambiente en el que para Higuita (2021),
este “apuesta por entender los fenomenos desde diversos aspectos, teniendo en cuenta las
interacciones entre diferentes sistemas y sus consecuentes efectos” (p. 86), sin embargo,

continua siendo una vision derivada del concepto de desarrollo.

Asimismo, se comprende que la relacién Sociedad-Naturaleza en los sujetos, se
construye en el reconocimiento de la diversidad y complejidad de las manifestaciones de la
vida, por lo tanto, en el diadlogo de las diferentes cosmovisiones, al respecto, Rocha (2024 en

prensa) afirma que:

Esta forma de pensamiento permite reconocer la importancia de comprender, las
interacciones e interrelaciones inherentes al individuo, la sociedad y la naturaleza
como sistemas complejos. Contempla la posibilidad de entrelazar la ciencia, el
conocimiento, los saberes tradicionales y ancestrales con la realidad en un dialogo
constante alrededor del territorio sin la pretension de entenderlo todo, en coherencia

con lo planteado en términos tedricos por Edgar Morin (p. 157).
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En consecuencia, abrir el pensamiento hacia el saber ancestral, permite una vision del
mundo que se sale del antropocentrismo, aportando a través de la tradicién oral, reflexiones
y posturas trascendentales que enriquecen la relacion Sociedad-Naturaleza en los sujetos.
Esto implic6 primero que todo, una apertura del pensamiento del investigador que trascendid

a la propuesta pedagdgica de educacion ambiental.

4.4.3. Sobre la operativizacion del mensaje ambiental

Las composiciones musicales con aspectos ambientales-ancestrales presentadas en la
tercera sesion contienen elementos que buscaron hacer atractivo el mensaje ambiental.
Tojeiro (2019) afirma que “la comunicacion del mensaje medioambiental puede ser
transmitido no solo a través de las letras de las canciones, sino también a través de las
metéforas y alegorias musicales” (p. 178). En este sentido, la utilizacién de un lenguaje
poético entrelazando la cosmovision del saber ancestral a partir de la ubicacion de la
naturaleza como sagrada, brindé elementos para la concepcion de lo natural desde otra
mirada, apoyado por las reflexiones posteriores a la presentacion de cada composicion

musical.

Asimismo, se reconoce que la masica trasciende barreras culturales, por lo tanto, se
convierte en una estrategia pedagdgica potente para llevar al aula nuevas formas de ver el
mundo, para Sanfeliu (2010) se convierten en “testimonio de hechos vividos o imaginados,
ademas de ser una buena fuente de conocimiento de la realidad. La musica también es un

medio de comunicacion intergeneracional” (p.13).
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La operativizacion del mensaje ambiental a través de la mdusica influye en la
construccion de la nocion de ambiente de los participantes y, por lo tanto, en la relacion de
estos con lo natural, para Rocha (2024 en prensa) “estas nociones son el insumo fundamental

para la construccion individual de la realidad y la forma de percibir el mundo” (p.154).

4.4.4. Sobre los comportamientos urbanos responsables - CUR

Los Comportamientos Urbanos Responsables - CUR en los individuos se
comprenden como las “formas de actuar entre los individuos y de estos con el ambiente”
(Paramo y Contreras, 2018, p.4), son determinadas principalmente, por las creencias

culturales y sociales, asi como por la construccion ética y moral de los individuos.

En este sentido, las acciones de los seres humanos con su entorno son el resultado de
un proceso en relacion con el origen de su pensamiento, referirnos lo ambiental “consiste en
reconocer las relaciones fenomeénicas que subyacen al sentir-pensar-hacer, que se expresan
en las interacciones sociedad-naturaleza como sistemas complejos” (Rocha en prensa, 2024,
p. 80). Por lo tanto, aportar en la formacion de Comportamientos Urbanos Responsables,
implica ademas de recurrir al uso de enunciados que busquen transformar conductas, explorar
otras visiones culturales y cosmogonicas que aporten a la reconfiguracion de las formas de

pensar y sentir que conlleven a un nuevo hacer.
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Asimismo, cada sujeto construye su propia verdad y su actuar con el entorno a partir
de la experiencia y el didlogo con otros saberes. Desde la mirada del saber ancestral, estos
comportamientos no se determinan por las reglas interpuestas por el ser humano, sino por la
complejidad de la manifestacion de la vida que se interpreta al contemplar la naturaleza. En
la formacién de conductas que tengan como principio no hacer dafio, “se deben tener en
cuenta componentes éticos, morales, sociales, territoriales y espirituales, entre otros, dentro
de una vision holistica y de interrelacion entre las fuerzas elementales, reconociendo que los

cuatro elementos son seres supremos” (Cristancho et al, 2015, p. 42).

De esta manera, es importante precisar que, aunque el aprendizaje por reglas muestra
de manera pragmatica resultados concretos, pues “lo psicoldgico aqui es la conducta verbal
que orienta los comportamientos que tendran efecto més directo sobre el ambiente” (Paramo,
2017, p. 54), se debe considerar la individualidad de cada ser humano en la transformacion
trascendental de su propio pensamiento y sentir en relacion con la vida, esto conlleva a un
hacer legitimo y natural, pues como lo afirma Huanacuni (2010), “si no reconstituimos lo
sagrado en equilibrio (Chacha Warmi, Hombre Mujer), lo espiritual en nuestra cotidianidad,
definitivamente no habremos cambiado mucho y no tendremos la posibilidad de concretar

ningn cambio real en la vida préactica” (p. 30).

De esta manera, la Propuesta Pedagogica de Educacién Ambiental, la cual se centra
en las composiciones musicales con aspectos ambientales ancestrales como una forma de
operativizar el mensaje ambiental, pone de manifiesto una relacion entre las categorias de
analisis desarrolladas, a partir de la incidencia de dicha propuesta en los componentes que

integran las actitudes ambientales, en la figura 17, se describe esta relacion.
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Figura 17

Relacion de categorias de andlisis a partir de la propuesta pedagdgica

/ Operativizacion del \

mensaje ambiental
Saber Ancestral

_____ @

A

Relacion
Sociedad

Naturaleza

Nociones de
Ambiente

Nota. La figura muestra la incidencia de la propuesta pedagogica en el pensar, sentir y hacer,
asi como, la relacion de las categorias de analisis de la investigacion. Fuente: elaboracion

propia.

Teniendo en cuenta lo anterior, se puede considerar que al proponer narrativas
permeadas por cosmovisiones ancestrales y abordar el lenguaje musical como una forma de
operativizar un mensaje ambiental, se aportan elementos que inciden en el pensar, sentir y
hacer de los estudiantes. Lo anterior conduce a la formacion de la nocion de ambiente y a la
relacion de la sociedad con la naturaleza, componentes determinantes en los
Comportamientos Urbanos Responsables. En este sentido, Rocha (2024 en prensa) afirma
que “el ambiente se constituye en el seno del pensamiento, el sentir y el hacer, los cuales dan
origen a la espiritualidad y al conocimiento del sujeto, asi como a la sociedad y al territorio”

(p. 160).
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5. Conclusiones

En este apartado se presentan las conclusiones derivadas del desarrollo investigativo;
se tienen en cuenta los analisis, resultados, discusiones y reflexiones que emergieron a lo
largo del proceso. Para esto, se consideran elementos importantes en relacion con los
conceptos tedricos y metodolégicos abordados, que se tejen con la evaluacion de la propuesta

pedagdgica de educacién ambiental desarrollada.

En primera medida, se considera que el abordaje de la educacion ambiental como
campo de exploracion, permitio reflexionar acerca de la complejidad de las formas de
analizar las problematicas ambientales en el contexto educativo. Las diferentes posturas
tedricas tienen en comun, la preocupacion por encontrar propuestas que aporten
significativamente a la solucion de dichas problematicas, sin embargo, al no lograrlo de
manera definitiva, se hace necesario comprender que el campo de pensamiento desde el que

se han abordado necesita reconfigurarse, tejiéndose con otras formas de concebir el mundo.

En este sentido, se hace necesario explorar otros campos de reflexion que
complementen y aporten a la construccion de nuevas formas de pensamiento, reconociendo
la otredad, transformando la hegemonia del conocimiento que ha constituido el origen de la

educacion ambiental.

Se evidencia por medio de la revisién sistematica realizada, que la tendencia en las
lineas de investigacion de las propuestas pedagogicas de educacion ambiental que se valen

de estrategias pedagdgicas basadas en composiciones musicales se encuentra enmarcada en
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el concepto de “desarrollo sostenible” y se abordan en su mayoria desde una perspectiva
sistémica. Aunque desde este concepto, se pretenda minimizar el impacto de los seres
humanos frente al ambiente, buscando un equilibrio entre los factores econdémicos, sociales
y medioambientales, se manifiesta una relacion del ser humano con la naturaleza derivada de

un pensamiento influenciado principalmente por una racionalidad econémica.

Asimismo, analizar la nocion de ambiente como categoria, permitié reconocer, por
una parte, la manera como se viene abordando dicha nocion en el contexto de la educacion
ambiental, asi como, los aspectos sociales y culturales que influyen en la construccion de esta
en los sujetos. Concebir el entorno y significarlo, es una creacion individual que depende en
primera medida de una historia personal, es Unica y se construye influenciada por factores
sociales, culturales, cognitivos, emocionales, entre otros; por lo tanto, son aspectos
educativos que se deben tener en cuenta en el momento de proponer estrategias de educacion

ambiental.

De la misma manera, analizar la relacion de la sociedad con la naturaleza como
categoria, permitio en la revision sistematica reconocer la manera como se aborda desde
diferentes campos epistemolégicos el lugar del ser humano en relacién con el entorno natural,
y, en consecuencia, la formacién de comportamientos urbanos responsables que emergen de
dicho relacionamiento, utilizando el lenguaje musical como un aspecto pedagdgico. Lo
anterior aport6 desde el punto de vista pedagogico, a la estructuracion y orientacion de la
propuesta pedagdgica de educacién ambiental, pues se identificaron vacios que pudieron ser
abordados, incorporando elementos de los saberes ancestrales en las narrativas de las

composiciones musicales.
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Las propuestas pedagogicas de educacion ambiental que contienen elementos
musicales como recursos pedagdgicos, se convierten en una importante manera de llevar el
mensaje ambiental a estudiantes de temprana edad dado que, el lenguaje musical a través de
sus diferentes expresiones trasciende barreras culturales y sociales. Lo anterior permitio
identificar aspectos pedagdgicos como son: el lenguaje, las narrativas, la disposicién del aula,
la metodologia, la relacion estudiante-maestro y el reconocimiento de los antecedentes

familiares de los estudiantes.

De igual manera, dado que los saberes ancestrales de algunos pueblos originarios
aportan desde sus cosmovisiones, formas de contemplar el entorno natural, estas se tomaron
como aspectos pedagdgicos y orientaron la estructuracion de la propuesta pedagdgica de
educacion ambiental. Lo anterior implico una reflexion personal constante acerca del pensar,
sentir y hacer del investigador en torno a la manera de llevar el mensaje ambiental a los
estudiantes. Fue necesario reflexionar sobre la transformacion personal del investigador en
el relacionamiento con lo natural para asi, poder compartir el aprendizaje personal a los

estudiantes a través de las composiciones musicales.

La operativizacion del mensaje ambiental a través de las composiciones musicales
con aspectos ambientales-ancestrales permitié de manera pragmatica un dialogo de saberes
a través de la propuesta pedagdgica de educacién ambiental. Abordar lo que se comprende
como ambiente desde el saber ancestral y tejerlo con las nociones que se manifestaron por

parte de los estudiantes participantes, permitio que emergieran reflexiones hacia la manera
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como nos relacionamos con elementos como el agua, el fuego, la tierra y el aire, dandoles un

lugar en lo trascendental y lo sagrado.

La formacién de comportamientos urbanos responsables concibiendo los saberes
ancestrales, aporta a los estudiantes de temprana edad, elementos que inciden en la forma de
pensar y sentir, cuestionando y reflexionando sobre nuevas formas y nuevos significados de
contemplar el entorno. Lo anterior, contribuye en lo educativo al generar nuevos
relacionamientos con la vida desde la complejidad, por lo tanto, nuevos comportamientos,

un nuevo hacer orientado por el mensaje que se puede interpretar de la naturaleza.

Las composiciones musicales con aspectos ambientales ancestrales aportaron a la
estrategia pedagogica, la oportunidad de dar a conocer un mensaje ambiental enmarcado
dentro de un campo de pensamiento diferente al occidental, esto permitié en los estudiantes
cuestionarse y reflexionar entorno a su propio pensar y sentir. Lo anterior pudo ser observado
a través del compartir de la palabra, reconociendo la diversidad de interpretaciones de la

naturaleza que pueden existir.

Asimismo, las composiciones musicales con aspectos ambientales ancestrales se
convirtieron en un medio atractivo para dar a conocer otras formas de concebir el mundo,
orientadas por un pensar y un sentir en torno a la relacion con la vida. El mensaje ambiental
permeado por cosmovisiones del saber ancestral manifestadas en las composiciones
musicales permitié que emergiera un lenguaje en los estudiantes, el cual ubicaba lo natural
desde una connotacion sagrada, por lo tanto, esto incidira en una formacion natural de los

Comportamientos Urbanos Responsables.
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La relacion con el entorno se construye a partir de diferentes factores de cada
individuo, es una relacion con la vida misma; los abuelos y abuelas de diferentes
comunidades originarias, ensefian que lo que se observa fuera de mi, es un reflejo de lo que
esta dentro de mi, desde esta idea, el ambiente, entonces, se puede concebir como el reflejo
mi intimo, como el reflejo de mi mismo, por lo tanto, para transformar mi entorno debo
transformarme a mi mismo, este seria el primer estadio en el relacionamiento con la vida, lo
anterior constituyd el horizonte pedagdgico y espiritual de las composiciones musicales y de

la propuesta pedagdgica en general.

En este sentido, teniendo en cuenta como aspecto educativo la palabra de los abuelos
y abuelas de diferentes comunidades originarias, es la “madre tierra” quien ensefia a sus hijos,
los seres humanos, las formas de convivir con lo demas seres, los humanos y los no humanos,
es decir, los comportamientos son determinados por la interpretacion trascendental de las

leyes de la naturaleza.

Esta reflexion permitio al investigador en primera medida, comprender la existencia
de otras formas de contemplar lo natural, y, por lo tanto, proponer una nueva estrategia en el
campo de la educacion ambiental a través de composiciones musicales con elementos
ambientales-ancestrales, que aportaran a los estudiantes de temprana edad una nueva

interpretacion de la naturaleza.
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6. Recomendaciones

Desde el punto de vista investigativo, se considera pertinente el abordaje de futuras
propuestas en torno a los aportes de los saberes ancestrales a las diferentes lineas de

investigacion en el campo de la educacion ambiental.

En este sentido, en el campo educativo, cabe considerar que, las cosmovisiones de los
pueblos andinos contienen elementos de identidad y de educacion propia, que pueden aportar

significativamente a la transformacion conceptual y de metodologias de dicho campo.

Desde el punto de vista metodoldgico, se considera pertinente para futuras
investigaciones en el campo de la educacion ambiental, el abordaje de enfoques
metodologicos los cuales, presenten andlisis de tipo cuantitativo, esto con el fin de ser
contrastados posteriormente, con los resultados descritos en la presente investigacion en
torno a las categorias de Nocion de ambiente, Relacion Sociedad Naturaleza vy

Operativizacion del mensaje ambiental.

Desde el punto de vista de la préactica educativa, es recomendable tener en cuenta en
futuras estrategias de educacion ambiental, que den lugar a propuestas pedagdgicas que
involucren composiciones musicales con elementos ancestrales ambientales, aspectos tales
como: el origen, las historias personales y antecedentes culturales de los participantes, pues
se considera un punto de partida pertinente para el desarrollo de este tipo de actividades en

el aula.
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Se considera pertinente investigar sobre los tipos de lenguaje musical que puedan
aportar en la formacion de Comportamientos Urbanos Responsables. Asi como, observar
aspectos fenomenologicos que se puedan generar en los sujetos, lo anterior podria dar cuenta
de nuevas alternativas para proponer nuevas estrategias que incidan en mejores condiciones

que hagan sostenible la vida en la ciudad.
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8. ANEXOS

Anexo 1 Base de datos de propuestas pedagogicas de educacion ambiental para la revision

Sistematica

£ o " , BASE DE TIPO DE
Cédigo AUTOR / AUTORES Ao TITULO DEL ARTICULO / CAPITULO / LIBRO DATOS DOCUMENTO NOMBRE DE LA REVISTA PAIS
Laso-Salvador, S., Marban- o P
R 001 Prieto, J.M., Ruiz-Pastrana, 2022 Juegos musicales en la naturaleza.T aller de musica y Scopus Articulo Revista Reuvista Electronica Educare Costa Rica
- M naturaleza 26(3)
Diaz, K.L.C., Juérez, F.IM., Musica sostenible: creéclon y producclgn de un mensaje
. " ; musical para la promocién de la educacion ambiental y su 5 Revista de Filosofia (Venezuela)
R_003 Lopez-Aguilar, E.J., Alvarez, 2022 . Scopus Articulo Revista Venezuela,
LMR difusion a través de plataformas digitales en la etapa de
- Educacién Primaria
La musica carranguera y su narrativa ambiental en el L
M , C.M.R., Cont 3 N ” u dad y S dad
R.O0s |VrAUes Cen ontreras, 2022 fortalecimiento de las estructuras de acogida en Scopus Atticulo Revista nhersidad y Socieda Angola
T instituciones ivas de la ciudad de Bogota-Colombia
= 005 Alvrez Guiérrez Daniela 2022 Consideraciones acerca de las potencialidades de lamisical ¢ o Articulo Revista Revista de Ciencias Sociales (RCS) Vol cuador
- Cadenas Martinez Rubén para la educacion XXVIIL, No. 3
Vizcaino, T.Y.E., Flores < UNIVERSIDAD Y SOCIEDAD. Revista
R_006 p y ' 2021 ambiental de escolares primarios Scopus Articulo Revista § Ecuador
- D.F.C., Cabrita, C.M.M P P Cientifica de la Universidad de Cienfuegos.
R_007 Prosser Braw, G., Caro 2021 Conciencia ambiental y cambio climatico: Un estudio con Scopus Aticulo Revsta Pedagogia Social Espafia
Zdiiiga, C.A. docentes de Primaria en formacién
Maérquez Delgado, D.L.,
R 008 He,mandez Santoyo, A., 2021 Educacion amblerjla\ como estvateq\a a favor de la vida Scopus Articulo Revista Universidad y Sociedad Cuba
- Marquez Delgado, L.H., digna en Paulo Freire
Casas Vilardell, M.
A ‘ " A Publicaciones de la Facultad de Educacion y
S ido, A.-F.M., Rubio, Edt biental en | \d Africa: - o
R_009 eguido, uble, 2021 ucacion amblental en la ensenanza secundaria en Aca: | - g o Atticulo Revista Humanidades del Campus de Melilla Espafia
= J.CC. un estudio caso en Benguela-Angola.]
R_010 Crispin, F.V.S., Arroyo, 2001 Podcasts como herramienta para la educacién ambiental en Scopus Articulo Revista Revista de Filosofia (Venezuela) Venezuela
J.B.M., Saenz, W.G. Ecuador
R o1 Calixto-Flores, R. oozt Aplicacion del principio de desarrollo sostenible a traes de | ¢ Articulo Revista Educacao e Pesquisa Mexico
medios para mejorar la ambiental
R 012 Aharez-Herrero, J.-F., 2021 2 de la 6n ambiental Scopus Atticulo Revista Digital Education Review Espafia
- Hernandez-Ortega, J
Braw, G.P., Tello, S.P.,
R 013 Perez-Lienqueo, M., 2021 una revisién bibliométrica de Espafia, América Latina Scopus Articulo Revista Estudios Pedagogicos Chile
- Gonzélez, C.P., Salazar-
Seplveda, S
Roig | Remeradméne €. bela 2020 y el Caribe (2000-2020) Scopus | Articulo Revista Revsta Colombiana de Educacion Colombia
R_015 Yes\\yur!‘ M., Balakoglu, 2020 La ?d”':acmn ambient y Evolucion conceptual y Scopus Articulo Revista Qualitative Research in Education Turkia
M.O., Erol, M. hacia los objeti-vos del desarrollo
Andlisis de actividades basadas en recursos TIC en los
R_016 Solis-Espallargas, C., 2020 manuales escolares de Ciencias Sociales (Educacion Scopus Articulo Revista Formacion Universitaria Colombia
Barreto-Tovar, C.H. Primaria): Una aproximacion a la problemética
socioambiental
R 017 Herrera, JR.H. 2020 Fundamentos éticos de la Educacion amb\en}al bajo la Scopus Articulo Revista Ornitologia Colombiana Mexico
- perspectiva globalizada de la era del conocimiento]
Salven nuestro planeta: Andlisis prospectivo de 150 nifios,
R_018 Claudia Diaz-Mendoza 2019 nifias y de Chile sobre la 6n ambiental redalyc Articulo Revista Luna Azul Colombia
del futuro
Elizabeth Cantero Galarcio Representaciones sociales y practicas pedagégicas en : o :
R_019 ” . . 2021 P . y P pedagog Scielo Atticulo Revista Praxis & Saber, Colombia
Elias Hernandez Hermnandez educacion ambiental
?::::d;;?‘:zs\q/::zi:“::; Itinerarios didacticos con smartphones para promover la
R_020 i quez, 2021 educacién ambiental y la competencia digital entre el Scielo Atticulo Revista Entramado Colombia
del Socorro; Florez- N
alumnado de secundaria
Nisperuza, Elira Patricia
ESCUELA DE DOCTORADO EN ARTES Y
5 - 4 HUMANIDADES, CIENCIAS SOCIALES Y .
R_021 Laura Tojeiro Pérez 2019 La masica como recurso didactico para la Dialnet TESIS JURIDICAS DE LA UNIVERSIDAD SANTIAGO Espafa
DE COMPOSTELA
Carol Jean Gillanders INNOVAGOGIA 2016. Il Congreso
R_022 ; 5 2016 educacion ambiental: analisis de la Dialnet Congreso sobre 6 6 y Belgica
Laura Tojeiro Pérez >
Praxis Educativa.
R_024 |Andrea Catalina Vigoya Ruiz 2016 realidad y perspectivas en la comunidad Dialnet congreso Bio-grafia. Escgf:egzzz‘a Biologiay su | & iombia
R_025 Luis Quintanar Medina 2017 auténoma de Galicia Dialnet Articulo DELOS: Desarrollo Local Sostenible, Mexico
R_026 Alba Sanfeliu Bardia 2021 Musica y educacién ambiental: una experiencia Dialnet Articulo Eufonia: Didactica c:seaéaamuslca‘ ISSN 1135- Espafia
Actas del congreso estatal sobre educacion
5 - fisica en la naturaleza 2017“imas naturaleza!":
R_027 José Escudero Pére: 2016 nterdisciplinar Dialnet congreso : Espafia
- u z ! iscipll ! 9 Valsain (Segova), del 6 al 9 de julio de 2017 / P
Centro Nacional de Educacion Ambienta
Incremento de los niveles de comprension de la educacion
R_028 Bonilla del Rio, Raquel 2019 ambiental a través de la mésica y su relacién en la google Scholar|  Monografia Espafia
ensefianza de la biodiversidad local
Felipe Cardenas-Tamara; . - " .
Expl do la ed biental en M , at d . .
R_029 Graciela Pefia-Quino; 2021 xplorandofa educacion amblental en MEXIco, a raves €€ | g ooq1e Scholar|  Articulo Revista . Revista Docencia Universitaria, Colombia
- letras de canciones
Deisy Nereida
Maria Vilma Mejias-Acosta
Rogy | Dulce Verdecia-Amaguer 2017 Lamosica y el medioambiente redalyc Atticulo Revista Luz Cuba
José Antonio Expésito-
Marrero
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Anexo 2 instrumento Historia de mi familia

Historia de mi familia

1. Pregunte a su compaiiero o compaiiera el nombre de los abuelos maternos y

paternos, el nombre de la mama y el papa y escribalos en los campos en blanco

del arbol que se encuentra a continuacion.
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2. Haga las siguientes preguntas a su compafiero o compaiiera y escriba la respuesta:

éDonde nacid usted?

Respuesta:

é¢Donde nacieron sus padres?

Respuesta:

é¢Como son o eran sus abuelos?

Respuesta:

équé comida les gusta o gustaba a sus abuelos?

£como se visten o vestian sus abuelos?

édonde viven o vivian sus abuelos?

équé musica escucha o escuchaban sus abuelos?
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Anexo 3 Imagenes disefiadas por el investigador para Sesién 2 Juego Nocién de

ambiente.
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Anexo 4 Composiciones musicales
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Anexo 5 Carta de presentacion a directiva del Colegio Porfirio Barba Jacob I.E.D

/ (o
Bogotd, D.C., 18 de mayo de 2023 5 \/

N
- ot
Respetado Rector 7 / < 7\
CARLOS ORLANDO RAMIREZ MENDEZ \ = (~\
COLEGIO PORFIRIO BARBA JACOB (IED)

Cordial saludo.

Por medio de la presente nos permitimos presentar al estudiante de la Maestria en Educacion
de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) MILTON SADY RIVEROS
CASTELLANOS, identificado con Cédula de Ciudadania N° 80141735 y Cédigo Estudiantil
N° 2021287542 quien se encuentra realizando su Trabajo de Grado, en el marco del Grupo
de Investigacion en Pedagogia Urbana y Ambiental, en torno a la temdtica de las
composiciones musicales con aspectos ambientales-ancestrales como estrategia pedagogica
en la educacion ambiental. Su investigacion busca como objetivo general, proponer una
estrategia pedagdgica para la educacion ambiental que contenga composiciones musicales
con aspectos ambientales-ancestrales que contribuya a la generacién de comportamientos
proambientales en estudiantes de temprana edad en la ciudad de Bogota.

Y como objetivos especificos: 1) Establecer un estado del arte de las estrategias pedagogicas
para la educaciéon ambiental que contenga composiciones musicales. 2) Identificar los
aspectos pedagdgicos y educativos que conformarfan una estrategia pedagégica para la
educacion ambiental que contenga composiciones musicales con aspectos ambientales-
ancestrales. 3) Estructurar una estrategia pedagogica que a partir de composiciones musicales
con aspectos ambientales-ancestrales aporte asertivamente a la  formacion de
comportamientos urbano-responsables en estudiantes de temprana edad en la ciudad de
Bogota. Y 4) Evaluar la manera como las composiciones musicales con aspectos ancestrales-

ambientales aportan a una estrategia pedagogica para la educacién ambiental que contribuya
a.la generacion de comportamiento proambientales en estudiantes de temprana edad en la
ciudad de Bogota.
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Jin este contexto, es nuestro desco que el estudiante MILTON SADY R'IVER'OS
CASTELLANOS pueda realizar la etapa de recoleccion de informacion en laIED COLEGIO
PORFIRIO BARBA JACOB, razén por la cual, recurrimos a Ud., para cgnta'r con Ssu
autorizacion. A continuacion, se detallan los datos de los instrumentos que aplicara como la

poblacion a quien estaran dirigidos, asi como el consentimiento informado para proyectos de
mvestigacion que firmaran los acudientes.

Estudianies dei Curso: 501
Numero de estudiantes: 25

Atentamente,

Profesores UPN:

i Bt s

Andrea Burbano Ph.D. Pablo Paramo Ph.D.

Estudiante UPN:

%

FW

i Milton Riveros .
3 Estudiante Maestria en Educacion
Grupo Pedagogia Urbana y Ambiental

Propuesta Pedagégica de Educacion Ambiental (P.P.E.D)

Para la implementacion la Propuesta Pedagogica de Educacion ambiental se realizaran cuatro
intervenciones, las cuales estaran estructuradas por las categorias de analisis descritas anteriormente.
Las cuatro sesiones se describen a continuacion en el orden en et que se llevaran a cabo:
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FECHA

NOMBRE DE LA

DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

23/05/20
23

ACTIVIDAD

Historia y
antecedentes
culturales

En un primer momento se organizaran las y los estudiantes por parejas y se les entregara a cada estudiante el
instrumento Historia de mi familia (ver anexol), a través de este instrumento se genera una conversacion por
parejas de estudiantes. En esta conversacion se busca que los estudiantes ubiquen el nombre de los abuelos,
abuelas, padre v madre del compafiero o compaiiera con la intencion de rememorar la imagen de los integrantes
de la familia. Posteriormente, cada estudiante realiza las preguntas al compaiiero que se encuentran en la guia de
trabajo, se realizan preguntas que indaguen sobre algunas costumbres, habitos y usos culturales de abuelos,
abuelas y padres.

Posteriormente se pondra en el tablero las palabras agua, fuego, tierra v aire v se entregara una hoja adhesiva a
cada estudiante donde contestara a la pregunta ; Qué sientes cuando piensas o qué piensas cuando sientes en cada
una de las palabras escritas en el tablero? Se darda un momento para que responda y se indicara que peguen en
cada espacio la hoja adhesiva. A través de esta actividad se busca observar la relacion con la naturaleza v algunas
nociones de ambiente permeada por la construccion cultural de padres, abuelas v abuelos.

TIEMPO

60 minutos

30/05/20
23

Juego Nocion de
ambiente

En esta actividad se organizaran las y los estudiantes y se les entregard una imagen (Ver anexo 2). Se divide el
tablero en dos partes v en cada una se pondran los titulos Es ambiente v No es ambiente respectivamente,
posteriormente se indicara a cada estudiante que de manera ordenada ubique la imagen en el espacio del tablero
que considere. Posteriormente, se pegardn 8 carteles en el salon, cada una contiene una letra que compone la
palabra AM B I EN T E, se indicara a cada estudiante que escriba una palabra en cada cartel que inicie con la
letra que corresponde y que dicha palabra tenga que ver con el ambiente, esta parte de la actividad tendra una
duracion de 30 minutos Con la ubicacion de las imagenes en el tablero v las palabras recolectadas en los carteles,
posteriormente se realizara un analisis acerca de las nociones de ambiente que han construido los estudiante.

60 minutos

06/06/20
23

Presentacion
COmMposiciones
musicales

Para esta sesion, se iniciara con la organizacion de los estudiantes en mesa redonda o circulo, v se hara una
introduccion de manera reflexiva sobre la forma de relacionarnos socialmente con la naturaleza usando algunos
aspectos que ensefian las culturas ancestrales, como la manera de ver el agua, el fuego, el aire v la tierra como
elementales basicos de la vida y de observar cada elemento de nuestro alrededor como un gran sistema del que
hacemos parte, posteriormente se hard una intervencion musical en vivo acompafiado de guitarra aclstica y se
compartiran las sigmentes composiciones: *Agiiita Cristalina™, *El paramo soy yo” v * Madre gran maestra™
(ver anexo 3) . Posterior a cada cancion se motivara a los estudiantes para que compartan lo que pensaron o
sintieron mientras escuchaban la cancion, si se imaginaron algin paisaje o espacio natural en particular. Esta
sesion tendrd una duracion de una hora y serd grabada en formato de audio para luego ser trascrita, caracterizada y
analizada segin las categorias propuestas.

60 minutos
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Anexo 6 consentimiento informado para proyecto de investigacion

Q T[ FORMATO |
-, 4 “ CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE ]

INVESTIGACION

[9“"”"""’“ Facha de Aprobacien: 20.00.2019 [ verén:oz | Pagia 1de3 |

Vicerrectoria de Gestién Universitaria
Subdireccion de Gestion de Proyectos - Centro de Investigaciones CIUP
Comité de Etica en la Investigacion

En el marco de la Constitucion Politica Nacional de Colombia, la Ley Estatutaria 1581 de 2012 *Por la cual se diclan
disposiciones generales para la proteccion de datos personales® y la Resolucion 1642 del 18 de diciembre de 2018 *Por
la cual se derogan las Resoluciones N°0546 de 2015 y N° 1804 de 2016, y se reglamenta el Comité de Etica en
Investigacion de la Universidad Pedagégica Nacional y demés normatividad aplicable vigente, se ha definido el siguiente
formato de consentimiento informado para proyectos de investigacion realizados por miembros de la comunidad
académica considerando el principio de autonomia de las comunidades y de las personas que participan en los estudios
adelantados por miembros de la comunidad académica.

Lo invitamos a que lea detenidamente el Consentimiento informado, y si esta de acuerdo con su contenido exprese su
aprobacion firmando el siguiente documento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

COMPOSICIONES  MUSICALES CON  ASPECTOS  AMBIENTALES-
ANCESTRALES COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA EN LA EDUCACION
AMBIENTAL

El presente proyecto que tiene como objetivo general proponer una estrategia
pedagégica para la educacion ambiental que contenga composiciones musicales
con aspectos ambientales-ancestrales que contribuya a la generacion de
comportamientos proambientales en estudiantes de temprana edad en la cludad de
Bogota, esta enmarcado en el grupo de pedagogia urbana y ambiental de la
Maestria en educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional. Se busca mediante
la revision bibliografica de propuesta de educacion ambiental y la implementacion
de una propuesta pedagégica de educacion ambiental analizar y aportar a nuevas
formas de relacionamiento de la sociedad con la naturaleza y como consecuencia
aportar en los comportamientos urbanos responsables de estudiantes de temprana
edad en la ciudad de Bogota.

En el presente proyecto se proponen para analizar como categorias la Nocion de
ambiente, la Relacion Sociedad Naturaleza, la Operativizacion de la nocion de
ambiente a través de la misica y los comportamientos urbanos responsables.

Al tener como uno de los objetivos especificos ¢l evaluar la manera como
las composiciones musicales con aspectos ancestrales-ambientales aportan
a una estrategia pedagogica para la educacion ambiental que contribuya a la
generacién de comportamiento proambientales en estudiantes de temprana
edad en la ciudad de Bogotd, se espera como posible aporte a los estudiantes
un nuevo aprendizaje en ¢l relacionamiento con lo natural y asi en los
comportamientos urbanos responsables.

de
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FORMATO |

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE l
INVESTIGACION

'“',‘!"‘!‘,‘"‘"“""”'"- L ‘”7"',"?“"’,'7’, C "_.",'-'!“" J

Los resultados seran socializados mediante la elaboracion de documento
escrito y la sustentacion del mismo ante los estamentos designados por parte
la Universidad Pedagogica Nacional.

La informacion suministrada serd tratada de mancra confidencial, serd
utilizada Gnicamente con fines investigativos en el marco del andlisis de
datos; y solo tendrén acceso a ella los investigadores vinculados al proyecto
en el marco del grupo de investigacion segun las leyes dispuestas para la
proteccion de datos personales.

Nombre(s) y Apellido(s) : Milton Sady Riveros Castellanos

N° de Identificacién: 80141735 | Teléfono: 3112090729

Correo electrénico: mimilton88@gmail.com

Direccién: C1 17 NO 39 99 Soacha Cundinamarca
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Declaro que:

. He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer parte de este
estudio.

. He sido informado sobre los lemas en que se desarrollara el estudio, han sido resuellas todas mis
inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento si asi lo deseo.
Sobre esta investigacion me asislen los derechos de acceso, rectificacion y oposicién que podré ejercer
mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que figura en este
documento.

. Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan la custodia y confidencialidad de
mis datos.

. La informacion obtenida de mi participacion sera pare del estudio y mi anonimalo se garantizara. Sin
embargo, si asl lo deseo, aulorizaré de manera escrita que la informacion personal o institucional se
mencione en el estudio.

. Autorizo a los investigadores para que divuiguen la informacion y las grabaciones de audio, video o
imagenes que se generen en el marco del proyecto y que no comprometan lo enunciado en el punto 4D.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presente documento.

Firma del estudiante

umwwmumywmw

Documento Oficial Universidad Pedagdgica Nacional
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Anexo 7 Tabulacion respuestas de los estudiantes segundo momento de la primera sesion

ESTUDIANTE AGUA AIRE FUEGO TIERRA
Pienso en los rios y mares también pienso en el vaso con el cual | El aire nos da oxigeno para no quedarnos sin aire es muy Pienso en algo chévere como quemar cosas, pero siento algo ]
1 F Un planeta de vida, lleno de personas que son buenas y malas.
estoy tomando importante. feo dolory X
i K X i ~ o Yo siento que me quemo y a veces siento que me toca que
2 Que el agua es lo mejor que no se le niega a nadie Pienso en una montafia con mucho aire, siento frescura. . . ) . En no botar basura.
quitarles el miedo a mis emociones.
Me da sed, que el agua es refrescante y no tiene sabor que es lo| . . . . Siento suave el piso y un poco incomodo, por sentir la tierray
3 ) El aire es puro respirar. Pienso en que me quemo y el sol me calientay me derrito. ) . N
mejor duele por los bichos que estén ahi.
Cuando siento: frio, mojado y limpio. Cuando pienso: Cuando siento: frio y pereza. Cuando pienso: tranquilidad y con i K R K K j
) . 3 Me siento muy caliente, me quemay me lastima. Cuando la toco se siente feo, se siente raspandome.
tranquilidad, sed calor y con ganas de molestar ganas de ir al parque.
Siento algo himedo y refrescante y pienso en un arroyo, . . . " N . . .
5 & i § Permite respirar. Dolor, miedo a quemarme. Pienso en suciedad, porque la tierra mojada me ensucia.
6 El agua no es para desperdiciar Que me siento bien con |a sensacion. Pienso en calor el fuego te da calor. Yo pienso que me tiraron tierra.
Cuando siento el agua pienso en el frio, en el hielo y cuando
7 gua pienso en el v Que me llenay ya. Calory poder. No botar la basura ala calle.
pienso siento frio
8 Siento frescuray pienso que estoy en una piscina o en el mar Un viento imparable. Yo pienso que me estoy quemando. Cuando siento la tierra pienso, que no hay que botar basura.
Yo siento: en el agua que estoy hidratada, limpiay pienso que . . . " 5 Tenemos que cuidar la tierra porque hay animalitos que
9 BUaq Y . play P q El aire no sirve para respirar y también oler o demas. Que me quema. q 3 L pord v d
voy a estar hidratada necesitan vivir para ser fuertes.
No desperdiciar el agua, porque se puede sentir lastimay
10 tristeza de desperdiciar el agua, ademds el agua sirve para todo,| Cuando siento el aire pienso que no hay que contaminarlo. Pienso en el fuego de la cocina de mi casa. Que estoy descalza.
para lavar, bafiarse, lavar las manos.
1 Siento Paz, fluida Pienso en cdmo se veria si estuviera llevandose las hojas. Mala vibray a la vez felicidad. Siento comodi felicidad que crece.
. . . Las personas la usan para respirar, también hay quienes se En una llama dominante que de un sélo soplido consume todo, De no jugar con la tierra, porque ahi es el hogar de los
12 Cuando siento el agua me llegan ideas para escribir ) N 3 ) . -
copian para vender productos. siento un calor, un ligero quemazén, algo que impide avanzar. animalitos.
Un inmenso mar con rios, capas de todo hay vida y un gran K i K .
13 d No contaminarlo siento paz. Que se quema la casa. Yo pienso que puedo plantar un drbol y va a tener frutos.
poder
No desperdiciemos el agua, porque otros nifios la necesitan o K i - K Yo pienso que puedo nadar encima de la tierra y que se siente
14 - Gracias al aire podemos sobrevivir. Yo siento que me protege de la oscuridad y me da calor. )
para otras familias chévere.
. . . . Sin el aire no podemos respirar, uno se asusta porque dice uno | Cada vez que pienso en el fuego me gusta, también me gusta Gracias a la tierra podemos sacar frutas y vegetales y asi
15 Siento que esta lloviendo o pienso que me va a mojar )
que es un fantasmay es el viento. pensar en los volcanes. condimentar la comida.
i i ) i i Siento sabidurfa, calor de amor puro y claro como el de mi Cuando siento: sucia piquifia y me da calor. Cuando pienso:
16 Cuando siento el agua pienso en el frio Nos permite respirar. K ; PRI
mama. siento que en donde sea que esté esté sucio.
Que puede haber personas que no se bafian por no tener agua o i
P P d s BUaY . - . . . Seco, como un mill6n de cositas suaves. Me hace pensaren un
17 nosotros tenemos toda el agua que queremos y la Que estoy muy lejos, en montafias y siento frescura con el aire. Que estoy en una fogata con fuego y con malvaviscos. bosque
desperdiciamos. )
. . . Cuando siento, pienso que es chévere sentir el aire ya que no
Cuando siento el agua siento tranquilidad, Paz, siento que . ) . . »
18 di de h | sirve para bastantes cosas, para secarnos, para el medio Que da miedo porque me puedo quemar. Es la mejor, también es muy importante para nosotros.
nadie me puede hacer algo. . .
P 8 ambiente, para las plantas etcétera.
§ . £l fuego me quema, me puede dejar muy herido y me dan §
19 Que el agua se puede acabar. Aveces siento frio, otras veces un aire que refresca el calor. Siento que me raspa.
mucho miedo.
. e ) . . Cuando siento: calory tirandome a quemar. Cuando pienso: con ) .,
20 No mojarse en educacion fisica. Pienso en el cielo, porque el aire no se ve y veo el cielo. N . Pienso en algo chévere, algo suave.
ganas de ir a hacer una fogata y me siento en diciembre.
En vida ¢por qué? sin el agua no podemos vivir, de hecho, i i i i i
2 porquersin el agua no p ! e En no contaminarlo. Caliente, me quema. Cuidar la tierra, no tirar basura en la calle.
nuestro cuerpo esté lleno de agua, la mayoria de territorio.
22 Siento amor. No lo siento, pasa sobre y debajo de mi, a mi alrededor. En no apagarloy no Que nunca se acabard la tierra y es muy lindo.
23 No mojarse en educacion fisica. Frescuray alivio. El fuego sirve para cocinar, para los volcanes. Pienso que tiene una capacidad muy grande de podery de vida.
" . . . . : siento que puedo poner mis pies y en relajarme. También
2 Pienso en tomérmela siento tranquilidad y felicidad. | Pienso que de tanto que soplay soplame vallevando a la luna. Nos puede quemar. ue puedo e presy en relaj
siento que me raspa.
25 Mojado, liquido. Pienso en una fuerte ola de aire en el cuerpo. En no apagarlo. Pienso en las plantas.
Yo pienso que tengo el poder del agua y que la puedo controlar . . . " N
% pienso que fengo € p 2uayquelap Que Ia naturaleza es muy linda. Cuando siento el fuego, pienso que me estoy quemando. | Que nosotros plantamos semillas en la tierra para poder comer.
cuando yo quiera usarla.
. . . . Siento el aire como vida y algo poderoso que puede mover | Siento el fuego como algo peligroso, que puede ser mas fuerte | Que quiero viajar en todo el mundo o que la naturaleza es
27 Yo siento muy suave y calido, se siente rico y agradable. M .g P .q P 8 B0 peliel quep a d q
cosas y se siente tranquilo. con las cosas. linda.
o i i K K o | Podemos salvar nuestra vida, por si estamos en unaislay sirve i i i i
28 En no desperdiciarlay tomarmela. Yo siento que respiro muy bien también siento frio. ; Siento mis manos sucias y en el piso.
para cocinar.
) i o El fuego se significa el calor, también sirve para cocinary i o
29 Pienso en el frio. El aire me da mucho alivio y frio. o . Pienso en vomitar, Siento asco.
también el volcan es algo que quema.
. . Frio refrescante y sopla el viento, me hace pensar en las nubes Que quemay es caliente y me hace pensar los malvaviscos
30 Siento frescuray pienso en el mar. : . No maltratarla.
yenelcielo. calientes.
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Anexo 8 Sistematizacion de palabras escritas por los estudiantes en el segundo momento de la sesionn Juego Nocién de Ambiente

A M B
Palabra Frecuencia Palabra Frecuencia Palabra Frecuencia_
Arbol 13 Montafa 9 Bosques 12 Iguana 17
Agua 5 Mar 6 Buho 4 Isla 11
Animales 4 Mata 5 Buldog 3 Instinto 1
Arbusto 2 Mariposas 4 Banana 2 lluminar 1
Arcoiris 2 Manzana 2 Barranco 2
Abeja 1 Mascotas 1 Basura 2
Arandano 1 Medio ambiente 1 Barco 1
Arafia 1 Madre Tierra 1 Bentana 1
Alimentos 1 Maiz 1 Biento 1
Biblioteca 1
Burro 1
Total 30 Total 30 Total 30 Total 30
E N T
Palabra Frecuencia Palabra Frecuencia Palabra Frecuencia Palabra Frecuencia
Elefante 16 Naturaleza 20 Tierra 19 Elefante 16
Edificio 4 Nube 8 Tigre 3 Edificio 4
Escorpion 3 Nieve 2 Tormenta 3 Escorpion 3
Elemento 2 Tortuga 2 Elemento 2
Erizo 2 Territorio 1 Erizo 2
Estolén 1 Terreno 1 Estoldon 1
Estaciones 1 Terruio 1 Estaciones 1
Estrellas 1 Estrellas 1
Total 30 Total 30 Total 30 Total 30

133




Anexo 9 Transcripcion tercera la sesion de la propuesta pedagdgica Presentacion de

composiciones musicales

Transcripeion de la sesiin presentacidn de composiciones musicales
Fecha: 15 de agosto de 2013
Hora: 4:06 pum.

Profesor: Entonces, hay cuatro elementos que nosotros trabajamos en esa primera clase,
;Cuiles son esos cuatro elementos?

Estudiantes: viento, tierra, agua v fuego.

Profesor: jcuiles son otra vez? Los nifios repiten v el maestro refuerza: aire tierra fuego
¥ agua.

Profesor: entonces resulta que hay comunidades indigenas, comunidades ancestrales,
gque hablan de estos cuatro elementos, que por lo menos en la biologia se habla del fuego
visto desde la fisica que tenen unas propiedades, el agua, que tiene una composicidn
gquimica que el viento. que esth contaminado o la tierra etcétera.  Pero desde las
comunidades ancestrales indigenas de diferentes comunidades ven estos elementos con
otra mirada mis alld de 1o fisico, por ejemplo, al prender una hoguera dicen que el fuego
ensefia, como a qué se referird con que el Fuego ensefia?

Estudiante: ensefian a prender una fogata,

Profesor: imaginense que aqui hay una fogata observemos la fogata, qué les ensefaria la
fogata, por gjemplo, si yo cojo algo y lo echo al fuego qué pasa con eso.

Estudiantes: se quema, se hace mds grande el fuego.

Profesor: entonces se vuelve cemza, por ejemplo, yo cojo una silla la pongo en la hoguera
que pasa.

Estudiantes: se quema se hace ceniza.

Profesor: Es decir que cambia, se transforma, por ahi podria haber una ensefianza si vo
lanzo algo ahi en el fuego, ese algo se transforma, por lo tanto, podemos pensar que el
fuego transforma lo que yo ponga ahi.

Estudiantes: renace profe renace.

Profesor: Entonces el fuego ensefia que se transforma, entonces dicen los abuelos v
abuelas de algunas comunidades ancestrales que el fuego todo lo transforma, v s vo
encuentro el fuego que hay en mi interior que es elemental gue se llama fuego estd ach
dentro, Yo todo lo que tengo ach lo puedo transformar, por ejemplo, oira ensefianza que
decia Johan joudl era?

Estudiantes: sin el fuego no podriamos comer.
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Profesor: jClaro! ¢l fuego también sirve para calentar v cocinar los alimentos. Bueno y
el agua, por ejemplo, que no se ensefia el agua.

Estudiante: sin el agua no existifamos nosotros, tampoco las gaseosas ni los jugos.

Profesor: entonces, por ejemplo, estamos acd y pasa un rio, observemos el rio miremos
el rio, v ahi va la pregunta ;que nos ensefiaria el rio?

Estudiantes: nos ensefian a nadar, ¢l agua da vida, sin el agua los peces no podrian vivir.
Profesor: observemos otra vez el rio, jqué nos ensefia?

Estudiante: que somos 70% de agua, sin agua no comeriamos, sin fuego no cocinamos
SIM AgLE NO COMErAmos.

Profesor: v dicen los abuelos, que el rio nos ensefia que todo es un fluir, que todo es un
fluar, el agua siempre va por donde va el cauce, por ejemplo, yo tengo acd una botella de
agua v acd un vaso y la sirve ;qué pasa con el agua en el vaso?, el agua deja de tomar esta
forma (sefiala la botella de agua inicial) y pasa a tener esta forma (sefiala el vaso en el que
sirvid el agua), pero sigue siendo la misma agua. Esto por lo menos ensefian los abuelos,
el agua se adapta a la forma donde se estd depositando.

Estudiantes: si porque ¢l agua pasa del rfio y se cambia al mar.

Profesor: exacto el agua se adapia, hay que observar el agua porque nos ensefia que
nosotros también somos agua v que, por ejemplo, nos podemos adaptar. Por otro lado,

esth el viento, ;gue nos ensefia el viento?

Estudiantes: a sentir frio, a escuchar,

Profesor: entonces imaginemos, gue hay viento ;qué nos ensefia el viento?
Estudiantes: a respirar.

Profesor: a respirar, ;qué es lo primero que hicimos apenas salimos del vientre de nuestra
manmd?

Estudiante: respirar, llorar, nos pegan una palmadita.

Profesor: entonces qué ensefia el viento, por el viento se transmiten las palabras que yo
les estoy diciendo en este momento, hablando, el viento es ese canal para que lleguen a
ustedes las palabras, el viento también nos ensefia.

Estudiantes: no estariamos escuchando.

Profesor: exactamente el viento nos ensefia a escuchar, el viento escucha también lo que
nosotros decimos. Bueno vy la tierra, Qué nos ensefia la tierra?

Estudiante: a cultivar
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Profesor: s correcto si, la tierra nos ensefia que lo que se siembra crece, que la tierra
tiene esa fuerza para dar la vida, ;qué opinan de esas ensefianzas, ;qué otras ensefianzas
creen que nos pueden dar esos elementos?

Estudiantes: a vivir, el aire para respirar.

Profesor: bueno, bueno voy a compartir una cancion que algunos de ustedes ya la han
escuchado, los invito a cerrar los ojos y simplemente escuchar, entonces, voy a cantar
esta cancion y deben estar muy atentos, préstenle mucha atencién al mensaje, los invito
también a hacer la actividad con los ojos cerrados pensando, creando asi como nos
estibamos imaginando la hoguera o el tio van a ir imaginando cada cosa que voy a ir
diciendo en la cancidn, esta cancidn primero se llama madre gran maestra y hace
referencia a la naturaleza, de esa gran madre que es maestra ¥ por eso nos  ensefia,
entonces atentos a la cancion por favor. (El profesor canta la cancidn madre gran maestra).

Profesor: ;qué opinidn tienen?, ;Qué les hizo sentir o pensar la cancidn?

Estudiante: qué hay que cuidar a la tierra.

Profesor: muy bien, que mis nos hizo pensar o senfir, quien se hizo una imagen se
imagind algo, ;quidn nos quiere compartir?

Estudiante: la cancitn nos ensefia que en toda parte podemos obtener una ensefianza, en
el bosque en el colegio en la casa, todo tiene una ensefianza.

Profesor: muy bien.

Estudiante: en la cancién pude ver como un profesor o una profesora le estaba ensefiando
a los nifios una sima una resta una division.

Profesor: si, que bonito ;gué mas? O sea, se estaba imaginando la escuela. ;Muy bien!
Estudiante: valorar los elementos, el aire el agua, la tierra v el fuego.

Profesor: ah muy bien valorar los elementos, jen la cancidn estaban?

Estudiantes: si claro profe, el mar, el agua, el aire v ¢l fuego.

Profesor: muy bien, ;Qué mas los llevd a pensar o sentir la cancibn?

Estudiantes: Yo me imaginé como como una mamd que avuda a hacer las tareas, como
cuando uno llega a la casa v la mamai le ayuda a hacer las tareas, me ensefia como uno
tiene que hacer las tareas.

Profesor: muy bien que la mama le ensefia.

Estudiantes: que hay que cuidar la naturaleza, que en todo momento ¥ en todo lugar se
puede estar aprendiendo.
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Profesor: muy bien, la cancion de madre gran maestra nos habla de cada elemental de la
naturaleza. La siguiente cancidn que les voy a compartir se llama agflita cristalina.
Estudiantes: es mi cancion favorita profe

Profesor: Esa cancidn nace de una pregunta, (los estudiantes v el docente dicen una
pregunta todos al tiempo) ; cdmo llegd el agua a la tierra?

Estudiantes: aplauden emocionados.

Profesor: (interpreta la cancidn) Bueno, cuéntenme jqué sintieron o pensaron con la
cancion?

Estudiante: un poco de relajacion y se trataba del agua v me hizo pensar que debemos
cuidar el agua, porque ¢l agua se esth ensuciando.

Profesor: ; Quién la esta ensuciando?

Estudiante: nosolros,

Profesor: ok

Estudiante: Me hace pensar en el recorrido que hace el agua, desde el piramo hasta el
mar.

Estudiante: me hizo pensar en la luvia en la lluvia cnstalina, en la casa de una rana en
una casa que era muy chiguita donde vive la rana saltarina.

Estudiante: Profe son muchas cosas, me senti como 51 estuviera en cada uno de esos

lugares que dice la cancion.

Profesor: [ Como cudles?

Estudiante: como en la montafia, como si estuviera bajando de la montafia.

Profesor: o sea jse sintid como s1 fuera el agua?

Estudiante: una gota se tird de una montafia y se convirtib en cascada, me imaginé dentro
de la casa de una rana.

Profesor: [ casa de dos pisos o de un piso?

Estudiante: Una casa. como hecha en una montafia.

Estudiante: me hizo acordar del pdramo, en el piramo hay hartas montafias, con mucho
frio, tiene mucha agua, hay mucha agua, hay frailejones.

Profesor: en el pdramo es donde se recoge v se relne toda el agua v luego desde el padramo
el agua va hasta el mar.

En el momento en que estin en esta conversacion, empieza a llover y a caer gotas de
lluvia en la ventana, los estudiantes hacen la relacién de la conversacion de las gotas de
lluvia en la ventana, con la conversacion que estin temendo, los estudiantes parecen

emocionados.,
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Profesor: esa es la magia de la cancidn cada vez que se habla de la cancidn del agua,
Huewve.

Estudiante: pensé en estrellas fugaces, vi el mar.

Profesor: Entonces, esta cancidn que viene se llama “el paramo soy yo [ Quién conoce
el paramo?

Varios estudiantes levantan la mano el profesor pregunta qué han visto en su paso por el
paramao los estudiantes responden: rios, pumas, rachuelos, colibries, osos de anteojos,
hay venados, hay tigrillos, en el paramo hace frio, hay neblina.

El profesor interpreta la cancidn “El piramo soy vo™

Los estudiantes aplanden emocionados y agradecen al profesor.

Estudiante: Me hizo pensar que estaba en el pdramo con mi papd vy nos estaba
persiguiendo un oso como café.

Estudiante: Me hizo pensar que estibamos en el paramo e iba con mi tio ¥ con mi pap,
tenia montafias prandes v que {bamos a ver a mi mama.

Estudiante: me imaginé un rio.

Estudiante: profe, yo senti que era un frailején v recibia mucha luvia.

Estudiante: me recordd cuando iba al campo con mi abuela, habia hierba alta.
Estudiante: senti mucho frio.

Hagia el final de la clase €] maestro agradece a los estudiantes por su atencidn, por haber
escuchado las canciones y su participacion luegoe los invita a cantar la parte de una
cancidn, €l docente interpreta la cancidn llamada “Dorados rayos solares™ los nifios cantan
en compafia del docente v asi dan final a la clase.
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