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Resumen

Esta investigacion-accion (IA) se realizd con 27 ninas de segundo grado del Liceo
Femenino Mercedes Narifio, en donde su diagnostico se realizd6 mediante encuestas y
diagnosticos, lo que permiti6 establecer un plan de trabajo centrado en fortalecer la oralidad a
través de la conversacion literaria de fabulas para mejorar la competencia literaria. Entre tanto,
para el desarrollo de dicha investigacion se tuvieron en cuenta las siete fases siguiendo a
Sampieri y Mendoza (2008), iniciando por el planteamiento del problema, disefio de la
investigacion, revision de literatura y posterior a ello, recoleccion de datos y el analisis de estos
para obtener los resultados e inferencias. Con los instrumentos de recoleccion de datos
(observacion y diarios de campo, diagndsticos, encuestas, talleres y rubricas) se constatd que la
conversacion literaria contribuyo al intercambio de ideas, imaginacion, creatividad y analisis
critico de textos, y fomentar el aprendizaje de valores y la comprension de dilemas morales,
contribuyendo al desarrollo de la competencia literaria.

Palabras clave: Conversacion literaria, competencia literaria, fabulas, oralidad, lectura,

expresion oral.

Abstract

This participatory action research (PAR) was conducted with 27 second-grade girls at
Liceo Femenino Mercedes Narifio. The initial diagnosis was carried out through surveys and
assessments, which facilitated the establishment of a work plan focused on strengthening orality
through literary conversations about fables to enhance literary competence. The research
followed the seven phases outlined by Sampieri and Mendoza (2008), beginning with problem

formulation, research design, literature review, and subsequently, data collection and analysis to



obtain results and inferences. Data collection instruments (observation and field diaries,
diagnostics, surveys, workshops, and rubrics) confirmed that literary conversation contributed to
the exchange of ideas, imagination, creativity, and critical analysis of texts. Furthermore, it
promoted the learning of values and the understanding of moral dilemmas, thus contributing to
the development of literary competence.

Keywords: Literary conversation, literary competence, fables, orality, reading, oral

expression.
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Contextualizacion

En el siguiente apartado se llevara a cabo una contextualizacion detallada sobre la
institucién educativa Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio (IED), la cual es de
caracter oficial ubicada en la ciudad de Bogot4, es asi como a traves de esta herramienta se buscd
brindar informacion relevante para el proceso educativo, pedagdgico y literario, por ello se
reconociod su ubicacion geografica, modelo educativo y algunos aspectos académicos enfocados
en el &rea de espafiol.

Asimismo, se destacaran aspectos fundamentales como la modalidad y las jornadas
educativas que se ofrecen, la caracterizacion del estudiantado, todo ello con el fin de reconocer
las posibles variantes presentes dentro de la investigacion; ademas de la relevancia de su Manual
de Convivencia y Proyecto Educativo Institucional (PEI) en el proceso formativo de los
estudiantes.

Echemos una mirada en rededor, el Liceo Femenino Mercedes Narifio (IED) se encuentra
ubicado en la Avenida Caracas No 23-24 sur de la localidad 18 Rafael Uribe Uribe de la ciudad
de Bogota. Dicha localidad cuenta con promedio de 374.246 habitantes, 1.344 hectéareas, 28
colegios, 2 hospitales y 19 parques. Asimismo, esta localidad cuenta con una gran diversidad
cultural y étnica, con estratos sociales mayormente 1y 2, ademas existen zonas residenciales y
comerciales de clase media-baja. Del mismo modo, es una localidad que, a pesar de su intento
por impulsar la cultura, se ha visto afectada por la violencia, la delincuencia, el consumo de
drogas y las precariedades presentes en la ciudad.

La institucion educativa, de indole oficial, se dedica a la instruccion de diversas
poblaciones (nifias, adolescentes y adultos) desde el grado preescolar hasta la seccion media,

entre tanto, la jornada nocturna y sabatina estan especificamente disefiadas para satisfacer las



necesidades de estudiantes fuera del rango de edad regular como madres solteras cabezas de
hogar, trabajadoras sexuales, personas afectadas por el conflicto armado, y otros segmentos de la
poblacién que requieren atencion personalizada.

El Liceo Femenino tiene un enfoque en valores que busca reflejarse en todos los &mbitos
académicos de la institucion y en el enfoque pedagdgico practico, que se fundamenta en el Saber
hacer. Ademas, tiene otros dos enfoques, uno epistemoldgico enfocado en el Conocer y,
finalmente, uno filoséfico enfocado en el Saber ser. Las mujeres liceistas se forman bajo una
carga de valores promovidos por la institucion, en linea con el PEI, enfocados en formar mujeres
con valores, reflexivas, criticas, analiticas, lideresas, solidarias, transformadoras de contextos,
con proyectos de vida transformados desde la dignidad y la calidad. Del mismo modo, su vision
contempla que para el afio 2025 la institucion sera reconocida a nivel global debido al dominio
de los saberes necesarios para la sociedad del conocimiento y la convivencia, es decir, el manejo
de lenguas extranjeras (inglés y francés), ciencias basicas, las artes y las tecnologias de la
informacion y de la comunicacion.

Ademas, la institucion educativa cuenta con tres proyectos que buscan fundamentar todo
lo planteado en sus documentos oficiales, para promover la autonomia del estudiantado. En
primer lugar, cuentan con el Semillero Institucional de Astronomia (IO) que surge para
desarrollar en los estudiantes habilidades cientifico-tecnolégicas, dicho semillero hace parte del
programa de formacidon en el Planetario Distrital de Bogota. Como segundo proyecto, la
institucion cuenta con el semillero Equipo de Robdtica Prisma con préacticas educativas
generadas en la clase de informatica en el afio 2016 con el fin de potenciar el modelo KUMON,
enfocado en el estudiante y sus diferentes formas de aprendizaje. Por otro lado, se cuenta con el

semillero NODO 21, el cual busca fortalecer la convivencia de las diferentes instituciones,



ademas, se enfoca en mitigar la desercion escolar por medio del uso del aula virtual y las
herramientas Tecnologia Informacion y la Comunicaciones (TIC) para promover la
comunicacion entre las instituciones que conforman dicho proyecto.

A diferencia de los proyectos que tiene la institucién enfocados en materia educativa,
dentro de ella no se cuenta con proyectos enfocados a la asignatura de espafiol o literatura, por lo
cual, el trabajo de los docentes para promover las habilidades enfocadas a estas asignaturas
resulta ser autbnoma, es decir, desde el planteamiento de los planes clases, son los mismos
docentes quienes deben encontrar las herramientas y las actividades convenientes para el
correcto desarrollo de las actividades. Por otro lado, la biblioteca tiene un acceso y préstamo de
libros restringido, por lo cual las clases de espafiol son desarrolladas con guias de refuerzo y uso
del cuaderno para dictados, todo ello también enfocado en los Derechos Bésicos de Aprendizaje
(DBA) y los Estandares Basicos de Aprendizaje en Lenguaje para los grados primero a tercero.

Caracterizacion poblacion

Este apartado pretende caracterizar el grado 202 del Liceo Femenino Mercedes Narifo,
por lo que en un primer momento por medio de la realizacion de una encuesta se reconocen
aspectos personales y sociodemograficos. Por otro lado, se realizé un diagnostico para identificar
aspectos académicos, en especifico del area de espafiol - literatura, alli se realizaron preguntas
que permitieron determinar las habilidades comunicativas, las herramientas que utilizaban para
su aprendizaje, ademds de preguntas acerca de sus gustos y/o preferencias.

Los resultados obtenidos revelaron datos importantes acerca de la distribucion de edades,
puesto que se pudo identificar caracteristicas que a simple vista no resultan identificables y que
al parecer no afectan el desarrollo de las clases dentro del aula, sin embargo, como lo afirma

Piaget (1961), a lo largo de la infancia prevalecen diferentes etapas cualitativas, los cuales



determina desde los términos de Acomodacion y Asimilacion, asociando estos también al entorno
social y fisico. Es asi como se observd que un significativo 74% de las nifias que participaron en
la investigacion tienen 6 afios, mientras que un 20% tiene 7 afios; ademas, se identific6 que un
3% de las nifias tiene 8§ afios y otro 3% tiene 9 afios; entre tanto y teniendo en cuenta lo dispuesto
por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en La Revolucion Educativa: Plan Sectorial de
Educacion 2006-2010, para primaria los rangos de edad deben oscilar entre los 6 y 10 afios, por
lo cual, algunas de las estudiantes estarian por encima de la edad esperada para el grado segundo.

Por otro lado, y retomando a Piaget (1961) al contar con una diversidad de edades dentro
del aula, es necesario entender que se encuentran en procesos de asimilacion diferentes, es decir,
algunas estudiantes se encuentran situadas en el Estadio Preoperatorio, el cual hace referencia a
la interiorizacion de reacciones y acciones no categorizadas, pero, por otro lado, algunas se
encuentran situadas en Estadio de operaciones concretas, en donde es trabajada la resolucion de
problemas y la comprension, lo cual demuestra la necesidad de pensar en ambas posturas para el
desarrollo de las diversas clases dentro del aula.

Por su parte, en cuanto a las actividades extracurriculares y preferencias de las
estudiantes, se identificd que el 68% de las nifias gusta de la lectura, lo cual destaco la
importancia de esta actividad en su desarrollo personal; por otro lado, un 19% disfruta jugar y un
13% disfrutaba ver television, resaltando la relevancia del juego como parte de su recreacion, lo
cual, como lo afirma Piaget (1946) es asociado con la funcion cognitiva, ya que permite a los
individuos estar en una constante busqueda exploratoria, ademas de permitirles el
reconocimiento de las normas sociales y morales. Ademas, las nifias indicaron que les gusta la
asignatura de espafiol, pues el 90% indico su preferencia, por otro lado, un reducido 7% expres6

que les gusta poco y el 3% de las estudiantes menciond que no les gusta la clase de espanol.



Es importante destacar que, dentro de sus hogares, las nifias cuentan con diversas
herramientas educativas que facilitan su aprendizaje. En acceso a internet, se encontré que un
significativo 67,74 % tiene este recurso, lo que les permite acceder a recursos educativos en
linea. Ademas, se identifico que, un 80,65 %, tiene libros, suponiendo un habito de lectura. Por
otro lado, se constatd que todas las estudiantes poseen un celular, lo que puede servir como
herramienta complementaria para su educacion y un 71 % de las nifias tiene un computador,
demostrando nuevamente el acceso a herramientas tecnologicas.

A proposito, respecto a las habilidades lingiiisticas, se realizd una consulta sobre tres
actividades fundamentales: leer, escribir y hablar, los resultados reflejaron que el 97% de las
niflas manifiesta un gusto por la lectura, por otro lado, un reducido 3% expres6 no
disfrutarla. En cuanto a la escritura, un notable 87% de las nifias muestra interés y agrado
por esta actividad, mientras que el 13% restante manifiesta no disfrutarla. En esa medida, es
relevante mencionar que el 100% de las nifias participantes afirmaron que les gustaba
hablar, lo cual destaca su disposicion y entusiasmo por expresarse verbalmente.

Para concluir, los hallazgos aqui presentes permitieron determinar que las
habilidades orales de las estudiantes dan paso a una oportunidad significativa sobre un
cambio posible dentro del aula en lo que respecta al uso de recursos tradicionales para el
aprendizaje de la asignatura de espafiol, tal como el caso de libros y guias los cuales son
mayormente utilizados dentro del aula; ademads el acceso a herramientas tecnologicas en sus
hogares pudo establecer que su uso en conjunto con las herramientas que se brindan dentro
del aula permite a las estudiantes reforzar los conocimientos impartidos dentro la
institucion. Finalmente, el gusto por la asignatura de espafiol y el disfrute por hablar subraya

el potencial del uso de actividades enfocadas en la oralidad.
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Diagnostico

Durante el proceso de diagnostico, se empled un instrumento que considero las
habilidades de lectura, escritura y oralidad. A través de esta herramienta, se pudo evidenciar que,
en el caso de las ninas del grado 202 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, la habilidad oral
estaba notoriamente mas desarrollada en comparacion con la lectura y la escritura. Adicional a
ello, se identifico que las habilidades de lectura y escritura se encontraban en etapas iniciales de
desarrollo, por lo que requieren de apoyo y guia constante del docente.

El diagnostico se llevo a cabo utilizando la fabula del /edn y el raton ademas de un
cuestionario compuesto por tres secciones, con un total de nueve preguntas, en donde tres se
enfocaron en la escritura, otras tres en la interpretacion y comprension del texto, mientras que las
tres restantes permitieron a las estudiantes demostrar sus habilidades orales. Para valorar y
registrar los resultados, se implementaron tres rubricas, una especifica para cada habilidad
evaluada. Estas rubricas se estructuraron en tres secciones, en las cuales se asigno una
puntuacion segun el nivel de cumplimiento: un punto si la habilidad no se cumplia, dos puntos
parcialmente y tres puntos manifestaba el cumplimiento total.

Tras el andlisis de las rtbricas, se pudo constatar que tanto la lectura como la escritura
alcanzaron un 50% de cumplimiento en sus respectivas evaluaciones, lo cual indicé la necesidad
de continuar fortaleciendo y brindando apoyo pedagdgico en estas areas; por otro lado, la
habilidad de oralidad obtuvo un porcentaje de cumplimiento mas elevado, llegando a un 75%
(ver Anexol).

Es asi como la habilidad comunicativa de las nifias se encontré mas desarrollada porque
es el enfoque de las actividades propuestas para el desarrollo de la clase en esta etapa inicial. Es

importante tener en cuenta que muchas de ellas, en esta etapa temprana de su educacion, atin no
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han adquirido plenamente las habilidades de escritura y lectura, pues atn estan en el aprendizaje
de estas; en este sentido, es comprensible que las nifias se inclinen hacia lo que mejor dominan,
es decir, la comunicacion verbal. Adicionalmente, durante las observaciones realizadas, se logro
constatar que, si bien la docente se esfuerza por guiar a las nifias en el aprendizaje de la lectura y
la escritura, los métodos se enfocan en la transcripcion de textos.

Asimismo, las nifias demuestran una curiosidad permanente al preguntar constantemente
por los textos presentes en los cuadernos y el tablero, mostrando su interés por descifrar los
simbolos escritos y comprender su significado. En este sentido, estas interacciones potencian su
habilidad comunicativa, ya que al buscar comprender y participar en las actividades del aula,
demostraron querer adquirir este conocimiento, ademas de su interés por el lenguaje escrito, a
pesar de encontrarse en las primeras etapas de su proceso de alfabetizacion.

Por otro lado, y analizando observaciones realizadas dentro del aula, el uso de recursos
digitales dentro del aula permiti6 a la docente desarrollar habilidades comunicativas y la
expresion oral de las estudiantes. El uso de estos recursos le permitio a la docente captar la
atencion de las estudiantes efectivamente, promoviendo la participacion en actividades pensadas
en la interaccion y el dinamismo. Aunque las nifias comprendian adecuadamente las lecturas
presentadas por la docente a través de los recursos digitales, sus ideas no lograban ser claras y
coherentes, pues es una habilidad que se encontraba en desarrollo; asimismo, las estudiantes
aludian a elementos o ideas del material de clase, pero, en ocasiones la docente debia remitirse a
ellos para explicar el porqué de sus respuestas.

A través de las observaciones y el taller diagndstico se evidencio que las estudiantes
podian tener dificultades para estructurar u organizar claramente sus ideas. No obstante, se

considera esto como parte de su proceso natural de desarrollo, esperando que con la practica y
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otras experiencias mejoren su habilidad para plantear ideas coherentes y fluidas formalmente.
Cabe resaltar que el enfoque principal fue evaluar habilidades, sin pretender determinar
exhaustivamente su nivel de dominio en cada nifia; aun asi, se pudo establecer su potencial de
mejora a través de los talleres disefiados en este proyecto.

Por otro lado, cabe resaltar que los talleres planteados fueron determinados a partir de los
hallazgos encontrados, los cuales fueron enfocados en la conversacion literaria con fabulas
para mejorar la competencia literaria, en busca de establecer actividades llamativas y
fructiferas para los estudiantes en pro de promover la habilidad familiarizada, en este caso la
oralidad. De la misma manera, Vygotsky (1934), afirma que el entorno social es el
encargado de caracterizar el lenguaje de los infantes, por lo cual y teniendo en cuenta el
impacto de las fabulas y su funcidn, es decir, al presentar dilemas morales y éticos despiertan
el pensamiento critico y reflexivo en las nifias fundamentando asi dicha caracterizacion. Ademas,
a través de la conversacion literaria, las decisiones y acciones de los personajes estan abiertas a
la exploracion y discusion de los estudiantes, pensando que, a partir de los diarios de campos y
observaciones dentro del aula, se identifico que muchas carecen de una vision realista, donde sus
comentarios y narraciones son a partir de imaginarios y pensamientos fantasticos, lo que les
permite desarrollar habilidades de anélisis y evaluacion literaria, ademas del acompafiamiento
del docente en busca de fortalecer dichas habilidades de forma critica y coherente; ademas, en
linea con los Estdndares Basicos de Aprendizaje en Leguaje, para la poblacion trabajada debia
estar presente el uso de fabulas, por lo cual su enfoque era contextualizar a las estudiantes en lo

que alli se expresa.
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Antecedentes del problema

En este apartado se describen seis investigaciones realizadas en diferentes contextos con
respecto a la competencia literaria, el uso de las fAbulas y la conversacion literaria, esta fase de la
Investigacion Accion (IA) busca fundamentar la importancia de la investigacion, ademas de
permitir encontrar diferencias entre los estudios anteriormente realizados y alinearlos con las
necesidades reales de la poblacion estudiada.

En primera instancia, el proyecto denominado EL VALOR PEDAGOGICO DE LAS
FABULAS EN LA FORMACION MORAL DE LA INFANCIA escrito por Maria Helena Ferreira
Santos (2015) para la Universidad Federal de Alagoas en Brasil. Es asi como, Ferreira (2015),
plantea que las fabulas, en este contexto las de Leon Tolsto1 (1828-1910), retratan situaciones
cercanas al contexto y reflexiones sobre las relaciones sociales y sus posibles consecuencias; en
tanto, el proyecto dio cuenta que mediante la escucha y la narracion, se incentivo a los
estudiantes al habito de la lectura y a la actividad creadora, ademas de desarrollar aspectos
emocionales.

En un segundo momento, se tuvo en cuenta el articulo realizado por Silvia Chavez, Edna
Macias, Viridiana Velazquez y Daniel Vélez, pertenecientes a la Universidad Auténoma del
Estado de Hidalgo en México, quienes nombraron a su articulo La Expresion Oral en el Nifio
Preescolar, en donde los autores buscaron hacer énfasis en la necesidad de optimizar la
adquisicion del lenguaje; dicho planteamiento propuesto por los autores surge a partir del andlisis
de los resultados de la evaluacion de aprendizaje que el Instituto Nacional de la Evaluacion
Educativa (INNE), el cual se realizd en el afio 2011. Entre tanto, consideraron la necesidad de
desarrollar habilidades para hablar, escuchar, comprender, dialogar, conversar y argumentar

informacion. Por otro lado, cabe resaltar que a lo largo del articulo se menciona la relevancia que
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tiene el grado preescolar en el desarrollo del nifio, ya que es el primer momento en el que el nifio
expande su mundo, los significados, el vocabulario y del mismo modo adquiere habilidades
lingiiisticas tal como es el caso de las estructuras.

Por otro lado, se tuvo en cuenta un proyecto de la Universidad Pedagogica Nacional
llamado IMPROVING THE SPEAKING SKILL THROUGH THE USE OF FABLES IN THIRD
GRADE STUDENTS FROM LICEO FEMENINO MERCEDES NARINO realizado por los
estudiantes Andrés Felipe Vargas y Camilo Andrés Zamora en el afio 2016. La investigacion fue
cualitativa desde la perspectiva de la investigacion accion (IA), la cual permitié descubrir que las
fabulas desempenan un papel crucial en el desarrollo de las habilidades comunicativas, ya que
por su brevedad y ensefianzas capturan la atencion; asimismo, se descubrié que, por medio de
estos relatos, las estudiantes reconocieron la familiaridad con algunos conceptos lingiiisticos,
ademas de fomentar un ambiente de aprendizaje dindmico, en donde la participacion y expresion
de ideas en el aula integro de forma natural los elementos de la lengua en su produccion oral.

Ahora bien, como antecedente nacional se tuvo en cuenta el trabajo realizado en la
universidad Politécnico Grancolombiano Institucion Universitaria realizado por Diana Marcela
Santos Cardona, Corina Millan Jiménez y Leidy Marcela Rodriguez Largo llamado
Fortalecimiento de la expresion oral mediante la fabula en los estudiantes del grado transicion
del Colegio Asociacion Cultural Electrohuila en Neiva (2020), el cual uso la investigacion
accion (IA), con un enfoque cualitativo. Entre tanto, el proyecto tenia como recurso la fabula
para el desarrollo de actividades en voz alta, escuchar musica, debates y teatro. Como resultado
de dicha investigacion, se concluyd que el uso de las fAbulas dentro del aula mejora la
participacion de los estudiantes, permite un didlogo mas fluido, la interaccion personal y una

mejora en el desempefio en todas las actividades del aula.
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Por otro lado, se considero la investigacion de la Universidad de Antioquia llamada
HACIA UNA COMPETENCIA COMUNICATIVA EFICAZ: La competencia literaria, una aliada
encantadora de Gladys Elena Calderén Velasquez en 2003, que siguid un estudio realizado
anteriormente en dicha universidad, denominado Evaluacion Comparativa de la Incidencia de
una Intervencion Pedagogica, para mejorar la Comprension y Produccion de Textos Escritos.
Esta tesis fue continuada por la necesidad de brindar una posible solucion a la falta de
motivacion de los estudiantes hacia el trabajo académico, del mismo modo a la deficiencia en la
comunicacion oral, a la baja comprension y a las falencias en la produccion de textos. La autora
de este articulo basod su estudio en un enfoque comunicativo-funcional y en un modelo
interactivo, lo que le permiti6é concluir que, pese a los obstaculos de la investigacion, los
resultados fueron positivos, pues se logré evidenciar un progreso en los niveles de comprension
del texto (micro, macro y super estructural).

En el antecedente final, se considerd la monografia Literatura e imaginacion:
Identificarse con Gloria Mayerly Nifio Montafiez en la Universidad Pedagogica Nacional (2017),
mediante la investigacion accion (IA) con enfoque cualitativo. La investigadora Nifio (2017)
buscaba crear espacios de conversacion literaria para mostrar las incidencias que tuvo en los
procesos de creatividad e imaginacion, es asi como también determind que ésta permite mejorar
procesos de relacionamiento entre pares, en donde también concurria el reconocer sus realidades
y cotidianidades.

En suma, los antecedentes revisados han aportado conocimientos sobre el uso de las
fabulas en el contexto educativo; en consecuencia, se reconoce el valor pedagogico de este tipo

de textos para la formacion humana, el desarrollo emocional, la adquisicion del vocabulario y las
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habilidades lingiiisticas. Adicionalmente, los resultados de los proyectos evidencian que las
fabulas son un incentivo para la lectura, la actividad creadora, pues permite el desarrollo de
habilidades comunicativas como hablar, escuchar, comprender, dialogar, conversar y argumentar.
Por su parte, el presente proyecto de grado se enfoco en la mejora de la competencia literaria a
través de la conversacion de fabulas, un aspecto que no se habia abordado en profundidad en los
estudios previos; puesto que, los documentos se centraron en el desarrollo de habilidades

escriturales y lectoras.

Planteamiento de la pregunta

La competencia literaria es fundamental en el desarrollo educativo temprano,
especialmente en la etapa inicial donde se construyen habilidades lingiiisticas cruciales. Este
proyecto se enfoco en el potencial de las fabulas como herramienta, ademas de su impacto a
través de la conversacion literaria con estudiantes del Liceo Femenino. Esta investigacion busco
comprender la eficacia de este enfoque en la mejora de estas habilidades, por lo cual surge la
siguiente pregunta de investigacion ;De qué manera los talleres de conversacion literaria de
fabulas contribuyen a la competencia literaria en las estudiantes del grado 202 del Liceo
Femenino Mercedes Narifio?

Objetivos

Objetivo general:
Analizar el impacto de la conversacion literaria de fabulas en el desarrollo de la

competencia literaria en estudiantes del grado 202 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.
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Objetivos especificos:

- Caracterizar las competencias del lenguaje en las estudiantes del grado 202
del Liceo Femenino Mercedes Nariilo.

- Implementar talleres de conversacion literaria a través del uso de la fabula
para fortalecer la competencia literaria (Interpretacion de textos, comprension lectora
y produccion oral).

- Valorar como los talleres de conversacion literaria con fbulas contribuyen
a la competencia literaria en las nifias de grado 202 del Liceo Femenino Mercedes

Narifio.

Justificacion

Este proyecto aborda la pregunta de investigacion sobre la capacidad de mejora existente
entre la conversacion literaria de fabulas y la competencia literaria, siendo de gran importancia
para las problematicas detectadas en el grado 202 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, las
cuales fueron establecidas a partir de la observacion, las encuestas y los talleres diagndsticos, los
que dejaron en evidencia la necesidad de mejora en aspectos orales, ademas de la comprension
lectora y la capacidad de andlisis e interpretacion de las obras literarias.

Asimismo, el problema de investigacion reconoce las necesidades y los requerimientos
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) y los Estdndares Basicos de
Aprendizaje de Lenguaje, los cuales establecen la oralidad y la literatura como parte fundamental
en el desarrollo de habilidades comunicativas, tanto en el campo de produccion textual como en

el campo de la literatura enfocado mayormente en el uso de fabulas, cuentos y relatos
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mitolégicos; por otro lado, los materiales seleccionados para la realizacion de este proyecto, es
decir, las fabulas, fueron elegidas entendiendo su valor cultural, y su valor literario.

Ahora bien, la oralidad juega un papel fundamental en el desarrollo lingiiistico y social de
las estudiantes; mayormente en el contexto de la institucion las estudiantes enfrentan desafios
sociales como la violencia, la inseguridad y el riesgo de consumo de drogas en la zona, por lo
cual emerge la conversacion literaria como una herramienta para relaciones estas realidades con
las fabulas, que como lo afirma Llorens (2015), se percibe como una posibilidad de reconocer la
realidad desde su trascendencia a través de los afios. Asimismo, Leibrandt (2017), destaca la
conversacion literaria como un elemento encargado de brindar un espacio seguro para compartir
y reflexionar sobre ensefianzas y significados presentes en los textos y es asi como este enfoque
permite a las estudiantes encontrar facilidad al expresar pensamientos, sentimientos y
experiencias relacionados con su entorno social desde un punto de vista enfocado al analisis
critico y también, la comprension de elementos literarios; adicional, la conversacion literaria
estimula y promueve la imaginacion, creatividad y expresion oral y es aqui donde nuevamente
Llorens (2015), resalta la nueva adquisicion de vocabulario, el cual surge a partir del uso de
practicas como esta, fomentando una mejora en la habilidad comunicativa de pensamientos
efectivamente desde la coherencia.

Por otro lado, la competencia literaria vista desde la perspectiva de Vinas (2002), debe
tener un desarrollo creativo sin dejar de lado el factor social de los sujetos, lo cual confirma la
necesidad de utilizar un enfoque que establezca relaciones entre la literatura, las realidades
sociales y su cotidianidad; ahora, las fAbulas se presentan como un género literal adecuado para
el desarrollo de dicha competencia, mas alla de entenderlo como un requerimiento de los

Estandares Basicos de Competencia, se reconoce que el uso de esta herramienta permite a las
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estudiantes enfrentarse a personajes y situaciones hipotéticas que desarrollan habilidades de
lectura, comprension, conciencia ética y pensamiento critico como lo afirma Llorens (2015)
Igualmente, Feijoo (1960) sin perder de vista que las fabulas forman parte del patrimonio
cultural destaca la relacion directa de este con la realidad, ademas del recurso que permite
abordar cuestiones sociales, éticas y morales vigentes, priorizando el ambiente en que se sitia la
institucion, ya que el uso de las moralejas presentes en las fabulas permite comenzar debates,
ademas de ser consideradas un “dulce” para facilitar la comprension de realidades complejas, tal

como lo expuso Rodriguez (2010).

En conclusion, este proyecto buscd demostrar la efectividad del uso de la conversacion
literaria de fabulas para mejorar el desarrollo de la competencia literaria en los estudiantes del
grado 202 del Colegio Femenino Mercedes Narifio. La identificacion de deficiencias en la
expresion oral y la comprension o las habilidades de andlisis permitio elaborar un enfoque que
respondiera no solo a las necesidades y estandares educativos del Ministerio de Educacion
Nacional, sino también a los desafios sociales que afectan a los estudiantes. Estas fabulas tienen
un valor literario cultural, se cuentan en un lenguaje sencillo y abordan problemas sociales y
morales de manera significativa, invitando a los lectores a la reflexion critica y ayudandolos a
desarrollar sus habilidades de comunicacion. La mejora de esos aspectos educativos permite al
estudiante un espacio para la expresion de experiencias; ademas, contribuye a construir su voz en

lo que se considera un entorno de vida arduo y transformador.
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Contexto conceptual

En el marco conceptual de esta investigacion se explor6 la conversacion literaria como
recurso pedagogico para fomentar la competencia literaria desde el uso de las fabulas como
herramienta que inclusive se contempla en los Estandares Basicos de Aprendizaje en Lenguaje
como un recurso educativo valioso por su lenguaje accesible y su capacidad para acercar a las
estudiantes a la realidad; asimismo, este marco sustenta la pertinencia pedagdgica de esta
investigacion al integrar el desarrollo de la oralidad, creando asi un enfoque integral y dindmico
para el fortalecimiento de la competencia literaria en los estudiantes.
Fabulas

El tedrico Jean de La Fontaine (1640) considera a la fabula como una composicion
literaria, en verso, donde los comportamientos humanos son personificados por seres inanimados
o animales, para dar una ensefianza. Ahora bien, la fabula es un género perteneciente al pueblo,
constituyendo un instrumento de expresion que abarca aspectos filoséficos, religiosos, magicos y
juicios de valor como lo sefiala Feijoo (1960); esto permite reconocer la fabula mas alla de su
valor educativo, pues preserva la tradicion oral y fomenta la interculturalidad. Cabe resaltar que
al igual que los otros textos literarios, la fabula posee una estructura especifica, la cual, tal como
lo afirma Rodriguez (2010), se compone de tres elementos; inicio, desarrollo y moraleja; dentro
de esta estructura, diversos elementos juegan unos roles cruciales en la transmision del mensaje.
Los personajes, son representados generalmente por animales, aunque también pueden ser
personas, plantas u objetos y son ellos los encargados de encarnar valores y comportamientos
especificos, sirviendo como vehiculo para las ensefianzas morales a través de sus acciones y

didlogos; del mismo modo, el narrador guia al lector a lo largo de la trama, proporcionando
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informacion crucial para comprender los eventos y la intencidon moral que se encuentra
implicitamente alli.

Asimismo, Bardales (2018), destaca la importancia de las acciones dentro de la fabula,
pero haciendo una distincioén entre las realizadas por el protagonista y las reacciones del
antagonista cuando el texto presenta dos personajes principales; pues esta dindmica de accion-
reaccion contribuye al aire fabulistico que caracteriza este género. Adicionalmente, Bardales
menciona los objetos demostrativos como elementos que facilitan el desenlace de la historia,
apoyando la tesis central que la fabula intenta probar. Por otro lado, otro elemento caracteristico
de la fabula es la moraleja, la cual Rodriguez (2010), describe como la conclusion en valores,
que puede estar expuesta de forma implicita o explicita, representando la tesis central
anteriormente mencionada; este componente invita a la reflexion sobre lecciones universales y
permite identificar la intencidon del autor, sin embargo, es crucial entender que la moraleja no
siempre es univoca, pues es construible; alli los lectores pueden construir sus propias
interpretaciones basadas en sus perspectivas y experiencias personales, afiadiendo una capa
adicional hablando de interpretacion.

En suma, la fabula cuenta con un valor educativo multifacético, pues por su brevedad y
relacion con la realidad estimula la imaginacion de los lectores, ademas de que, su accesibilidad
la convierte en una herramienta ideal para el aprendizaje, en especial cuando se trata de lectores
principiantes, como sefiala Cerillo (2016). Adicional, Rodriguez (2010), enfatiza el papel de las
fabulas en el desarrollo de las habilidades lingiiisticas debido a que mejora no solo el
vocabulario, sino cuestiones ortograficas, la comprension oral y escrita, y la expresion dentro del
aula; asimismo, fomenta el pensamiento critico y el desarrollo de la competencia literaria, pues

por su composicion breve puede incrementar el interés por la lectura.
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Para concluir, las fabulas trascienden mas alla de su papel meramente educativo para
convertirse en un patrimonio cultural y literario; todo esto debido a su capacidad de fomentar
todo tipo de habilidades dentro de la formacidén académica de los estudiantes; ademas, sus
caracteristicas morales permiten establecer una relacion con la realidad, haciendo los
pensamientos e ideas mayormente criticas y analiticas.

Competencia

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) define la competencia como un conjunto
integrado de conocimientos, actitudes, disposiciones y habilidades que abarcan dimensiones
cognitivas, socioafectivas y comunicativas; estas dimensiones interrelacionadas facilitan un
desempeftio flexible y significativo en diversos contextos y es asi como la competencia no solo
abarca el saber, sino también el ser y el hacer. Asi, la educacion busca desarrollar estas
competencias no solo a nivel tedrico, sino también a través de la practica, preparando a los
individuos para un desempefio efectivo en la sociedad. Ahora, en una perspectiva global, la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO)
(1998), senala que el desarrollo de las competencias debe contribuir al avance social, cultural y
economico a nivel mundial; para alcanzar este objetivo, la UNESCO identifica cuatro categorias
clave: primero, la generacion de nuevos conocimientos; segundo, el entrenamiento de personas
altamente calificadas orientadas a la educacion; tercero, la provision de servicios a la sociedad; y
cuarto, la promocion de la critica social desde una dimension ética.

Por otro lado, definir competencia en este marco implica entenderla como la capacidad de
un individuo para desarrollar habilidades y conocimientos mediante la praxis; ademads, es la
habilidad de establecer y alcanzar metas y objetivos de manera efectiva. Segiin Argudin (2015),

en el &mbito educativo, las competencias estan principalmente orientadas hacia el saber hacer, ya
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que todo comienzo se traduce en habilidades practicas; la educacion basada en competencias
busca satisfacer las necesidades sociales, y, por tanto, la competencia educativa es una
interseccion entre comportamientos afectivos, sociales y habilidades cognitivas necesarias para
realizar tareas o actividades.

Ahora bien, en el contexto literario, la competencia se construye sobre la base de la
competencia lectora. Implica el uso de habilidades cognitivas; en consecuencia, la competencia
literaria no es innata. Se desarrolla a través de diversas subcategorias que facilitan el analisis e
interpretacion de textos. Segtin Cerillo (2017) esta competencia permite una conexion profunda,
yendo mas alld de la simple decodificacion para lograr un paso de lectura analitico y
enriquecedor. Leer y comprender movimientos, autores y géneros literarios permite una

experiencia lectora personal que facilita el analisis del mundo y la interpretacion cultural.

Segun Cantero y Mendoza (2003), la competencia literaria es la capacidad de disfrutar de
los textos y realizar una evaluacion e interpretaciones, postura que Cerillo (2010) construye
sobre la competencia y como esta directamente relacionada con la lectura, buscando una
vinculacion con el proceso de interpretacion y valoracion del mensaje del texto. Asi podemos
hablar de un conjunto de convenciones que nos permitan entender y producir textos literarios,
ademas de retomar nuestras experiencias previas de lectura e inferencias, como dice Mendoza
(2008).

Dentro de la evaluacion de la competencia literaria, es necesario abordar las
subcategorias de lectura inferencial, lectura literal y lectura intertextual ya que son las bases para
una adecuada construccion de la comprension en la lectura. Asi lo evidencia Liliana Garcia
Gongora a través de una investigacion desarrollada en la Universidad Pedagogica Nacional en el

afio 2017, titulada E! desarrollo de la competencia literaria y la experiencia estética en
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articulacion con la evaluacion como comprension prueba la efectividad de estas subcategorias
para evaluar el desarrollo de habilidades, asi como la conexién emocional con los textos. Su
estudio demuestra la importancia de estas categorias para la interpretacion y analisis de las obras
literarias.

De Zubiria (1993) define la lectura literal como los elementos explicitos del texto con los
que el lector entra en contacto por primera vez, entendiendo directamente los acontecimientos y
personajes. Aunque este tipo de lectura puede ser simple, es esencial para obtener una
comprension inicial antes de poder proceder a un analisis mas profundo. La lectura inferencial,
que se realiza mds adelante, implica la induccion y la deduccion para poder determinar las ideas
implicitas y seguir la linea de pensamiento conectando los mensajes velados y las intenciones
comunicativas. También proporciona una lectura intertextual, por la cual ese vinculo entre el
texto actual y algun otro texto disponible anteriormente ayuda a evaluar criticamente lo que se ha
leido en relacidon con la experiencia hasta el momento y a desarrollar una capacidad critica y
reflexiva. Segin De Zubiria (1993), esta fase es importante para lograr una apropiacion real de la
obra a través de la conversacion con el autor sobre ella y su reinterpretacion dentro de un
contexto mas amplio.

Estas categorias constituyen una escalera para que los analistas avancen en la
interpretacion textual y la comprension lectora convirtiendo a los lectores en analistas
competentes; si bien son procesos validos, Fillola (1996) exige una practica constante para
dominar el arte de analizar en profundidad las obras literarias. Asimismo, Fillola inicia un
concepto de intertexto que hace referencia al conjunto de conocimientos, referencias y
experiencias previas que como lector uno trae consigo al leer un texto. Todas ellas ponen de

manifiesto el aspecto importante de las actitudes y estrategias del lector, asi como las
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condiciones estructurales, ideologicas y de época que se dan en la obra del autor: asimismo, el
lector formado por sus conocimientos previos limita la posibilidad de otorgar a los textos
diversas interpretaciones y asi, le brinda una comprension profunda del texto. Ademas de esto, se
subraya también que, para lograr una verdadera ensefianza de la literatura, es necesario
enriquecer el intertexto del lector mediante una formacion personalizada, teniendo en cuenta
todas las consecuencias de expansion y especificacion que ello conlleva, en cuanto a los
diferentes niveles de asimilacion y formas de comprension individual del mundo. Dicha
personalizacion es necesaria para la recepcion de los textos y para poder generar nuevas
propuestas didacticas que realmente puedan valorar y reflexionar sobre la literatura desde la
perspectiva del lector.
Oralidad

En el ambito académico, la comunicacidn oral se identifica como un importante flujo de
comunicacion social que galvaniza la participacion, la interaccion y el intercambio de
informacion cultural que facilitan las percepciones compartidas de la historia de las culturas,
como lo sefalan Vich y Zabala (2004); este tipo de enfoque subraya cémo hablar con otros
acelera el flujo de informacion en diversos entornos sociales. Ahora bien, Cassany (1992), desde
una perspectiva educativa, inicia definiendo la oralidad como la capacidad de hablar bien,
aludiendo a, expresarse de manera clara, coherente y directa; lo que implica que, segiin Cassany,
en contextos sociales, académicos y tecnologicos, se desarrolla la expresion oral, lo que resalta
su importancia, no solo en la cotidianidad comunicacion sino también en entornos formales y
tecnologicos, el uso de la comunicacion oral. Adicionalmente, Rodriguez (1995) afirma que la
oralidad es una caracteristica innata de los seres humanos, pues permite llevar a cabo las

interacciones comunicativas en todos los entornos, es decir, contextos de tipo familiar o social.
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Asimismo, Besson y Canelas-Trevisi (1994) reconocen la oralidad como un medio vital
de comunicacion. Su andlisis demuestra que la oralidad mejora significativamente las
interacciones sociales, pues permite a los interlocutores intercambiar roles entre emisor y
receptor. Este intercambio reciproco es esencial para una comunicacion efectiva, ya que fomenta
un entendimiento mutuo reconocido por ambas partes, como lo sefialan Rodriguez (1995) y
Besson y Canelas-Trevisi (1994). Ademads, Rodriguez (1995), subraya el impacto de las
diferencias dialectales y los diversos contextos sociales en la oralidad, indicando que no existe
un estandar universal para determinar su correccion. Tal variabilidad requiere la adaptacion de
estrategias dentro del ambito educativo para dar cabida a las diversas expresiones de la oralidad.
En consecuencia, la oralidad trasciende la mera produccion de sonidos, y abarca un proceso
continuo de desarrollo conceptual y el cultivo de habilidades comunicativas.

El modelo propuesto por Rodriguez (1995), forjado desde los conceptos de Staab (1992),
demuestra la importancia de crear oportunidades diversas para que los estudiantes participen en
el aula, permitiendo asi el mejoramiento de sus habilidades orales. Por otro lado, Cassany (1994)
afirma que el entrenamiento en expresion oral debe tener la misma importancia que el
entrenamiento fisico, ya que ambos son esenciales para el desarrollo integral de los estudiantes.
Ademas, Cassany enfatiza los elementos criticos que abarca la comunicacion oral, tal como el
control de la voz y la comunicacién no verbal. Es por ello que, para el andlisis de la calidad
acustica de la produccion oral, se deben tener en cuenta aspectos como la proyeccion de la voz,
el volumen, el tono y las inflexiones, pues esto es vital para una comunicacion efectiva. Ademas,
la comunicacion no verbal, que, a su vez, involucra aspectos como la mirada, los gestos y la

disposicion espacial durante las interacciones sin dejar de lado su importancia.
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La comunicacion y su estudio se enriquece con los conceptos bases y fundamentales de la
kinésica y la proxémica, que brindan una comprension mas profunda sobre el funcionamiento de
la dindmica de la interaccion en diversos contextos. La kinésica pone énfasis en el analisis de los
movimientos y gestos corporales, pues abarca todas las expresiones no verbales que potencian el
acto de comunicacion. Como sefiala Cassany (1994), este campo sirve como un instrumento para
captar las delicadeces de la comunicacion, destacando que a menudo los elementos no
verbalizados pueden tener mas peso que lo que se verbaliza. Sin embargo, la proxémica alude al
espacio que se utiliza al hablar, especificamente a la cercania o distancia que se mantiene entre
quienes participan en una conversacion. Arellano (2006) refuerza este concepto respecto a la
disposicion espacial, que considera a los individuos o grupos involucrados y a su vez, a las
condiciones contextuales mientras se desarrolla la interaccion. Esto significa, dicho aspecto
puede destacar diferentes aspectos de la interaccion, tal como su intimidad, formalidad,
informalidad y autoridad; es por ello por lo que, ambos componentes son indispensables para
lograr una comunicacion oral completa y efectiva.

Ahora, los estudios de Birdwhistell (1979), demuestran que el 65% de la comunicacion
no verbal, refleja la importancia del cuerpo en la transmision del mensaje. En un contexto
educativo, la apropiacion de la kinésica y la proxémica en el habla literaria dentro del aula cobra
gran importancia; pues no solo permite una representacion auténtica de la oralidad, sino que
también fomenta la receptividad y la participacion. Es por ello por lo que, la cercania y el
contacto presentes entre el profesor y los alumnos son un punto bésico que influyen en la calidad
de la interaccion. La interaccion fisica adquiere importancia en las percepciones de autoridad y el

desarrollo de un ambiente colaborativo, pues, en definitiva, al aplicar adecuadamente la kinésica
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y la proxémica en el aula, es posible una mejora notoria en el proceso de ensehanza-aprendizaje,
ademas de mejorar las habilidades comunicativas entre los estudiantes.

Finalmente, la oralidad es definida como una de las facultades complejas que los
humanos empleamos para comunicarnos y que incluyen la produccion verbal y la comunicacion
no verbal. Esta capacidad resulta esencial para la conversacion literaria en el aula ya que, a través
de ella los estudiantes pueden expresarse y compartir con los demas, teniendo en cuenta lo que se
refiere a la calidad actstica de la produccion, la mirada, la gesticulacion e incluso la
estructuracion adecuada del espacio interpersonal, ademas la conversacion literaria ofrece un
espacio propicio para el desarrollo y la practica de los aspectos de la comunicacion oral,
permitiendo que los estudiantes exploren y potencien sus habilidades comunicativas.
Conversacion literaria

El concepto de conversacion literaria ha sido abordado por diversos autores desde
diferentes perspectivas, considerando aspectos como la interpretacion, la verbalizacion, el
contexto y las interacciones en el aula. El concepto de didlogo literario se tomé en cuenta para
esta investigacion a través de los trabajos de Hérle (2004-2011), Brittner (2006), Valls, Soler y
Flecha (2008), Martin y Jiménez (2013), Pulido y Zepa (2010), y el modelo de didlogo literario
de Heidelberg.

El modelo de conversacion literaria de Heidelberg ha sido relevante en estudios sobre
como se desarrollar la conversacion literaria en un aula individual. Sin embargo, aunque el
término conversacion literaria no cuenta con una definicidon especifica, la propuesta por esta
universidad alemana busca enfatizar tanto a los textos como a los individuos que participan en
las interacciones grupales; ademas, dicha metodologia es relevante por su enfoque dialdgico y

colaborativo, impulsando una interpretacion profunda de las obras literarias a través del
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intercambio de puntos de vista entre estudiantes y educadores. En consecuencia, aspira a
construir conocimiento literario de una manera comprometida y contextualmente relevante. Al
abordar las complejidades de la comunicacion dentro del aula, Brittner (2006) subraya que los
educadores deben sortear numerosos desafios, incluida la necesidad de poseer una conciencia
aguda, experiencia practica y comprension de la dindmica interpersonal; estas competencias son
esenciales para diferenciar entre discusiones fructiferas y meros intercambios de palabras. Hérle
(2004) enfatiza aun mas esta nocion al afirmar que la experiencia literaria depende
fundamentalmente de la conversacion, destacando que la literatura est4 destinada a la discusion.
En este contexto, es esencial que las conversaciones posean un nivel adecuado de
intencionalidad, ya que la complejidad de las interacciones varia considerablemente entre adultos
y nifios.

Valls, Soler y Flecha (2008) defienden la necesidad de un dialogo y un debate en igualdad
de condiciones para mejorar la motivacion y la curiosidad en el proceso de aprendizaje; enfatizan
que las conversaciones deben tener objetivos especificos para garantizar la calidad de un didlogo
genuino. Ademas, Martin y Jiménez (2013) afirman que las conversaciones literarias promueven
una comunicacion comunitaria que involucra dimensiones espirituales, emocionales y
personales, destacando la importancia de establecer un ambiente de confianza en el aula para
planificar, implementar y reflexionar eficazmente sobre la ensefianza de la literatura desde
diversas perspectivas; asimismo, Pulido y Zepa (2010) complementan esta discusion al enfatizar
la importancia de las diversas interpretaciones en la conversacion literaria, mostrando como esta
puede promover una interaccion dindmica entre el texto y los participantes. Asimismo, autores
como Larrosa (2003), plantea la construccion de la identidad desde el intercambio de

experiencias y conocimientos previos, lo cual puede desarrollar a través del intercambio oral;
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ademas, estas construcciones no son fijas, todas se desarrollan de manera ciclica y cambiante
haciendo esta posible desde la narracion de historias.

En suma, Leibrandt (2017), en su articulo sobre el modelo de Heidelberg, proporciona
una vision sobre la caracterizacion de la conversacion literaria, destacando varias competencias
clave; la competencia lectora implica comprender y analizar textos literarios, lo que se relaciona
con la lectura literal, donde el lector se sumerge en el contenido del texto para entenderlo
directamente; la competencia para conversar se refiere a la habilidad de participar en dialogos
estructurados sobre literatura, expresando ideas y opiniones de manera clara y coherente y
aunque conversar es un acto natural para los humanos, esto implica reconocer que va mas alla
del simple intercambio de palabras, integrando aspectos de la oralidad. La capacidad de
argumentar es fundamental en el discurso literario, ya que exige la presentacion y
fundamentacion de interpretaciones y valoraciones sobre obras literarias, empleando la lectura
intertextual para formular argumentos criticos y coherentes. Por el contrario, la habilidad de
escuchar es vital para facilitar un didlogo literario eficaz, ya que implica prestar atencion activa a
las contribuciones de otros participantes y comprender sus perspectivas. Al mismo tiempo, la
capacidad de analizar mensajes literarios en un contexto mas amplio es esencial, ya que abarca la
extraccion tanto de significados explicitos como de matices sutiles, lo que permite a los

participantes reconocer las complejidades de la obra y contemplar su contenido.

En este marco, la comunicacion verbal tiene una importancia significativa en el discurso
en torno a la literatura. A través de la interaccion hablada, las personas tienen la oportunidad de
intercambiar ideas, puntos de vista y sentimientos relacionados con una pieza literaria. La
comunicacion oral permite un didlogo dindmico y adaptable sobre diversos elementos del texto,

incluidos los personajes, la trama, el estilo y el simbolismo. También brinda la oportunidad de
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transmitir entonacion, gestos y emociones, mejorando asi la experiencia comunicativa y
fomentando una comprension mas profunda y mutua. En consecuencia, la conversacion literaria
se caracteriza por ser la plataforma a través de la cual los educadores promueven el intercambio
de ideas y puntos de vista sobre obras artisticas, con el objetivo de cultivar una comprension

colectiva y critica del texto dentro de un entorno colaborativo.

Metodologia

En el presente documento, particularmente esta seccion, se expusieron ciertos conceptos
metodoldgicos y conceptuales que contribuyeron al desarrollo del proyecto de investigacién. Los
elementos descritos se enfocaron en una investigacion accién de tipo mixto, la cual comprendio
una serie de etapas y diferentes instrumentos que permitieron la recoleccion de datos en busca de
reflexionar sobre el contexto educativo presente, en este caso, el Liceo Femenino Mercedes
Narifio y con alumnas del grado 202 de dicha institucion. Por otro lado, la investigacion, tal
como lo expuso Cifuentes (2011), supuso la comprension de la realidad para dar cuenta de
procesos, estructuras y manifestaciones culturales, con el fin de definir las dindmicas y la
organizacion social. Asi, el proyecto de investigacion accion (1A) se baso en el trabajo de Elliot
(2000) para identificar un problema y fortalecer, solucionar o mejorar un aspecto del contexto,
considerando diferentes factores de la poblacion a traves de instrumentos de recoleccion de
datos.

Por otro lado, esta investigacion opt6 por un enfoque cualitativo y cuantitativo (mixto),
para el reconocimiento de datos de manera intersubjetiva; ademas el objetivo fue proporcionar

un posible plan de apoyo para mejorar las falencias encontradas.



Planteamiento del problema

En esta fase, se busco establecer el tema de interés para realizar el proyecto de
investigacion, todo ello a partir de la definicion del area de estudio y la poblacion que fue
asignada dentro de la institucion. A su vez, se establecieron las categorias de analisis que
fundamentan el problema de investigacion y se busco que este planteamiento del problema
estuviese apoyado en un objetivo general y varios objetivos especificos.
Diseiio de investigacion

En esta fase se hizo seleccion del tipo de investigacion que se llevaria a cabo, el
establecimiento del enfoque metodoldgico, las posibles variables que estableci6 la pregunta a
investigar y se realizo la elaboracion de un marco tedrico que sustentara dicho estudio.
Revision de la literatura

Para esta investigacion se buscaron documentos que permitieron sustentar y ayudar a
fortalecer el planteamiento del problema, considerando que, como menciona Creswell (2013),
todos los investigadores se apoyan o fundamentan sus investigaciones con teorias, marcos de
referencias y perspectivas. De otro modo, esta revision de literatura permitié reconocer la
poblacion que se adecuaria al problema propuesto, ademas de revisar que tipos de datos serian
pertinentes a la hora de la recoleccion y el analisis de estos.
Recoleccion de datos

En esta etapa se procedio a recopilar la informacion necesaria para responder a la
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pregunta de investigacion, seleccionar los instrumentos y las técnicas de recoleccion de datos que

se adecuen a la resolucion de esta y se establecieron los procedimientos adecuados para su
aplicacion. Para ello, se utilizaron 3 de los 6 métodos de recoleccion de datos planteados por

Sampieri (2014) que consta de observacion, encuestas, y entrevistas. Por otro lado, se usaron
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métodos adicionales como el diario de campo, diagndsticos, talleres y rubricas que permitieron
una vision amplia del aula.
Analisis de datos

Para el analisis de los datos obtenidos a lo largo de esta investigacion, en un primer
momento, se realizd un analisis concurrente que hace referencia a las triangulaciones, en ella se
busco ejecutar la cuantificacion de los datos por medio de la separacion de datos cuantitativos y
cualitativos, todo ello con el fin de poder combinar ambos resultados para obtener nuevas
variantes o categorias. Por otro lado, al realizarse la triangulacion de los datos se hallaron
similitudes que se consideraron posibles factores que habian provocado la problematica
encontrada en el aula, lo que permitio identificar nuevas variantes en el planteamiento de una
solucion o mejora.
Resultados e inferencias

Tras analizar los datos recolectados en esta investigacion, se establecieron comentarios,
inferencias y conclusiones sobre la discusion. Para ello, se recurrio a las metainferencias basadas
en los resultados obtenidos en el analisis, es decir, tanto en las inferencias cualitativas como en
las cuantitativas. Se determin6 que todas las inferencias debian ser coherentes y relacionarse con
las categorias establecidas y las teorias utilizadas para fundamentar el planteamiento del
problema.
Técnicas e instrumentos de recoleccion

Segun Cifuentes (2011), en la Investigacion Accion (IA), las técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos concuerda con la idea de que todo el conocimiento puede ser mayormente
valida cuando este va de la mano con la accidon, cuando el investigador se sumerge en el

problema mismo; es este enfoque, las técnicas no se consideran fines en si mismos, sino



34

herramientas para facilitar una comprension profunda del contexto y las practicas sociales desde
una perspectiva participativa. En lugar de limitarse a la observacion pasiva, en la [A, enfatiza la
participacion activa y reflexiva de todos los involucrados, integrando teoria y practica para
fomentar una mejora continua; asimismo, este proceso colaborativo permite que los datos
recolectados se conviertan en el reflejo de las experiencias y perspectivas de todos los
participantes.
Observacion y diarios de campo

Estos instrumentos responden a la obtencidn de datos de caracter cualitativo, segln
Sampieri (2014) la observacion es un método de recoleccion de datos que consiste en el registro
valido, sistematico y confiable de comportamientos y situaciones observables. Por otro lado, las
observaciones fueron registradas en un diario de campo (ver Anexo 2) con 4 columnas
distribuidas asi: En la primera columna esta el apartado de observacion, que busca dar cuenta de
lo sucedido dentro del aula de forma detallada y minuciosa para no olvidar detalles. En una
segunda seccion (tema, concepto o categoria) se categorizaron momentos de la sesién observada.
Del mismo modo, en el tercer aspecto se referencia el analisis en donde se reconocian posibles
causas Yy consecuencias, ademas de posibles decisiones que surgieron a lo largo de la clase
observada.
Diagnéstico

Este instrumento permitio la obtencion de diferentes resultados a través de la realizacion
de un taller diagndstico enfocado hacia la lectura, la escritura y la oralidad, todo esto en aras de
corroborar las diferentes falencias que ya habian sido establecidas a partir de las primeras
observaciones. El diagndstico cumple un papel fundamental, considerando que es organizado y

coherente con los objetivos y etapa, para obtener informacion cuantitativa y cualitativa relevante
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sobre la situacion del estudiante. Por lo que, el diagndstico realizado se establecié considerando
el grado escolar en el que fue ejecutado, ademas de hacer uso de los Estandares Basicos de
Aprendizaje en Lenguaje para su desarrollo y creacion (ver Anexo 3).

Por otro lado, se realizé un unico taller diagnostico que abordo tres aspectos importantes:
la lectura, la escritura y la oralidad. Ademas, se ejecutd una serie de preguntas en torno a un
texto de carécter abierto, en las cuales las estudiantes expresaron su punto de vista sobre las
ensefianzas que habian obtenido del texto. Finalmente, se optd por afiadir preguntas que
relacionaron el estado emocional y los gustos de las estudiantes con respecto a las fabulas.
Encuestas

En ella se busco reconocer el contexto social de cada estudiante y sus gustos relacionados
con la asignatura de espafol, enfocados en la literatura. Por otro lado, la encuesta se asigno6 de
manera individual, permitiendo que cada estudiante que sus respuestas fueran basadas en sus
preferencias. Segun J. Casas, J.R. Repullo y J. Donado (2003), la encuesta result6 ser la
herramienta mas adecuada debido a su eficacia y rapidez de aplicacion. De igual manera, el
cuestionario realizado tuvo diferentes caracteristicas, como preguntas de seleccion multiple,
preguntas de caracter abierto y preguntas de caracter interpretativo (ver Anexo 3).

Talleres

Tal como lo establece Rodriguez (2012), el taller consta de una recoleccion,
interpretacion y sistematizacion de informacion en procesos de investigacion educativa y permite
una situacion de aprendizaje susceptible de ser observada y analizada que, a su vez, permite
comprender las acciones e interacciones dentro del aula. Cada uno de los talleres tenian objetivos

para determinar el proceso de ensefianza- aprendizaje en torno a ciertas tematicas y recursos,



36

ademas de establecer tiempos por cada seccion y, asimismo, reconocer los criterios de evaluacion
referidos a las rubricas.
Rubricas

Las rubricas son instrumentos de evaluacion, asi como lo definen Gatica-Lara y
Urribarren-Berrueta (2012), en los cuales se busca desglosar niveles de desempefio en un aspecto
determinado, ademas de que han sido utilizadas como la transformacién de la evaluacion, ya que
estas pueden establecerse desde la calificacién con nimeros o letras.

Las rabricas establecidas para cada una de las habilidades fueron disefiadas de la
siguiente manera: La primera hacia referencia a los conceptos que se iban a evaluar en relacion
con la lectura, escritura y/u oralidad. La segunda mostraba de forma mas detallada los
requerimientos a cumplir para obtener los puntos establecidos en la primera fila. De igual
manera, se establecieron en las siguientes dos columnas, pero con una disminucién de puntos y
una descripcion de las posibles falencias que podrian impedir que el estudiante obtuviera el
mayor numero de puntos posibles. Finalmente, todos los criterios se tomaron de los Estandares
Basicos de Aprendizaje y los Derechos Béasico de Aprendizaje (DBA).

Es oportuno mencionar que, aunque en un primer momento las habilidades presentes
permitieron observar como se encontraban las competencias en el aula, estas se utilizaron a lo
largo de toda la investigacion. Asimismo, las intervenciones pedagdgicas planteadas contaron
con rabricas especificas, enfocadas principalmente en la competencia comunicativa, conocida
como oralidad o conversacidn literaria, para reconocer el avance de los estudiantes. Para la
evaluacion de estas sesiones se establecieron dos métodos: le heteroevaluacion y la coevaluacion

(ver Anexo 4).
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Consideraciones éticas

Para aplicar cada documento propuesto en este apartado se realizé y se solicit6 a los
estudiantes menores de edad un consentimiento informado por sus acudientes (ver Anexo 5) en el
que existe una negociacion entre la investigadora y los participantes de dicha investigacion, para
garantizar la confidencialidad de los datos y la posibilidad de brindar libertad de participar o no
en ella. También se asegura el buen uso de la informacion obtenida en el aula y su uso solo en el
ambito educativo.
Cronograma

El cronograma fue elaborado para garantizar la finalizacion rapida del trabajo de grado.
Mediante una planificacion meticulosa, se identificaron las fases esenciales del proyecto y se
asignaron los recursos necesarios para cada fase. El objetivo principal de este cronograma fue
garantizar el logro de los objetivos trazados, permitiendo un seguimiento sistematico de las
tareas a realizar y estableciendo plazos alcanzables para su cumplimiento. Ademas, el
cronograma estableci6 un cronograma diferenciado que mejoro la coordinacion entre los
responsables de la supervision académica y el investigador.

Imagen 1.

Marzo 2023 Abril 2023 Mayo 2023

Semanz Samana Semanz Semanz Semana Samana Samana Semana Semana Semana Samana Zamana
1 2 3 4 5 <] 7 ] g 10 " 12

Foco de la X X
investigacion

Encuesta X

Talleres X X
diagndsticos

Revisién de X X X
la literatura

Andlisis de X X X X X
datos

Fuente: Elaboracion propia.
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Imagen 2.

Septiembre 2023 Octubre 2023 Moviembre 2023

Sema Sema Sema Sema Sema Sema Sema Sama Sema Sema Sema Sema

na 1 na2 nal na 4 nab nab na’ na & na9 na 10 na 11 na 12
Taller X X
Diagnédstico
Implementaci X X X
on talleres
Analisis de X X X X X
datos

Fuente: Elaboracion propia.
Imagen 3.

Marzo 2024 Abril 2024 Mayo 2024

Sema Sema Sema Sema Sema Sema Sema Sema Sema Sema Sema Sema

na 1 na 2 na3l3 na 4 nab na b na’ nad na 9 na 10 na 11 na 12
Taller X
Diagnostico
Implementaci X X X X
an talleres
Andlisis de X X X X X X
datos
Sistematizaci X X X X X
on

Fuente: Elaboracion propia.

Matriz categorial
La matriz categorica funciona como un instrumento conceptual que facilita la
organizacion y clasificacion de elementos dentro de un marco de categorias y subcategorias. Esta
estructura, por tanto, mejora nuestra capacidad de comprender y analizar con mayor precision las
diversas facetas del tema investigado. Adicionalmente, Rojas (2010) afirma que las matrices

funcionan como herramientas que permiten sistematizar los diversos conjuntos involucrados en
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la investigacion, incluyendo el problema, los objetivos, las variables y el funcionamiento de esas

variables.

Este documento vincula la aplicacion de la matriz categorica con la necesidad de

clasificar y organizar eficazmente la informacion, estableciendo asi relaciones y vinculos entre

las distintas categorias y subcategorias.

Imagen 4.
Fabulas | Personajes Reconoce y describe los personajes principales de las fabulas, reconociendo caracteristicas y
atributos.
Narrador Identifica el papel del narrador en la fabula, teniendo en cuenta que es quien narra, resume v
brinda la moraleja al final de la historia.
Ambientacién Comprende la secuencia de eventos presentes en la fabula e identifica el problema v la solucién.
Moraleja Identifica lecciones y ensefianzas de la fabula. relacionando las moralejas con situaciones de la
vida cotidiana.
Fuente: Elaboracion propia.
Imagen 5.
Competencia | Intertexto Comprende y extrae informacion clave de los textos abordados dentro de la clase.
Literaria Comprende y re-crea el significado de la obra literaria, ademas de establecer relaciones entre
sus saberes previos y el conocimiento cultural.
Lectura literal Identifica informacion explicita de lo presentado en el texto, ademas de reconocer elementos
superficiales y decodificacion basica de palabras y sucesos.
Lectura inferencial Intercambia perspectivas e impresiones sobre las fabulas de forma respetuosa, constructiva y

argumentada, ademas deduce informacion implicita dentro del texto mediante procesos de
deduccion y analisis.

Lectura critica

Participa en conversaciones grupales sobre la obra con fludez, claridad y coherencia,
demostrando una lectura atenta v reflexiva

Formula preguntas v comentarios que enriquecen v profundizan la conversacion literaria en
torno al texto.

Fuente: Elaboracion propia.

Imagen 6.

Literaria

Conversacion | Expresion verbal

- Construye argumentos solidos y coherentes basados en los conocimientos previos v los
obtenidos a lo largo de las sestones de clase.

- Utiliza recursos kinésicos como movimientos corporales, gestos y actuacion para apovar la
fiarracion y comprension de sifuaciones presentes en la historia.

- Demuestra habilidades proxémicas en la participacion respetuosa e interacciones sociales
presentes en el aula.

Fuente: Elaboracion propia.




40

Propuesta de intervencion pedagogica

En esta tesis se propone una intervencion pedagdgica a través de talleres centrados en la
fabula, con el objetivo de mejorar la competencia literaria de las nifias del grado 202 del Liceo
Femenino Mercedes Narifio. Estos talleres fueron disefiados para fomentar el dialogo literario y
hacer que las participantes se involucraran en una exploracion interactiva y creativa del mundo
de la fabula. Cada taller, de una hora de duracion, se concentr6 en las categorias previamente
definidas en la matriz categorica; entre tanto, los talleres buscaron resaltar las habilidades de
lectura literal, inferencial e intertextual mediante el uso de preguntas disefiadas para evaluar estas
competencias en las estudiantes. Ademas, en relacion con la oralidad, se prestd atencion a
aspectos como la comunicacion kinésica y proxémica, con las fabulas como ejes principales y las
capacidades comunicativas en el centro de la intervencion.

Del mismo modo, para elaborar cada intervencion, se utilizd un formato estandarizado
que incluia apartados como identificacion institucional, tematicas, competencias, objetivos
generales y especificos de aprendizaje, estrategias pedagogicas y material a trabajar durante la
sesion (ver Anexo 6). Las actividades se realizaron de manera individual o grupal y se
estructuraron en tres etapas: apertura, desarrollo y cierre; ademas, cada sesion incluyd una
evaluacion.

Explorando el mundo de las fabulas

En esta sesion se buscaba introducir a las nifas del grado 202 del Liceo Femenino
Mercedes Narifio al mundo de las fabulas, con un enfoque en los personajes y la promocion de la
competencia literaria (ver Anexo 7). Los objetivos planteados apuntaban a familiarizar a las
nifias con los elementos de las fabulas, desarrollar habilidades literarias como la comprension

lectora, la expresion oral y el andlisis critico, y fomentar el gusto por la lectura. Se promovieron



41

competencias como la oral, escrita y lectora, asi como la creatividad a través del uso de

personajes y la creacion de supuestos a partir de la lectura.

La intervencion inici6 con una breve introduccion sobre las fabulas y su importancia en la
literatura, seguida de la explicacion de los objetivos y las normas de participacion; asimismo, el
desarrollo de la actividad se centr6 en la lectura en voz alta de la fabula La tortuga y la liebre.
Posteriormente, se llevo a cabo una conversacion literaria grupal donde se discutieron temas
como las personalidades, habilidades, talentos y apariencia fisica de los personajes, todo esto con
el fin de reforzar la comprension, adicionalmente, se pidid a las estudiantes que realizaran un

dibujo sobre lo que pudieron extraer de la fabula.

El cierre de la sesion incluyo una discusion donde las estudiantes compartieron sus
reflexiones, aprendizajes, propuestas de finales alternativos y sus personajes favoritos. La
evaluacion se realizoé de forma grupal mediante una rtbrica establecida, valorando aspectos
como la participacion en la conversacion literaria y la comprension de los elementos de la fabula
en cuatro dimensiones fundamentales: el contenido de la exposicion segun la relevancia, andlisis
critico y calidad de las ideas expresadas. Por otro lado, la estructura de la presentacion,
considerando aspectos como la coherencia, la organizacion logica y la presencia de una
introduccion y conclusion. Adicionalmente, contemplo la evaluacion de la postura y el lenguaje
corporal del expositor durante su intervencion. Por otro lado, la rabrica incorporo criterios
relacionados con aspectos formales de la disertacion, tales como el apoyo visual utilizado, el
volumen, ritmo y claridad de la voz. A partir de una escala graduada, la herramienta permiti6
calificar cada uno de estos criterios para retroalimentar al estudiante sobre sus fortalezas y

debilidades en la realizacidon de presentaciones orales (ver Anexo 8).
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Conocer la moraleja en las fabulas

En esta sesion se buscaba continuar introduciendo al mundo de las fabulas, esta vez con
un enfoque en la moraleja y la promocion de la competencia literaria. Los objetivos planteados
apuntaban a familiarizar a las nifias con los elementos de las fabulas, especialmente la moraleja,
desarrollar habilidades literarias como la comprension lectora, la expresion oral y el anélisis
critico, y fomentar el gusto por la lectura (ver Anexo 9). Se promovieron competencias como la
oral, escrita y lectora, asi como la creatividad a través de la reflexion sobre la moraleja y la

creacion de representaciones visuales.

La intervencién inicidé con una pequeiia introduccion al taller, seguida de preguntas sobre
lo visto en la sesion anterior, particularmente sobre los personajes de las fabulas. El desarrollo de
la actividad se centr6 en la lectura en voz alta de la fdbula Tio tigre y tio conejo; ademas, se llevo
a cabo una conversacion literaria grupal donde se discutié sobre la ensefianza presente en la
fabula, explorando las razones detras de los acontecimientos y reflexionando sobre las acciones
de los personajes. Para profundizar en la comprension de la moraleja, se pidi6 a las nifias que
escribieran una palabra que definiera lo que les gener6 la ensefianza y que realizaran un dibujo

representativo de esa palabra.

El cierre de la sesion incluyo la presentacion de algunos dibujos por parte de las nifias,
compartiendo sus palabras elegidas y explicando sus creaciones. Ademas, se propuso un ejercicio
creativo de inventar una nueva moraleja que incluyera a ambos personajes de la fabula. Para la
evaluacion se utilizo una rubrica (ver Anexo 10) que valord la participacion de las estudiantes en
funcion de su interpretacion y comprension de la fabula y su moraleja, asi como su capacidad

para expresar sus impresiones de manera creativa.
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Conocer los personajes de la fabula

La sesion pretendia retomar y reforzar elementos clave de las fabulas mediante una
actividad que buscaba afianzar la comprension y el interés de las nifas por este género literario
(ver Anexo 11), principalmente los personajes, la moraleja y la trama narrativa. Como
introduccion a partir de una imagen de un leén, las nifas debian inventar un personaje, asignarle
un nombre y crear una breve fabula con una trama y una moraleja, para seguidamente, compartir
y explorar la produccidn textual, poniendo en juego su creatividad, comprension del género e
inventiva narrativa. Adicionalmente, Se mantienen los propdsitos del desarrollo de habilidades
literarias basicas, mediante conversaciones literarias sobre el género, y el objetivo de motivar un
acercamiento activo y apreciativo de las nifias hacia el potencial formativo de la literatura. Por
otro lado, si bien esta sesiOn se centra en reforzar la familiarizacion de las alumnas con las
fabulas, no se abandonan los fines de desarrollo de destrezas de las habilidades orales y fomentar
la conversacion literaria.

Finalmente, el taller fue evaluado a partir del uso de una rubrica enfocada en cuatro
aspectos que recogen la creatividad, la expresion oral, la participacion y el reconocimiento del
tema trabajado (ver Anexo 12).

Las fabulas y su relacion con la realidad

Durante esta sesion se introdujo a las estudiantes en el género literario de la fabula, con el
objetivo de familiarizarlas con elementos caracteristicos como los personajes, la trama y la
moraleja (ver Anexo 13). Los objetivos de esta sesion incluyeron no solo el conocimiento de las
partes principales de la fabula, sino también la mejora de habilidades tales como la comprension
lectora, la expresion de ideas y el andlisis critico. La intervencidon comenzé con preguntas

disefiadas para indagar sobre las experiencias previas de las estudiantes con relatos y narraciones,
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activando sus conocimientos previos. Asimismo, se present6 un video sobre la fabula El Zorro y
el Cuervo, que sirvid como base para una conversacion grupal centrada en el andlisis de la trama
y los personajes.

Del mismo modo, la sesion también buscd promover habilidades de comprension
auditiva, expresion oral y pensamiento critico; para fomentar la oralidad en el aula y usar la
conversacion literaria, las estudiantes compartieron sus reflexiones sobre la ensefianza de la
fabula y discutieron sobre la mejor manera de conocer o familiarizarse con este tipo de
narraciones. Como actividad final se propuso a las estudiantes crear una fabula en colaboracion
con sus familias, la cual se compartiria en la proxima sesion. Asimismo, la rabrica se centr6 en
evaluar la lectura en voz alta, la narracion oral, la creatividad y la participacion en general (ver
Anexo 14).

JQué recuerdan de la fabula?

Los objetivos de aprendizaje buscaban profundizar la comprension e interpretacion de
fabulas, identificando personajes, analizando sus rasgos y acciones, reconociendo la moraleja y
la relacion que esta puede tener con diversas situaciones reales de la cotidianidad. Ademas, las
competencias a desarrollar incluian el andlisis e interpretacion de elementos clave, la evaluacion
critica de decisiones y moralejas, y la participacion a través de la expresion de ideas claras y
coherentes durante la conversacion literaria (ver Anexo 15).

La intervencion inici6 con la presentacion del tema, repasando sus conocimientos previos
sobre las partes de la fibula mediante la obra E/ ledn y el raton trabajada anteriormente (ver
Anexo 15). Para el desarrollo de la clase fueron dados 30 minutos, teniendo en cuenta la
brevedad de las sesiones, en ella fue leida la fabula en voz alta mientras se usaban imagenes y

sonidos. Luego se entablo una conversacion grupal guiada por preguntas sobre los personajes
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principales, teniendo en cuenta los términos, las cualidades presentes en los personajes, acciones,
la moraleja y el desenlace de la historia.

Por otro lado, se estableci6 un tiempo determinado para el cierre de la sesion, en donde se
invito a las estudiantes a calificar su experiencia y donde pudieran establecer relaciones sobre la
fabula trabajada en el aula y sus experiencias personales. La evaluacion fue realizada mediante
una rubrica grupal, en donde se tuvieron en cuenta aspectos tales como la lectura en voz alta,
narracion oral, creatividad y participacion en general (ver Anexo 16).

Creemos una fabula

En esta sesion se buscaba fomentar la creatividad y la expresion oral de las estudiantes,
mediante la creacion de fabulas originales. Con una dindmica grupal y el uso de recursos
didacticos, las nifias podrian desarrollar su imaginacion e inventar historias novedosas con
personajes y escenarios propios. (ver Anexo 17) La intervencion inici6 con la division del salon
en tres espacios a partir del uso de papel estraza. Ademas, se entregaron tarjetas verdes y rojas a
las estudiantes para que, de este modo, pudieran aportar y votar ideas durante la actividad.
Luego, en el desarrollo, se explicaron los tres momentos de la creacion de la fabula: establecer
personajes y escenario, narrar la historia utilizando recursos como sonidos, figuras de animales y
colores, y finalmente, determinar la moraleja y su relacion con la vida real.

Los objetivos planteados apuntaban a reforzar la comprension de los elementos
estructurales de las fabulas, estimular la imaginacion y la invencion de historias creativas, y
fomentar habilidades orales en pro de la conversacion literaria a partir de la expresion coherente
de ideas. Se promovieron competencias como la creatividad, la expresion critica y escrita, la

comprension de la estructura narrativa y la participacion en conversaciones literarias; la
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evaluacion se realizé de forma individual mediante una rabrica que valoraba aspectos como la
narracion oral, la creatividad y la participacion en general (ver Anexo 18).
Explorando la conexion entre las fabulas y las imdagenes.

La planeacion de la intervencion pedagogica nimero siete tuvo como tema central
Explorando la conexion entre las fabulas y las imdgenes. El objetivo general estaba enfocado en
fomentar la competencia literaria de las estudiantes de grado segundo, estableciendo conexiones

entre las fabulas y sus representaciones visuales (ver Anexo 19).

La intervencidn inicid con una apertura de 10 minutos donde se introdujo como las
fabulas pueden relacionarse con diferentes formas de representacion visual, y para recordar lo
trabajado en las sesiones, se realizd una lluvia de ideas con palabras alusivas a las fAbulas. En el
desarrollo, con una duracion de 40 minutos, fue leida en voz alta la fabula clésica La cigarra y la
hormiga, ademas; posteriormente, se mostraron imagenes, ilustraciones y representaciones
artisticas relacionadas con esta historia para iniciar con una conversacion guiada sobre lo que alli
encontraron. Ademas, se realizaron actividades adicionales con preguntas de comprension para
reforzar la habilidad de establecer conexiones entre las fabulas y sus representaciones visuales,

todo ello en pro de fomentar la expresion verbal y la conversacion literaria.

Durante el cierre, se dispusieron 10 minutos, en los que las estudiantes debian compartir
sus impresiones y aprendizajes sobre como las fabulas pueden vincularse con diferentes formas
de representacion visual; adicionalmente invit6 a algunas estudiantes a expresar sus reflexiones y
se realiz6 una breve recapitulacion. La evaluacion fue realizada mediante una rabrica individual
que permitio dar cuenta del trabajo realizado en la sesion y su impacto en las estudiantes (ver

Anexo 20).
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La narracion oral de las fabulas

La planeacion de la intervencion pedagogica numero ocho tuvo como tema central La
narracion oral de las fabulas, la cual buscaba fomentar la conversacion literaria mediante la
comprension y analisis de dicho texto, buscando mejorar el trabajo en equipo. La intervencion
inici6 con una apertura de 10 minutos en donde se resalt6 la importancia de la narracion oral de
fabulas en la transmision de historias a través de las generaciones (ver Anexo 21). Para ello se
solicito a las estudiantes compartir historias memorizadas. Posteriormente se leyo la fabula La

gallina de los huevos de oro que fue trabajada en la sesion.

Durante el desarrollo, fueron dispuestos 40 minutos, en los que las estudiantes se dividian
en grupos quienes debian crear una fabula y preparar su narracion oral teniendo en cuenta la
expresion, la entonacion y lenguaje corporal. Después de cada presentacion, se promovia un

analisis de los elementos narrativos, la moraleja y la efectividad de la narracion.

Para realizar el cierre, se propuso un espacio de reflexion donde las estudiantes
compartian impresiones y aprendizajes sobre la importancia de la narracion oral en la
transmision de fabulas y valores. Adicional a ello, se solicitd a algunas de ellas que expresaran su
opinion sobre la actividad y esas nuevas formas de aprendizaje. Por otro lado, la evaluacion se
realizd6 mediante una rubrica individual que permitié dar cuenta del trabajo realizado en la sesion

y su impacto en las estudiantes (ver Anexo 22).

Taller final

El objetivo de esta sesion fue evaluar en profundidad los conocimientos y las habilidades
que los estudiantes del grado 202 adquirieron durante los talleres de fabulas. La evaluacion

comenzod con una pregunta de opcion multiple centrada en los elementos fundamentales que
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constituyen una fibula (ver Anexo 23). Esta pregunta de apertura no solo evalu6 la comprension
tedrica adquirida por los estudiantes, sino que también sirvié como recordatorio de los
componentes criticos que se deben considerar en actividades futuras. Después de esta
introduccion, la evaluacion progreso a una fase de aplicacion practica, que implico una tarea de
preparacion para narrar una fabula elegida. En esta actividad, los estudiantes debian seleccionar
una fabula, prepararla para la presentacion oral y practicar el empleo de varios tonos de voz y
expresiones faciales.

Ademas, la actividad practica en la que cada estudiante debia presentar su fabula
seleccionada ante la clase, empleando tanto el lenguaje corporal como las expresiones faciales,
ofreci6 una plataforma para que los estudiantes mostraran sus habilidades de narracion oral
frente a una audiencia en vivo. Esta narracion fue seguida por una serie de preguntas reflexivas
que impulsaron a los estudiantes a identificar a los personajes principales de su fabula, transmitir
la moraleja o leccidon transmitida por la historia y explicar sus razones para elegir esa fabula

especifica.

Finalmente, la evaluacion incluyo tanto la escucha activa como el analisis critico. Los
estudiantes debian escuchar atentamente mientras un compafero contaba una fabula alternativa,
seguido de participar en una discusion sobre las emociones expresadas y los personajes mas
cautivadores. La actividad evalud la capacidad de los estudiantes para analizar y valorar el
trabajo de sus compaifieros, mejorando asi la escucha critica y las habilidades de comunicacion
interpersonal. Culmind con un ejercicio colaborativo en parejas, donde los estudiantes
seleccionaron una fabula breve y prepararon una breve representacion oral, asignando roles y
empleando voces distintas para cada personaje. Esta tarea final no solo evalu6 las habilidades de

trabajo en equipo de los estudiantes y su aplicacion creativa de los conceptos aprendidos, sino
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que también les permitid6 demostrar su comprension de la importancia de la caracterizacion vocal
en la narracion de historias.

Encuesta final

La sesion tuvo como objetivo evaluar en profundidad las experiencias y los resultados de
aprendizaje de las estudiantes del grado 202 después de su participacion en los talleres de
fabulas. La encuesta comprendi6 seis preguntas de opcion multiple que abordaron varias facetas
de la experiencia de la narracion oral. Cada pregunta fue disefiada para obtener no solo las
respuestas inmediatas de los estudiantes, sino también para alentar su reflexion sobre las
experiencias de aprendizaje que experimentaron (ver Anexo 24).

La pregunta inicial de la encuesta se centro en los sentimientos que experimentaron las
nifias al narrar su fbula preferida ante sus compafieros de clase. Las opciones de respuesta
variaron desde la emocion y el disfrute hasta el nerviosismo y la apatia, lo que permitioé captar
una amplia gama de reacciones emocionales. Esta indagacion no solo evalué la influencia
emocional de la actividad, sino que también arrojé informacion reveladora sobre la confianza y
la comodidad de los estudiantes al articular piiblicamente sus pensamientos. Las siguientes
preguntas indagaron mas en los elementos esenciales del aprendizaje al preguntar sobre la
experiencia de escuchar a sus companeros contar fabulas, examinando emociones como la
alegria, el aburrimiento, la confusion o la admiracion. El objetivo de esta pregunta era evaluar
tanto la capacidad de atencion de los estudiantes como su capacidad de empatia y valoracion del
trabajo de sus compaifieros. Ademas, se incorpor6 una pregunta de autoevaluacion sobre la
mejora percibida por los estudiantes en sus habilidades narrativas, fomentando asi la

metacognicion y la conciencia del progreso individual.
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Un elemento clave examinado en la encuesta se referia a la comprension de la
importancia de la expresion oral y fisica en el contexto de la narracion. Esta pregunta tenia como
objetivo evaluar el grado en que los estudiantes habian asimilado uno de los objetivos principales
de los talleres: la importancia de la comunicacion no verbal en la construccion narrativa. Las
opciones de respuesta variaban desde reconocer su considerable importancia hasta considerarla
superflua, lo que permitia identificar aspectos que podrian necesitar un mayor énfasis en sesiones
posteriores; la encuesta investigd ademas los efectos motivacionales de las actividades,
indagando especificamente sobre el interés que suscitaba la lectura, en particular las fabulas. Esta
pregunta fue esencial para evaluar la eficacia del taller en el cultivo de una pasion sostenida por
la literatura mas alla de los confines del aula. Ademas, se buscé identificar el aprendizaje mas
significativo obtenido de la experiencia, presentando opciones que incluian una mejor expresion
oral y fisica, asi como el simple disfrute de la actividad.

Finalmente, la ejecucion de esta encuesta no solo arrojé informacion valiosa para los
educadores sobre la eficacia de las estrategias implementadas, sino que también actué como una
herramienta reflexiva para los propios estudiantes. Al responder a estas preguntas, las nifas se
vieron obligadas a participar en un pensamiento critico sobre sus experiencias, promoviendo asi

una mayor conciencia de su propio aprendizaje y recorrido de desarrollo (ver Anexo 26).

Resultados e impactos
Los resultados expuestos son el producto de la implementacion de una serie de talleres
disefiados para fortalecer la competencia y la conversacion literaria con un enfoque especifico en
la fabula. Entre tanto, buscaron promover el desarrollo de diversas habilidades interpretativas,

analiticas y comunicativas en las estudiantes de grado segundo del Liceo Femenino Mercedes
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Narifio para tematicas relevantes y fomentar, a su vez, el pensamiento critico desde la
comprension lectora.

Para dar cuenta de los resultados de esta investigacion, se empleod el enfoque propuesto
por Rodriguez, Pozo y Gutiérrez (2006), basado en la triangulacion mixta de datos en la
educacion, y quiénes la definen como estrategia que aborda un mismo objetivo de estudio desde
diferentes perspectivas, contrastantes o momentos temporales, comparando datos con los
instrumentos utilizados en la investigacion, lo que permiti6 una comprension mas profunda y
holistica de los impactos del proyecto.

Explorando el mundo de las fabulas

En este taller, se trabajaron las categorias de competencia literaria y fabulas, enfocandose
en personajes, ambientacion y moraleja. Los resultados revelaron que el 50% de las estudiantes
obtuvo la maxima calificacion, lo que evidencia su capacidad para vincular el contenido de las
fabulas con sus experiencias personales. Esto refuerza la importancia del intertexto en la
ensefanza literaria, tal como lo menciona Fillola (1996), quien sefala que el reconocimiento de
experiencias previas facilita la comprension y la interpretacion de los textos literarios. Sin
embargo, un 25% de las estudiantes presentd dificultades para establecer conexiones
significativas entre la fabula y su vida, lo que sugiere que estos estudiantes necesitan un mayor
apoyo para activar sus conocimientos previos. Segiin De Zubiria (1993), esta desconexion puede
estar relacionada con un nivel superficial de comprension que es comun en las primeras

aproximaciones a un texto nuevo.

Por otro lado, el 75% de las estudiantes mostré un notable desarrollo en la reflexion
creativa, conectando las ideas del texto con situaciones de su entorno. Este resultado refuerza el

valor de las fabulas como herramienta pedagogica, ya que estas historias permiten un analisis
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tanto literal como inferencial, fomentando la creatividad y el pensamiento critico. Esto esta
alineado con la teoria de Ferreira (2015), quien subraya que las fdbulas, por su naturaleza
simbolica y cercana, permiten a los estudiantes reflexionar sobre situaciones cotidianas. El 6%
de las estudiantes que requirieron asistencia para generar reflexiones muestra la necesidad de
intervenciones diferenciadas para asegurar que todas las alumnas puedan beneficiarse de la

actividad.

Para el tercer apartado, el 100% de las estudiantes obtuvo 3 puntos, ya que, aunque
entendian que era se trataba de un texto, no identificaron qué tipo de texto era hasta que lo
menciond la docente, pues segun los Estandares Basicos de Aprendizaje de Lenguaje, es hasta
los grados primero a tercero que las fabulas deben ser incorporadas al plan de estudios de la
asignatura de Lenguaje. Ademas de lo evaluado en la rubrica, se realizo el contraste de algunos
dibujos elaborados durante la actividad, en el que se logréd evidenciar diferentes dificultades en
las categorias de comprension inferencial y la conexion que esta fabula pudo tener con la
realidad, y el reconocimiento autonomo del texto alli trabajado.

Figura 1.
Realizacion de dibujos representando la fabula trabajada.

—
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Nota: En estas imagenes se evidencia la realizacion de dos dibujos sobre la fabula La Liebre y La
Tortuga. En la imagen de la izquierda se evidencia que la estudiante no logré extraer la
informacion del texto, es decir, una lectura inferencial y literal. En la imagen de la derecha, el
dibujo representa los dos personajes principales de la fabula, demostrando que la lectura
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inferencial y literal fue llevado a cabo de manera exitosa.

Ahora bien, a pesar de los resultados obtenidos de cardcter cuantitativo, se pudo observar
una dindmica enriquecedora en el aula, pues las estudiantes demostraron un interés genuino por
explorar las fabulas y sus componentes. Aunque algunas tuvieron dificultades para establecer
conexiones personales con los temas abordados, la mayoria logré reconocer el sentido de la
historia trabajada y, a su vez, reflexionar de forma creativa a partir de la informacion
proporcionada. Se podria entonces deducir que se logro el desarrollo de habilidades de analisis,
interpretacion y asi, obtener algunas de las herramientas esenciales para la comprension literaria.

Finalmente, a través de los dibujos elaborados durante la actividad, se evidenciaron
algunos desafios en cuanto a la comprension inferencial y la capacidad de conexion con el texto
y aunque, inicialmente no lograron de manera auténoma el tipo de texto trabajado, las
estudiantes demostraron una gran disposicion para aprender y superarse. Sin embargo, el
ambiente de aprendizaje y el acompafiamiento brindado durante la sesion, permitid que las
estudiantes exploraran su creatividad y el desarrollo paulatino de habilidades esenciales para la
comprension lectora (ver Anexo 25).

Conociendo la moraleja en las fabulas

Este taller se centrd en la lectura inferencial y literal, ademas de la expresion oral y
creatividad. En cuanto a la lectura inferencial, solo el 13,3% de las estudiantes obtuvo la
calificacion maxima, lo que sugiere que muchas todavia tienen dificultades para identificar ideas
implicitas en las moralejas. La lectura inferencial, segiin De Zubiria (1993), es una habilidad
avanzada que requiere que el lector capte significados que no estan explicitos en el texto, por lo

que estos resultados subrayan la necesidad de continuar trabajando en esta habilidad. El hecho de
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que un 66,7% lograra identificar parcialmente estas ideas sugiere que estan en camino de
desarrollar esta competencia, pero que aun necesitan mas practica.

En la comprension literal, un 86,7% de las estudiantes fue capaz de identificar los
elementos clave de las fabulas, lo que indica que, al menos en el nivel basico de comprension, las
estudiantes estan alcanzando los objetivos. La comprension literal, como lo describe De Zubiria,
es el primer paso para un analisis mas profundo. No obstante, el pequefio porcentaje de
estudiantes que aun tiene dificultades en esta area refleja la importancia de seguir trabajando en
la decodificacion y reconocimiento de los componentes narrativos. En cuanto a la expresion oral,
solo un 10% logro expresarse con claridad y coherencia en sus hipotesis sobre la moraleja, lo que
sugiere la necesidad de seguir fortaleciendo esta habilidad, tal como sefiala Cassany (1994) al

destacar la importancia de trabajar en aspectos kinésicos y proxémicos en la comunicacion oral.

La triangulacion de los datos del segundo taller permitié evidenciar que si bien, las
estudiantes demuestran fortaleza a través de un nivel alto en las categorias de Comprension
literal y Expresion oral, aun falta reforzar las otras dos categorias trabajadas alli. Para evidenciar
lo anteriormente, nuevamente se realizé el tres dibujos que permitio establecer diferencias sobre

los resultados obtenidos.
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Figura 2.

Nota: En las imagenes se evidencian los dibujos sobre la fabula Tio Tigre y Tio Conejo. En las
tres imagenes se evidencian diferentes inferencias determinadas por las estudiantes, teniendo en
cuenta la deduccion y la induccion. Por cuestiones de tiempo, era dificil terminar las actividades
de coloreado.

Ahora, el diario de campo revela como las actividades practicas y ludicas implementadas
por la docente contribuyeron a fomentar un ambiente de aprendizaje enriquecedor, pues la
incorporacion de materiales ludicos en pro de potenciar su creatividad demostrd que las
estudiantes se sienten comodas y disfrutan de este tipo de actividades. Adicionalmente, la lectura
en voz alta permitio a las estudiantes ejercitar su fluidez lectora y mejorar su decodificacion Por
otro lado, el uso de fabulas demostr6 que estos textos literarios no solo enriquecerian las
habilidades lectoras de las estudiantes, sino que también podrian fomentar el desarrollo de
habilidades orales y motrices, por lo cual, cabe reafirmar lo expuesto por Ferreira (2015), en lo
cual expone la capacidad de las fabulas para promover dicho interés por la lectura creada por
parte de los estudiantes, en este caso, haciendo referencia a la actividad de dibujo (ver Anexo

26).
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Conocer los personajes de la fabula

El enfoque de este taller fue que las estudiantes reconocieran los personajes de las fAbulas
trabajadas y crearan nuevos personajes y titulos, lo que promovié tanto la creatividad como el
andlisis literario. Los resultados muestran que el 46,67% de las estudiantes fue capaz de
identificar correctamente el topico trabajado, lo cual es alentador considerando que venian de un
periodo de vacaciones, lo que podria haber afectado su retencion de informacion. Este resultado
también destaca la importancia de la repeticion y la familiarizacion en el aprendizaje literario,
como lo menciona Fillola (1996), ya que las estudiantes pudieron recordar y aplicar los

conocimientos previos adquiridos en sesiones anteriores.

En cuanto a la creacion de personajes, el 73,33% de las estudiantes alcanzo6 la maxima
calificacion, demostrando un alto nivel de creatividad. La creacion de personajes es una
actividad clave en el desarrollo de la competencia literaria, ya que permite a los estudiantes no
solo reproducir estructuras narrativas conocidas, sino también innovar a partir de ellas. De
Zubiria (1993) afirma que este tipo de tareas fomenta un acercamiento mas profundo a los textos,
permitiendo a los estudiantes experimentar con diferentes roles y perspectivas narrativas. Sin
embargo, el 23,33% que obtuvo una baja calificacidén muestra que algunas estudiantes ain
necesitan apoyo en la vinculacion entre las fabulas trabajadas y su propia creacion literaria,

posiblemente debido a un enfoque todavia superficial en el andlisis de los personajes.

Ahora, para el analisis del tercer y cuarto apartado, se busco enfocar la evaluacion
mayormente en cuestiones de participacion y oralidad, pues la mayor dificultad enfrentaba el
aula; para el tercer apartado sobre expresion oral, el 40% de las estudiantes lograron obtener la
puntuacion maxima (5 puntos); el otro 40% 3 puntos y finalmente el 20% 1 punto; para llegar a

estos resultados, se tuvo en cuenta a Cassany (1994) retomando que la expresion oral no solo
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hace referencia a la capacidad de emitir sonidos, sino que aqui principalmente se buscaba que las
estudiantes expresaran su capacidad de creacion desde lo que debia estar plasmado en sus
cuadernos también desde el uso de los conocimientos previos; seguido de esto, ahora a lo largo
de la realizacion de dicha actividad se pretendi6 que las estudiantes expresaran sus ideas desde el
acompafamiento de la docente.

Finalmente, el cuarto apartado sobre participacion y colaboracion se determinaron los
resultados de la siguiente manera, el 16,67% de las nifias obtuvo 5 puntos, el 76,67% obtuvo 3
puntos y el 6,67% obtuvo 1 punto. Como se menciono en resultados anteriores, las estudiantes
demostraron interés por participar de las actividades en clase, pero de forma desordenada, lo que
no permite evidenciar el buen uso de las reglas establecidas al iniciar la actividad y mucho
menos las ideas que expresan las estudiantes; muchas presuntamente tenian temor al expresar sus
ideas (ver Anexo 27).

Las fabulas y su relacion con la realidad

Para el desarrollo de esta actividad se busco llevar a las estudiantes por la linea de la
oralidad y la conversacion literaria, ya que, al conocer los elementos de la fabula trabajados
anteriormente, narrar la fabula y reconocer sus elementos; por lo cual, para la evaluacion de esta
actividad se propuso una rubrica con cuatro componentes distribuidos de la siguiente manera;
lectura en voz alta, narracion oral, creatividad y participacion en general. Para la primera
categoria se obtuvo un 56% con 5 puntos, el 34% con 3 puntos y el otro 10% con 1 punto, pues
en esta categoria se evaluaban principalmente la lectura, el uso de signos de puntuacion y la
fluidez, lo cual comprende que al ser estudiantes de segundo grado y segun el Ministerio de

Educacion Nacional (MEN) en los Estandares Basicos de Competencias (2006), durante los
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grados primero a tercero, los estudiantes deben hacer uso de los signos de puntuacion,
entonacion y el uso de diversos matices a la hora de realizar la lectura.

Por otro lado, para la segunda categoria de dicha rubrica se pretendi6 evaluar el buen uso
del vocabulario, fluidez y coherencia, ya que, en concordancia con lo anteriormente expuesto
sobre los requerimientos del MEN, son habilidades que deben ser trabajadas y desarrollados
durante estos afios de escolaridad, en el cual el 49,5% de las estudiantes obtuvo 5 puntos, el
39,5% 3 puntos y finalmente el 11% obtuvo 1 punto. Ahora bien, el tercer apartado de la rabrica
estuvo enfocado en la creatividad, buscando que las estudiantes pudieran narrar historias propias
que generaran coincidencias con la fabula trabajada durante la sesion, y en el cual siguiendo la
misma linea de Fillola (1996), serian los conocimientos previos y sus vivencias quienes darian la
posibilidad de establecer relaciones entre el mundo presentado en la fabula y en la realidad,
ademas de buscar que las estudiantes reconocieran la moraleja de la fabula como algo que se
encuentra presente en la cotidianidad asi como lo expone Rodriguez (2010).

Finalmente, en la tltima categoria sobre participacion se obtuvo un 73% con 5 puntos, el
22% con 3 puntos y un 5% con 1 punto, en el cual nos deja ver que ha existido una evolucién por
parte de las estudiantes a la hora de participar en las actividades que rompen con la cotidianidad
de las actividades ofrecidas por la docente titular, ademas de promover la escuchar activa y el
respeto por el otro (ver Anexo 28).
¢, Qué recuerdan de la fabula?

Este taller tuvo como objetivo evaluar lo que las estudiantes recordaban de las fabulas
trabajadas en los talleres anteriores, midiendo su capacidad para identificar personajes, moralejas
y realizar una expresion verbal clara. Los resultados mostraron que el 80% de las estudiantes fue

capaz de reconocer a los personajes principales y los elementos centrales de las fabulas. Este alto
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porcentaje de éxito refleja la capacidad de las estudiantes para recordar los componentes
narrativos esenciales, un aspecto que Feijoo (1960) resalta al subrayar que las fabulas, como
parte del patrimonio cultural, permiten preservar la tradicion oral y facilitan la identificacion de
los personajes y moralejas a lo largo del tiempo. Asimismo, Rodriguez (2010) menciona que las
fabulas, al ser breves y con una estructura sencilla, son ideales para desarrollar habilidades de
comprension lectora y retentiva en los estudiantes, ya que la moraleja y los personajes suelen ser
faciles de recordar, por lo cual, en este taller, el alto porcentaje de estudiantes que identificd
correctamente los personajes evidencia como el uso de las fabulas en el aula ha sido efectivo
para consolidar el conocimiento narrativo. Sin embargo, un 8% de las estudiantes no logré
reconocer correctamente los personajes, lo que sugiere que, aunque la mayoria ha internalizado

los elementos clave, ain hay un pequefio grupo que necesita reforzar su comprension literal.

En cuanto a la lectura critica y el intertexto, el 68% de las estudiantes fue capaz de
establecer conexiones entre las fAbulas trabajadas y sus propias experiencias personales. Este
resultado es consistente con lo planteado por De Zubiria (1993), quien destaca la importancia del
intertexto como una herramienta para establecer relaciones entre los textos y las vivencias
personales. Las estudiantes no solo recordaron las fabulas, sino que también pudieron recrearlas
a partir de sus propias experiencias, lo que demuestra que estan desarrollando una lectura
inferencial efectiva. Por otro lado, un 3% de las estudiantes obtuvo una calificacion baja en la
lectura critica y el intertexto, lo que indica que algunas alin tienen dificultades para establecer
conexiones entre los textos y sus propias experiencias. Este resultado sugiere que seria
beneficioso continuar trabajando en la capacidad de las estudiantes para aplicar la lectura critica
y fortalecer el intertexto, permitiéndoles vincular las ensefianzas morales de las fabulas con sus

realidades personales. Cerillo (2017) subraya que la lectura critica y la capacidad de hacer
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inferencias profundas son habilidades que requieren practica constante, y este grupo de
estudiantes puede necesitar un enfoque mas personalizado para desarrollar plenamente esta

competencia.

En el aspecto de expresion oral, el 80% de las estudiantes mostrd un dominio sélido en la
articulacion de sus ideas, lo que sugiere que las actividades previas han sido efectivas en
desarrollar esta habilidad. Cassany (1994) sefiala que la expresion oral no solo implica el uso
correcto del lenguaje, sino también la capacidad de organizar el discurso y transmitir las ideas de
manera coherente y fluida. Por otro lado, el 10% de las estudiantes que mostro dificultades en la
expresion verbal sugiere que hay un pequefio grupo que necesita mas apoyo en la organizacion y
claridad de sus ideas. Esto esta alineado con lo planteado por Vich y Zabala (2004), quienes
destacan que la oralidad es un proceso continuo que debe ser practicado y reforzado en el aula

para fomentar una comunicacion efectiva (ver Anexo 29).

Creemos una fabula

Este taller se centrd en la creacion de una fabula original por parte de las estudiantes,
evaluando su capacidad para aplicar los conocimientos adquiridos sobre la estructura de la fabula
y la moraleja, asi como la creatividad, la expresion oral y la participacion. Los resultados
mostraron que el 76% de las estudiantes obtuvo la maxima puntuacion en la narracion oral de su
fabula, lo que indica un dominio s6lido de la estructura narrativa tradicional de este género. Este
resultado se alinea con las ideas de La Fontaine (1640), quien describe la fabula como una
composicion literaria breve y moralizante, protagonizada generalmente por animales o seres
inanimados, con el propdsito de transmitir una ensefianza ética. Las estudiantes fueron capaces
de entender y replicar esta estructura basica, lo que demuestra una internalizacion de los

elementos esenciales de la fibula, como el inicio, el desarrollo y la moraleja.
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Este proceso de creacion también tiene una conexion directa con lo mencionado por
Rodriguez (2010) sobre la importancia de las fabulas en el desarrollo de habilidades lingiiisticas
y literarias. La capacidad de las estudiantes para disefar sus propias historias evidencia que han
asimilado las ensefianzas de los textos previos y que estan utilizando las fabulas no solo para
aprender a narrar, sino también para reflexionar sobre el mundo que las rodea. Ferreira (2015)
también destaca el impacto de las fabulas al retratar situaciones cercanas a los lectores, lo que
facilita el reconocimiento de patrones morales y sociales, ya que esto es clave en el caso de las
estudiantes, pues el desarrollo de este taller radicaba en su habilidad para relacionar las historias

que crearon con sus propias experiencias, permitiendo una mayor identificacion con el género.

En cuanto a la creatividad, un 74% de las estudiantes fue capaz de generar historias
originales que reflejan tanto sus conocimientos previos como sus vivencias personales. Ademas,
el taller también mostro la influencia de los trabajos de De Zubiria (1993), quien sostiene que la
lectura inferencial es clave para el desarrollo de una comprension profunda del texto. Al crear sus
propias fabulas, las estudiantes tuvieron que aplicar inferencias a partir de las ensefianzas de las
fabulas trabajadas previamente. Esta habilidad de deducir lecciones morales y adaptarlas a
nuevos contextos fue evidente en los resultados, ya que las estudiantes lograron integrar aspectos
clave de las fabulas trabajadas en sus narrativas originales, aplicando su comprension tanto literal
como inferencial. Sin embargo, el 16% de las estudiantes que no logré obtener una calificacion
alta en esta categoria sugiere que alin necesitan fortalecer la conexion entre la inferencia y la

creacion literaria.

Por otro lado, el éxito en la expresion oral de las fabulas también es un reflejo de los
principios de Cassany (1994) y su énfasis en la importancia de la expresion oral para el

desarrollo integral del estudiante, pues sefala que la oralidad no solo consiste en hablar, sino en
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manejar elementos como el tono de voz, los gestos y la coherencia en el discurso. En este taller,
las estudiantes demostraron que han mejorado en el control de estos aspectos, ya que pudieron
expresar sus historias de manera clara y coherente, respetando las reglas narrativas del género y

utilizando una entonacion adecuada para capturar la atencion de su audiencia.

Finalmente, en la ultima categoria sobre participacion en general se obtuvo un 100% con
5 puntos, ya que las estudiantes estuvieron activas durante toda la actividad, intentando aportar
sus ideas, haciendo uso de las reglas establecidas para mantener el orden y la escucha activa
entre sus pares; ademas esta actividad sirvié como proceso de divulgacion, ya que este demostro

las habilidades adquiridas por las estudiantes durante el proceso de investigacion (ver Anexo 30).

Figura 3.
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Nota: En las iméagenes se evidencian el resultado final sobre la creacion de una nueva fabula,
teniendo en cuenta que cada uno de sus componentes fueron elegidos a partir del voto y la
creatividad de las estudiantes.
Explorando la conexion entre las fabulas y las imdgenes

Para la aplicacion del taller, se propuso una rubrica enfocada en tres aspectos; intertexto,
expresion verbal y comprension lectora; durante la calificacion del primer apartado un 76% de

las estudiantes obtuvo 5 puntos, mientras que el 14% obtuvo 3 puntos y finalmente el 10% logro

un punto. El intertexto permitié que las estudiantes asociaran sus conocimientos previos y las
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fabulas que ya han sido trabajadas anteriormente, pues como lo expone De Zubiria (1993), al
extraer dicha informacion de los textos se puede generar una nueva interpretacion sobre los
textos que se pretenden trabajar, ademas de permitir a las estudiantes entrelazar imagenes que
resultan familiares a la hora de realizar suposiciones.

Para el segundo apartado sobre expresion verbal, se esperaba que las estudiantes hicieran
buen uso del vocabulario que han adquirido desde el inicio de las intervenciones, ademas de
coherencia y fluidez a la hora de expresar las ideas creativas en relacion con las imagenes; alli el
87% de las estudiantes obtuvieron 5 puntos, 8% logr6 3 puntos y 5% obtuvo 1 punto; este
apartado permiti6 dar cuenta de que tal como lo dice Fillola (1996), la expresion oral y el uso de
diversas estrategias para la valoracion de la literatura, en este caso las imagenes, permite que el
aprendizaje de las estudiantes sea significativo y que a partir de alli, retomar las diversas formas
de aprendizaje y el valor que cada estudiante le da a dichas actividades ludicas.

Finalmente, para el tercer apartado, la comprension lectora cumplié un papel
fundamental, dado que es esta quien refuerza el concepto anteriormente trabajado, es decir, el
intertexto. Las relaciones establecidas dentro del texto y las imagenes dan cuenta de las
herramientas que las estudiantes han aprendido a la hora de identificar los componentes de las
obras literarias, ademas de establecer una linea sobre el uso de la conversacion literaria, desde la
expresion de sus ideas, mediante el uso de diversas actividades ludicas; alli el 92% de las
estudiantes obtuvieron 5 puntos, 4% obtuvo 3 puntos y el 4% restante logr6 1 punto; para la
comprension del texto, es importante pensar en que las herramientas que fueron ofrecidas para
establecer conexiones, se hizo pensando en Cerillo (2017), quien afirma que es necesario que los
estudiantes establezcan lazos fuertes con el texto que vayan mas alla de la mera decodificacion

(ver Anexo 31).
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La narracion oral de las fabulas

Para la evaluacion del ultimo taller se propuso una rubrica de cuatro aspectos tales como
expresion oral, comprension lectora, intertexto y trabajo en equipo; los resultados fueron
distribuidos de la siguiente forma, teniendo en cuenta el primer apartado el 89% con 5 puntos,
7% con 3 puntos y 4% con 1 punto; lo cual demuestra que, del mismo modo que Vich y Zabala
(2004), la expresion oral debe darse como una experiencia que debe surgir a partir de la
participacion, enfocandose principalmente en los conocimientos y el intercambio de ideas entre
pares.

Durante el segundo apartado que hace referencia a la estructura de la fabula y la
comprension profunda sobre el tema trabajado, el 90% de las estudiantes lograron el puntaje
maximo de 5 puntos, 8% obtuvo 3 puntos y finalmente el 2% obtuvo 1 punto; lo cual demuestra
que todos los conocimientos previos prevalecen en de las estudiantes, ademas de reconocer que
el conocimiento ha sido significativo entendiendo las estructuras y componentes de las fabulas;
ahora bien, por el lado de la comprension lectora cabe resaltar que muchas de las estudiantes
aludieron a fabulas que fueron trabajadas anteriormente, reconociendo que la creacion de una
nueva fabula en tan poco tiempo resultaba dificil, sin embargo, retomando a Cerillo (2017), se
podria decir que las estudiantes han establecido lazos importantes con los textos trabajados
previamente, debido a que los detalles son claros y coherentes.

Ahora bien, para el tercer apartado sobre intertexto, el 92% de las estudiantes obtuvo 5
puntos y el 8% restante se encontrd dentro de los 3 puntos; para la recreacion de la fabula las
estudiantes de forma implicita retomaron aspectos importantes dentro de la competencia literaria,
tal como es el caso de Fillola (1996) al hablar del intertexto como la habilidad de re-crear la

narracion desde la integracion de conocimientos previos, intercambio de ideas y la capacidad de
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extraer informacion relevante de otros textos trabajados para la correcta elaboracion de esta
nueva recreacion; ademas, a su vez se podria pensar en De Zubiria (1993), ya que las estudiantes
realizaron un proceso de lectura inferencial, literal e intertextual para asi entender a fondo los
objetos presentes dentro de la obra literaria.

Finalmente, en el apartado de trabajo en equipo, las estudiantes en su totalidad, es decir,
el 100% obtuvo 5 puntos, debido a la alta participacion y la colaboracion que hubo entre pares
para el correcto desarrollo de la actividad, ademas de permitir que la actividad fuese guiada por
un estudiante lider dentro de cada grupo conformado (ver Anexo 32).

Encuesta final

En la primera pregunta de la encuesta, el 75% de las nifias seleccionaron la opcion a, que
hacia referencia a Muy emocionada y divertida al narrar su fabula favorita frente a sus
compafieras, mientras que el otro 25% escogio la opcion b, es decir, Un poco nerviosa pero bien;
este resultado refleja que la mayoria de las estudiantes disfrutaron de la actividad,
experimentando emociones positivas durante la narracion, aunque significativa parte de las
estudiantes mostro cierta inseguridad inicial, algo comprensible en procesos de aprendizaje
relacionados con la expresion oral. Por otro lado, en la segunda pregunta, el 90% de las nifas
opto por la opcion a, refiriéndose a Alegria y disfrute al escuchar a sus compaieras narrar sus
fabulas, mientras que el 10% selecciono la opcion c, relacionado con Confusion, no entendian
bien. Este resultado evidencia que la gran mayoria de las estudiantes se sinti6 involucrada y
disfrut6 al escuchar a sus compafieras, aunque un pequefio grupo tuvo dificultades para entender
las narraciones, lo que indica areas de mejora en la claridad y organizacion de las presentaciones

orales.
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Asimismo, en la tercera pregunta, el resultado fue equitativo, con un 50% de las
estudiantes indicando que mejoraron su habilidad para contar historias, opcion a, mientras que el
otro 50% reconocié haber mejorado solo un poco, opcidn b; este equilibrio sugiere que, aunque
todas las estudiantes notaron un avance en su capacidad narrativa, algunas ain sienten que
pueden perfeccionar mas sus habilidades. En la cuarta pregunta, el 85% de las nifias selecciond
la opcion a, la cual referia a Muy importante para transmitir emociones, indicando que
reconocieron el valor de la expresion oral y corporal en la representacion de una historia. E1 15%
restante eligi6 la opcion c, es decir, Innecesaria, lo importante es la historia, 1o que refleja que,
aunque la mayoria comprendi6 la importancia de la expresion, una minoria atin no lo ve como un
componente esencial del proceso narrativo. Ahora, en la quinta pregunta, el 100% de las
estudiantes optd por la opcion a, Mas motivada a leer y compartir fabulas, lo que demuestra que

la experiencia fue exitosa en fomentar el interés por la lectura y la narracion oral de fabulas.

Finalmente, en la sexta pregunta, se observo una distribucidon mas variada: el 60% eligid
la opcidn Todas las anteriores, reconociendo el valor integral de la experiencia; el 15% escogio
Divertirme y pasar un buen rato, el 14% selecciond Mejorar mi expresion oral y corporal, y el
11% opt6 por b, refiriendo a Conocer nuevas historias y moralejas. Estos resultados sugieren
que, aunque la mayoria valoro la experiencia completa, algunas estudiantes destacaron aspectos
especificos como la diversion, el aprendizaje de nuevas historias o la mejora en la expresion oral.
Asimismo, el analisis de las respuestas evidencia un impacto positivo en la conversacion literaria
de fabulas y el desarrollo de la competencia literaria en las estudiantes, especialmente en cuanto
a la motivacion y la mejora en habilidades de narracion oral. Segun Fillola (1996), el intertexto

es clave para que los estudiantes puedan conectar sus conocimientos previos con nuevos
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aprendizajes, lo cual se ve reflejado en el hecho de que el 100% de las nifias se sintieron mas

motivadas a leer y compartir fAbulas tras la experiencia.

Ademas, el 85% reconoci6 que la expresion oral y corporal es fundamental para
transmitir emociones, lo que respalda la afirmacion de Cassany (1994) sobre la importancia de
trabajar la oralidad como parte integral de la competencia literaria. Las fabulas son un medio
efectivo para que las estudiantes desarrollaran una comprension mas profunda de los textos y
mejoraran su capacidad de narrar y reflexionar criticamente sobre las historias, consolidando asi

tanto su expresion oral como su andlisis literario (ver Anexo 33).

Evaluacion final

El analisis de la evaluacion final revel6 resultados positivos que reflejaron un avance
significativo en la competencia literaria y expresion oral de las estudiantes. En la primera
pregunta, donde se les pidio identificar los elementos principales de una fabula, las estudiantes
lograron reconocer con precision los componentes esenciales, lo que indica una comprension
clara de la estructura narrativa. Esto concuerda con lo que plantea Rodriguez (2010), quien
sostiene que la fabula es una herramienta eficaz para desarrollar habilidades literarias debido a su
estructura simple y la presencia de moralejas que permiten una reflexion profunda; ademas, las
estudiantes no solo internalizaron estos elementos, sino que también demostraron una capacidad
para analizar y aplicar el contenido en sus narraciones, proceso que no lograban desarrollar al
inicio de esta investigacion, pues la decodificacion y andlisis de los elementos trabajados se

encontraba en una etapa inicial.

Por otro lado, la actividad de narrar fabulas en voz alta, utilizando expresiones faciales y

corporales, fue un ejercicio clave que permitio a las estudiantes aplicar los conceptos de Cassany
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(1994) sobre la importancia de la oralidad en el desarrollo literario; durante las representaciones
orales, las observaciones de la clase revelaron que las estudiantes lograron transmitir emociones
y darle vida a los personajes, mostrando un dominio tanto de la expresion verbal como no verbal,
aludiendo a los procesos kinésicos y proxémicos de la narracion. Este resultado refleja una
mejora en la competencia literaria, tal como lo menciona Fillola (1996), quien subraya la
importancia de la interpretacion y la conexion emocional para una comprension mas profunda
del texto. Las estudiantes no solo mejoraron su capacidad de narrar, sino también de involucrar a
sus compaiieras, lo que muestra un avance significativo en la conversacion literaria al ser un

espacio que involucra los sentires, los conocimientos previos, las perspectivas y el analisis.

Finalmente, la actividad en parejas, donde las estudiantes prepararon una pequefia
escenificacion de una fabula, consolido el aprendizaje colaborativo y demostré como las fabulas
sirvieron como un medio eficaz para desarrollar tanto las habilidades de narracién como las de
cooperacion; sin embargo, cabe resaltar que el tiempo no permitié que todas las estudiantes
participaran de la actividad. Asimismo, el didlogo sobre las emociones transmitidas en las
narraciones mostr6 que las estudiantes no solo comprendieron las moralejas, sino que también
fueron capaces de expresar y analizar los sentimientos que los personajes evocaban. Esta
interaccion dialdgica, en linea con los postulados de Valls, Soler y Flecha (2008), sobre la
conversacion literaria, promovid una mayor motivacion y enriquecimiento en el aprendizaje, lo
que valida el uso de la fAbula como herramienta pedagdgica para fortalecer la competencia

literaria y oral (ver Anexo 34).

Conclusiones
En un primer momento, es importante mencionar que en relacion con el proyecto y la

mejora de la competencia literaria a través de la conversacion literaria de fdbulas se pudo
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observar un cambio notorio, ya que, el andlisis de los talleres demuestra que los porcentajes
relacionados con la oralidad y la conversacion literaria presentaron una clara transformacion a lo
largo del proyecto, evidenciando la efectividad de las estrategias implementadas. En los primeros
talleres, los resultados reflejaban que solo un pequeno porcentaje de las estudiantes podia
expresar sus ideas con claridad y coherencia, mientras que una parte considerable enfrentaba
dificultades en la organizacion y fluidez de sus intervenciones orales. Sin embargo, en los
talleres finales, se observo un avance significativo, con hasta un 80% de las estudiantes logrando
articular sus pensamientos de manera clara, utilizando un buen tono de voz y participando
activamente en las actividades de conversacion literaria. Este progreso sugiere que el proyecto no
solo fortalecid las competencias literarias de las estudiantes, sino que también mejord su
capacidad de expresion oral, consolidando un espacio en el que pudieron practicar y perfeccionar

estas habilidades.

Es importante resaltar que la fabula no fue solo un recurso educativo, sino el medio
fundamental a través del cual se logré este avance en la oralidad y la conversacion literaria. A
través de las fabulas, las estudiantes pudieron conectar con los personajes, las moralejas y las
situaciones narradas, lo que les permitio reflexionar sobre sus propias experiencias y expresar
estas conexiones en conversaciones significativas. Las fabulas, con su estructura simple pero
profunda, facilitaron la comprension de temas complejos y fomentaron un entorno propicio para
la discusion y el intercambio de ideas. De esta manera, la fAbula se convirtié en el vehiculo que
permiti6 desarrollar las competencias orales y de conversacion literaria, proporcionando un

espacio de interaccion critica y reflexiva que consolido los aprendizajes del proyecto.

Asimismo, a lo largo del proyecto, se identificaron diversas areas de mejora tanto en los

procesos de investigacion como en el acompafiamiento a los estudiantes durante la



70

implementacion del proyecto. En primer lugar, se recomienda ampliar los tiempos estipulados
para los procesos de investigacion, ya que estos suelen ser mas prolongados de lo esperado

debido a la naturaleza del trabajo investigativo.

En cuanto al aspecto tedrico, encontrar documentos especificos sobre conversacion
literaria fue un desafio, pues, aunque el término aparece en varios textos, no se encuentra una
definicion clara o un desarrollo teorico consolidado sobre lo que realmente significa este
concepto en el contexto educativo y esto demuestra la necesidad de investigar mas a fondo y
ofrecer un marco conceptual actualizado. Ademas, muchos de los documentos que se utilizaron
para respaldar el proyecto provienen de estudios realizados hace varios afios, lo que plantea la
invitacion a futuros investigadores a revisar y desarrollar términos que, con el tiempo, han
perdido vigencia o han evolucionado, con el fin de aportar mayor actualidad a las investigaciones

en el campo de la educacion y la literatura.
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Fara ext cvrdad s a3 o ot v cnagen e e o el = com el | Gl i

- Evidenciar el uso de la competencia oral, escrita y lectora, a través del uso de

bulas. e que i 3 ademi
- Promover la competencia creativa desde el uso de los personajes presentes. _ﬁfh-: -
ars el o, > al o

dentro de la fabula y la creacion de supuestos a partir de la lechura en VOZ & s pasen a contars cust
alta [ETabmcHa'Culinc-ste

“Geopal TS o

PRy —

Objetive general de aprendizaje:
‘ . . . ) Imgenes seleceionsdas, Miteral didictio (Papl lipces, coloes, i ), Tablern y
- Introducir a las nifias del grado 102 del Liceo Femenino Mercedes Narifio al mundo marcadors
de las fabulas, promoviendo su competencia literaria a través de la conversacion
literaria.

Ohbjetivos especificos de aprendizaje:

- Introducir a las nifias con los elementos de las fibulas anteriormente trabajados, como
son los personajes, la moraleja, la trama de la historia.

Criterios Excelente Por mejorar Insatisfactario
(5 puntos) (3 puntos) (1 punto)
\dentificacién | Identifica claramente el Tdentifica el género, pero no No identifica ¢l g&nero o los
del tépico género de la fabula y explica o confunde los clementos clave ¥ no presenta una
presenta una trama bien trama coherente ni una moraleja
estructurada y creativa con significativa.
una moraleja clara y importantes y la moraleja es
significativa. poco clara o o se relaciona.
Creatividad Crea un personsje original, | £ Pere0naje € poco original o[ No erea un personsje laro  no
S presenta basicas | asigna
con camsteristicas bien | ol desamrollo, | significativas.

definidas y adecuadas al
contexto de la fibula.

Expresion Oral | Sc expresa con claridad, | Tiene dificultad para expresarse | No logra comunicarse claramente
fluidez y confianza utiliza | claramente o presenta o evita participar oralmente.

un lengusje adecuada al | inseguridad al hablar.
contexto.

Participacion | Participa consistentementc, | Participa de manera lamitada o | No participa o no s involnera en
aportanda ideas originales y | con comentarios poco
contribuyendo a la elaborados.

discusion grupal.

Procedimientos y estrategias:

Diposcrin o e | T
[ p——
Intervenciin prdngigica gy

Insituciin: Licea Femsenino Merecies Narina Curse: 200

Gl =
Tema: Anlisis de persoajes y maralgjas

Thempe tosal: 60 miswios

et com e B i i Anens §
Recurssa: Toblers, marcadores, imigenes, fibuls.selevisar !

Competencias por desarvallar:

T o G b b, v ot e vz aba s |Gl T

- Analizse  interpreeat los elomanios clave de wma S, como 1os personsjes, sus necieses v b
aleja.

paraleja ea sitsciones reales. i Aitarsa? e

- Participar
¥ eoharents, =

Objetive prnsral e sprendizae: I g Gl T

¥ b extmecion de la moraleja. [ ————

Objetivos espreificos de aprendizafe:
- Memtificas Ios pecsoeajes principales ea uns fibula, .

- Reconocer ln moeale o euseflanza peecipal presesse cn la Hlala.
- Relaciouar s morale com sinasciones de In vida real

ez 1
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Anexo 15.

Anexo 16.

Anexo 17.

Anexo 18.

Critarios Excelente Satisfactoria Por majorar Insatisfactario
{4 puntos) 13 puntos) @pustes) | (1 punto)

Locturaonvoz | Lee con fluidez, | Busen ivel de fuidez, fallas | Lee palabra por | Mucha dificultad pass

sl respesa signos de o3 en eptonacidn yio | palabea, leer el texto, no logra
pustusciény | signos de puatuaciin problemas [
entona Trecuenes de
comeciamente Tnidez y

entenscise,

Narracion aral | Explica 1a fibuls | Nama Ia fsbula de mamera Problemas para | No logra nerra Ia
con vocabulano. | enteadible, aunque con alganss | nuras la fibula de manera
ammphio, buena | pausas o errores leves de consecvencia | cohersate y clara.
promacincién ¥ | promaciaciéa vocabulacio. | logica.
cohesencia vosabularia

Jimitado.
Creatividsd | Namasin Tarea s Bistorias hacsenda | Norra sus o lopra nasrar
referencis de algunos sucesas de | historias 3 partir | historias con relaciéa.
personales de | caricter fandistico, clarosy | 3¢ 4633 o0 | 4 1y fikula peesentada
manern creativa, | coherentes. ;‘:bl"'"““‘ el clase.
misdicnda selaciim ente la
sucesos clasas y. Hibula trabajada
echesentes yem.
Parmiipa ea Gadcis | Pamicpasién | Nevidencin imeris
general paricipa actividades con buena actiad. | limiada, debe | i participa en las
activameats ca motivarlala | actividades
todas las docente
actividades.
Intervencién pedagégica _ Desarrollar habilidades literarias, como la comprension lectora, la expresion oral y

Institucion: Liceo Femenino Mercedes Narifio Curso: 102
Tema:  Explorando el mundo de las fibulas
Objetive: Introducir a las nifias del grado 102 en el mundo de las fabulas.

Tiempo total: 60 minutos

el anilisis critico, mediante la participacion en conversaciones literarias.
- Fomentar el gusto por Ia lectura y la apreciacion de la literatura mediante la reflexion
v el intercambio de ideas sobre los temas y ensefianzas presentes en las fibulas.

Procedimicntos y estrategias:

Dl ok | Towe
Recursos: Material didictico (Cuaderno, lipiz, etc.), Tablero, televisor y e P
Competencias por desarrollar: pbanie o | i e
- Evidenciar el uso de la competencia oral, escrita y lectora, a través del uso de s
: e sctitaie,
fibulas. b e e o =
- Promover la competencia creativa desde el uso de los p jes presentes. = s
dentro de la fibula y la creacion de supuestos a partir de 1a lectura en VOz e iebon e s ety b ahin e i
alta o
et
e
Fane Gl G
Objetive general de aprendizaje: i, . s
I Adema, s s e o, A & o, e
e o s o B
- Introducir a las nifias del grado 102 del Liceo Femenino Mercedes Narifioal mundo iy
de las fibulas, promoviendo su competencia literaria a través de la conversacion —
literaria. sy
Objetivas especificos de aprendizaje: it Bl oy d
st
- Introducir a las nifias con los elementos de las fibulas anteriormente trabajados, comp ~ Conzenesfmne
son los personajes, la moraleja, o trama de la historia.

Criterios | Excelente Por mejorar
(5 puntos) (3 puntos)
Lectura | Reconove claramente los Identifica algunos

Literal | personajes y moraleja, persomjes ¥
explicando su relacién con ln | moraleja, pero con
trama de manera precisa. confusion o errares

Lectura | Analiza de forma clara la Relacion la fbula

Critiea | relacién entre la fibula y con dificultad, y los

situaciones reales, argumentos son

argumentando con ejemplos | débiles o imprecisos.
es

No establece
relaciones entre la
fabula y situaciones
reales ni presenta

tos el

relevantes.
Intertexto | Relaciona a fibula con

Tiene dificultad para
expericncias personales o relacionar la fibula
familiares de forma reflexiva y | con experiencias
bien desarrollada personal

fibula y expericacias
personales o
familiares

familiares.

Expresién | Se expresa con claridad, Tiene dificultad para

Oral fluidez y confianza, utilizando | expresarse con

un lenguaje adecuado y claridad o presenta
ideas. inseguridad al hablar

No logra comunicarse
claramente o evita
participar oralmente.

Tatervenciin pedagigica

Tnst

Lices Femenino Mercedes Na

Curso: 202

- Estimular la imaginacion y |a invencion de historias con persanajes y
escenarios novedosos.

- Fomentar habilidades orales o partir de In expresion de ideas creativas y

Tema:  Crencion de fibulss originales coherentes,
Tiempo total: 60 minutos

Frocedimientos y estrateglas:

‘Recursos: Tublero, mareadores, insigenes, fibuls, televisor

=

Competencias por desarrollar:

- Pramaver [a creatividad & imaginasidn de las estudinnles.

- Evaluar la expresian critica y eserita a través de ln creaciin de una meva
fibula,

- Fomentar la comprensin de |a estructura narrativa a través de Ia constroceién
colectiva d una ueva fibula,

- Participes act ™ livecarkas, o ideas y
opiniones de forma clar y coherente.
Objetivo goneral de aprendizaje:
- Fomentar ¥ de a5 estudiantes del grado 202 del

Li In ereaciin de

==

Objetivos especificos de aprendizaje:

- Refoczar 1a comprensian de I de Las fibulas.
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Anexo 19.

Anexo 20.

Anexo 21.

Anexo 22.

Criterios Excelente i it iejor; i i
(4 puntos) @ puntas) @ puntos) (1 puntn)
Narraciémoral | Explica sus sess | Aporta a ba fibula de manera | Problemas para | No logra aportar [
osporescon | eatendible, suaquecon | aportar la fibuls | fibula de manesa
vocabulano algunas pausas o errores con secuencia coherente y clara
amplio, buena leves de vocabulario y logica,
prowuacisciény | coberencis vocabulatia
coberencia limitado
Creatividad Relaciona sus | Aporta sus historas ala | Aporta a la fibula | Nologra crear histarias,
historias. creacién de la fibula partir de ideas conrelacién a la fibula.
personales con la | hacienda referencia de confisas y o
creaciéndela | algunos sucesos de cardetey | 102 ssablecer
o . o selacida entre los
b demanera | fandstco, claros y conocimientos
creativa, cobereaies previos y los
adindiendo sucesos apartes que desea
clarosy cealizar
cobereates.
. ey A _—
general participa actiadades con buena hmitada, debe parmicipa en las
actvamenie en | actitud moirvarlala actividades
docente
actividades

Intervencidon pedagogica =
Instituciin: Liceo Femening Mercedes Narid Cursa: 202 i
s e s o s s b g o e
Tems:  Explorando In conexion entre las fibulas y lss imigencs. et et et e o s s
Tiempo total: 60 minutos 5 e 0700 Ul s Bant claica bancci e oo S —
Recarses: Tablero, marcadores, imagenes, fibula, televisor. fw':jfjm‘;;;'::‘“"“m“'mm"'*“
Competencias por desarrollar:
- Promover el pensamiento critico y lns habilidndes de anilisis.
- Fomaatar ls comprensida di |3 estructurs aarsativa. y i b
- Participar ik s v opinioaes
de forma elara y coberene.
Objetive general de aprendizaje:
- Fomentar ls competencia literaria de de 1 fin de
establecer conexiones entre las fibulas ¥ sus representacionss visuales.
Objetivas expecificos de aprendizaje: T
- Desarrollar la capacidad de observacion y anélisss crifsco al identificar elementos
selacionados eatre las fubulas y Lss imigeas.
I’ lector y.
identificables presentes en la fabula.
o) I
Procedimientos y esirategias: Eoome frorecd s i euhanisy
T s
]
| Pt p——)
Criterios Exeelente
(@puntos) | (3 puntos) @ punos) | (1 punto)
Totertexto | Demucsa | Compre algunos de o7 | Comprende | No fogra
‘conceptos trabajados en | uno de los comprender los
comprension | clas falta conceptos | conceptos y no
claray profundidsd en 12 wrabajades, | genera
profundade | comprension y no logra o conexiones
fos concepios | establecer conexiones., | confunde au
aprendidos e relacion con
clase y lo eltema
selaciona con
Ia fibuia,
Txpresion | Participa Participa de 13 Participa Su participacion
verbal activamente y | actividades y hace ocasionalmen | ey casi nula.
hace unas contibuciones, | 135S
contribucione | aunque carece de contribucione
% ch facion con el tema | fineites.
conerentes en | wabajado. adenis da g
selacion con establecer
s fabutas y relaciones
1os conceptos entre el tema
vios
aprendidos. conceptos.
Comprension | Analizay | Analizay explicade | Analizay | No logra analizar
lectora explicade | manera adecuadalus | explicalas | o explicar las
manera conexiones, pero falia | conexiones de | conexiones
profunda las | profundidad v claridad | una ianera | posibles entre las
conexiones | en supesficial y | Fibulas y las
wificadas con detalles | representaciones
¥ logza limitados. [ visuales.
demostrar fas
conexiones
establecidas
!
Intervencita ped C T
" pedagigica 1 s ol e s e rnnaomiin do st  Bibelon |
Institucian; Lices Femenino Mercedes Naritn — Curso: 202
Tema: La narracida oral de lns fibulas.
Tiempe total: 60 minwos
Recurses. Fabulas. T
Competencias por desarrallar:
- Promsover I expresion oraly habilidades namativas
- Disarollar I comprensidn b ls estroctura narmativa de fibul
oY o i incenti la escu-
cha activa
i s s et e e | G @
‘Objetive general de aprendizaje: S S st

. [ ————————— h——Ty
- Fomentas la conversacion literaria mediaate |a oralidad y comprender (05 Slementos  wiiudy o o gase e snerm e de s

nargativos de la fibula

Objetivas especificos de aprendizaje: e

Ve s o o et ot e g b o 1 o

- Desanollar como I expresicn yusodsl | et e
\eagunpe corpora. =

- Promover la comprensidn de la estructura narrativa de las fbulus

e
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Anexo 23.

Anexo 24.

Anexo 25.

Nombre:

a) Personajes, trama y moraleja
b) Intraduccidn, mudo y desenlace

) Camienzo, sonflist y resolucion
) Personajes, morakeja y ambiente

2. Prepass Is narracion de tu fsbula fovorita
ficiales para darle vida a los personnjes

Nombre de la fabula:

3 ba clase 20 de L

3 coa excelante

compressible, con
bueoa expresidn
sl y entonacice,

namar la fibula
de manern claa
¥ fhuid
problemas de

Crwerios | Excaiente Satistacterio | For mejarar
4 punios) 3 punios) 2 punton) 1 punto)

Expresion | Narea In fabula de | Rarea In fabuln de | Tiene Mo Togra narar In

oril ‘manem elasa, fuidn | manem dificultades parn | fabuls de maners

compeensible
debido s

problesmas de
expresioa ocal

Compreniion | Demweatis o

profusds de 1a
de la Fibula,
o la
i, ook
desenace de mar

de s experiencias
previas

culmrales.

wiles son los tres elementos principales que conforman uns fbula?

+cren | Comprends ol

Comprends &
agmative bbsicn de.
Ia fabul, pero

Tiewe
dificultades parn
narvar s fabsala

lengusje cosparal, expresion oml. | emanacisn y uss
mejos an slusc | enmsascisn o leoguaje
el lengas) dellongunje | corporal
carpural.
ol

Eibuln siguiende

lguoos elemenos | es da. | colreote
pueden eata
[ir——
n | incompletos.
foipe—
o Tog

significado dela | dificultadesa la | reconoser el
obenperane [ horade i
logsa establecer | comprendes ol | obra

5. Escucha atentamente mientras tu compafiers narra una fibula diferente. Al finalizar, dialogn con ella

sobre:

siguificado de la
obra.

- Qué emociones transmitic a traves de su narmacion?

£Qué personaie te parecid mis interesante ¥ por qué?

alta y eon di g

Observaciones:

6. En parcjas, elijan wnn fibula corta y preparen una pequeia escenificacién oral, asignando roles y uti-
lizando diferentes voces pars cada personsje.

4. Después de tu narracion, responde lns siguientes preguntas:

- uCusles eran los personnjes principales de tu fibula?

- iCuil era In moealeja o enseianza de L historia?

- {Por qué elegiste esa fibula como tu favarita?

Nombre:

1.Al narrar tu fibula favorita frente a tus compafieras, te
sentiste:

a) Muy emocionada v divertida
b) Un poco nerviosa pero bien
c) Asustada y avergonzada

d) Indiferente, ni bien ni mal

2. Cuando escuchaste a tu compafiera narrar su fabula,
experimentaste:

a) Alegria y disfrute

b) Aburrimiento y cansancio

¢) Confusion, no entendias bien
d) Admiracién por su habilidad

3. Después de las actividades de narracién oral, ;crees que
mejoraste tu habilidad para contar historias?

a) S, mucho mejor que antes

b) Un poco, pero aiin puedo mejorar
¢) No, sigo igual que antes

d) No estoy segura

dist,

4.Al una historia,

y corporal es:

P

quela

a) Muy importante para transmitir emociones
b) Algo necesario, pero no tan importante
¢) Innecesaria, lo importante es la historia

d) Dificil de lograr para mi

5. Después de esta experiencia, te sientes:

a) Mds motivada a leer y compartir fabulas
b) Igual que antes, ni mas ni menos motivada
) Un poco menos motivada que antes

d) Nada motivada, no me gusto la actividad

6. Lo més valioso que descubriste al explorar las fabulas a través

de la oralidad fue:

a) Mejorar mi expresion oral y corporal
b) Conocer nuevas historias y moralejas

¢) Divertirme y pasar un buen rato

d) Todas las anteriores

oral
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Capacidad para reconecer las relaciones entre el tépico
trabajado y su vida personal

alazad

Anexo 26.

Reconoce las ideas presentes implicitamente en la
moraleja

100,00%
80,00% 90,00%
70,00% 66,77% 80,00%
50,004 000
50,00% 60.00%
45,00% 50,00%
30,00 2000
0% N
26,00% 13.30% 000
— W0.00%
000%

0.00%
Categoria ) 000%

ulmz w3

Anexo 27.

Identifica el género de la fibula y presenta una trama bien
estructurada y creativa con una moraleja claray
significativa

ws ez

Anexo 28.

Reconoce los aspectos principales de la fabula; ademas, lee
con fluidez, respeta signos de puntuacién y entona
correctamente.

[ELERTY

Anexo 29.

Reconoce claramente los personajes y moraleja, explicando
su relacién con la trama de manera precisa

noo

ERIRL

Anexo 30.

Crea un personaje original, con caracteristicas bien
definidas y adecuadas al contexto de la fabula

Analiza de forma clara la relacidn entre la fabula y
situaciones reales, argumentando con ejemplos.

PERTRT

Genera reflexiones y juicios propios de forma creativa a
partir de la informacion del texto

[
19%
Ti%

e

Comprensidn plena de los elementos de la fabula

87.00%

F00%

ulmz w3

PERERT

Explica la fabula con vocabulario amplio, buena
pronunciacién y coherencia; ademds narra sus historias
personales de manera creativa, afladiendo sucesos clarosy

coherentes.

EREET

"

Se expresa con claridad, fluidez y confianza; utiliza un
lenguaje adecuado al contexta,

Relaciona la f3bula con experiencias personales o familiares
de forma reflexiva y bien desarrollada.

84

Identifica el tipo de texto
™
1o
wle2e1s

Expresa sus ideas con claridad haciendo uso de un
buen tono de voz y coherencia al memento de formular
hipotesis sobre la moraleja trabajada

505
0%
105

lmzm

s0.00%
an.oon
30,000
20,00
100%

0009

Participa aportando ideas originales y contribuyendo a la
discusion grupal

@ ©

a5 a3 PETER

Participa activamente en todas las actividades y brinda
aportes significativos,

5,00%

' ERERE]

Se expresa con claridad, fluidez y confianza, utilizande un
lenguaje adecuado y estructuranda sus ideas.

500

- ¥ es ot



Explica sus ideas o aportes con vocabulario amplio,
buena pronunciacién y coherencia.

Anexo 31.

Demuestra una comprension clara y profunda de los
conceptos aprendidos en clase y lo relaciona con la fabula,

CERERT

Anexo 32.

Narra la fabula de manera clara, fluida y con excelente
expresién oral, entonacion adecuada y efectivo uso del
lenguaje corporal

8%

[EER T

Diagnastico inicial

505 50%
40%
10% I
1

mSerie1 wSerie2 mSeried

Anexo 34.

Relaciona sus historias personales con la creacion de la

fabula de manera creativa, afadiendo sucesos clarosy

coherentes.

10%

Participa activamente y hace contribuciones claras y
coherentes en relacién con las fabulas y los conceptos

aprendidos.

5,00% 4,00%
800% I o I

w5 w3 w1

Demuestra una comprensitn profunda de la estructura
narrativa de la fabula, incluyendo la introduccion, nudo

y desenlace de manera coherente.

0%

120%

100%

80%

60%

40%

20%

0%

100%

TE

Diagnostico final

uSerie 1

3%

2

2%

85

Actitud positiva, participa activamente en todas las
actividades.

o

100%

#1az w3

Analiza y explica de manera profunda las conexiones
identificadas y logra demostrar las conexiones establecidas
entre |as fibulas y las representaciones visuales.

s w3 w1

Comprende y re-crea el significada de la abra literaria a
partir de sus experiencias previas y conocimientas

culturales.

2%
a

I o
ez ws
20%
5% 5%
— —
3

mSerie2 WSerie3



¢Cudles son los tres elementos principales que conforman
una fabula?

0,00%

wswial
Representa frente a la clase tu narracién de la fabula
elegida, utilizando expresiones corporales y faciales.

w5 w3 01

Prepara la narracién de tu fabula favorita. Practica en voz
alta y con diferentes tonos y expresiones faciales para darle
vida a los personajes.

s P00

TERERH

En parejas, elijan una fabula corta y preparen una pequefia
escenificacion oral, asignando roles y utilizando diferentes
voces para cada personaje.

3,0000%

a5 83 81
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