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Resumen: el presente proyecto evalu6 el impacto de un Objeto Virtual de
Aprendizaje en el desarrollo del analisis sociocritico de la obra Don Quijote de la
Mancha. A partir de una metodologia de la investigacién mixta, se buscé alcanzar
objetivos como: el disefio de un OVA con elementos multimodales para facilitar los
procesos de lectura, llegando hasta la sociocritica, construir un marco d evidencias
para la comprension del contenido, y validar la pertinencia del recurso. Con
actividades que atravesaron los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico, y
de la recopilacién de informacién de los estudiantes sobre su experiencia con el OVA,
se integraron las herramientas para desarrollarlo. Los resultados reflejaron un impacto
significativo con respecto a como los estudiantes se integraban con el OVA'y los
avances que tuvieron en los procesos de lectura, tanto en el analisis sociocritico de la

obra.
Palabras clave: sociocritica, tecnologia para la educacion, multimodalidad.

Summary: the project aimed to evaluate the impact of a Virtual Learning Object on
the development of the analysis of Don Quixote de la Mancha. The objectives implied
the design of the Virtual Learning Object, the creation of a framework to work on
reading comprehension, and the reviewing of the relevance of the resource. Through
activities guided by the object, the students engaged the three levels: literal, inferential
and critical. The results showed that digital tools were helpful to recognize the

students’ progress in their own reading processes.

Key words: sociocriticism, educational technology, multimodality.



Contenido

CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DE LA PROPUESTA .....cooiiiieeiiieeiieeee 1
1. CONTEXTO DE INNOVACION ......cocooviviiieeeeeeeeeee et 1
1.1.  PobIacion OBJELIVO .......c.eiiieiiiiice e 1

1.2, MarcO CUITICUIAN .......cuiiiiiiiie e 2

1.3.  Problema de inVestigacCion............ccoceiiiiieiiiiiciie e, 6

1.4, Justificacion del problema ..........cccooeiiiiiiiiec e 9

1.5, ODJELIVOS ..ottt 18
CAPITULO I1: CONTEXTO CONCEPTUAL ....ooiiiiiiiieeeiiie et 19
2. MARCO TEORICO-REFERENCIAL ......cococvoviiieiieeeeeeeereeen e, 19
2.1.  Antecedentes de INNOVACION .........coouveiiieiieiiie e 19

2.2 Marco CONCEPLUAL ........c.eeiiiiiiieiie e 25
CAPITULO I11: PROPUESTA DIDACTICA ... 30
3. CARACTERISTICAS DE LA PROPUESTA ....ccoceviveveeeeceeeee e, 31
3.1.  Fundamentacion pedaglgiCa..........ccccvuveirireiiieeeiiie e siee s 31

3.2.  Enfoque de investigacion.............c.......... Error! Bookmark not defined.
CAPITULO IV: DISENO METODOLOGICO.......cevevevereveeceeeeeeeereresesseee s 32
4, METODOLOGIA .....oiieeeeeeeeeeeeeeee et 32
4.1.  Metodologia de la iNVestigacion ............ccocovveiiiieiiiee e 32
CAPITULO V: RESULTADOS Y ANALISIS .....cvovevevevieeeeeceee e 45
5. IMPLEMENTACION, RESULTADOS Y ANALISIS......c.cccooveeierirereeeenne, 46
5.1.  Proceso de implementacion ..........cccccvveiiieeiiiee i 46

5.2.  Resultados de la implementacion............ccccovvveiiiee e, 50

5.3. Recomendaciones Y ProyECCIONES. ........ccvvvreivireeeiieeeieeeesieeesineesiee e 63

5.4, CONCIUSIONES ...ttt 65

ANEXOS 6



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DE LA PROPUESTA

1. CONTEXTO DE INNOVACION

1.1. Poblacién objetivo

La propuesta se hizo con estudiantes de décimo grado de la Institucion Educativa Guillermo
Cano Isaza. Dicha poblacion tiene 21 estudiantes del grado 10-03 de edades oscilan entre los
15y 17 afios. Se evalud un objeto virtual de aprendizaje, como modelo de interpretacion
sociocritico. A partir de lo anterior, a través de una encuesta de caracterizacion (Anexo 1), se
logré un acercamiento inicial a la poblacion con el que se pudo dar cuenta de la pertinencia
de la propuesta en el contexto, asi como el interés de los estudiantes, su acercamiento previo

a la literatura y especificamente a la obra El ingenioso hidalgo don Quijote de la Mancha.

La propuesta permitié reconocer las perspectivas sobre el uso de herramientas
digitales para la propuesta de un Objeto Virtual de Aprendizaje. Se buscé identificar el
acceso de los estudiantes a dispositivos moviles y a redes de internet dentro de la institucion,
para obtener que el 95 % de los estudiantes tiene un dispositivo movil, frente a un 5 %.
(Anexo 2). Los resultados de esta pregunta permitieron identificar que era posible realizar un
trabajo en el aula para usar herramientas como lo es el celular para desarrollar actividades, ya
que la mayoria de la poblacidn tiene acceso a un dispositivo movil. Asimismo, se destaca la
importancia de fomentar el trabajo en equipo como una estrategia para evitar brechas de

acceso al contenido en el aula.

Por otro lado, la propuesta tomo en cuenta las limitaciones relacionadas con la
conexion a internet. Aungue la encuesta aplicada evidencié que la mayoria de los estudiantes
cuentan con conexidn en el aula de clase (62 %), se encontrd que el 33 % no dispone de un

dispositivo y el 5 % no respondi6 (Anexo 3). Este instrumento permitio plantear acciones en



el aula para atender a los estudiantes que sin acceso a internet. Entre estas, se propusieron
actividades grupales que requieren tnicamente un dispositivo con conexion para el desarrollo
de las sesiones. Ademas, la mayoria de los estudiantes encuestados afirmaron tener acceso a
internet en sus hogares, mientras que solo un estudiante indicd no contar con este servicio.
Por ello, se planteo la posibilidad de integrar trabajo asincrénico de modo que quienes tienen

acceso en sus hogares puedan utilizar el OVA.

De esta manera, el desarrollo social y cognitivo de los adolescentes se complementa
con un OVA disefiado para fortalecer la competencia literaria de la poblacion seleccionada.
Se caracterizd como el desarrollo digital en relacion con la identidad de los jovenes, su
manera de expresarse Yy actuar frente al mundo, y la construccidn de su realidad se
interrelaciona e influye en los &mbitos sociales del estudiante, incluido el colegio. Ademas, el
uso de herramientas digitales permitio un enfoque multimodal con elementos visuales,
auditivos y de lectoescritura. Por lo tanto, la propuesta considero el analisis sociocritico de
una obra desde la perspectiva social y critica de los adolescentes, al tiempo que integrd sus

conocimientos y capacidades en el &mbito digital.

1.2. Marco curricular

La propuesta surgio a partir de la revision de articulos documentales y pedagdgicos
contenidos en cinco componentes curriculares. Entre los documentos se incluyeron: el
Documento Maestro de la Licenciatura (2013) y otros dos informes adicionales, todos
pertenecientes a la Universidad Pedagdgica Nacional [UPN]. Estos textos se establecen como
punto de referencia para el contexto inicial de la propuesta. Por otro lado, se identificaron dos
documentos planteados por el Ministerio de Educacion Nacional, en torno a los cuales se
formularon interrogantes, y ejes de desarrollo que permiten fundamentar la educacién a nivel

nacional. Estos documentos son los Derechos Basicos de Aprendizaje, los Lineamientos



Curriculares en el Area de Lengua Castellana (s.f.) y los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje (s.f.). Finalmente, se plante6 un marco institucional que surge en

la institucion y poblacion donde se fundamenta la propuesta.

El primer componente pone en evidencia, a partir de la propuesta de formacion
docente establecido por la UPN, en su programa de Licenciatura en espafiol e inglés. Este
programa caracteriza que la licenciatura: «busca la formacion de profesores capaces de
entender criticamente las dindmicas del cambio contemporaneo y el papel que, en las
sociedades en desarrollo, como la nuestra, desempefian las lenguas extranjeras y la
produccion e interpretacion de imagenes y multimedia». (UPN, pag. 3, 2013). Basandose en
esta perspectiva, se integraron los elementos para fomentar la comprension critica del entorno
educativo, asi como la produccion e interpretacion de imagenes y multimedia, se proyecto la
elaboracion de un Objeto Virtual de Aprendizaje que respondiera al contexto de desarrollo
cognitivo de los estudiantes demarcados en la poblacion, y que respondiera tanto al contexto
del desarrollo cognitivo de los estudiantes de la poblacion seleccionada como a las
necesidades del entorno educativo, especialmente en el area de espafiol y humanidades con

énfasis en literatura universal.

La investigacion se enmarca en la pedagogia y didactica de la literatura, cuyo objetivo
era desarrollar estrategias y didacticas mediadas por las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion [TIC] y Tecnologias para el Aprendizaje y el Conocimiento [TAC], como los
Objetos Virtuales de Aprendizaje [OVA] en el proceso educativo relacionado con la
competencia literaria. Las TIC y las TAC se entienden como herramientas que promueven el
andlisis de las obras literarias en la lectura y comprension de textos. Con el fin de establecer
una propuesta que atendiera a las caracteristicas del marco propuesto y a las necesidades del

contexto en el que surgid la investigacion, se elabord un marco curricular determinado por las



politicas y documentos educativos nacionales y locales buscando una conexién con el

contexto de implementacion.

Asi, el Ministerio de Educacion Nacional [MEN] plantea la posibilidad de integrar la
historia literaria a partir del aprendizaje basado en problemas, destacando un enfoque
intercultural derivado de las obras y los espacios de aplicacion didactica. Esta metodologia
pretende focalizarse en «el interés por el aprendizaje, el mantenimiento de la unién vital de
los procesos reales, el acercamiento global a los problemas y la previsidn de consecuencias
de las alternativas de solucion» (MEN, s.f., pag. 21). Este enfoque permite que se desarrollen
habilidades para resolver situaciones relacionadas con la literatura y la experiencia personal
del estudiante. Este trabajo implico la integracion de estrategias que pudieran impactar dentro
del Proyecto Educativo Institucional [PEI] y la malla curricular en la Lengua Castellana,
permitiendo incorporar elementos como la interculturalidad para abordar las necesidades

educativas identificadas.

Por otro lado, el documento referido (MEN, s.f.) evidencia los ejes que permiten
pensar las propuestas curriculares que sirven como base en el marco literario. Uno de estos
ejes plantea el abordaje de la literatura desde los procesos culturales y estéticos, los cuales
funcionan como representaciones de las interacciones sociales, historicas, linguisticas,
culturales y estéticas que convergen en el analisis de la obra literaria (pag. 51). Esta
concepcion profundiza en los enfoques que pueden abordarse con mayor relevancia en el
reconocimiento de los elementos literarios, integrando la estética, la historia, la sociologia y
la semiotica en una perspectiva educativa orientada hacia la concepcion de la lectura y el

andlisis literario.

También es relevante considerar los procesos de interpretacion y produccion de textos

en la construccion curricular de la interpretacion literaria. De acuerdo con el MEN (s.f.) se



entienden tres procesos: (1.) el nivel intratextual, que reconoce la caracterizacion de los
textos mediante la microestructura y macroestructura determinados segln su tipo; (2.) el nivel
intertextual que fomenta la relacion entre textos a partir de la informacion contenida en ellos
en conexidn con épocas, autores y culturas; y (3.) el nivel extratextual, que analiza el nivel
pragmatico del texto y el contexto que enmarca la obra (pags. 36-37). Estos procesos se
articulan en la propuesta de OVA, promoviendo un analisis literario integral y adecuado para

el proceso educativo de los estudiantes.

Un documento relevante para el marco curricular son los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje del Ministerio de Educacion Nacional (s.f.) que establece
competencias para los diversos ciclos acadéemicos. En el quinto ciclo educativo donde se
determinan los estandares para los grados decimo y undécimo se destaca que un logro
alrededor de la literatura es que el estudiante reconozca: «Analizo critica y creativamente
diferentes manifestaciones literarias del contexto universal.» (MEN, s.f.). Esta concepcion
critica fomenta el anélisis de las obras literarias, permitiendo diferenciar épocas y
movimientos desde su contexto, y articulandolos con la teoria literaria (pag. 40). La propuesta
se enfoca en revisar los textos literarios desde una perspectiva sociocritica, integrando los
niveles de lectura como parte fundamental del proceso. A través del OVA, se busca alcanzar
los objetivos establecidos por los estandares, facilitando el analisis critico y el abordaje de

otras perspectivas de la obra.

El tercer documento influyente en la propuesta institucional desde la perspectiva
educativa corresponde a los Derechos Basicos del Aprendizaje (MEN, 2016), Para el grado
décimo, estos plantean que los estudiantes deben reconocer la literatura en su contexto
historico, comprendiendo las épocas y temas principales; ademas, deben asumir una actitud

critica y argumentativa frente a los textos trabajados (pags. 44 — 47). Ademas de estas



caracteristicas, los estudiantes deben deducir referentes sociales, culturales e ideoldgicos

dentro de las narraciones, integrando estos elementos al analisis literario propuesto.

El ultimo documento que fundamenta la presente propuesta es la Malla Curricular de
Educacién Bésica y Media (s.f.) elaborada por los docentes del area de humanidades de la
Institucion Educativa Distrital Guillermo Cano Isaza. En este documento se plantea y
fundamenta la interaccion de la lengua materna para establecer la comunicacion y la lectura
de la realidad, tomando como referencia los lineamientos curriculares de lengua castellana.
Asi, el documento plantea el contenido programatico por cada curso académico. En él se
presenta el contenido programatico para cada curso académico, integrando la propuesta en el
grado décimo, ya que este permite acercar a los estudiantes a la comprension y produccion de
textos tomando la literatura universal como eje principal. En este caso, se trabaja

especificamente la obra literaria El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha.

Asi, todo lo anterior permite presentar las perspectivas generales del proyecto, cuyo
objetivo es construir o fortalecer el anélisis de la obra literaria mediante una estrategia
didactica que integre los componentes sefialados en los marcos de referencia. Ademas, se
busca realizar una integracion sobre el analisis de como la obra se percibe desde la
caracterizacion sociocritica para el desarrollo de las competencias lectoras del estudiante.
Estos elementos se articulan al reconocer las relaciones entre la obra, el autor y el contexto,

aspectos fundamentales de la sociocritica.

1.3. Problema de investigacion

El presente proyecto de innovacion se fundamenté en el disefio de un Objeto Virtual
de Aprendizaje (OVA) para fortalecer la perspectiva sociocritica de la obra. En concreto, esta
propuesta responde a la pregunta-problema de investigacién: ;En qué medida el disefio e

implementacion de un Objeto Virtual de Aprendizaje fortalece el analisis sociocritico de la



obra literaria El ingenioso hidalgo Don Quijote de la mancha en estudiantes de grado

décimo?

Este interrogante surgio de la necesidad de integrar los elementos de caracterizacion
estudiantil y curricular. Ademas, fue fundamental reconocer como los ejercicios de
observacion previos a la implementacion y disefio del OVA permitieron caracterizar tanto a
la poblacion como al problema especifico identificado. Aunque la observacion inicial se hizo
con estudiantes de grado noveno, permitieron caracterizar la poblacion en la que se enmarcé
la propuesta, teniendo en cuenta que una parte de la poblacién hizo parte del grado décimo el

afio siguiente.

En primer lugar, es pertinente presentar los resultados preliminares obtenidos del
proceso de observacion realizado en la institucion. En cinco diarios de campo se realizaron
cinco observaciones, donde se integraron las caracteristicas de las interacciones entre docente
y estudiantes, las propuestas de textos en clase y las estrategias didacticas del docente en el
aula. A partir de las visitas a la institucion se pudo aplicar una encuesta inicial donde se
reconocieron datos sobre el acceso a las herramientas digitales y a internet de los estudiantes,

y su acercamiento e interés a la literatura.

En este proceso de caracterizacion, se realizé una prueba diagnostica que permitié
evidenciar los niveles de lectura de los estudiantes, para que la propuesta pudiera adaptarse
como un ejercicio procedimental que diera lugar a cada nivel de lectura proporcionados
acercando tres procesos de lectura, el literal, inferencial y critico abordados por Cassany
(2017). Mientras que, a partir del fragmento del diario de campo, contenido en el anexo 3, se
pudo evidenciar que en el aula el uso de dispositivos méviles en clase generaba problemas
ante la interaccién del docente con el estudiante. La problematica permitié proponer que

integrar un OV A en los procesos de aprendizaje de los estudiantes y de la didactica de clase



cambiaria la atencion de los estudiantes sobre el uso de estos dispositivos, ya que se convirtio

en un elemento funcional en la clase y se reconocié como un medio para participar.

Por otro lado, se reconoci6 que los textos que se propusieron en clase generalmente
respondian a textos cortos reconocidos como cronicas y cuentos, ya que en la primera visita
al colegio, el docente titular indicd en una conversacion que los estudiantes después de la
pandemia por COVID-19, la cual gener6 el encierro obligatorio, y la transicion a clases a
distancia, los estudiantes comenzaron a tener mayores dificultades para acercarse a textos
extensos; en este sentido, la propuesta de una obra literaria que ofrece sus componentes a
partir de la mediacion TIC, podria permitir un dinamismo mayor que fortalezca el interés de

los estudiantes al acercamiento de la obra.

Con respecto al acercamiento a obras literarias, se evidencio que existe un interés
moderado, ya que 13 de 21 tuvieron interés por leer; pero 12 de estos estudiantes indicaron
gue no sentian interés por las obras literarias del colegio. Para esta contextualizacion literaria,
se reconocio que uno de los aspectos mas importantes es que 15 estudiantes de 21 indicaron
que nunca hicieron un analisis literario, mientras que 5 hicieron analisis literarios mediante

resefias a los textos.

En cuanto a la lectura literal, entendida como un proceso por el cual los estudiantes
estructuran elementos semanticos del texto de acuerdo con las palabras y las interacciones
que logran con otros elementos (Universidad de La Salle, 2014), se identifico que al menos
21 estudiantes tuvieron dificultades frente al reconocimiento de los elementos literales de los
textos, tales como las descripciones de los personajes y sus nombres o formas de referirse a
los mismos. Mientras que, en la lectura inferencial, el proceso por el que se posibilita la
integracion de elementos implicitos en el texto (Cassany, 2006), mas de la mitad de los

estudiantes tuvieron problemas con este nivel ya que repiten enunciados en vez de hipétesis.



Finalmente, en la lectura critica, entendido como el proceso por el que los estudiantes
consideran sus perspectivas personales para expresarlas (Universidad de La Salle, 2014), solo

ocho estudiantes lograron los objetivos propuestos para evaluar este diagnéstico.

El reconocimiento de los aspectos mencionados permitié eshozar las caracteristicas de
la poblacion con la que se realiz6 el proceso de implementacion. Estos elementos permitieron
tomar decisiones alrededor de la fundamentacion del OVA. Luego, se hizo un acercamiento

inicial a los ejes tematicos sobre los que se plante6 el OVA 'y la perspectiva de la innovacion.

Por lo tanto, esta propuesta buscd la integracion del marco curricular institucional
para mejorar los procesos educativos y responder a las necesidades curriculares de
interaccion con la lectura que se presentan en el contexto. En el contexto trabajado, se
propuso construir el Objeto Virtual de Aprendizaje para responder a las directrices del
Ministerio de Educacion, a las necesidades de lectura, interpretacion y, principalmente, la

critica de los textos presentados en el aula de clase.

1.4. Justificacion del problema
1.4.1. Procesos de lectura, interpretacion y analisis

Esta investigacion se llevo a cabo en la Institucion Educativa Guillermo Cano Isaza con los
estudiantes de grado décimo del grupo 10-03 y de la revision del marco curricular sobre el
que se construyd la propuesta de abordaje literario a nivel nacional. Es preciso reconocer que
sobre dicho marco se desarrollan tres perspectivas de abordaje que funcionaron como un pilar
para la formulacion de la propuesta centrada en un Objeto Virtual de Aprendizaje [OVA]
como un elemento mediador entre los logros esperados y las actividades desarrolladas dentro

del espacio de clase.



Primero, se identificaron los rasgos de la poblacidn sobre los que se desarrollé la
investigacion. Como se aprecia en el anexo 4, se evidencia que los docentes titulares
fomentan el acercamiento inicial a la lectura de textos literarios. Se evidenci6 un enfoque en
la lectura de fragmentos de novelas, esta lectura es mayormente presentada a partir de
capitulos y fragmentos cortos. Ademas de ello, resultd pertinente reconocer que la seleccion
de cuentos para leer por parte de los estudiantes se caracteriz6 por la cantidad de paginas que

estos tuvieran.

Uno de los aspectos principales a fortalecer con la creacion de un OVA para el
andlisis sociocritico de la obra, se caracterizé por la posibilidad de integrar un fortalecimiento
de la competencia literaria, entendida como un proceso por el cual el lector se acerca a una
obra e interactua con ella para su comprension y critica. Este proceso se desarrollo
entendiendo que la obra literaria puede ser presentada a los estudiantes a partir de diversos

elementos multimodales que permitieran integrar el texto para su lectura y comprension.

En el diagnostico referido, en la interaccion con los textos literarios se identifico que
existen dificultades en los tres niveles de lectura propuestos por Cassany (2006), ya que 21
estudiantes de 28 presentaron problemas de lectura literal en un fragmento presentado, acorde
a la caracterizacion de la lectura del resumen del primer capitulo. Entendiendo el proceso de
lectura de acuerdo con los tres niveles planteado, se evidencid que las dificultades frente al
primer nivel de lectura tuvieron influencia en el nivel inferencial y critico. La presente
propuesta pretende un fortalecimiento desde el nivel literal, para avanzar frente a los niveles

inferenciales y criticos para lograr analisis sociocritico de la obra.

Este trabajo integr6 dos elementos principales para formular el OVA. En primer lugar,
se reconocio la perspectiva sociocritica de la obra como un elemento facilitador para el

analisis y comprension de esta. Por otro lado, se propuso la integracién de la obra literaria El



ingenioso hidalgo Don Quijote de la Mancha. Con ello, se contempld su integracion
alrededor de un Objeto Virtual de Aprendizaje que pudiera establecer como un punto de

interaccion entre los lectores y la obra.

La poblacion con la que se desarrollé la investigacion, los procesos de interaccion con
la lectura son limitados, ya que se evidencié que los estudiantes no suelen acercarse a obras
completas y tampoco dedican tiempo suficiente a la lectura, el resultado de esto es que
ninguno de los tres niveles de lectura mencionados se concretd de manera efectiva, limitando
elementos de la lectura critica (componente relevante con respecto al analisis literario), asi
como elementos iniciales de la lectura literal. Con ello, se reconoce la percepcion de Cros
(2017), quien considera la posibilidad de desarrollo del analisis sociocritico desde los
elementos de partida de la historia (contexto historico y del autor) hasta el contexto del lector

(perspectivas de su realidad y la experiencia con el entorno).

En las instituciones educativas se presenta la concepcion del texto o su postulacion
dentro del disefio curricular en lengua/literatura, tal y como se ha instaurado en la institucion
propuesta. Pese a ello, esto no resulto gratificante, ya que se evidenciaron avances
significativos frente a la interaccion con el texto. Por ello, la propuesta apunta a que el
acercamiento a la lectura se desarrolle con elementos audiovisuales que permitan al

estudiante relacionarse con el texto mediante elementos multimodales para su comprension.

A pesar de lo anterior, hay que reconocer que el planteamiento de las obras debe partir
de un propésito especifico para integrar elementos pertinentes que promuevan las
competencias necesarias del estudiante en el aula. Es pertinente integrar una relacién con el
texto para la revisién y comprensidn de la obra, que la literatura no sea tratada como una
herramienta en el proceso educativo, sino que brinde aprovechamiento, para el disfrute, como

para la construccion de la realidad. La perspectiva sociocritica es el resultado de la



interaccion del estudiante con el texto, y de las relaciones que genera y de la introduccién de

su perspectiva dentro de la participacién en sociedad.

Asi, la concepcion de educacion literaria se complementa con la teoria sociocritica del
texto, considerando que: «La sociocritica procura expone las relaciones entre las estructuras
de la obra literaria (o cultural) y las de la sociedad en la que esta muy arraigada» (Cros, pag.,
2017). Con ello, analizar a las obras integrando el marco curricular es necesario abarcar
elementos que den cuenta de la puesta en practica de la literatura en los entornos sociales,
culturales, historicos, entre otros, para analizar los procesos intratextual, intertextual y
extratextual. Asi, desde el analisis sociocritico se reconocio la naturaleza de la obra literaria
desde su origen y presentacion, desarrollando habilidades de argumentacion y el
planteamiento de juicios de valor sobre la obra promoviendo la opinidn e interpretacion del

texto literario.

En relacion con la integracion de la educacion literaria, se propuso como estrategia la
creacion de un OVA que tuviera como punto de partida elementos de tipo teorico-
conceptuales y la experiencia en el aula. Ademas, se abrieron espacios de implementacion de
sus partes con la poblacion caracterizada. Asi también, se cre6 un acceso abierto para
estudiantes y docentes, considerando una retroalimentacion constante. La propuesta integré
elementos relacionados para producir un nuevo conocimiento, segun las perspectivas de la
creacion de objetos virtuales de aprendizaje presentada por Marrugo (2016), que los presenta
como estrategias educativas para fortalecer el aprendizaje de los estudiantes desde la

cooperacion y socializacién, y la realizacidn de tareas para lograr objetivos especificos.

El OVA es una estrategia adecuada porque, segin Bartolomé y Steffens (2015),
fomenta la auto regulacion y autonomia del aprendiz, aspectos relevantes en la concepcion de

desarrollo en sociedad de los estudiantes, permitiéndoles explorar los textos desde la



autonomia. La propuesta de comprensién de la obra desde la teoria sociocritica, mediada por
un OVA, desarrolla un ambiente de aprendizaje donde el estudiante aprovecha las
capacidades de desarrollo que tiene a su edad para la interpretacion de la obra usando

herramientas tedricas y elementos multimodales.

La obra literaria presentada a través del OV A para fortalecer los procesos de analisis
sociocritico en el aula corresponde al texto Don Quijote de la Mancha, escrita por Miguel de
Cervantes Saavedra en el Siglo de Oro Espafiol. Se eligié por su importancia en el contexto
histérico, ya que transformd la literatura tradicional de la época, apartandose de los libros de
caballeria, y sustentandose como un mito fuera de los libros ya que se aleja del género, pero
se integra como un mito dentro de la caballeria, estableciendo que el texto reconoce el valor
del libro como objeto literario (Calvino, 2012). Asi, el valor del texto propuesto permite un
analisis sociocritico que explora el contexto del autor, la sociedad de su tiempo, asi como

elementos planteados en el contexto del estudiante.

Por tanto, la propuesta del proyecto se justifica ante la necesidad de plantear el
reconocimiento de los textos literarios dentro del espacio educativo como un elemento al que
se le puede atribuir un significado, segun las perspectivas de los estudiantes y que merece ser
estudiado por si solo, de ahi que se establezca una perspectiva de analisis sociocritico, donde
el estudiante desde el contexto tanto de la obra, asi como su vida personal logra
desenvolverse en los tres niveles de lectura para lograr una interaccion con el texto. La
seleccion de la obra contempla fines curriculares para abordar los procesos educativos de
acuerdo con las perspectivas planteadas en el marco curricular. Pero, también se plantea

como un punto de referencia de la interaccion con la literatura universal y clasica.

1.4.2. Rasgos de la propuesta

1.4.2.1. Tecnologias educativas



Desde esta perspectiva, resulta preciso reconocer que segun Novak y Couros (2019), la
ensefianza de habilidades como la lectura y la escritura es importante dentro del proceso
educativo, pero que no es suficiente con ello, ya que se destaca la necesidad de eliminar
barreras y generar oportunidades que permitan a la mayoria de los estudiantes adquirir

habilidades como la comunicacion, trabajo en equipo y resolucion de problemas (pag. 37).

De esta manera, la ensefianza se concibe como un medio para desarrollar habilidades
que permitan abordar el mundo social del estudiante, atendiendo a caracteristicas como la
cultura y los espacios donde desempefia habilidades funcionales para la sociedad y su vida
diaria. Asi, se puede concebir que la labor como futuros docentes se enmarca en muchos
factores que afectan a la realidad del individuo. La interaccion de las tecnologias educativas

en los procesos que de desarrollan en el aula es una de estas caracteristicas.

Con ello, Cabero (2006) reconoce que el uso del acceso a internet y medios de
comunicacion fortalece tanto las habilidades comunicativas, como cognitivas, siendo
elementos para promover el acceso, generacion, y transmision de informacion y
conocimiento. Se reconoce que las TIC se permiten transformar las condiciones educativas
tradicionales dentro del aula de clase. Segun lo expresa Martin (2005), la propuesta de
paginas web y de materiales se entiende como un proceso impactante dentro del proceso
educativo porque involucra nuevas caracteristicas de acceder a la informacion. De esta
manera, los elementos multimedia e hipertextos resultan funcionales para la experiencia
educativa porque posicionan una modificacion tanto en la forma visual como en la
interaccion. Asi, las condiciones de acceso a dispositivos digitales e internet posibilitan una

nueva forma de interaccion con el contenido.

Por ello, actualmente existe una alta incorporacion de la tecnologia en los procesos

educativos del aula, como Angel (2013) propone que la incorporacion no solo debe



considerar la integracion de herramientas y proponer un uso educativo y didactico que
aproveche los espacios del entorno académico. Con ello, la creacién de herramientas como
los OVA pretenden la relacion con el sentido didactico frente al que se propone la integracion
de TIC en la educacion, ya que su relacion se afianza al acercamiento e interaccion de los

estudiantes constantemente con estas herramientas.

Mas alla de la incorporacion de las TIC como herramientas de trabajo motivadas por
la incorporacion de la tecnologia a la sociedad, hay que reconocer que su importancia se
centra en sus usos especificos, es decir, para qué se usan. De tal forma que (Cuenca, et. Al.
2007), plantean que una de las consideraciones previas a la incorporacion de la tecnologia
debe basarse en la construccion de estrategias para mejorar los procesos educativos,
motivando la autonomia del estudiante, pero buscando que el profesor tenga una incidencia

en la misma proponiendo que el resultado sea una interaccion constante.

Se reconoce que la integracion de un OVA permite responder tanto a las necesidades
y condiciones educativas sobre las que se plantea la ensefianza de la literatura como a las
posibilidades de interaccion y autonomia que se pueden implementar en el aula guiadas por el
uso TIC. Presentandose que la estrategia busca que los estudiantes puedan relacionarse de
una manera directa con los elementos ofrecidos por el OVA y que puedan utilizarlos de
manera autdbnoma en sus procesos. Ademas de ello, esta estrategia se fundamenta desde la
perspectiva de mejora a los procesos educativos porque supone un proceso dinamico e
interactivo de acercamiento a los estudiantes a la literatura y a la practica de interpretacion y

andlisis literario.

Entonces, la propuesta de las tecnologias educativas dentro del proceso de formacion
se encuentra fomentada por las posibilidades educativas de impactar en los espacios donde se

desarrolla el modelo educativo. EI modelo se encuentra potencializado por la modificacion en



el acceso al material educativo; en esta propuesta, el OVA pretende desarrollar un acceso al
material educativo capaz de involucrar a los estudiantes de manera interactiva desde la obra

literaria y las actividades planteadas.

1.4.2.2. EI OVA desde su enfoque critico

El analisis literario es un medio para que los estudiantes integren preconceptos sobre las
obras literarias y que puedan generar nuevos juicios sobre los elementos que se presentan en
el aula de clase. Esto es clave en esta propuesta de innovacion porque permite resaltar que
una de las metas planteadas se centra en la sociocritica con sus dimensiones sociales,

politicas y culturales dentro de la obra y en el contexto social del estudiante.

Como se ha dicho, la mayoria de los estudiantes que participan en el espacio
académico tienen dificultades frente a la lectura literal, aspecto que afecta al alcance de la
lectura inferencial y critica, factor relevante al plantear un analisis sociocritico del texto en el
aula de clase. De tal manera, se establece que la innovacion es «un proceso con el potencial
de generar valor en &mbitos tan amplios y diversos como la mejora de los desempefios
escolares, el desarrollo de habilidades intelectivas y sociales» (MEN, 2022, pag. 4). Con ello,
la perspectiva de desarrollo si bien se ha planteado anteriormente desde la vision curricular,
ahora es preciso focalizar en su integracion frente al desarrollo de las habilidades intelectivas

y sociales.

Entonces, la propuesta de desarrollo del OV A pretende cumplir un rol critico y
reflexivo para los estudiantes, buscando que el estudiante atraviese los niveles de lectura
literal e inferencial para proceder a un nivel de lectura critico que dé lugar a comprender
cdémo desde su realidad y contexto puede brindar significado a la obra y extenderlo para

desarrollar las habilidades intelectivas y sociales. Como se ha dicho, se tiene como punto de



partida el planteamiento de Cassany (2006), quien en su propuesta de didactica literaria

propone tres niveles de lectura: uno inicial llamado literal, el segundo inferencial y el critico.

Tras la postulacion de estos tres procesos a partir del OV A, se apuesta por integrar la
funcién critica con el fin de desarrollar habilidades cognitivas principalmente enfocadas en la
propuesta de Eagleton (1996), quien plantea la critica como un elemento que fundamenta el
terreno del consenso cultural donde desde la revision de la realizacidn entre las acciones de
critica y de planteamientos principalmente politicos se reconstruye una imagen sobre la
realidad de acuerdo con el individuo. Con ello, las habilidades cognitivas sobre las cuales se
atraviesa en este proceso de desarrollo involucran prospectos de caracter racional, critico y de
resolucién de problemas. Por lo tanto, la innovacion en este caso supone la interaccion del
estudiante con el material y la forma de recepcion del texto, sino que pretende que la
interaccion con él sea un punto de partida para el desarrollo de habilidades pertinentes en su

realidad.

1.4.2.3. El estudiante en el contexto del OVA

En el contexto de la innovacion educativa, constantemente se plantea el rol del estudiante
desde dos enfoques: la participacion y los resultados que tendra del proceso. En este sentido,
el estudiante tiene una funcidn activa dentro de la innovacién, buscando que exista una
integracion constante entre las actividades propuestas y los resultados del proceso de
aprendizaje. En este sentido, resulta imprescindible reconocer que el estudiante dentro del
proceso de innovacion educativa actla de manera activa permitiendo analizar, evaluar y

contribuir en las mejoras del proceso.

Con base en lo anterior, los estudiantes de grado décimo del grupo con el que se
planted y se desarroll6 la implementacion de la innovacion educativa son los actores

principales que guian el desarrollo activo de la propuesta dentro de la institucion. En un



principio, a partir de los diarios de campo (Anexos 3, y 5), se reconoce que, aunque los
estudiantes pueden participar en la clase y en las actividades propuestas por los docentes, una
de las condiciones de esta es la constante guia y necesidad de instruccién, una falta de

autonomia frente a las actividades de clase.

En este sentido, la propuesta de un OV A busca responder a las caracteristicas
planteadas por la UNESCO (2016), donde se ha planteado que el estudiante debe tener un rol
que le permita explorar tanto su posicion personal, como también debe permitir fomentar la
interaccidon con sus compafieros en la ejecucién de actividades que se valoran como el
proceso fundamental de la innovacion educativa. Por lo que, en este sentido, la propuesta
busca que el estudiante, al acceder a los recursos del acercamiento mediado por el docente,
pueda explorar la obra literaria, acercandose a recursos que fomenten su perspectiva de
andlisis y critica, a partir de preguntas orientadoras y elementos de participacion que le

permitan participar en su aprendizaje.

La percepcion de las experiencias que pueden ser logradas alrededor del trabajo con
TIC, usualmente se asocian a que «Los docentes perciben con el uso de las TIC, una
oportunidad para complementar el trabajo disciplinar del aula y generar entre otras multiples
competencias pensamiento critico, autonomia, trabajo colaborativo y liderazgo» (Cortés,
2016, pag., 54), de esta manera, la participacion por este medio pretende que se genere una
posicion activa del estudiante, donde este tiene la posibilidad de controlar por si mismo el
acceso en el espacio educativo. Esto significa, que, en la presente propuesta, al promover el
uso de materiales alternos y no solamente el acceso al texto y taller de estudio se busca que el
estudiante pueda tener un control sobre el proceso que genera con actividades opcionales y

adicionales, permitiendole una exploracion del espacio.

1.5.0bjetivos



1.5.1. Objetivo general:

- Evaluar la efectividad de un Objeto Virtual de Aprendizaje disefiado para el desarrollo
de la comprension y andlisis sociocritico de la obra El Ingenioso Hidalgo Don Quijote

de la Mancha.

1.5.2. Objetivos especificos:

- Disefar un Objeto Virtual de Aprendizaje que integre elementos multimodales para la
sociocritica de la obra Don Quijote de la Mancha, asi como su reconocimiento desde
el contexto y vida social del estudiante.

- Construir un marco de evidencias centrado en el reconocimiento de los elementos del
Objeto Virtual de Aprendizaje (objetivos, contenido, recursos, disefio y ejercicios
practicos) para el fortalecimiento de la competencia literaria en el contexto educativo.

- Validar la pertinencia del OV A para el anlisis sociocritico de la obra literaria Don

Quijote de la Mancha.
CAPITULO Il
CONTEXTO CONCEPTUAL
2. MARCO TEORICO-REFERENCIAL
2.1. Antecedentes de innovacion
2.1.1. Antecedentes internacionales:

Primero, es pertinente abordar los antecedentes enmarcados en el foco de la literatura.
Se ha planteado prioritario reconocer la literatura universal, a la que también se ha optado por

denominar clasica y que en la revision de los referentes se encuentran términos relacionados,



ya que suponen textos que plantean un marco de referencia para la literatura universal. Asi
entonces, se ha identificado que los antecedentes internacionales en este marco corresponden

a Espafia, en periodos de tiempo entre los afios 2017 y 2018.

El primer acercamiento corresponde al texto de Garcia (2018) quien plantea en su
investigacion El acceso a la literatura clésica a partir de la literatura juvenil
contemporénea: estado de la cuestion. En este documento sefiala problemaéticas en la
ensefianza de las obras clésicas relacionandolas con su obligatoriedad, lo que genera
desmotivacion ya que se abordan de manera memoristica, generando frustracién en los
estudiantes. El autor propone que, partiendo de la intertextualidad, relacionando la literatura
juvenil y la literatura clésica puede ser un medio para motivar a los estudiantes. Los datos
fueron recopilados a partir de la revision de las pruebas PISA y examenes estandarizados
identificando como se plantea la educacion literaria y su impacto en el acceso a la educacion
superior. Asi, la propuesta de Garcia es relevante para reconocer que la intertextualidad

puede mejorar la recepcion de las obras literarias.

El segundo antecedente se relaciona con el tercero, ya que en el documento
denominado Los Quijotes del CEPLI: Un ejemplo de difusién de los fondos de nuestra
biblioteca (Tejeda, 2017), presentd a los lectores un acercamiento a las obras literarias
adaptaciones infantiles de Don Quijote de la Mancha, permitiendo crear un catalogo de
referencia para acceder a las obras literarias. Ademas, sobre esta recopilacién documental
generada por la autora, se plante6 el proyecto denominado La lectura de clasicos en el aula:
El Quijote en Educacion Secundaria (Tejeda, 2019). En este ultimo articulo de investigacion
se planted la metodologia de ensefianza y didactica Flipped Classroom como un elemento

fundamental para que los estudiantes se acercaran a la obra literaria.



La caracterizacion de los textos presentados por Tejeda en el afio 2017, se
fundamentaron como un paso inicial para la divulgacion de otras formas de concebir estos
textos literarios. Después, la revision de 2019 permitié implementar estas lecturas en el
contexto educativo brindando a los estudiantes espacios para participar y comunicar ideas a
partir de la lectura de los clasicos. La investigacidn resalta que los centros educativos solo se
limitaban a celebrar centenarios de la obra de Cervantes e identificé que, a partir del
acercamiento al texto mediante recursos audiovisuales, los estudiantes recibieron mas

influencia.

Se plantea que el uso de elementos audiovisuales, como las adaptaciones de los
textos, acerca a los estudiantes a las obras literarias. Es pertinente planificar los medios de
presentacion y aplicacion en el aula. Ademas, se reconoce que la perspectiva sociocritica ha
sido poco explorada internacionalmente. Un referente es el articulo de revision denominado
Propuesta para la ensefianza de la competencia literaria en el tercer ciclo de la educacion
general basica y diversificada (Gallardo, 2009). Este articulo publicado en Costa Rica
plantea la perspectiva del texto literario como un medio para promover el interés de los
estudiantes en la literatura a partir de la experiencia de disfrute. Para dar con las conclusiones
del articulo, la autora propone la ensefianza de la competencia literaria desde teoria
estructuralista y la sociocritica del texto, a partir de estos dos elementos, los estudiantes
pueden acercarse a la comprension del texto. Segun la autora, en la educacion de Costa Rica
se han presentado pocos cambios con respecto a los alcances de la materia de espafiol, en la

cual no existe un éxito evidente sobre el acercamiento o interés de los estudiantes a la misma.

Atendiendo al postulado anterior, se propone que exista una educacion literaria desde
el constructivismo, dando lugar a que el estudiante reconozca el sentido del texto y pueda
tener una reconstruccion propia del mismo. Estos elementos permiten reconocer que los

elementos fundamentales sobre la literatura son construidos con respecto a cdmo el estudiante



es capaz de relacionarse con la obra y verse inmerso en la misma, sacando provecho no solo
de lo que esta leyendo y aprendiendo, sino teniendo en cuenta que es posible crear
conocimiento por si mismo a través de los conocimientos que ya posee. Esta perspectiva es
fundamental en el planteamiento de la presente propuesta de innovacion porque reconoce la
articulacion del OVA en una doble via, donde se espera que exista una posibilidad de
construccidn del conocimiento a partir de la experiencia estudiantil y los postulados que se

estableceran previamente.

El tercer componente aborda el uso de las TIC en educacién para la creacion y
postulacion de recursos didacticos. Con ello, Ramirez (2018), ha elaborado el articulo de
revision documental Contribuciones de los usos didacticos de las TIC para la formacion
literaria de jovenes lectores. En este, en el campo de la comprension lectora, existen
carencias de comprension lectora e interés por la lectura. Por lo que se revisan las directrices
curriculares en lengua y literatura que rigen el curriculo chileno comparando los resultados de
pruebas estandarizadas como SIMCE y PSU y PISA. Atendiendo a los resultados negativos,
se propone que las TIC pueden mejorar el aprendizaje y motivar a los estudiantes. Por lo que,
a partir de este enfoque, las TIC en el andlisis literario resultan ser una propuesta atractiva

para los estudiantes.

Previamente se identificaron tres textos clave en la propuesta. Aunque la propuesta de
Gallardo (2009) se presenta una didactica, no se evidencia la aplicacién, su validacion
mayormente conceptual. Los textos mencionados sirven como referencia inicial para la
reconstruccion de la literatura clasica, enmarcando en su mayoria que uno de los problemas
iniciales surge de la obligatoriedad y la necesidad de mejorar las didacticas del aula, donde

uno de los medios principales corresponde a las tecnologias.

2.1.2. Antecedentes Nacionales



En este apartado se pretende iniciar con la revision documental que se caracterizo en el
enfoque de la literatura. Con esto el primer referente ha sido el articulo de investigacion
estrategias didacticas para potenciar los niveles de lectura y la comprension lectora en los
nifios propuesto por Cuellar (2019). La autora parte de que los estudiantes dentro de las
pruebas estandarizadas no han tenido resultados favorables, entendiendo que en el aula no
existe mayor profundizacion en la interpretacion y significacion de los textos a los que se
enfrentan los estudiantes. Desde la puesta en practica de estrategias relacionadas con la
seleccion variada de textos o la caracterizacion individual de los estudiantes, se concibe esto.
De esta manera, esta investigacion es relevante porque se concibe alrededor de las préacticas
docentes relacionadas con la significacion que tienen los estudiantes de los textos que se les
presenta. Este es uno de los elementos que se pretende abordar en la futura contextualizacion
inicial de la poblacidn, el reconocimiento de los niveles de lectura de los estudiantes segun el

texto presentado.

En el ambito nacional, se identifican dos textos sobre estrategias tecnoldgicas en
educacion. El primero, Entorno virtual de aprendizaje centrado en la gamificacion para el
desarrollo de la competencia literaria (Linares, 2019), desarrolla que los estudiantes se
encuentran motivados por los recursos que les permitan apoyar sus habilidades personales y
desarrollo de identidad. Crear Entornos Virtuales de Aprendizaje [EVA] genera una relacion
mas estrecha entre el ambiente educativo y el estudiante. Asi, la gamificacion permite que los
estudiantes fortalezcan sus competencias comunicativas y literarias desde una perspectiva

constructivista.

El segundo texto propuesto para este fin se desarrolla a partir del articulo denominado
estrategia didactica mediada por ova para favorecer el proceso de comprension de los textos
literarios infantiles en los estudiantes del grado tercero del colegio de la universidad libre,

articulo presentado por Florez (2017). En este se plantea la lectura como un medio integrar la



lectura en contexto y construir la realidad mediante la literatura. Con dichos elementos, se
plantea la presente propuesta de OVA para responder a las necesidades docentes y a las
concepciones alrededor de lo que se puede realizar con la caracterizacion de elementos
Ilamativos para que los estudiantes tengan un acercamiento a la literatura concebido alrededor

de sus intereses personales, como lo puede ser el entorno digital.

Se puede identificar que en el contexto colombiano no se han encontrado propuestas
didacticas que establezcan el analisis sociocritico de la obra literaria como un elemento para
el analisis sociocritico. Por otro lado, la concepcion alrededor de la literatura establecida en el
canon se abordara en los referentes locales, pero el antecedente que mas se acerca a la
propuesta presente se ha abordado desde la comprension lectora, sin profundizar en torno a la
literatura clasica. Finalmente, los antecedentes relacionados con OVA se concuerdan con la
presente propuesta, ya que permiten abordar la perspectiva educativa sobre la literatura

clasica en relacion con la recepcion y analisis sociocritico del texto.

2.1.3. Antecedentes locales

Los antecedentes locales de la presente propuesta ha permitido abordar en primer lugar el
proyecto de revision denominado un acercamiento a la lectura literaria de cien afios de
soledad a partir de un analisis intertextual, este ha sido propuesto por Gémez (2022), quien
establece la posibilidad de abordaje de obras clasicas que pueden resultar complejas para los
estudiantes a partir de la intertextualidad donde la integracion de un texto dentro del espacio
académico se puede realizar mediante la propuesta de integracion de diversas voces que
participan en el texto. Lo anterior, permite que el estudiante tenga una relacién con el texto a
partir de la experiencia significativa que relacione el contexto del estudiante con la

posibilidad critica de participacion estudiantil.



El segundo antecedente local que se ha considerado relevante para los propositos de la
propuesta corresponde a la monografia de investigacion explorando el potencial didéctico de
las adaptaciones de clasicos literarios en el aula. La investigacion de Paez (2022), integra las
dificultades para la atraccion de los estudiantes a leer obras literarias, proponiendo que el
docente opte por estrategias atractivas para los estudiantes, que se adapten las condiciones del
aula, a las necesidades y a los objetivos deseados bajo la propuesta de un clasico literario.
Esta propuesta concibe la posibilidad de abordar la literatura desde los sentidos del estudiante
y el fortalecimiento de habilidades. Este articulo es relevante porque implica la reflexion
sobre el rol del docente frente a los fines educativos planteados tanto en el aula, como con la
insercion de una propuesta didactica acorde a las condiciones de rechazo sobre la literatura

existentes en un primer lugar.

Con los dos articulos presentados, se puede identificar que en el repositorio de la
Universidad Pedagogica Nacional no se han logrado identificar textos que se enmarquen en
los ejes de: la lectura de las obras clasicas y el analisis sociocritico y la didactica mediante
Ovas. Los ejes tematicos se trabajaron desde la individualidad y en otros departamentos, pero
se seleccionaron textos que abordan la lectura de obras clasicas, la mayoria de los textos
relacionados con obras literarias se encaminaron hacia la concepcidn de obras literarias en el

contexto latinoamericano, una mayor medida hacia la obra Cien afios de soledad.

2.2. Marco conceptual

2.2.1. Digitalidad en la educacion

Los objetos virtuales de aprendizaje se desarrollan dentro de la educacion a partir de la
necesidad o concepto de integrar dentro de la misma las TIC. Esta caracterizacion se
relaciona debido a que «Las TIC han facilitado procesos y han abierto espacios para nuevas

practicas en diferentes aspectos de la vida del ser humano, segin numerosos estudios y



escritos que se han venido haciendo en el tema» Marrugo (2016, pag. 64). Las TIC de esta
manera a partir de la constante insercion en la vida del ser humano, se constituyen también
como un medio para el procesamiento y transmision de la informacion, de esta manera, es

pertinente contemplar su insercion en la educacion porque constituyen uno de los puntos

sobre los cuales el ser humano ha constituido sus relaciones durante los Gltimos afos.

Ademas de lo mencionado, existe un concepto que permite la interaccion de las TIC
en los procesos educativos, el referido a las Tecnologias para el Aprendizaje y el
Conocimiento [TAC], reconocido como un medio para fomentar el desarrollo de
competencias estudiantiles con base en integracion las TIC (Ariza, s.f.). Asi que las TAC
dentro de este proyecto se constituyen como medio de interaccion de las practicas
tecnoldgicas con respecto a su interaccion en el ambiente educativo segun el contexto de la

implementacion de la propuesta educativa.

Es pertinente establecer que las TIC contemplan una diversidad de elementos dentro
de si, los cuales permiten al ser humano la ejecucion de tareas y la relacion con la
construccion de un mundo que surge desde la digitalidad. Frente a los elementos integrados
en las TIC, es posible identificar el concepto de Objeto Virtual de Aprendizaje. Este, segun
Callejas, Herndndez y Pinzén (2011), aunque no surge de una definicion general sobre su
construccidn, se caracterizo por la definicion que Wayne planted en 1992, quién asocié el
término OV A con la unién de blogues del juego LEGO, ya que permitia construir una

metéfora alrededor de la generacion de materiales Utiles para la formacion (178).

En este sentido, la creacion del OV A se trata de integrar elementos que se articulan
entre si para la produccion de un bloque mas grande. En este caso de la propuesta de
innovacidn se caracteriza como un proceso de aprendizaje e incluso una unidad didactica. Un

OVA es, segun la definicion del Ministerio de Educacion Nacional, un recurso digital que



puede reutilizarse en diferentes contextos educativos. Pueden ser cursos, cuadros, fotografias,
peliculas, videos y documentos que posean claros objetivos educacionales, entre otros.»
(MEN, s.f.). Este OVA se construird con elementos multimodales que permitan acercar al

estudiante al contenido del aprendizaje.

2.2.2. Andlisis sociocritico

En la presente propuesta resulta relevante reconocer qué es y como se fundamente el analisis
sociocritico de una obra literaria, ya que este es uno de los fines principales por los cuales se
construye el OVA. Asi Cros (2017) plantea que se puede desarrollar un analisis sociocritico
de las obras literarias partiendo de la comprension de los elementos del texto integrados
dentro de la experiencia del lector. Se tiene principalmente en cuenta que: «Para la
sociocritica, la pluralidad es el resultado de los procesos dinamicos y dialécticos de la
historia.» (2017, pag. 2). Relacionado con Mendoza (s.f.) se puede considerar que el integrar
el analisis sociocritico del texto dentro de su funcién, fortalece la competencia sociocritica

porque se alude a los elementos de recepcion y significacion del discurso literario.

Segun los aportes de Bajtin frente a la caracterizacion de la estética literaria, la
sociocritica se encuentra presente segun la significacion y recreacion de elementos del texto
porque el escritor estd en una constante relacion con el mundo que le rodea, de modo que el
autor plantea que el valor de las obras se orienta hacia el exterior, la relacion con la gente que

interactla con las obras y sus valores. (Bajtin, 1989)

Con base en lo anterior, se integran los planteamientos de Cros (2017) porque en la
creacion estética se concibe la influencia del mundo que rodea al escritor, de modo que el
contexto influye en la creacion de la novela, permitiendo generar una posicion artistica
basada en la relacion con el exterior y con todo lo que rodea al artista. La novela, Bajtin

(1989), la plantea como una forma donde existe una organizacion artistica de un



acontecimiento historico-social, de tal manera que se puede afirmar que existe un dialogo
constante entre los elementos de creacion de la novela y las caracteristicas de interaccion con
esta misma, donde el escritor se posiciona de acuerdo con el mundo material y el lector toma

la misma posicion.

De tal manera, la sociocritica es una construccion entre los elementos histdricos de la
obra y las posturas socioculturales que se encuentran inmersas en la misma. Segun Duchet
(1979), citado por Tirado (2010), la sociocritica es el resultado del reconocimiento de la
creacion artistica como un proceso social, que a su vez se cataloga como una produccion
ideologica de perspectivas tanto del escritor como del lector. Asi, para Lampis (2010), la
dimension de la perspectiva sociocritica implica el reconocimiento de tres aspectos para la
configuracion del personaje literario: su concepcion como una imitacion de la realidad, su
percepcion sociologica que implica una diversidad de tipologias sociales y la perspectiva
semioldgica que posiciona al personaje de acuerdo con su funcidn en el texto; por lo que para
este autor resulta preciso promover el personaje como una construccion textual que permite la

proyeccion y ampliacion de la persona humana.

Lampis (2010) pone a disposicion la comprension del personaje de Don Quijote como
un ejercicio de reconocimiento de los tres elementos mencionados previamente, de tal forma
que considera la posibilidad de subjetiva de analisis donde para este, Cervantes en su texto
integré la naturaleza humana como parte fundamental del idealismo, el cual fue refutado por
la realidad, terminando por enaltecer la propia existencia del individuo. La dimensién de
lectura de Don Quijote es subjetiva y se construye a partir de la expectativa lector y la
experiencia del autor, donde Cervantes puede leerse entre lineas, pero la concepcion de
andlisis y recepcion de la obra tiene significado segln las concepciones del lector y su

contexto personal.



Con base en ello, reconociendo el contexto social de la obra, la vida y obra del autor,
y los elementos textuales literales y los interpretados por el estudiante. Para este anélisis
sociocritico, se propone la lectura inicial de fragmentos de la obra para la lectura literal.
Posteriormente, una revision inferencial para vincular el contenido y el contexto de la obra.
Finalmente, un analisis sociocritico, donde el estudiante aporte puntos de vista, de discusion y
perspectivas sobre la obra presentada. Debido a que la literatura no se debe separar de su
contexto, la comprensidn es el resultado del analisis histdrico, cultural y social creado segln
la experiencia del lector. Asi, la sociocritica plantea la relacion e intercambios en torno a los
procesos dindmicos Yy dialecticos de la historia, que se establecerian mediante las reacciones

del lector y su contexto historico y cultural.
2.2.3. Literatura clasica: Don Quijote de la Mancha

El andlisis sociocritico se debe al reconocimiento y caracterizacion de la obra literaria
Don Quijote de la Mancha, una de las obras relevantes de la literatura universal, al ser la
primera en reconocerse como parte de la literatura moderna (Calvino, 2012). La obra resulta
relevante porque fue escrita por un autor que controversial para su época, quien transformé
las formas de escritura. Ante esto, se caracteriza también que las perspectivas de analisis
sociocritico pueden integrar las lecturas de la obra que se proponen desde la perspectiva del
Siglo de Oro en relacion con la sociedad, la cultura y el desarrollo de las artes espafiol, pero
que también somete al personaje principal de la obra, segun los plantea Garayoa (pags. 802 -

805, 2005).

Relacionando lo anterior, es preciso reconocer que la relevancia del texto literario que
se enmarca dentro del canon literario® esta caracterizada porque: «Un signo de originalidad

capaz de otorgar el estatus candnico a una obra literaria es esa extrafieza que nunca acabamos

! Considerado por Bloom (1995) como una serie de obras influyentes y caracteristicas en la literatura.



de asimilar» (Bloom, 1995, pag.14), dicha extrafieza implica reconocer que la presencia del
canon literario a pesar de la evolucion literaria, existe una base guia de interpretacion de las
obras que recobra su significado por medio de la interaccion de los elementos que constituyen
estas mismas. Se representa que la riqueza de trabajo con estas obras es un punto de
referencia en la formacion literaria porque ademas de constituir elementos culturales
centrados en la herencia cultural, permiten la relacion intertextual entre la sensibilidad

estética del lector y la interaccion con el texto en si.

De Jorge Luis Borges, una de las perspectivas mas significativas de la obra "Don
Quijote de la Mancha" y su relevancia en los contextos actuales de interpretacion literaria se
representa a partir de quién «desarrolla las técnicas literarias cervantinas para corresponder a
las expectativas de la novela moderna» (Chung, 2004, p. 1234), y que en sus obras y ensayos
representa la estimacion de la obra de Cervantes. La obra Don Quijote de la Mancha es
enunciada como un punto de referencia y de reconocimiento cultural para la literatura
universal, pero ademas de tener esta perspectiva, la obra influencia activamente nuevas
formas y expresiones de literatura, que pueden considerar los estudiantes para desarrollar sus

perspectivas criticas.

La propuesta de esta obra no surge por la capacidad de analizar y reconocerse desde
su contexto histérico, sino que se fundamenta porque a partir del reconocimiento de
recopilaciones como la mencionada por Tejeda (2017), y representaciones contemporaneas
hechas de la obra, se puede sintetizar que esta es un elemento sobre el que se puede construir
un analisis sociocritico desde el punto de vista de la sociedad contemporanea, brindando al

estudiante elementos de analisis histéricos como enmarcados en la actualidad.

CAPITULO I

PROPUESTA DIDACTICA



3. CARACTERISTICAS DE LA PROPUESTA

3.1.Fundamentacion pedagdgica

Uno de los fundamentos pedagdgicos sobre los que se puede plantear el OVA desde su
elaboracién hasta su implementacion corresponderia al Aprendizaje Basado en Problemas
[ABP]. Este punto de vista pedagdgico es el mas apropiado frente al desarrollo de las
actividades del proyecto, ya que «EI ABP incluye el desarrollo del pensamiento critico en el
mismo proceso de ensefianza-aprendizaje; no lo incorpora como algo adicional, sino que es
parte del mismo proceso de interaccion para aprender» (Poot-Delgado, 2013, p. 309), se
considera asi esta estrategia de ensefianza, ya que opta por una integracion indirecta de los

elementos sociocriticos de la obra dentro del entorno educativo.

El ABP promueve la autonomia de los estudiantes, permitiéndoles explorar los
contenidos y tener una experiencia dinamica durante la realizacion de las actividades
propuestas (Poot-Delgado, 2013). Cabe mencionar que: «las perspectivas del ABP colocan
al/la alumno/a en el proceso educativo, otorgandole autonomia y responsabilidad por el
aprendizaje» (Sastre, 2018), con ello es relevante reconocer que el estudiante puede tener un
andlisis personal e interpretacion de los textos sin que el docente pueda figurar en su critica
sobre el proceso lector. El Servicio de Innovacion Educativa (2008) destaca que ABP es
funcional porque se basa en problemas que transforman la participacion del estudiante y el
desarrollo de sus habilidades, como el trabajo colaborativo. Con ello, este modelo es
apropiado porque consolida el aprendizaje y el conocimiento desde las visiones y

perspectivas que pueda desarrollar el estudiante sobre el contenido y su contexto.

En consecuencia, el ABP permite identificar que algunas caracterizaciones alrededor
de la propuesta estan guiadas por la experiencia del aprendizaje que puede tener el estudiante

al interactuar digitalmente con las herramientas de aprendizaje, y que puede integrarlas en los



procesos de analisis textual, funcional a futuro porque se generard una nueva perspectiva de
abordaje de los textos literarios. Asi entonces, el planteamiento de la teoria del
constructivismo permite establecer la posibilidad de construccion del conocimiento mediante
las experiencias significativas que se pueden desarrollar en el proceso de interaccion con el

OVA.

CAPITULO IV

DISENO METODOLOGICO
4. METODOLOGIA

4.1. Metodologia de la investigacion
4.1.1. Investigacion mixta

La presente investigacion sigue la metodologia de investigacion mixta, teniendo en cuenta
que Sampieri (2020) indica que esta se consolida a partir de procesos sistematicos, empiricos
y criticos de investigacion que son analizados a parir de perspectivas cuantitativas y
cualitativas. Con ello, resulta preciso reconocer que la metodologia de la presente
investigacion pretende tomar los elementos mas relevantes tanto de las metodologias
cuantitativas, como cualitativas con el fin de integrarlos y desarrollar una discusién conjunta

que permita evaluar el Objeto Virtual de Aprendizaje desarrollado.

En la presente propuesta, la metodologia mixta tiene tres enfoques principales: la
flexibilidad de abordaje, la validacion de resultados y la complementariedad de los datos. En
este sentido, estos tres enfoques pretenden responder interrogantes del proceso de
investigacion y reducir las limitaciones. Con respecto a la flexibilidad, este enfoque aborda
complejidades en la solucién de problemas, como lo pueden ser el analisis e interpretacion

del rol de los estudiantes con respecto a la sociocritica. En cuanto a la validacion de



resultados, la triangulacion de métodos permite que se corroboren los resultados obtenidos
mediante perspectivas tanto narrativas como cuantificables. Mientras que, frente a la
complementariedad de los datos, los datos cuantitativos pretenden complementar los

elementos analizados desde la perspectiva cualitativa.

4.2.Enfoque de investigacion

La investigacion accion es el enfoque méas adecuado para esta propuesta, por las
caracteristicas de la posibilidad de integrar la aplicacién de un OVA en el aula. La
investigacion-accion se encuentra caracterizada porque «introduce el concepto de praxis
como sintesis ente teoria y practica» (Miguélez, 2000, pag. 31). Asi, este concepto aborda
una perspectiva sobre coémo introducir elementos practicos del aula aporta a la interaccion
con el estudiante y fortalecer sus habilidades y competencias en un area determinada. En este
sentido, se considera la posibilidad de desarrollar desde la practica un conocimiento amplio
que se justifica alrededor de la percepcion tedrica y que aporta una nueva vision tanto para

futuros investigadores, como para los participantes en el proceso.

Este enfoque de investigacion pretende seguir un ciclo que implica inicialmente la
planificacion para la creacion del OVA, y su implementacion en el entorno. Una observacion
para la recoleccién de datos y su efectividad, asi como un analisis y comprensién de las
estrategias pedagdgicas. Este caso, los estudiantes participaron en el analisis literario de la
obra y su comprensidn sociocritica, respondiendo al acercamiento a la literatura clasica desde
la malla curricular educativa, y a la necesidad de fortalecer los procesos de lectura en el aula
de clase buscando la promocion de la competencia literaria en actividades relacionadas con la
participacion constante. Sin embargo, esta participacion no solamente involucra al estudiante,

sino que posiciona al docente como un acompafiante y guia en el proceso de aprendizaje.



Ademas, este enfoque de investigacion supone que existan oportunidades de mejora
continuas referidas tanto al OVA como a las practicas pedagdgicas que se presentan en el
aula. Con lo anterior, se puede entender que este enfoque «lleva a cambiar la forma de
entender la practica: qué damos por sentado, qué cuestionamos, qué nos parece natural o
inevitable (o por encima de nuestras posibilidades o responsabilidades), y qué nos parece
discutible y necesario transformar» (Herreras, 2004, pag. 3), de esta manera se concibe la
posibilidad de interactuar con el proceso practico desde la evidencia en el aula, buscando asi

una constante adaptacion de los métodos y procesos integrados dentro del aula.

4.2.1. Fases de investigacion

4.1.2.1. Primera fase: disefio del OVA

Esta primera fase es fundamental en el presente proyecto, porque se integran los
procesos de caracterizacion realizados y las herramientas que buscan cumplir con el objetivo
del analisis sociocritico de la obra. Asi, como se ha mencionado anteriormente, el disefio del
OVA aborda cuatro momentos fundamentales: el analisis, disefio, evaluacién y desarrollo del
objeto, esto segun se detalla en el anexo 6. El analisis para la implementacion se adelanto
partiendo desde la caracterizacion del entorno, y de los estudiantes, del contexto. Por otro
lado, el disefio se caracteriza por la division tematica relevante para realizar el analisis
sociocritico, ya que en primer lugar se caracteriza un espacio de contextualizacion histérica.
Este contenido esta integrado en una pagina web creada por la herramienta de uso abierto

“Wix”, para garantizar la accesibilidad de los estudiantes.

Por lo que en cuanto al contenido, se enmarcan tres categorias principales: la primera
corresponde al Contexto histérico de la obra, donde los estudiantes se acercaran a la literatura

enmarcada en EI Siglo de Oro Espafiol; posterior a esta categoria, se plantea especificamente



el acercamiento a la obra Don Quijote de la Mancha, donde los estudiantes podran encontrar
los resimenes de los apartados con los que se trabaja especificamente para el desarrollo de
las actividades; simultaneamente, se pretenden espacios donde se integra la realidad del
estudiante o su contexto, en estos espacios se espera que el estudiante pueda consolidar sus

perspectivas criticas con respecto a la obra y las caracteristicas inmersas en la misma.

Ademas, mas alla del disefio presentado, se pudo desarrollar un Guion de contenido
que permite abordar con mayor profundidad los aspectos generales sobre los que se hace la
construccion del OV A para aplicarse en los espacios respectivos de clase. El guion de
contenido representa un avance respecto a la interaccion con el primer objetivo de la
investigacion, donde se planted el disefio del OVA con base en las perspectivas de
integracion de cada elemento dentro de una pagina web que permita visualizarlos. Ademas,

este guion preciso los elementos a considerar para materializar el disefio propuesto.

Finalmente, se propuso el proceso de evaluacion donde se identificaron los resultados
de los estudiantes, estos resultados se consolidaron como el alcance de los objetivos
propuestos por cada apartado, en los que se trabajo cualitativamente como el estudiante
cumple con los desempefios planteados en cada sesion de implementacion. Por otro lado, se
propuso una evaluacion por parte de los estudiantes quienes evaluaron el OV A considerando

si respondio a las perspectivas de la innovacion.

4.2.1.2. Segunda fase: revision didactica y de contenido

En esta fase se revisaron los elementos pertinentes para la integracion dentro del OVA, es
decir, que supuso la integracion de los elementos que dieron lugar al analisis sociocritico

dentro de la pagina de Wix destinada para este fin. Asi que este proceso contribuy6 con la
creacién de un marco de evidencias que funciona como punto de partida para construir un

OVA pertinente en las concepciones del andlisis socio-critico de la obra para fortalecer la



competencia literaria. Consolidar la revision del material pertinente para cada unidad
propuesta. En este sentido, el contenido integrado dentro del OV A se establece de la
siguiente manera:

llustracién 1 Contenido del OVA

Contexto histérico de la obra

* Desempefios

o Actividad introductoria

® Presentacion del contexto

o Actividad de desarrollo

o Actividad de consolidacién del conocimiento

Acercamiento a la obra

¢ Desempefios

¢ Restimenes por los diferentes fragmentos seleccionados
o Actividades interactivas

¢ Actividades de interpretacion

Realidad del estudiante /Contexto personal

¢ Desempefios

* Actividades criticas con respecto a los fragmentos revisados
e Actividades de creacién

¢ Actividades de opinion

 Participacion conjunta

4.2.1.3. Tercera fase: evaluacion y validacion del OVA

En esta fase se presentan los diferentes momentos de aplicacién e interaccién con
OVA. A partir del disefio y el contenido caracterizado, se busco que los estudiantes y el
docente titular pudieran evaluar el objeto. Asi, llevo a cabo una evaluacion basada en rabricas
que caracterizd elementos del disefio, contenido y posibilidades de interaccion con el OVA.
Se verificd que el producto final cumpliera con la integracion de los tres niveles de lectura
propuestos. Se compartié con los estudiantes un breve cuestionario en el que pudieron
manifestar como se sintieron durante el desarrollo de las actividades y sus logros. También se
recopilaron los resultados de cada actividad para reconocer los niveles de lectura con los que
los estudiantes interactuaron para definir si el analisis sociocritico de la obra se ha hecho

posible a partir de la propuesta.

4.2.2. Disefio de instrumentos



4.2.2.1.Guion de contenido

Para la propuesta se desarrollé un guion de contenido que sistematizd las propuestas
pedagogicas y didacticas que se incluirian en un producto final presentado por medio de la
plataforma Wix. A continuacion, se presenta el guion de contenido, con una descripcion de

cada elemento incluido visualmente y dentro de la expectativa didactica de la clase.

Tabla 1

Guion de contenido

Objetivos
Al final de la implementacion OVA los estudiantes:

- Potenciaran la sociocritica del texto a través de la comprensién, interpretacion y analisis critico de
la obra literaria “El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha” a través del OVA.

- Describiran los personajes y escenarios presentes en la obra literaria “El Ingenioso Hidalgo Don
Quijote de la Mancha”, seran capaces de reconocer la secuencia de eventos e identificaran los
elementos claves de la historia.

- Generaran inferencias alrededor de acciones y caracteristicas de los personajes principales.

- Interpretardn elementos simbolicos y metéaforas presentes en la obra relacionandolos con el
contexto histérico y cultural en el que fue escrita la obra.

- Participaran en discusiones criticas y presentacion de analisis fundamentados en la obra que
permitan dar cuenta de multiples interpretaciones criticas que cobren relevancia en el contexto de
lectura de la obra.

Tema

Sociocritica de la obra Don Quijote de la Mancha.

Audiencia objetivo

El presente OVA se dirige a estudiantes de grado décimo por las caracteristicas curriculares del
curso determinado, pero es un OVA funcional para alumnos de grado décimo y once para fomentar la
perspectiva sociocritica de las obras.

La implementacidn de este se contempla con estudiantes del grado10-03 de la .E.D. Guillermo
Cano Isaza.

Estructura y secuencia

El OVA se encuentra dividido por medio de un mend interactivo que permite evidenciar tres
elementos principales:
1. ESTRUCTURA
1.1. P4gina de inicio
Bienvenida a los estudiantes a la pagina. Contiene un menu de redirecciones con 4

elementos:

- Inicio: pagina de bienvenida

- Introduccidn: presenta los elementos generales del OVA, explicando qué encontraran los
estudiantes en las siguientes secciones del mend y los tutoriales de uso. Adicionalmente, en esta
seccion se enmarcan las formas de contacto.

- Introduccidn: en esta pagina se describen los elementos sobre los que se debe reconocer un
analisis sociocritico de la obra.

- Unidades: se encuentran las unidades descritas en los siguientes apartados.




Foro: donde se encuentran los temas de discusion de cada unidad y los elementos que permiten a
los estudiantes relacionarse con las caracteristicas de la obra.

SECUENCIA:
Dentro de la subpagina enfocada en unidades se encuentra el contenido teérico y de desarrollo, de

esta manera, la secuencia de todas las sesiones se encuentra caracterizada por los siguientes elementos:

2.1.

2.2.

2.3.

24.

2.5.

Introduccion a cada unidad

En esta introduccion se integran actividades de apertura a cada una de las sesiones donde
se presenta el tema respectivo de cada sesion y sus objetivos. Ademas, tiene una redireccion a una
guia tutorial para que el estudiante o el docente tengan acceso integro al contenido.

Presentacion tedrica y referencial

Estas se encuentran junto a las actividades practicas en el desarrollo, incluye la
presentacion de explicaciones y fragmentos relacionados con el tema que se trabaja a partir de
elementos multimodales.

Actividades practicas

Se presentan a la vez que los elementos de presentacion tedrica, asi se permite reconocer
frente a los niveles de lectura literal e inferencial en el aula.
Foro de participacién (cierre)

Al final de cada sesién se presenta un espacio para que los estudiantes participen
compartiendo desde una perspectiva critica sus concepciones sobre los elementos trabajados
durante la sesion, esta participacion también se complementa con los procesos de analisis
inferencial de la obra.

Resumen

En cada unidad se presenta un breve resumen donde se caracterizan los elementos que se

revisaron durante la unidad.

Contenido

El contenido del presente objeto virtual de aprendizaje se encuentra contemplado a través de tres

momentos divididos en unidades y péaginas, los cuales resultan fundamentales con el fin de responder al
fortalecimiento de la competencia literaria a partir del andlisis sociocritico de la obra, estos elementos son:

1.

Introduccion

Este proceso de introduccion permite desarrollar un acercamiento para los estudiantes a
la lectura de la obra reconociendo las perspectivas del OVA y objetivos del aprendizaje, ademas
se desarrolla un acercamiento general al autor y al contexto histérico.
Desarrollo (lectura y analisis)

En este proceso se proponen herramientas para la lectura de fragmentos que puedan
permitir que los estudiantes analicen el texto desde tres niveles de lectura: literal, inferencial y
critico; adicionalmente, frente al critico, los estudiantes integraran la perspectiva sociocritica
desde la asimilacién con su contexto (asi como el de la obra) y realidad.
Cierre

Aungue es un proceso simultaneo desarrollado en el transcurso, desarrollo e integracion
de todas las sesiones. Este cierre se puede concluir a partir de las participaciones en el foro de
participacion, donde se integran preguntas tanto inferenciales como criticas para que el estudiante
relacione las actividades desarrolladas con su proceso de participacion.

Actividades de aprendizaje

Las actividades de aprendizaje se dividen en sesiones, cada sesion pretende trabajar unos dos

capitulos para que los estudiantes desarrollen actividades segun los tres niveles de lectura y una conclusién.
en este sentido para cada una de las unidades se propone:

1.

Primera Unidad:
El estudiante reconocerd la importancia de la obra Don Quijote de la Mancha a partir de
la evidencia intertextual. Verén videos donde se hacen referencias al texto, ademas responderan




preguntas en las que se reconocera el conocimiento previo que tienen sobre la obra. Se finaliza
con una reflexion.
2. Segunda Unidad:

En esta unidad se genera una relacion entre el autor y el contexto, se plantea un juego
inicial de palabras clave donde los estudiantes reconoceran los elementos principales del
contenido de la obra. Posteriormente se presentara un video sobre elementos clave en la vida de
Miguel de Cervantes Saavedra y se finalizara con actividades de reconocimiento frente al estilo de
escritura.

3. Tercera Unidad:

En esta unidad se presentan el capitulo Il y Il de la obra, permitiendo generar una
relacion entre la primera experiencia de Don Quijote como caballero andante y sus acciones para
reconocerse a si mismo como tal. Esta unidad permitira tener un enfoque en los rasgos que
caracterizan las acciones de Don Quijote en su realidad.

4. Cuarta Unidad

En esta unidad se presenta el Capitulo VI sobre la quema de libros, el resumen se
desarrollara a partir de la revision de una imagen interactiva que describe cada libro descartado o
aprobado y las razones. Ademas, los estudiantes responderan preguntas asociadas con la lectura de
dicha imagen.

5. Quinta Unidad:

El desarrollo de esta unidad viene del reconocimiento de la sociedad en la obra, se
caracteriza como se relaciona a Don Quijote con personajes mas alla de los principales presentes
en la historia.

Evaluacion y retroalimentacion

La siguiente evaluacion es un proceso que permitira reconocer los resultados finales de la sesién,
identificando si los estudiantes participan en la sesion y contemplando los resultados de los estudiantes
respecto a los objetivos de la sesion, consistencia y pertinencia en los aportes desde la actividad inicial
hasta el cierre y revision del ejercicio de cierre.
La evaluacion se contempla cuantitativamente en una escala de 1 a 5 puntos posibles
donde cada uno significa respectivamente:

1. El estudiante no tiene ningun logro con respecto al criterio.
El estudiante no tiene un logro significativo con respecto al criterio.
3. Elestudiante tiene un nivel de acercamiento al criterio, sin embargo, no resulta
significativo frente al objetivo planteado.
4. El estudiante tiene un logro significativo con respecto al criterio y participa activamente
durante la sesién.
5. El estudiante tiene un logro superior frente al criterio participando activamente de la
sesion y brindando aportes que enriquecen el desarrollo de esta.
Los criterios estan determinados por las actividades practicas y su participacion dentro de estas.
Ademas, el proceso de retroalimentacion se realiza desde una perspectiva grupal, donde la participacion en
grupo y la socializacién de esos elementos permite concretar el reconocimiento y analisis de la obra.

n

La retroalimentacion se lleva a cabo directamente en las actividades de desarrollo y los juegos a
los cuales los estudiantes acceden. Mientras que, en el espacio de clase, dependiendo de las condiciones, se
ajusta a los momentos en los que se desarrollan las actividades y un cierre final general.

Recursos y herramientas

Los disefios frente a recursos y herramientas pretenden que el estudiante interese las actividades
con respecto a la obra sea posible para fortalecer la competencia lectora en el contexto. De esta manera, los
recursos y herramientas se elaboran alrededor de:

1. Recursos practicos y tedricos:

1.1. Videos:




Los videos presentan conceptos, personajes y fragmentos del texto que permiten al
estudiante desde una manera audiovisual adquirir informacion pertinente alrededor del texto.
1.2. Presentaciones e imagenes
Son un apoyo para la presentacion de fragmentos y resimenes del texto, ademas de
ello, permiten sintetizar la informacion que se presenta a los estudiantes.
1.3. Cuestionarios interactivos
Se presentan constantemente en el OVA porque permiten representar los elementos
que integran la lectura literal y la lectura inferencial, permiten integrar elementos de
participacion.
1.4. Actividades interactivas
Ademaés de los cuestionarios, se presentan actividades que permiten la participacion
de los estudiantes, tales como lluvias de ideas, imagenes interactivas, tableros de dibujo,
juegos de rol, entre otras herramientas que tienen en una mayor medida una retroalimentacion
inmediata para el estudiante. Para estas actividades se utilizan recursos como: Geniall.y,
Scratch, Storytellin, Educaplay, Canva, entre otros.
1.5. Foros de discusion
Se enfocan en la participacion de los estudiantes con respecto a la sociocritica, en
estos hay preguntas que buscan abordar la comprensién y analisis de los textos presentados.

Los recursos anteriores se disefiaron para fortalecer la competencia literaria dentro de las
actividades desarrolladas por los estudiantes, buscando realizar el analisis de la obra.

Navegacion

La estructura del OVA esta contemplada de la siguiente manera:

1. Pagina principal

- Mend interactivo: desprende las tres secciones mencionadas anteriormente (pagina de inicio,
unidades, contenido de interés)

- Titulo del OVA y objetivos

- Paginas y textos que pueden ser de interés para el estudiante

- Redireccién a la pagina de bienvenida

2. Unidades

- Unidadl: Autor y Contexto

- Unidad 2: Aqui comienza nuestro camino

- Unidad 3: Primera salida

- Unidad 4: Eventos memorables

- Unidad 5: Sociedad en la obra

Disefio visual

1. Elementos visuales

1.1. Paleta de colores: se ha optado el uso de tonos tierra con el fin de que las letras y elementos
visuales no se vean interrumpidos por los fondos, asi también, se han seleccionado tonos
neutros como blancos y grises. Como tonos complementarios, se ha optado por el uso del
color rojo y café, esto para acentuar las secciones importantes dentro del sitio web. En las
actividades interactivas los tonos varian de acuerdo con las caracteristicas de disefio, los
colores de estas permiten resaltar la actividad en desarrollo.

1.2. Tipografia

Los fragmentos y elementos del disefio usan el mismo tipo de letra, para no afectar

el disefio visual de la pagina.

Los tamafios varian de acuerdo con la jerarquia de los textos, aquellos que se
requieren resaltar tienen una variacion en su tamafio entre 36 y 40 pts., mientras que los mas
pequefios que contienen mas texto tienen un tamafio entre 15y 20b pts. Asi también, estos
textos resaltados también estan diferenciados por su color.




1.3. llustraciones
Algunas de las ilustraciones son representaciones de la obra tomadas de sitios web
de imagenes libres de derechos de autor. También se presentan ilustraciones de elaboracion
propia generadas con aplicaciones de creacion de avatares y de imagenes.
1.4. Iconos
Se busco integrar iconos relacionados con la representacion de cada elemento
integrado en la pagina, para ofrecer una navegacion intuitiva al usuario.
2. Disefio de paginas
2.1. Interfaz y distribucion
El disefio de paginas se caracteriza por su legibilidad en el computador, se ha
buscado mantener el equilibrio entre la disposicién del texto, imagenes y actividades
otorgandole a cada espacio cuadricula, para ofrecer una presentacion ordenada de los
elementos donde cada recuadro corresponda a una actividad o a un material de estudio
determinado. Todos los elementos del contenido estan integrados en Wix.
2.2. Botones y animaciones
Las indicaciones alrededor de los enlaces externos se pueden encontrar dentro de la
misma pagina, esto de acuerdo con la redireccién correspondiente que se genera dentro de la
misma. También se complementa con animaciones como transiciones para tener una
experiencia visual mas dinamica.
3. Adaptabilidad
Se ha pretendido que el disefio del OVA se adapte a distintos dispositivos y que pueda ser
legible en estos. De tal manera, se ha hecho una edicion del contenido tanto en su version para
computadores, como en su version para dispositivos maéviles. Si no se pueden realizar las actividades
por accesibilidad, se pretende que los estudiantes puedan acceder al material de estudio.

Pruebas de revisién

Al finalizar el disefio de cada sesion, se realiza una prueba para verificar que la legibilidad, el
acceso Y la posibilidad de participacion de estas se ajusten a las perspectivas de la propuesta pedagdgica.
Ademas, se verifica mediante diversos dispositivos, para garantizar el acceso a los recursos de la mayor
cantidad de poblacién con la que se plantea la implementacion.

Metodologia pedagdgica

La propuesta pedagdgica se centra en el Aprendizaje Basado en Problemas [ABP] como la
perspectiva pedagdgica mas apropiada con respecto a la realizacion de actividades y la propuesta
sociocritica. Segun Poot-Delgado (2013), este modelo pedagdgico opta por la propuesta del estudiante
como uno de los ejes principales dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, buscando que los estudiantes
exploren los contenidos y tengan una experiencia dindmica constante en este proceso. Asi, se reconoce que
en la propuesta de las sesiones se pretendid que los estudiantes participen en el desarrollo de actividades,
de forma que sean un eje fundamental en su propio proceso de aprendizaje.

Asi, se caracteriza que las actividades y la propuesta dentro del modelo pedagdgico apropiado por
Poot-Delgado (2013) apuestan a la resolucién de problemas porque en cada unidad se pretende plantear un
elemento de analisis funcional para los estudiantes en mayor medida. Ademas de ello, los procesos de dan
de manera auténoma, permitiendo que los estudiantes desarrollen también procesos evaluativos
conscientes. Asi, el ABP dentro del OVA apuesta por promover espacios donde los estudiantes a partir de
la propuesta de problemas puedan integrar posibles soluciones y diversas concepciones de abordaje. En
este sentido, esta propuesta se centra en dar muestra de la lectura inferencial y critica de los textos
propuestos.

4.2.2.2.Cuestionario sobre el uso del OVA



Se disefié un cuestionario abierto que planted como los estudiantes percibieron y usaron el

objeto. El disefio de este cuestionario tuvo en cuenta: el disefio, la interaccion, las

perspectivas de uso y las opiniones sobre el mismo. Se disefid un cuestionario en Google

Forms donde las preguntas relacionadas con el disefio y aspectos técnicos, el contenido y la

estructura, y la interaccion y la participacion tendrian una evaluacion en una escalade 1 a 5,

donde 1 era la calificacion minima y 5 la calificacion méaxima. Ademas, se integraron

preguntas abiertas orientadas en los mismos aspectos, pero buscando una respuesta mas

amplia. El formulario tuvo la siguiente estructura:

Tabla 2

Formato de cuestionario

Disefio y Aspectos técnicos

Calidad visual

Consideraciones acerca de la claridad, resolucion y presentacion visual del OVA. Caracterizar
elementos como la armonia en los colores, organizacion en la pantalla y calidad en las iméagenes.
Ademaés, caracterice si las imagenes son pertinentes de acuerdo con los objetivos y desempefios
gue se desean alcanzar.

Calidad de audio

Consideraciones acerca de la calidad de los audios utilizados en el desarrollo del OVA. Ademas,
caracterice si los audios son pertinentes de acuerdo con los objetivos y desempefios que se desean
alcanzar.

Disefio

Evalue la utilidad del OVA, las posibilidades de navegacion e interaccion.

Contenido y estructura

Objetivos y desempefios

Considere si los objetivos planteados en cada uno de los procesos de aprendizaje cumplen con las
perspectivas esperadas para la construccion del OVA y se relacionan con los desempefios que
deben ser alcanzados por los estudiantes.

Organizacion y estructura
temética

Evalue la coherencia de los contenidos del OVA de acuerdo con la caracterizacion de este, tenga
en consideracion la consistencia y relevancia del contenido.

Secuencia y duracion

Considere si la secuencia de los temas es apropiada para responder al analisis de la obra y el
aprendizaje.

Interaccion y participacion

Participacién

Considere si el disefio del OVA da lugar a que los estudiantes participen de manera activa en la
realizacion de actividades.

Actividades

Evalue la claridad de las instrucciones y la pertinencia de las actividades atendiendo al objetivo
general de la propuesta de innovacion.

Retroalimentacién

Evalue las posibilidades de interaccién del docente con el estudiante y los procesos de
retroalimentacion de las actividades.

Preguntas abiertas

¢Como se sintio durante el desarrollo de las actividades del OVA?

¢Qué conacia antes de la obra Don Quijote de la Mancha y qué conoce ahora?

¢COmo considera que se podria mejorar la estrategia con base en su experiencia?

4.2.2.3.Entrevista estructurada




Se planted una entrevista estructurada para evaluar la intervencion y aplicacion del OVA
desde las percepciones, opiniones y aprendizaje de los estudiantes. Se disefi6 un formato
basado en once preguntas que se consideraron esenciales para responder a cuatro categorias
dentro del proceso de investigacion: generalidades sobre el OVA, contenido sociocritico,
impacto educativo y la experiencia personal del estudiante al interactuar con el OVA. Para

este fin, se disefio el siguiente formato de preguntas:

Tabla 3

Guion de entrevista

Preguntas generales sobre el OVA

¢Qué te parecio la estructura y el disefio del OVA? ;Fue facil de navegar y entender?

¢Consideras que el contenido del OVA estaba bien organizado y cubria los aspectos importantes de la obra?

Preguntas especificas sobre el contenido sociocritico

Quijote de la Mancha”?

(Como te ayudo el OVA a entender los contextos sociales y politicos de la época en la que fue escrita “Don

¢Qué aspectos sociocriticos de la obra fueron mas destacados en el OVA? ;Te parecieron pertinentes?

Mancha"? ;Cémao?

¢ Crees que el OVA te permitié reflexionar sobre la sociedad actual a partir de la lectura de "Don Quijote de la

Preguntas sobre el impacto educativo

(EI OVA fomento discusiones y reflexiones en clase? ¢Puedes dar ejemplos?

¢En qué medida crees que el OVA mejord tu comprensidn y andlisis critico de "Don Quijote de la Mancha™?

(El OVA te motivé a investigar mas sobre la obra o sobre los temas sociales, o criticos presentados?

Preguntas sobre la experiencia personal

¢Qué parte del OVA encontraste mas interesante o Gtil? ;Por qué?

¢Hubo alguna parte del OVA que no entendiste o que encontraste confusa? ;Qué mejorarias?

¢Recomendarias este OVA a otros estudiantes que estén estudiando "Don Quijote de la Mancha"? ¢Por qué?

Las preguntas generales buscaron reconocer la opinion del estudiante sobre la interfaz del
OVA, dando lugar a evaluar aspectos de disefio e interfaz para dar significado a la
experiencia de uso. Las preguntas sobre el contenido sociocritico tuvieron un mayor enfoque
en analizar como los estudiantes entendieron el contenido presentado y como lo analizaron.
Mientras que la experiencia personal estuvo mayormente ligada a la satisfaccion del

estudiante con respecto al uso del OVA.

4.2.3. Recoleccién de la informacién



La recoleccion de la informacién dependié de cada instrumento, porque cada uno atendia a
perspectivas diferentes en el momento. Asi, se consider0 a los sujetos participantes para la
recoleccién de estos y como participaban para evitar los posibles sesgos del practicante-
investigador. Con ello, el guion de contenido orient6 las perspectivas y objetivos del OVA.
Por lo que la sistematizacién de su informacién se integra en la creacion y planteamiento de

actividades mediadas en la plataforma Wix.

El cuestionario se desarrollo tras las sesiones de implementacion del OVA, tuvo
preguntas abiertas y cerradas para obtener informacion sobre la percepcidn de los estudiantes
sobre su uso. Para implementar el cuestionario se invit0 a los estudiantes que participaron en
el desarrollo de las actividades a llenarlo, para poder recolectar la mayor cantidad de
informacion posible. Al implementarse, de 21 estudiantes participantes en las sesiones, solo

15 llenaron el cuestionario dando sus perspectivas.

La entrevista estructurada también se llevo a cabo en el ultimo proceso de desarrollo e
implementacion. Inicialmente se disefio el formato presentado previamente y se
seleccionaron seis estudiantes por parte de la docente titular del aula para participar en las
mismas. La seleccion de los estudiantes considero la participacion de las actividades y las
sesiones, porque se considerd que estos estudiantes tenian un conocimiento mas amplio del
OVA para brindar una perspectiva sin sesgos de este. Aungue la seleccion la hizo seis
estudiantes, se invito a los demas a participar si estaban interesados, para posibilitar un

espacio que permitiera reconocer las percepciones de todos.
4.2.4. Organizacion de la informacién

Cada instrumento tiene formas de categorizacion y analisis individualizados segun sus
caracteristicas y naturaleza. Por lo que, para hacer una interpretacion de cada uno, se

siguieron estructuras determinadas en cada caso. En el caso del guion de contenido, la



organizacion de la informacion se sistematizo a partir de la pagina de Wix a la cual se puede
ingresar dando clic aqui, donde en la siguiente imagen se puede apreciar la interfaz principal

de la péagina, la cual atiende a la descripcion brindada dentro del guion de contenido:

llustracion 2 Pdgina de inicio

EL UNIVER

oo

INICIO INTRODUCCION UNIDADES FORO

Don Quijotey
acompanantes

Hay una divisidn segun los elementos contemplados en el guion de contenido, donde
se aprecia una sesion de bienvenida a la pagina, una introduccion relacionada con las
actividades, un menu de unidades donde estan las unidades de desarrollo que el grupo

explord y el acceso al foro de discusion.

El cuestionario se implement6 por medio de Google Forms, lo cual permitio
recolectar las respuestas en la medida en la que los estudiantes iban participando, dando lugar
a que el analisis tuviera enfoque en cada uno de los elementos obtenidos del mismo. Este
cuestionario se organizo junto con la entrevista, que recogio datos a partir de audios que
luego se transcritos uno a uno. Estos dos datos se procesaron uno por uno atendiendo a los
objetivos que se habian planteado dentro del guion de contenido para el OVA. Al inicio se
relacionaron las respuestas de los estudiantes con cada objetivo para reconocer en qué medida

se alcanzaron los objetivos.

CAPITULO V


https://ovafinal19.wixsite.com/my-site-1

RESULTADOS Y ANALISIS
5. IMPLEMENTACION, RESULTADOS Y ANALISIS
5.1. Proceso de implementacion

Una vez disefiado el OVA, se realiz6 la implementacion dentro del aula de clase y en
espacios asincronicos, donde los estudiantes pudieron explorar el recurso de manera
auténoma. El docente titular del aula observo la implementacion de la propuesta y la
consider6 dentro del espacio académico para la evaluacion curricular de los estudiantes. En
este sentido, a continuacion, se explica la implementacion del OVA en funcion de las
actividades desarrolladas, la interaccion de los estudiantes con el mismo y las evidencias

entregadas por los estudiantes.
5.1.1. Actividades

La propuesta de las actividades se concreto a partir del guion de contenido, mientras que las
actividades estan integradas en la pagina web del OVA, la cual esta dividida en unidades.
Algunas de las unidades se trabajaron en clase en sesiones de 60 a 120 minutos, donde los
estudiantes accedian al OVA y desarrollaban actividades relacionadas con la lectura,
interpretacion y critica de la obra Don Quijote de la Mancha, al tratarse de un OVA, los
estudiantes desarrollaban las actividades de manera autbnoma. Se propuso un seguimiento
lineal de las actividades, donde los estudiantes iniciaban con la primera unidad y procedian
con cada una de las unidades para el desarrollo. Es preciso recalcar que estas actividades se

concretaron a partir de imagenes, videos, lecturas complementarias y foros de discusion.

Las actividades relacionadas entre la unidad I y Il se enfocaron en el contexto
historico y del autor de la obra, y permitieron que el estudiante se familiarizara con el OVA.
Asi, los estudiantes realizaron procesos de lectura inicial y actividades inferenciales para

relacionar elementos de la obra. En las unidades 11l hasta la V, los estudiantes exploraron



capitulos y eventos mas reconocidos de la obra, asi como otros que se consideraron
pertinentes para el analisis en contexto y asociado a la realidad del estudiante. En la lectura
literal, se propusieron preguntas sobre el texto tal y como fue presentado; en el nivel
inferencial, el estudiante retomé elementos mencionados Y los relacion6 con el contexto
historico; para el nivel critico, los estudiantes vincularon la influencia de la obra en la
sociedad moderna y reconocieron si los hechos centrados en la obra podian ser vistos con

respecto a la realidad actual.

El progreso de los estudiantes dentro de la transicion entre el nivel de lectura literal
hasta la lectura critica es evidenciado al explorar las respuestas de los estudiantes frente a los
foros de discusion. En estos espacios, la discusion se centro en el enfoque sociocritico del
texto, con el cual, se pretendio que el estudiante pudiera establecer relaciones constantes
entre el contexto historico, el contexto del autor y el contexto en el que ello se acercaron a la

obra.

5.1.2. Interaccion

Al implementarse el OV A dentro del espacio de clase, se tuvo en cuenta inicialmente
la instruccion sobre como ingresar a la pagina, como desarrollar las actividades y qué
elementos eran pertinentes para el desarrollo de esta. En este sentido, se reconoce que en las
primeras tres unidades hubo mayor interferencia de la practicante y la docente, porque era la
primera vez que los estudiantes se relacionaban con esta pagina, desconocian como acceder

correctamente y qué debian hacer.

La pagina es intuitiva por su caracter lineal y la descripcion detallada de cada
actividad. A partir de la intervencion, se reconocio que la unidad I fue la mas compleja de
desarrollar, ya que los estudiantes no comprendian si debian hacer cada uno de los elementos

propuestos en el cuaderno o desarrollarlos directamente en la pagina web. Una de las



preocupaciones constante entre los estudiantes se debi6 a la participacion, ya que querian que
cada una de sus respuestas e intervenciones fuera registrada para una posterior evaluacion

cuantitativa.

En la medida en que se desarrollaban las habilidades propuestas en el OVA, los
estudiantes hacian cada actividad de manera autonoma, de forma que la Unidad I11 se realizd
de manera asincronica como tarea, como la Unidad IV. Se evidenciaba, en las actividades
desarrolladas dentro del aula de clase, que los estudiantes en cada grupo asumian roles
especificos donde algunos estudiantes se encargaban de leer, otros estudiantes tomaban
apuntes, mientras que algunos incluso se motivaban por investigar en escenarios externos.
Estas dindmicas y roles contribuyeron a la comprension del material, ya que los estudiantes

se clasificaron como sujetos activos dentro de su propio aprendizaje.

Por otro lado, la interaccién asincrénica se limito en su descripcion, ya que la
evidencia se presenté a partir de las participaciones en el OVA. Los estudiantes realizaron sus
actividades de manera activa y constante, por lo que la mayoria interactuaban con la obra 'y
las caracteristicas de esta. Una de las preocupaciones recurrentes de los estudiantes dependia
de la forma de evaluacion, por lo que algunos tomaron pantallazos de cada actividad que
realizaban para tener evidencias de estas. Posteriormente, se mostraban a la docente titular y a

la practicante para que se les pudiera dar una retroalimentacion cuantitativa y cualitativa.

Durante la implementacion, las dudas que surgian en el aula de clase podian
resolverse, de forma que se proporciond una retroalimentacion constante a los estudiantes y
los estudiantes percibian sobre el OVA segun lo desarrollaban. En las primeras
implementaciones, hubo problemas con la carga de las paginas y el acceso a los recursos, por
lo que hubo que ver cémo los estudiantes interactuaban con el OVA para lograr una version

con correcciones de cada elemento proporcionado durante el desarrollo.



5.1.3. Evaluacién y retroalimentacion

La evaluacion ha sido el proceso més complejo de concretar, debido a que, inicialmente, el
OVA no fue planteado como una herramienta calificable dentro del espacio académico, sino
que se considerd como un espacio para que los estudiantes pudieran fortalecer habilidades
asociadas a los espacios de clase. El reconocimiento de los niveles de lectura se sometid
principalmente al desarrollo de las actividades dentro del OVA. Con base en lo anterior, para
la identificacion de los avances frente a la lectura literal, en este caso, se pretendio evaluar la
capacidad del estudiante para identificar la informacién explicita en el texto. Para este fin, se
plantearon preguntas cerradas de seleccion multiple, asi como ejercicios de “verdadero” y
“falso”. El enfoque de estas preguntas fue la descripcion de eventos en el texto, lo cual no
requeria un analisis profundo, sino una extraccion de datos donde el estudiante reconociera

aspectos bésicos de los fragmentos presentados.

Con respecto al nivel inferencial, se buscé medir la habilidad del estudiante para
interpretar informacion implicita, este ejercicio quiso relacionar algunos elementos centrados
en el autor, asi como integrar elementos no dichos en el texto. El centro de estas preguntas
fueron suposiciones basadas en el texto, de modo que se integraron preguntas relacionadas

con las motivaciones de los personajes y la relacion de eventos.

Con respecto a la discusidn critica, como el fin de esta era la sociocritica, se invité a
los estudiantes a participar de un foro de discusion permitiendo conectar ideas subyacentes al
texto. En este sentido, los estudiantes pudieron explorar temas relacionados con el contexto
en el que fue escrita la obra, hacer asociaciones con el autor y abordar temas de su realidad
personal. Estos espacios postularon una interaccion de las propuestas del texto con las

perspectivas adquiridas por los estudiantes tras la lectura y el analisis de la obra. Dichas



discusiones se complementaron dentro del espacio de clase porque los estudiantes

socializaron dichos elementos entre ellos.

5.2. Resultados de la implementacion

5.2.1. Presentacion de resultados

Los resultados de esta investigacion se caracterizan por los alcances relacionados con la
propuesta de intervencion mencionada, por lo que es pertinente revisar los objetivos
planteados para reconocer como se relacionan los resultados obtenidos con las proyecciones
iniciales del OVA. En este sentido, a continuacion, se presentara como cada uno de los
objetivos de la investigacion se vio representado antes, durante y despues del proceso de
implementacion del OVA.

El primer objetivo estuvo encaminado a disefiar un objeto virtual de aprendizaje que
integrara los elementos multimodales para la sociocritica de la obra Don Quijote de la
Mancha, asi como su reconocimiento desde el contexto y la vida social del estudiante. Una
muestra de este proceso se ha reflejado en el apartado anterior donde se relacionaban las
imagenes del objeto, que tuvo como base de construccion un guion de contenido. Este objeto

funcionalmente se implement6 adecuadamente segun las necesidades del espacio educativo.

En segundo lugar, se planted la construccion de un marco de evidencias centrado en el
reconocimiento de los elementos del Objeto Virtual de Aprendizaje (objetivos, contenido,
recursos, disefio y ejercicios practicos) para el fortalecimiento de la competencia literaria en
el ambito educativo. Este objetivo se encuentra enlazado con el primero ya que dio lugar a
presentar actividades que se integraran con la lectura de la obra, donde el estudiante se

relacionara activamente con el contenido del OVA.

Por altimo, la validacion de la pertinencia del OV A para el analisis sociocritico de la obra

literaria Don Quijote de la Mancha atiende al reconocimiento de los resultados que se pueden



reconocer tras la implementacion, revisando elementos como las encuestas, los cuestionarios
y los resultados de los estudiantes en cada actividad de desarrollo. Estos resultados tienen tres
elementos relevantes: el disefio del OVA, el cumplimiento e interaccion con los objetivos del

OVAy la experiencia del estudiante al interactuar con él.
- Disefio del OVA

La evaluacion del OVA se ha relacionado con su disefio, donde se ha pretendido sistematizar
las actividades de manera que el contenido visual, gréafico y la usabilidad de la pagina fueran
apropiados para los estudiantes que iban a interactuar con el objeto. En este sentido, se ha
encontrado que en una evaluacion realizada por 15 estudiantes que participaron

voluntariamente en el cuestionario, consideraron estos:

Tabla 4

Resultados sobre el disefio

S [ [~ ] -] -] [-] ¥ ResultadosfS

Excelente 5 8 9 10 12 12 56

Bueno 10 5 2 3 0 3 23

Aceptable 0 1 1 2 3 0 7

Regular 0 1 3 0 0 0 4

Deficiente 0 0 0 0 0 0 0
5 5 5 5 5

iy

90,

Con respecto a la calidad del OV A, donde se evaluaron principalmente elementos
como los colores, la armonia, organizacion y calidad, diez estudiantes lo calificaron como
bueno, mientras que cinco lo calificaron como excelente. Respecto al disefio, 13 estudiantes
lo evaluaron positivamente entre bueno y excelente, mientras que dos estudiantes indicaron
que solamente era regular o aceptable. Frente a la navegabilidad, 13 estudiantes la calificaron
como buena o excelente, mientras que dos como aceptable. Finalmente, cuando se pidié
considerar si los objetivos eran claros y coherentes, 13 estudiantes calificaron este apartado
entre bueno y excelente.

Ademas, 12 estudiantes consideraron que existe una alineacion entre las instrucciones

y la pertinencia de las actividades, mientras que tres estudiantes la calificaron como




aceptable. Con respecto a la retroalimentacion, se encontr6 que 12 estudiantes evaluaron
positivamente la interaccion con el docente y los procesos de evaluacion durante el desarrollo
del OVA, mientras que tres estudiantes califican esta interaccion como aceptable. Con
respecto a este apartado, en la entrevista, los estudiantes manifestaron, en relacion con las
preguntas: “;Qué te parecio la estructura y disefio del OVA? ;Fue facil de navegar y
entender?”, principalmente que era necesario complementar la variedad de preguntas y
respuestas para favorecer el analisis; integraron que el objeto tenia una navegabilidad facil y
que no presentaba mayores problemas. Por otro lado, no hubo problemas relacionados con la
carga y se consider0 que estaba estructurado adecuadamente (Anexo 7)

A su vez, en el cuestionario con respecto a la pregunta “;Qué considera que se podria
mejorar en la pagina de acuerdo con su experiencia?” la siguiente tabla de respuestas, se
encuentra que nueve de los 15 estudiantes que respondieron conciben que hay elementos que
pueden mejorar significativamente el uso del OVA y las caracteristicas de interaccion con el

mismo:

Tabla 5

Respuestas del cuestionario

Que agradaran mas preguntas a los juegos

me gustarian mas juegos

Meterle mas juegos
Me gustaron los juegos y las preguntas de discusion porque son mas realistas se pueden agregar mas de esas

Consideré que deberian incluirse fragmentos del texto que se relacionen con la pregunta para tener mas claridad a la hora de responder

Poner més preguntas

Poner mas juegos de dibujos

La interfaz, y mucho

Mejorar la carga de la pagina

Objetivos del OVA y procesos de lectura
Con respecto a los objetivos del OVA, relacionados con los procesos de lectura de los
estudiantes, se puede reconocer que tanto durante el desarrollo de las actividades como en los

procesos realizados por los estudiantes en el aula se integra este reconocimiento.



Por lo que en primer lugar, donde se reconocid que a partir del OVA, los estudiantes,
potenciarian la sociocritica del texto a través de la comprension, interpretacion y analisis
critico de la obra literaria “El Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha”, se encuentra
que mediante la participacion activa, los estudiantes relacionaron elementos de la vida diaria
con momentos especificos de la obra, esto se puede concebir a través de la pregunta del
cuestionario donde se integro “;Coémo las actividades del OV A te ayudaron a relacionar los
temas de la obra Don Quijote de la Mancha con la sociedad actual?”, en este los estudiantes

relacionaron:

Tabla 6

Respuestas del cuestionario Il

Me ayudaron a asociar en qué la gente no esta preparada para nuevos
pensamientos nuevas personas gue la gente siempre va estar para juzgar antes
Me ayudaron ya que habia mucha ilustracion y eso era muy importante y tambien
le recuerda que nos indico

pues con el tema de la ética y moral, me plantec la pregunta de si es correcto
dejar a alguien ser feliz pero loco o hacer a un loco infeliz pero cuardo

Me ayudaron porque como dije en la actualidad se ve mucho el juzgar a las
personas y en la obra se vio que juzgaron a Don Quijote por su vestimenta como
pensaba

Se podrian relacionar con los deseos y logros gue uno de proponga

Me ayude a comprender que no todos podemaos tener el mismo punto de vista o
estar cuerdos del todo. pero aln asi seremos criticados por los demas

Por otro lado, frente a la posibilidad de integrar preguntas de caracter critico en el
contenido del OVA, al integrar perspectivas de lectura critica como las que se relacionaran a
continuacion, los estudiantes participaron en la resolucion de los interrogantes tal y como se
evidencia en la imagen:

1. ¢Cuél es el proposito de la quema de libros en el Capitulo VI 'y cual crees que es el

mensaje que Cervantes quiere transmitir a traves de esta accion?

2. ¢Como se presenta la censura y la represion del conocimiento en el Capitulo VI de

la obra?

3. ¢Crees que es posible relacionar los hechos del capitulo VI con algun evento

histdrico o contemporaneo relacionado con la censura o la intolerancia?



llustracion 3 Respuestas del foro
Jhon Pardo
1. La quema de libros sirve para que el protagonista limpie su mente de las ideas que
considera perjudiciales, especialmente aqusllas relacionadas con los libros de caballerfa.
Cervantes utiliza esta escena para transmitir un mensaje sobre la importancia de distinguir
entre |a fantasia y |z realidad, asi como scbre los peligros de aferrarse a ideales
inalcanzables
2.z censura y |2 represidn del conocimiento se hacen evidentes a través del acto de destruir
los libros que Don Quijote percibe como nocivos para su entendimiento. Esto refleja una
actitud intolerante haciz las ideas que no estan en linea con las normas establecidas,
mostrande come la sociedad de la época podia reprimir |z libertad de pensamiento.
3. Es posible relacionar los sucesos con eventos histéricos o contemporéneos relacionados
con la censura o la intolerancia, como la quema de libros durante |z Inquisicién espafiola o
la censura de obras literarias en regimenes dictatoriales. Esto destaca |z relevancia

perdurable del mensaje de Cervantes sobre la importancia de |a libertad intelectual y el

pensamisnto critico

Editado

Con respecto al segundo Y tercer objetivo, donde se pidio a los estudiantes describir
los personajes y escenarios presentes en la obra literaria “El Ingenioso Hidalgo Don Quijote
de la Mancha”, asi como ser capaces de reconocer la secuencia de eventos e identificar los
elementos claves de la historia. Estos elementos pueden ser apreciados a partir de la
participacion en las actividades de la obra, un ejemplo de esto es la segunda actividad
relacionada en la Unidad V, donde se desarrolla un enlace de las caracteristicas de los
personajes con su personaje, tal como se aprecia a continuacion:

llustracion 4 Actividad sobre personajes

Tiene convicd Parece una persona efieja suorgullo | Es valiente y decidido | -
s | compasivay preocupada | 'y determinacién |l intentar proteger
por la vida de los demds ‘como guerrero a los débiles
""“"‘"’.,..,..‘.,,,«m,,,, e | refieja sus perspectivas | los hechos - sn‘-p-—-
PropuEte por W Corperes, sus con respecto
et e e i sensatas y terrenales. |  al enfrentamiento. a cualquier desafio

ﬁ DON QUIJOTE ﬁ Sancho Panza

Ia.j Vizcaino ﬁ Doncella

B o3

Enlace de personajes con sus caracteristicas (IX) ~ Compartir

Por otro lado, uno de los objetivos que tuvo una mayor complejidad frente a su

implementacion y desarrollo corresponde al objetivo cuatro, que indica que los estudiantes



“Interpretaran elementos simbdlicos y metéaforas presentes en la obra relaciondndolos con el
contexto historico y cultural en el que fue escrita la obra.”. La complejidad para acotar este
objetivo se presenta porque, cuando se desarrollé el disefio del OVA, se consideraron
elementos de lectura literales, con perspectivas sociohistoricas, donde el contenido se enfoco
en los procesos de lectura que el estudiante alcanzara, pero priorizando los elementos literales

de la obra y el significado de estos.

Finalmente, para el quinto objetivo, donde se esperd que los estudiantes participaran
en discusiones criticas y presentacion de analisis que permitieran dar cuenta de las
interpretaciones criticas de la obra, los estudiantes reconocen a partir de la pregunta *“;El

OVA fomento discusiones y reflexiones en clase? ;Puedes dar ejemplos?” que:

Pues més que discusiones fueron debates, puesto que se dieron dos temas de interés en
general en la clase que fue la locura de don quijote y el sistema social de la época. En
el primero, algunos de mis compafieros creian o pensaban que Don Quijote era una
persona que perdio la cordura y algunos de mis otros comparieros y en lo personal
creo que Don Quijote no es que no estuviera del todo acuerdo, sino que no se entendia

en su época, que su filosofia no se entendia. (Participante 1, entrevista)

Si, claro, hubo discusiones por lo que unos compafieros opinaban diferentes a las
respuestas que uno daba, entonces ellos decian como que no, 0 sea, no es asi, no me
parece, 0 sea, no me parece, bueno, muchas cosas ahi debati. (Participante 3,

entrevista)

Lo anterior es la percepcidn de los estudiantes con respecto a su nivel de participacion dentro
de los procesos inmersos a la obra. Ademas, se evidencia que, en cada una de las actividades,
participan activamente en el foro presentando sus puntos de vista relacionados con los

diversos contextos y con su experiencia. Este proceso también se observé durante la



implementacion, ya que los estudiantes planteaban sus espacios de discusion considerando las

respuestas apropiadas para cada una de las perspectivas dentro del foro educativo.
- Experiencia del estudiante

Con el fin de identificar la experiencia del estudiante, se plantearon preguntas relacionadas
tanto en la entrevista, como en el cuestionario, donde se encontro inicialmente con respecto a
la pregunta “;te motivo el OVA a investigar mas sobre la obra o sobre los temas sociocriticos
presentados?, es preciso resaltar que la tercera estudiante entrevistada prefirié no responder

esta pregunta, mientras que los demas estudiantes respondieron:

Pues la verdad es que si, me motivo considerablemente investigar mas sobre la
obra y los temas sociocriticos presentados. Después de explorar los recursos
proporcionados en OVA y participar en algunos debates en clase, senti una fuerte
curiosidad por profundizar en la historia y en los mensajes subyacentes de Don

Quijote de la Mancha. (Participante 1, entrevista)

Pues la verdad no, no me llevo a investigar mas ya que soy un poco
desinteresada en ese tema entonces no me llevéd a investigar mas. (Participante 2,

entrevista)

Por otro lado, frente a la pregunta “;Qué parte del OVA encontraste mas interesante o

atil?, los estudiantes respondieron:

La parte mas Util que encontré fue el analisis que me proporcion6 OVA sobre
la politica, la sociedad y el contexto historico de la época, y la critica que hace Miguel
de Cervantes en su obra a la sociedad de su tiempo, abordando temas como la
decadencia y la nobleza, la injusticia social y la satira a las novelas de caballeria. Esto

me permitié una comprension profunda que fue clave para apreciar la relevancia y el



impacto de la obra en el contexto histérico y en la actualidad. (Participante 1,

entrevista)

En el tema de dibujos y como se podian responder las actividades y eso... me
interesdé mas y til de seleccion maltiple a veces que tocaba responder asi 0 que toca a
base de una historieta. Entonces, creo que esa parte fue interesante. (Participante 2,

entrevista)

Lo mas interesante fueron los juegos y pues Util también porque es un medio

de aprendizaje mas dindmico y chévere. (Participante 3, entrevista)

Finalmente, en relacion con la pregunta “;recomendarias este OVA a otros estudiantes

que estén estudiando “Don Quijote de la Mancha? ;por qué?, los estudiantes consideran:

Diria que si. Aungue este OV A necesita mejorar en algunos detalles, ofrece
una amplia gama de recursos educativos que facilitan una comprension profunda de la
obra y su contexto. Los analisis detallados, las herramientas interactivas y las
actividades colaborativas ayudan a que los estudiantes puedan conectar con la obra 'y
con los temas sociocriticos relevantes y desarrollar un analisis critico. Ademas, la
estructura organizada y los recursos diversos hacen que el aprendizaje sea mas

accesible y enriquecedor. (Participante 1, entrevista)

Si lo recomendaria, ya que es algo muy esencial, que se deberia saber, ya que
es cultura, entonces creo que deberian saber mas que todo por ese lado, por la cultura

antigua y todo lo que abarca esa obra, ;no? (Participante 2, entrevista)

Con las respuestas anteriores, los estudiantes permitieron que se reconocieran sus
perspectivas sobre el uso del OVA, de acuerdo con su experiencia de uso durante la
implementacién. En el siguiente apartado, se contempla un analisis detallado de los

elementos previamente mencionados.



5.2.2. Anélisis de resultados

5.2.2.1. Disefio y evaluacion del OVA
El 53 % de los estudiantes lo calificd de excelente, mientras que el 14 % lo califico de regular
y aceptable, lo que implica que se pueden considerar areas de mejora considerando su
experiencia. Por lo que, en la seccion abierta, nueve estudiantes concibieron ajustes
relacionados con la carga, el disefio e integracion de actividades. En cuanto a lo visual, el
67% considero6 excelente la seleccién de colores y organizacién del OVA, mientras que el
33% lo califico como bueno. Si bien, el contenido es organizado y propicio, se evidencian
posibilidades de mejora, principalmente en los dispositivos moviles. Asi también, el 80%
califico la seleccion de actividades como excelente y el 20% como aceptable, por lo que es
relevante trabajar en la seleccion y aplicacion de estas para contribuir con el curriculo y la
didactica en el aula.

Los comentarios y perspectivas complementaron las caracteristicas curriculares del
OVA, pero hay que reconocer que en la evaluacion se consideraron tres elementos
fundamentales: la evaluacion del contenido, la evaluacion del aprendizaje y la
retroalimentacion de este. Estos tres elementos se comentan y analizan sobre la creacion del
OVA y su implementacion a continuacion. Inicialmente, se reconocen las perspectivas
alrededor de la evaluacion del contenido, donde este se precisa por medio de cuatro
elementos fundamentales: el curriculo, la informacion contenida, los recursos graficos y la
usabilidad. Esto para proceder a comentar los siguientes dos elementos.

Frente al contenido educativo, el contenido del OV A se alinea con el curriculo
educativo desde las perspectivas de los documentos nacionales, asi como el marco curricular
de la institucion educativa planteada para la clase de espafiol enfocada en literatura, segun se
ha determinado a partir del marco curricular del presente documento. Para los estudiantes de

grado décimo, se comprenden los alcances con respecto a la lectura de textos a partir de tres



niveles de lectura, literal, inferencial y critico, integrados dentro del OVA en la medida
posible. Cada elemento también se alinea con la perspectiva de incluir la literatura universal
como tema de discusion en los grados mencionados, y su anlisis critico.

Aspectos como la contextualizacion historica, presentacion del autor y presentacion
de personajes, se integran mediante recursos visuales y auditivos como paginas de uso libre y
juegos que permitian a los estudiantes participar activamente, aunque algunos ofrecian una
realimentacion inmediata, otros solo para la discusién y socializacion de temas. Las imagenes
presentadas responden a las interpretaciones de la imagen de Don Quijote de la mancha y su
contexto, aunque muchas adaptaciones de la autora del OVA, se pretendio seguir con la
imagen tradicionalmente conocida de Don Quijote. La pagina tiene un menu de acceso
organizado de acuerdo con las perspectivas del aprendizaje y que responde al guion de
contenido, donde el orden esté caracterizado por elementos como: las unidades, el material de
aprendizaje y el foro.

Por otro lado, con respecto a la usabilidad, elemento fundamental para comprender los
alcances y desarrollos de la propuesta, es preciso reconocer que mientras existié un
acoplamiento de los estudiantes al uso del OVA, se presentaron dificultades, algunas debido a
la compatibilidad con los dispositivos y la carga de esta por acceso a internet. Sin embargo,
cuando se trabajaba, hubo una mayor adaptacion para el uso, ademas de mejoras presentadas
en la pagina para evitar problemas relacionados con la carga de los juegos y las aplicaciones.
Asi, se encuentra que pueden existir mejoras respecto a la usabilidad, pero por limitaciones
en cuanto al conocimiento integro del uso de herramientas TIC, estas mejoras se ven
limitadas. A pesar de ello, en el cuestionario, los estudiantes integran que fue facil de manejar
y califican de manera positiva el disefio del OVA.

Con respecto a la evaluacién del aprendizaje, es preciso comentar que la mayoria de

las actividades relacionadas con la lectura literal e inferencial del texto, la mayoria de las



actividades contienen una retroalimentacion al finalizarla. Una limitante en este aspecto se
asocia a que las condiciones del contexto educativo, donde se espera responder con una
evaluacion final cuantitativa, limitaron las perspectivas del OV A ya que no se pudo hacer un
seguimiento individualizado de la participacion de los estudiantes en las actividades. Con
respecto a las actividades del foro, se hizo una evaluacion cuantitativa segun si el estudiante
particip6 o no, y en la relacion de su respuesta con los elementos revisados durante la clase.

Finalmente, frente a los procesos de retroalimentacién y propuesta de mejora, frente a
la pregunta en el cuestionario donde se solicita mencionar qué cambiarian o afiadirian dentro
del OVA, los estudiantes mencionaron en una mayor medida que el OV A podia contener méas
juegos, mejorar la interfaz y la carga para presentar una mejor usabilidad con respecto a la
pagina (anexo 8). Si bien, algunos estudiantes estan de acuerdo con las actividades
relacionadas y las consideraron propicias, muchos estudiantes consideran la posibilidad de
afiadir mas actividades, relacionadas como “juegos”. A su vez, se hace necesario acotar a las
opiniones de mejora sobre la interfaz y la carga de la pagina.

5.2.2.2. Objetivos del OVA
Previo al disefio e implementacion del OV A se plantearon cinco objetivos en el guion de
contenido que proponian metas alrededor de la participacion en las actividades para alcanzar
un analisis sociocritico y a su vez, promover los tres niveles de lectura en los estudiantes. A
continuacion, se presentan los resultados asociados a la participacion y constante de los
estudiantes, a la interaccion en el aula y los resultados obtenidos en los cuestionarios y en la
entrevista.

Frente al primer objetivo, el cual tenia como enfoque potenciar la sociocritica a través
de la comprension, interpretacion y analisis critico de la obra “El Ingenioso Hidalgo Don
Quijote de la Mancha”, se evidencia que los estudiantes llevan a cabo procesos sociocriticos

de acuerdo con la revision del texto. En la ilustracion 4 se aprecia que la respuesta es la



muestra de uno de los acercamientos dentro de la propuesta sociocritica, donde el estudiante
considera los elementos entendidos de la obra desde su perspectiva literal para realizar un
analisis inferencial en la relacion con el autor, y relaciona el texto con su realidad actual.
Estos tres procesos implican los tres niveles de lectura cuando el estudiante debe comprender
lo leido tal cual, luego lo interacciona con su realidad y reflexiona desde una posicion critica
para indicar por qué se realiz6 la quema de libros en la obra y por qué se podia relacionar hoy
con perspectivas de censura e ideales.

Otro ejemplo es en las perspectivas de los estudiantes al relacionar el texto con el
historico y social en el que se escribio la obra, como se evidencia en la entrevista al
preguntarle a uno de los participantes: ;Qué aspectos sociocriticos de la obra fueron méas
destacados en OVA? ¢ Te parecieron pertinentes? Donde se indica:

“Pues a mi parecer los aspectos a destacar fueron la critica a la decadencia de
la nobleza, la satirizacion de las obras de la novela caballerescas y la reflexion
sobre la injusticia social reflejada en la falta de los derechos humanos que eran
escasos, practicamente nulos en esta época. Estos analisis me parecieron
pertinentes puesto que muestran como Cervantes cuestiona sociales y las
ideologias de su tiempo, haciendo alusion a una realidad vivida en Espafia
durante esta época.” (Participante 1, entrevista)

Esta respuesta permite reconocer la relacion que el estudiante ejerce alrededor de
conceptos gque son reconocidos desde su experiencia personal, como aquellos relacionados a
los derechos humanos, y la inferencia que lleva a cabo sobre la escritura de cervantes. Por lo
que se evidencia que la sociocritica esta construida a partir de un didlogo que el estudiante
realiza con el texto permitiendo definir que las experiencias vividas por Don Quijote en el

texto pueden relacionarse con su vida cotidiana.



En este sentido, los estudiantes delimitan el texto alrededor de temas propios como
ellos, tales como la libertad de expresion, el respeto por el otro y la importancia de la salud
mental. Esto se evidencia al preguntarle a los estudiantes “;Crees que OVA te permitio
reflexionar sobre la sociedad actual a partir de la lectura de Don Quijote de la Mancha?”,

donde los tres estudiantes entrevistados relacionan:

Tabla 7

Entrevistas

Si, diria yo que en base a |la anterior respuesta, pues destacando la decadencia, la nobleza, la satira de las novelas de caballeria,
la injusticia social de la época, puede haber algunos paralelismos con problemas contemporaneos como la desigualdad social, la
resistencia a una transformacicn social y pues estos aspectos me ayudaron a reflexionar sobre cdmo |as criticas que hace Miguel
de Cervantes a las estructuras y valores de su tiempo siguen siendo bastante relevantes hoy en dia, invitandonos a cuestionar y
analizar dinamicas sociales y politicas actuales de manera similar, puesto que se ven estrechamente relacionadas y reflejadas en
la actualidad.

Si, ayuda mucho a reflexionar ya gque en del dia de hoy se vive, digamos que |la discriminacion por lo gue ung piensa, por como
se viste, por como habla y en la obra muastran de eso, como que no debes juzgar a una persona como se viste, como piensa, ni
como habla ya que en cierta parte puede tener razon de lo que diga o puede ayudar un poco lo que esa persona dice para un
cambio o algo asi. Entonces si ayuda a reflexionar mas que todo sobre el juzgar a una persona.

Me ayuds a reflexionar porque hay personas gue no creen en uno, pero que uno puede hacerles entender con medio de los
actos gue si puede, como Don Quijote, que la gente se burlaba de &l, no creian en €|, todo eso les demostro per medio de los

actos, por las aventuras que tuvo y demas.

Con lo mencionado, se evidencia un acercamiento al primer objetivo porque los
estudiantes dan perspectivas criticas del texto a partir de su experiencia con la lectura 'y
andlisis de la obra. Donde la sociocritica se postula a través de las relaciones que los
estudiantes desarrollan a partir del reconocimiento del contexto de la obra y su interaccion en

la realidad actual.

Para el segundo y el tercer objetivo, los estudiantes han descrito personajes y
escenarios presentes en la obra, y participan en el reconocimiento lineal de las acciones que
se desarrollan en la misma. Esto les permitié generar inferencias sobre las acciones de los
personajes, principalmente en los momentos donde debian participar en los foros. Por lo que
en la actividad relacionada con la relacion de los personajes ilustracion 5, esta actividad tuvo

una participacion total de aproximadamente 10 estudiantes, donde en la tabla de clasificacion



se puede apreciar el tiempo de desarrollo de 7 de los 10 estudiantes, teniendo en cuenta a los

estudiantes que participaron en grupo, tal como se aprecia a continuacion:

Tabla 8

Clasificacion, actividad 2 - Unidad V

Tabla de clasificacion

Puesto Nombre Puntuacién Hora
1° Adrian Pabon 10 36
2° Jhon pardo 10 337
are Julian rodriguez 10 2:29
4° Jhonny y ammy 8 2:15
57 UmariaAguiarGonzales 8 2:23

Se presentaron momentos asociados a la lectura literal de la obra, a partir de la
participacion en el foro reconocida en la ilustracion 4. Se evidencio que, en la lectura literal,
se los estudiantes reconocen y mencionan personajes del texto, asi como la secuencia de los
eventos dentro del texto. Por otro lado, hacen inferencias del texto reconociendo las acciones
de los personajes en la historia y analizandolas con sus caracteristicas. A pesar de ello, hubo
limitaciones frente al cuarto objetivo donde se pretendio que los estudiantes interpretaran
elementos simbdlicos y metaforas. Esto se debid a que el OVA se enfocd mayormente en la

revision literal, las inferencias y la critica desde la perspectiva sociocultural del estudiante.

Finalmente, en relacion con el quinto objetivo, donde los estudiantes participarian en
discusiones criticas y presentacion de analisis que dieran cuenta de interpretaciones de la
obra, se encontr6 que los estudiantes a partir del OVA y del trabajo en grupo que se
desarrollo constantemente en el aula. Con ello, frente a la pregunta de la entrevista: “;el OVA
fomento discusiones y reflexiones en clase?”, los estudiantes consideraron que a partir de las
preguntas del foro pudieron generar discusiones relacionadas con aspectos de la obra, donde
integraron perspectivas sobre los personajes, concepciones sobre la sociedad de la época y
actividades asociadas a como los estudiantes percibian distintos elementos de la obra.

5.3.Recomendaciones y proyecciones



Los resultados analizados son un reflejo de la implementacion del OVA sobre El
Ingenioso Hidalgo Don Quijote de la Mancha para fomentar el anélisis sociocritico de la
obra. Algunos elementos clave para el uso de los objetos virtuales de aprendizaje con los
recursos didacticos para fortalecer la lectura son la necesidad de acoplarse a las necesidades
educativas des espacio donde se implementa y de fortalecer aspectos especificos de la
comprension o analisis de las obras segun el grupo. Con ello, en el contexto educativo donde
se desarrollé la propuesta, no existieron mayores dificultades relacionadas con el proceso de
adaptacion curricular y perspectivas en el area de literatura. La implementacion a futuro
deberia adaptarse de acuerdo con las necesidades del aula donde se proyecta; sin embargo, el
uso de la plataforma es pertinente para lograr los objetivos enmarcados en las propuestas

educativas.

Ademas, es preciso mejorar la usabilidad y accesibilidad en maltiples dispositivos,
porque inicialmente el OVA se desarrollé en una computadora, pero el uso en los espacios
académicos se debia hacer con dispositivos moviles. El aspecto no tuvo mayores dificultades
para el desarrollo de las actividades, ya que el navegador permitia usar la pagina como si
fuera un dispositivo de escritorio. No obstante, mejorar la carga y la accesibilidad de la
pagina podria ser un punto clave para mantener la participacion de los estudiantes sin

limitaciones.

Se contempla ampliar las actividades dindmicas, donde los estudiantes puedan
participar simultdneamente de forma mas activa. Esta posibilidad permitiria al estudiante
favorecer la reflexion critica en cada nivel de lectura. De tal manera, la insercion de estos
elementos fortaleceria el analisis sociocritico desde diversas perspectivas. En conjunto con
este elemento, dichas actividades deben tener mecanismos de retroalimentacion inmediata
que puedan personalizarse segun el estudiante y grupo que maneje, facilitaria tanto la

evaluacion del docente como entre compafieros.



Para futuras intervenciones con el OV, se proyecta mejorar la usabilidad por medio
de un disefio adaptado a dispositivos moviles, facilitando el acceso a las actividades sin
depender del sitio de escritorio. Ademas, se considera pertinente complementar las
actividades seleccionadas. En cuanto a los procesos de evaluacion, se proyecta mejorar las
herramientas para la retroalimentacion, buscando que esta sea mas directa y favorezca la

comunicacion entre docentes y estudiantes.

5.4. Conclusiones

El desarrollo del Objeto Virtual de Aprendizaje tuvo como enfoque integrar elementos
multimodales que facilitaran el analisis sociocritico de la obra “Don Quijote de la Mancha”
evaluando su pertinencia en los espacios académicos. Esta integracion resulto en una
experiencia de aprendizaje donde el enfoque se focalizd en la perspectiva sociocritica, sino
que implico una interaccion de niveles de lectura donde los estudiantes atravesaran tres
momentos: lectura inicial, lectura inferencial y lectura critica. Los tres momentos se
integraron alrededor de los distintos elementos de la obra, tales como el contexto historico y

social en el que se presento.

Con ello, los resultados reflejaron que, aunque existen posibilidades de mejora por
parte de la estrategia, los estudiantes lograron desarrollar conexiones entre el texto y la
realidad, atravesando por los tres momentos de lectura y resultando en un acercamiento al
analisis sociocritico de la obra. La construccion de un marco de evidencias oriento el
reconocimiento de elementos para que el OVA cumpliera perspectivas académicas y
curriculares. Asi, la revision e integracion de contenido, los recursos y ejercicios practicos,
entre otros elementos demostraron mediante las entrevistas y cuestionarios que los
estudiantes se acercaron significativamente a la obra, reconociendo personajes, analizando

sus interacciones y conectandolo con la realidad de su dia a dia. Esto dio como evidencia la



comprension de temas sociocriticos abordados dentro del OVA, donde la sociocritica se
contemplé como un dialogo entre el autor del texto, el lector y los contextos histéricos de

cada uno.

Para validar la pertinencia del OV A, se busc6 una reaccion constante de los
estudiantes hacia los procesos que venian desarrollando. Por lo que se evidenci6 una
participacion de los estudiantes. El fin del OV se caracterizo por el analisis sociocritico, se
identificd que los estudiantes analizaron la obra desde su realidad, donde se encontraron
relaciones con la critica a la injusticia social, la libertad de expresién y cuidado de la salud

mental, elementos Utiles dentro del contexto educativo.

Las limitaciones en la usabilidad se dieron a partir de las problematicas de
conectividad en el aula y dificultades de uso en dispositivos mdviles, aspectos esenciales a
trabajar en futuras intervenciones. Mientras que las limitaciones de contenido se reflejaron
por la imposibilidad de incluir elementos simbolicos y metaforicos que pudieran analizar los
estudiantes. Estos dos aspectos pudieron retrasar las posibilidades de desarrollar una mayor
interaccidn critica y se causaron debido a la falta de dominio sobre el uso de estrategias

tecnoldgicas.

Frente a la practica docente, el participar en el disefio e implementacion del recurso ha
ampliado la percepcion sobre la alfabetizacion digital y la practica pedagogica, porque la
inclusion de estos elementos puede fortalecer la practica desde el reconocimiento de
estrategias innovadoras en algunos espacios académicos, asi como una herramienta para
fortalecer la creatividad al acercar a los estudiantes a la lectura. Este recurso ha fortalecido la
colaboracion entre estudiantes y docentes, generando entornos adaptados a las necesidades
cambiantes en el &ambito educativo, por lo que la tecnologia puede ayudar a los estilos de

aprendizaje de los estudiantes y generar flexibilidad en el aprendizaje.



Finalmente, aunque se fomento6 una interaccion critica en el aula permitiendo a los
estudiantes acercarse a la obra, discutir y reflexionar sobre temas asociados a la lectura y la
critica, hay que atender a las recomendaciones de accesibilidad y usabilidad en multiples
dispositivos, la inclusion de actividades dinamicas y mecanismos de retroalimentacion
personalizada segun las necesidades. Por lo que el OVA ha resultado pertinente para el
desarrollo de las habilidades en lectura atravesando por procesos literales, inferenciales y

criticos.
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Anexo 2: resultado encuesta — dispositivos moviles
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Anexo 3: Resultado encuesta — red de internet
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Anexo 3: Diario de campo n. 2

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

DIARIO DE CAMPO — PRAXIS PEDAGOGICA E INVESTIGATIVA

Diario N° 2
Guillermo Cano Izaza

Institucion: Institucion Educativa Distrital

Poblacion: Grado Noveno

Numero de estudiantes: 23

Fecha: 04/0ct
/2022

Hora: 12:40

Profesor en formaciom: Yira Elizabeth Buitrago Fojas

Objetivo de la observacion: Acercarze a la malla curricular, plan de estudios v procesos de planeacion de clazes

Objetivo de aprendizaje de la clase: Figuras literarias Metafora.

Observacion

(Consignar 10 datos minimo)

Categoria
asignada

Aporte al proceso de practica y/o el
proyecto de investigacion

En el horario en el que se ingresa al aula solamente han
llegado 15 estudiantes.

El zalon es mas grande que el de Ia clase anterior, por
lo que los estudiantes estan dispersos.

En los momentos de participacion para la resolucion de
ejercicios el docente pregunta por participacion
voluntaria y varios estudiantes se motivan.

El docente [lama la atencién de un estudiante que todo
el tiempo estd jugando en el celular.

Interaccion
docente —
estudiantes

Se evidencia que las dindmicas de interaccion entre el
docente el aula se dificulta mas debido al cambio de
espacio fisico. ya que el nuevo espacio que es mas
grande da lugar a que exista una mayor distraccién por
parte de los estudiantes.

Se plantea que un ejercicio gue requiera la
atencion de todos los estudiantes al iempo
es relevante para los procesos didacticos,
va que evitaria distractores. Es pertinente
que las actividades requieran altos niveles
de concentracion, y posiblemente tiempos
preestablecidos en su aplicacion.

El docente pide que se hagan grupos de trabajo. los
estudiantes trabajan con los compafieros que se sientan
cerca de ellos, por lo gue se permite reafirmar que
usualmente los estudiantes se sientan con personas que
s0n sus compafieros mds cercanos.

Interaccion
entre
companeros

La interaccion no se da en todo los casos de 1a mizsma
manera, por lo que ante estas dinamicas se consideraria
que para evitar conflictos los grupos se mantengan ze
podrian dinamizar ante el requerimiento de grupos de
trabajo grandes.

El disefio del OVA debe procurar que
exista una participacion entre compafieros
que pueda ser mas dindmica para
promover la socializacidn, sin embargo
también puede permitir que los grupos va
establecidos participen juntos para
incentivar la participacién colectiva.




Anexo 4: Acercamiento a la literatura - lectura

éHa tenido interés en las obras que se le iAlguna vez se ha acercado a
ST e éCuantas n_cnas ala ¢_Normalmeme _Iermma los | han presentado en_ el ESFIECIO de lengua algiin texto literario/obra por (Alguna'v_ez_ha_ reall_zado un
semana dedica a leer? | libros que empieza a leer? | castellana/espaiol o literatura en el medio de un recurso analisis literario?
colegio? digital?

1 MNada No sabe / No contesta Aveces NO NO NO
2 Casi nada No sabe / No contesta Nunca sl NO NO
3 Aveces No sabe / No contesta Casi siempre NO NO NO
4 Aveces lenos de 2 horas semanale Casi siempre NO Bl NO
5 Casi nada No sabe / No contesta Nunca s Sl SI
6 Casi nada No sabe / No contesta Siempre NO NO NO
7 A veces Mas de 2 horas semanales A veces sl Sl NO
g Aveces lenos de 2 horas semanale Aveces sl sl NO
9 Aveces Mas de 2 horas semanales Casi siempre NO NO NO
10 MNada No sabe / No contesta Nunca NO NO NO
11 Aveces Mas de 2 horas semanales Casi siempre NO Bl NO
12 Muchao Mas de 2 horas semanales Aveces s NO SI
I 13 Aveces lenos de 2 horas semanale Aveces sl NO sl
14 Casi nada lenos de 2 horas semanale A veces NO NO NO
15 Aveces Mas de 2 horas semanales Nunca NO sl NO
16 Aveces Mas de 2 horas semanales Nunca NO Sl NO
17 Casi nada No sabe / No contesta Nunca NO NO NO
18 Aveces lenos de 2 horas semanale Nunca sl NO NO
13 Aveces N.S/N.C Aveces Si Sl Sl
20 Aveces lenos de 2 horas semanale Aveces NO — NO
21 Aveces lenos de 2 horas semanale Casi siempre Sl NO Sl

Anexo 5: Participacion — Diario de campo

N.5

Obijetivo de aprendizaje de la clase: Boom latinoamericano.
ervacion Categoria Anilisis Aporte al proceso de practica ylo el
(Consi 10 datos minimo) - . to de i S
Inferaccion La instruccion al inicio de la clase v quizd 1a falta de Se reconoce la necesidad de generar
El docente pregunta si los estudiantes han acatado la docente — recordarlo nuevamente al finalizar la mizma pudo serla | imstrucciones claras.
instruccicn de llevar obras literarias del boom estudiantes dificultad en este caso, lo que impidid que los estudiantes
latinoamericano y solamente dos estudiantes habian acataran la mdicacion.
leido libros referentes.
Los estudiantes nuevamente trabajan con grupos Inferaccicn El proceso de lectura a partir del OVA
cercanes a ellos, sin embargo, alsunos deciden enire Se evidencia que solamente un grupo toma el libro v puede plantearse como una experiencia
terminar la actividad que no hzbian hecho en propia compeieros decide comenzar a realizar la actividad propuesta. Otroz | que 2@ realiza con todo el grupo, asi para
eleccion. Erupos se enfocan en talleres previos o conversan evitar la dindgmica negativa con ofros
durante toda la sesion. estudiantes.
Al tener en cuenta que casi ninguno de los estudiantes | Diddctica de la El reconocimiento de estas medidas es
llevaka un libre ¢ cuento personal, se permitio el clase Al gvidenciar que los estudiantes no estén trabajando evidenciadas en el aula como una
trabajo en grupos por medio de libros de cuentoz como deberian, el docente indica que recogerd el mismo | resolucion a la problematica inmediata, ex
referidos por el docente. dia parte del trabajo realizado en el aula. lo coal permite | relevante para fortalecer los procesos.
fortalecer el proceso de trabajo en el aula para que los
La instruceion sobre lo que e iba a trabajar con el libro estudiantes participen.
era que inicialmente los estudiantes debian leer dos E: pertinente contemplar que las
cuentos de su eleccion, posteriormente debian hacer un El docente en la clase indica lz posibilidad de hacer el mstrucciones se pueden dar de forma
resumen, e indicar elementos como el tema y rezumen después de leer el cuento o mientras leen el individual para cada actividad, esto
caracterizticas de los cuentos. cuento, esto deja de un lado el proceso de anlisis y permitira una mejor comprension.
comprension textual .
Ademés los estudiantes debian hacer una critica
perzonal del cuento con argumentos.
Se ha tenido un acercemiento informal con los Otro La charla informal con log estudiantes ha permitido El acercamiento a los estudiantes permite
estudiantes donde se les presuntd acerca de los integrar que ellos indican que algunos de los elementos reconocer preliminarmente que las
procesos de pre-lectura, pos lectura. Se le preguntd a que miran al recibir 2l libro zon la cantidad de hojas que | funciones de su lectura se encuentran
los estudiantes qué hacen micialmente al recibir el contiene, cuiles son los cuentos mas cortos, como es la mayormente determinadas al
libro, cémo harcen el resumen o como hacen la eritica portada y si tiene ilustraciones. cumplimiento de asignaciones en el aula.
propussta Por lo que ez pertinente que el OVA
Frente a la lectura, se ha reconocide que los estudiantes | permita en una exploracidn preliminar
eligen textos cortos, otros comentaron que eligen el texto | reconocer a partir de tests como ze
de acuerdo con su titulo, el dltimo grupo indicd que desarrollan los procesos de lectura v en
eligen el texto basandose en si el autor es reconocido. qué niveles estan los estudizntes.

Anexo 6: fases de investigacion
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Anexo 7: respuesta abierta al cuestionario — Interfaz y disefio

Que agradaran mas preguntas a los juegos

me gusianan mas juegos

nada

IMetere mas juegos

explicar mas temas de la realidad

IMe gustaron los juegos vy las pregunias de discusion porque son mas realistas se pueden agregar mas de
£33s

MNada todo esta muy bien explicado

Foner mas preguntas

Foner mas juegos de dibujoz

La verdad estoy muy satisfecha

Creo que la pagina hasta el momento esta bien

La interfaz, v mucho

Mo tengo ninguna queja, la pagina me funciona muy bien

Iejorar |a carga de |a pagina

Considerd que deberian incluirse fragmentos del fexio que se relacionen con la pregunta para fener mas
claridad a la hora de responder

Anexo 8: entrevista- Disefio y acceso

complementar aun mas la variedad de preguntas y respuestas, ya que no conlleva demasiado andlisis

critico llegar a hallar su respectiva respuesta correcta.

Eh, =i, para mi fue fdcil navegar, ya que no se trababa, ya que era muy facil antrar. Mo tenia problema con
gue cargara, se entendia lo que decia, estaba muy bien estructurade, ya que se entendia muy bien el paso

a paso y qué tocaba resolver de actividades.

Me parecio muy dinamica, chévere, entendible, se me facilito porque tiene muchas herramientas, muchas

imagenes, mucho texto, entonces es algo facil que uno puede entender y comprender
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