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2.Descripcion

Este trabajo de grado propuso la caracterizacién de las lineas tematicas que circulan en
aquellos articulos que se enuncian como producto de investigaciones en la Revista
Colombiana de Educacioén, perteneciente al Centro de Investigaciones de la Universidad
Pedagdgica Nacional y producidos durante el periodo comprendido entre 1978 a 2018.
Dicha caracterizacion fue posible a través de la organizacién del catalogo de los 780
articulos contenidos en los 75 nameros de la revista, de la seleccién de aquellos articulos
enunciados como investigaciones o productos de investigacion, de la lectura tematica de
los mismos y finalmente de la identificacion y descripcion de los conceptos centrales que
en ella circulan, posibilitando la descripcion de asuntos como: la educacion, la
pedagogia, las practicas pedagdgicas, la investigacion y la formacion de maestros, entre
otros.

A su vez, se identificaron dos lineas tematicas denominadas: formacién de maestros y
escenarios educativos, las cuales permitieron plantear diferentes particularidades.
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Ejemplo de ello es la escuela, como un escenario educacion, que permite su lectura
desde los diferentes actores inmersos en ella (nifios y jévenes), desde los métodos de
ensefianza, asi como desde el curriculo y la didactica, propiciando con esto su
reconocimiento y resaltando su importancia en la investigacion en educacion y
pedagogia.
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4.Contenidos

Esta monografia tuvo como objetivo principal caracterizar las lineas tematicas de
investigacion en Educacion y Pedagogia identificables en la Revista Colombiana de
Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, durante el periodo comprendido entre
1978 a 2018. Lo anterior se llevd a cabo mediante tres momentos: en el primero se
identificaron los conceptos centrales con mayor reiteracion en la seleccion de articulos
enunciados como investigaciones o productos de investigacion; en el segundo, la
descripcion de las relaciones entre los conceptos identificados a propésito de la
investigacion en Educaciéon y Pedagogia determinables durante dicho periodo en la
Revista Colombiana de Educacién y finalmente, en el tercer momento, se establecieron
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los grupos de investigacion e investigadores articulados a cada una de las lineas
tematicas descritas en dicho proyecto.

5. Metodologia

El trabajo de grado es un ejercicio de investigacion de caracter descriptivo en el que se
implement6 la lectura tematica (tematizacioén) propuesta por Zuluaga (1999), como una
técnica de andlisis del pensamiento racional que a partir de la descomposicion o la
desarticulacion de registros documentales, posibilitd la conformaciéon de un campo de
estudio mediante la identificacion, descripciébn y andlisis de diversas tematicas,
permitiendo la caracterizaciébn de nociones, conceptos y objetos con el fin de hacer
distinciones entre ellos.

Con ello, la ruta metodolégica utilizada consistié en la elaboracién de cinco (5) matrices
generales; la primera de ellas, retoma la recopilacion del catdlogo de las publicaciones
realizadas en la Revista Colombiana de educacién permitiendo delimitar el periodo de
publicacion, la cantidad de articulos, titulos y autores (Ver Anexo N.° 1); la segunda
matriz , contiene la descomposicion de cada articulo retomando: la bibliografia del
mismo, la sintesis, la identificacién de palabras claves, el tipo de documento y el grupo
de investigacion o la informacion académica correspondiente al momento de publicacién
(Ver Anexo N.° 2)

La tercera matriz, esta compuesta por la seleccion de aquellos articulos que son
anunciados como investigacion, proyectos de investigacion o producto de investigacion:
informes, polémicas y reflexiones. Alli se encuentran los periodos de publicacion, titulos,
autores, sintesis, palabras claves, el tipo de documento, el grupo de investigacion o la
informacion académica correspondiente al momento de publicacién y el link de dicho
articulo (Ver Anexo N.° 3). La cuarta matriz contiene las tematizaciones retomados de los
articulos seleccionados, los autores, las palabras clave y la categoria a la cual hace
alusion (Ver Anexo N. °4) dicha matriz posibilito la elaboracion del capitulo 2, conceptos
centrales y capitulo 3, relaciones entre conceptos o lineas tematicas. Finalmente, una
quinta matriz que contiene las reiteraciones de las palabras claves y categorias de los
articulos seleccionados.
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6. Conclusiones

El presente trabajo investigativo, procur6 caracterizar las lineas tematicas de
investigacion en Educacion y Pedagogia identificables en la Revista Colombiana de
Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional entre 1978 a 2018.

Se lograron identificar y describir (5) cinco conceptos centrales siendo estos los mas
reiterativos luego de la tematizacion los cuales fueron: educacion, ciudad, pedagogia,
investigacion y sujeto; a su vez surgieron conceptos generales con poca reiteracion
como: enseflanza, aprendizaje, escuela, maestro, formacién, familia, tecnologias
educativas, lenguaje, entre otros.

Esta investigacion describi6 dos (2) lineas tematicas o relaciones entre conceptos,
nominandolos como formacibn de maestros y escenarios educativos, los cuales
permitieron plantear diferentes particularidades.

El analisis de los grupos de investigacion e investigadores permitié la inscripcién de estos
en las tematicas, asi como en las diferentes posturas, enfoques y teorias en torno a la
investigacion en educacién y pedagogia tanto en la Universidad como en el pais.

En términos del proceso formativo, se hace pertinente resaltar la importancia de apropiar
este saber (educacién y pedagogia) y sus efectos en la profesién docente, ya que en
nuestro campo profesional dichos conceptos se retoman no sélo para su
conceptualizacion, andlisis y las criticas de diferentes perspectivas y posturas de autores;
ademas, permiten indagar nuevas maneras de entender estos términos y comprender un
contexto educativo determinado.

Elaborado por Cruz Pulido, Leidy Katerine

Revisado por Ledn Palencia, Ana Cristina

Fecha Elaboracién
Resumen
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INTRODUCCION

Este trabajo se inscribe en el proceso formativo de la licenciatura en Psicologia y
Pedagogia de la Universidad Pedagogica Nacional. Su finalidad fue aproximarse a
aquello que se denomina investigacion en el campo de la pedagogia y la
educacion y que alude, entre otros asuntos, al aprendizaje, la ensefianza, la
escuela, el sujeto, el maestro, el curriculo, las tecnologias, la familia, la infancia y

la practica educativa.

La investigacion en educacién y pedagogia en Colombia durante las ultimas
décadas del siglo XX se constituyé en una prolifica area de andlisis y reflexion.
Expresion de ello es la generacion de nuevos objetos de estudio y mdultiples
metodologias de investigacion, el reconocimiento de diversos escenarios de
circulacion de la educacién, la emergencia de humerosos investigadores y grupos
de investigacion en esta linea y, la creciente demanda de investigacién en los
procesos de formacion docente, tanto en las Escuelas Normales, como en las
Facultades de Educacion. Tales elementos indican hoy que la Investigacién en
educaciéon y pedagogia es un campo ya consolidado, susceptible de ser estudiado

y delimitado.

En esta perspectiva, se identifican trabajos como los de Castro y Henao (2001),
Ospina y Murcia (2012) y Bejarano (2017) que se han ocupado de mapear dicho
campo. El primer referente es el Estado del Arte de la Investigacion en Educacion
y Pedagogia en Colombia 1989-1999, donde Castro y Henao (2001) caracterizan
la emergencia del “término educacién, entendido como un campo de indagacion y
de rigor cientifico donde se han delimitado sujetos, objetos y problemas de estudio
que tienen origen en la reflexion tedrica y la experimentacion sistematica” (p.20). A
partir de ahi se sistematizan distintas lineas de trabajo entre las que se destacan:
la educaciébn matemética, la educacion en ciencias sociales, el estudio de las
competencias comunicativas, la educacion para la ciudadania, la formacion en
valores, la historia de la educacion y la pedagogia, la ensefianza de las ciencias,

la educacion superior y las nuevas tecnologias para la ensefianza.
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Un segundo referente es Regiones investigativas en Educacion y Pedagogia en
Colombia: construccion de un mapa de la actividad investigativa de tesis de
Maestrias y Doctorados en el periodo 2000-2010, elaborado por Ospina y Murcia
(2012). Dicho trabajo se centro en la lectura de las producciones académicas de
las tesis de maestrias y doctorados en educacidn, seleccionando para ello las

zonas de Antioquia, Santander, el Eje cafetero, Valle y la Costa Caribe.

Alli, los autores plantean la categoria de region como el reconocimiento de las
dinamicas del entorno (social, cultural y politico), enfatizando en los objetos vy
fendmenos de investigacion con el fin de: “ldentificar, caracterizar, comprender y
configurar regiones investigativas en Colombia para elaborar un mapa desde estas
investigaciones” (p.16). Los autores plantean tres (3) momentos de investigacion
en dicho trabajo: el primero define las categorias centrales, como una
aproximacion a la realidad de la investigacion educativa en Colombia; el segundo
configura el disefio de recoleccién de analisis precisando fuentes y delimitando
categorias y el tercero, la comprension de los investigadores desde un abordaje

reflexivo.

Como tercer referente se encuentra el trabajo elaborado por Bejarano (2017)
titulado Aproximaciones al campo conceptual de la pedagogia desde la revista
Colombiana de Educacion en el periodo de 2005 al 2015, que se enmarca en el
Eje de Pedagogia y Formacion de maestros de la Licenciatura de Psicologia y
Pedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional. Dicho proyecto referencia
teorias relacionadas con la idea de campo abordado desde diversas perspectivas,
en autores como Zuluaga y Echeverri, Garcés, Diaz y Runge, entre otros; estos
proporcionan un sustento teérico para diferenciar la aproximaciéon al Campo
Conceptual de la Pedagogia (CPC) que funge como objeto de estudio, del Campo
Intelectual de la Educacion (CIE). A su vez, se retoma a Tamayo (2007) en el
rastreo de la manera en que se piensa la Pedagogia en Colombia a partir de los
afios 80, remitiendo al reconocimiento de concepciones, perspectivas e intereses
que dificultan su definicion pero que aun asi permiten identificar cuatro (4)

corrientes de pensamiento pedagogico: la pedagogia como dispositivo, la
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pedagogia como disciplina, la pedagogia como disciplina reconstructiva y
finalmente, la pedagogia como enfoque constructivista. Este ultimo referente es
central para este proyecto en tanto analizé la Revista Colombiana de Educacion
(RCE) que fue la fuente documental consultada. Estos trabajos reafirman la
necesidad de actualizar los balances sobre la produccion investigativa en el

campo de la Educacion y la Pedagogia en el pais.

Teniendo en cuenta que fue la RCE el registro documental analizado y que ella
constituye el érgano de difusion de la investigacion producida en la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN), a través del Centro de Investigaciones de la misma,
es preciso recordar que durante el primer Congreso Pedagogico Nacional, se
determind la construccion en Bogota del Instituto Pedagoégico Nacional, referente
central en la creacién de la UPN y que comenzé a funcionar el 9 de marzo 1927

bajo la direccién de la educadora alemana Franzisca Radke.

Para 1936, dentro del proyecto educativo liberal y en oposicion a la postura
conservadora del Instituto Pedagdgico Nacional IPN, se crea la Escuela Normal
Superior (ENS) y algunas instituciones anexas para la formacion de maestros,
inspectores escolares y expertos en investigacion, durante el periodo de
hegemonia conservadora que va desde 1946 a 1951. Aqui es necesario precisar
que la ENS tuvo como antecedentes la politica publica de 1903 (promovida por
Rafel Uribe Uribe) y las contribuciones de las Misiones alemanas y del Gimnasio
moderno. De igual manera, en 1914, el Gimnasio moderno introdujo en el pais las
practicas de la Pedagogia Activa, constituyendo elementos fundamentales en el
proceso de modernizacion de la educacion en Colombia y se destacé el papel
protagénico de la ENS desde sus inicios hasta su etapa de culminacion en 1951,

en cuanto a la formacion de maestras y maestros en el pais.

Es asi como la Escuela Normal Superior de Bogota, para Figueroa (2016), se
convirti6 en un modelo académico de 1936 a 1951, lo que significé para el pais
formar una generacion de intelectuales y de maestros de las mas altas calidades

humanas y cientificas, permitiendo asi que esta institucion lograra articularse
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como eje transversal de la tradicion disciplinar y pedagogica de las Licenciaturas
en Ciencias Pedagdgicas, Ciencias Sociales y Filosofia e idiomas, quienes

proyectaron institutos anexos.

En 1952, se desmonto la Escuela Normal superior y se dividieron nuevamente las
facultades. No obstante, gracias a la gestion de Franzisca Radke, quien partia de
que la educacion debia ser el camino para alcanzar el desarrollo y la
modernizacién de la nacion, promovio la creacion de la Universidad Pedagodgica
Nacional Femenina en 1955, buscando mejores condiciones para las estudiantes,
instaurando la pedagogia como la principal disciplina de la profesion docente y
abordando algunos referentes de la escuela activa. Entre 1952 y 1957, Franzisca
Radke impulsé el ascenso de la formacion docente al estatus de carrera universitaria,
contexto en el que surgié la Universidad Pedagdgica Nacional Femenina, y desde
1962 la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia (UPN) como una

institucion mixta que ademas integré a la Escuela Nacional de Educacion Fisica.

En este marco general, es preciso destacar la vinculacion entre la UPN vy el
Instituto Colombiano de Pedagogia (ICOLPE), institucion oficial adscrita al
Ministerio de Educacién Nacional y que en su momento administré la Universidad
Pedagogica Nacional. EI ICOLPE inici6 sus funciones en julio de 1969 e inauguro
el campo de la investigacion socioeducativa, la investigacion curricular, la
capacitacion docente, la asesoria pedagogica y la elaboracion de medios
educativos y textos escolares. Entre los afios setenta y noventa, el ICOLPE
desaparecié y posteriormente, algunos de sus desarrollos se retomaron en el
Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagdgica —CIUP— que, desde
1994, ademas de llevar a cabo los procesos de investigacién, gestiona los
recursos de inversion de la UPN en dicha materia y se adscribe a la Vicerrectoria

de Gestién Universitaria.

Con el Centro de investigaciones de la UPN, emerge la Revista Colombiana de
Educaciéon (RCE) en 1978, siendo el medio de divulgacion de trabajos inéditos en

investigacién educativa, revisiones sistematicas de la literatura y estudios tedricos
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sobre el area de la Educacion y Pedagogia y finalmente, de todo aquello que se
investiga en la Universidad Pedagogica Nacional. Cada numero a cargo de un
editor invitado se publica, semestralmente, bajo la modalidad de dossier y cuenta
por edicién con un promedio de 13 a 16 articulos que ocupan hasta el 70% del
total de articulos contenidos en cada numero, incluyendo articulos en inglés y
portugués. En la actualidad, esta revista cuenta con 76 numeros, publicado el

ultimo, el 12 de diciembre de 2018 titulado: Educacion Etica.

De las propuestas derivadas del CIUP y del surgimiento de la RCE que abordan
los problemas y las realidades educativas y sociales que se dan en la actualidad y
que segun se enuncia, establecen una relacion dinAmica con otros centros de
investigacion de diferentes campos vinculados a la educacién, se hizo necesario
preguntarse ¢Cuales son las lineas tematicas de la investigacion en
educacion y pedagogia identificables en la Revista Colombiana de
Educacién durante el periodo comprendido entre 1978 y 20187?. Siguiendo a
Bustamante (1999), se problematiza que “la investigacion puede formar parte de
un contexto ya invadido con palabras como proyecto, autonomia, calidad,
innovacion, eficiencia, etc., que cambian al vaivén de los procesos sociopoliticos”
(p. 33). De ahi que la comprension sobre la investigacion sea independiente del
contexto, es decir, del enunciado que sefiala la generacibn de nuevos
conocimientos y saberes a partir de la indagacion y el analisis de elementos,
situaciones y/o contextos especificos, sin considerar las particularidades del
campo teodrico al que se adscriben dichas problematizaciones.

A esta inferencia frente a la investigacion, segun el planteamiento de Bustamante
(1998), se afiaden las formas de concebirla, es decir, cuatro (4) actitudes frente a
esta. La primera, alude a la educacion como un evento en el cual el sujeto
aprende y a la investigacibn como un estado de maduracion; la segunda, a la
educacién concebida como un evento desencadenado sobre el sujeto que
aprende y la investigacion como un habito que resulta de la instruccion
satisfactoria; la tercera, a la educacion concebida como un evento desencadenado

del saber y la investigacion como el resultado de un acercamiento previo de la
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persona a las diferentes disciplinas y finalmente, la investigacion concebida como
la articulacion de dos eventos distintos desencadenados sobre el saber,
apareciendo esta como una accion que debe llevar a la participacion del
investigador en su propia transformacion. Estas actitudes permiten sefalar las
diversas aproximaciones que se identifican cuando se habla de la investigacion en

educacion?.

Ahora bien, para atender el interrogante anteriormente sefialado se plantearon un
objetivo general y tres especificos. Como objetivo general se propuso caracterizar
las lineas teméticas de investigacion en Educacion y Pedagogia identificables en
la Revista Colombiana de Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional,
durante el periodo comprendido entre 1978 a 2018. Con los objetivos especificos
se buscd, primero, identificar los conceptos centrales emergentes en el estudio de
la Revista Colombiana de Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional
durante el periodo comprendido entre 1978 a 2018; segundo, describir las
relaciones entre los conceptos identificados a propoésito de la investigacion en
Educacion y Pedagogia determinables durante dicho periodo en la Revista
Colombiana de Educacion; y finalmente, establecer los grupos de investigacion e

investigadores articulados a cada una de las lineas teméticas descritas.

Es necesario precisar que, si bien se realiz6 una revision documental de la
totalidad de los articulos de la Revista Colombiana de Educacion (RCE), fue
preciso realizar una seleccién que permitiera identificar aquellos conceptos claves
para caracterizar las lineas tematicas en pedagogia y educacion. Esta seleccion
implic6 distinguir entre aquellos articulos que se enunciaban como
investigaciones, proyectos de investigacion o reflexiones derivadas de
investigacion, de articulos vinculados a resefias o traducciones. A partir de esta
seleccion, se adelantd la lectura tematica de algunos articulos de la Revista
Colombiana de Educacion elaborados durante el periodo comprendido entre
1978-2018. La lectura tematica, en tanto técnica de analisis del pensamiento

racional, a partir de la descomposicion o la desarticulacion de registros

' Ver una ampliacién de estos elementos en el Capitulo 1.
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documentales, posibilita la conformacion de un campo de estudio mediante la
identificacion, descripcion y analisis de diversas tematicas, permitiendo la
caracterizacion de nociones, conceptos y objetos con el fin de hacer distinciones
entre ellos. La lectura tematica no es etimologica, gramatical, l6gica o linguistica,
ya que facilita el establecimiento de discusiones, comparaciones, relaciones y
diferencias entre los posibles conjuntos de teméticas, y a su vez posibilita la
definiciobn de recortes histéricos (Zuluaga, 1987). Para este analisis de corte
documental, se utilizé la lectura tematica propuesta por Zuluaga (1999) que, como
herramienta metodologica, plantea 6 etapas, de las cuales, para dicho proyecto de

investigacion solo se retoman cuatro.
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La primera etapa propuesta por Zuluaga, denominada instrumentalizacion de registros discursivos, consiste en la

localizacion y recoleccion documental e informativa que da cuenta de los contenidos pedagogicos para dicho trabajo. En

esta etapa, se realizdé una descripcion general de cada uno de los articulos contenidos en la RCE durante el periodo de

estudio (1978-2018), destacando afio de publicacion, titulo, autor, nimero de péginas, descripcion del articulo, palabras

claves vinculadas, tipo de articulo y grupo de investigacion indicado (Anexo N° 1). A continuacion, se presenta un

ejemplo:
MATRIZ N.° 1
REVISTA COLOMBIANA DE EDUCACION
N° | Semestre | Afio | Titulo | N° Titulo Articulo Autor Paginas Descripcion Peleliee o e _ (Ci d_e,
clave documento investigacion
36- I 1998 | Sin )
37 titulo En esta conferencia se
presenta un andlisis global de
los procesos de cambio social Director de la
] que tienen lugar actualmente Sede Regional del
LA PRODUCCION en nuestras sociedades vy, a Insti%uto
SOCIOLOGICA Milciades partir de ese andlisis, se| Socioldgica, Internacional de
8 SOBR,E Vizcaino |106-120 | identifican algunos de los| educacion, |INVESTIGACION Planeamiento de
EDUCACION EN G principales  problemas y| ensefianza la Educacion
COLOMBIA desafios de la educacion en

general, que pueden servir de
marco para ubicar las
discusiones especificas sobre
la ensefianza secundaria.

(IPE). Buenos
Aires, Argentina.
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El trabajo que se resefia a
continuacion centra su
atencion en las ideas
pedagdgicas extranjeras y en
las polémicas que suscitaron
estas propuestas en el pais.
La exposicion esta dedicada
a presentar las orientaciones
que tenian lugar en Europa y
en los Estados Unidos y a la

. intencion de algunos Profesor del
(MIRAR LA . .
. dirigentes de aplicarlas en Departamento de
INFANCIA O Victor nuestro medio en un periodo o Ciencias Sociales
9 MIRAR LAS Manuel |121-123 P Educacion RESENA . .
p . muy cercano al tratado por de la Universidad
POLEMICAS Prieto V. Aline Helg en su conocido Pedagogica
PEDAGOGICAS? ) 9 « agog
libro, La educaciébn en Nacional.

Colombia:  1918-1957. El
estudio presenta una extensa
bibliografia (cerca de 3.000
titulos). Algunos documentos
hacen referencia a las
propuestas de pedagogos
extranjeros y otros a las
discusiones  sobre ideas
pedagdgicas y legislacion
educativa en Colombia.

Una segunda etapa de prelectura de los registros da cuenta de la exploracion previa de los documentos con el fin de
elaborar criterios para la seleccion del campo documental y asi poder establecer series de documentos. Aqui
encontramos la seleccion de articulos, segun el tipo (investigacion, proyecto de investigacion, informe, polémica, reflexion

etc.), incluyendo las palabras claves y el link del articulo (Anexo N°2).
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MATRIZ N.° 2

REVISTA COLOMBIANA DE EDUCACION

. | REVI o PERI | TITULO TITULO PAGIN - PALABRAS TIPO DE GRUPO
N" 1 'sta | ANO | opo | REVISTA | ARTICULO | AUTOR A DESCRIPCION CLAVE ARTICULO | INVESTIGACION LINK
CONSTRU S
CCION Espacio publico Administradora
SOCIAL de Empresas,
DEL Parque Especialista  en
ESPACIO El propésito de este estudio fue Alta Gerencia,
PUBLICO - de\?elef)r oS brocesos  de Proceso Especialista en
PARQUE - P! aprendizaje Pedagogia para e
construccion social que han http://revistas.p
PEDAG | GENERAL el Desarrollo del -
. MERCED hecho del parque General o edagogica.edu.
Jun- | OGIA SANTANDE 124- INVESTIGAC | Aprendizaje -
68 |57 2009 | . EZ Santander un lugar de . co/index.php/R
dic URBAN |R- DE LA 149 L ION Auténomo, - ;
PARRA aprendizaje del . CE/article/view/
A CIUDAD DE comportamiento ciudadano en Magister N | 7592/6107
FLORENCI por . . Educacion, 122eal
la ciudad de Florencia | Construccion ;
A DESDE (Caqueta, Colombia) social Magister en
SuU ) q ' ) Administracion.
FUNDACIO Docente de la
N HASTA Universidad del
EL ANO Tolima.
2005
El siguiente texto contiene un REYES-NAVIA,
proyecto de agenda de R.M., 1993, EI
PROPUEST investigacion para enfrentar juego. Procesos
A PARA problemas que se consideran | |nyestigacion de desarrollo vy
UNA prioritarios en la educacion de socializacion.
AGENDA América Latina, hoy. Es el Contribucion  de
DE LA | REYES- resultado de un Seminario la Psicologia. htto://revistas
) . . p: .p
INVESTIGA | NAVIA 'y Regional sobre el tema, PROYECTO | Universidad edacoaica edu
) L > gogica.edu.
69 |26 1993 | Abril SIN CION ORTIZ 110- realizado en Punta de Tralca, | Educacion DE Pedagogica cofindex pho/R
. . ; .php
TITULO | EDUCACIO | PEREZ, 111 Chile, en junio de 1993 vy D I INVESTIGAC | Nacional. CE/article/view/
NAL ISABEL convocado por los centros | 2€Sarroro ION COLCIENCIAS, |5 = me
LATINOAM | M. chilenos miembros de la Bogota, Imprenta | ———
ERICANA Comision de Educacion vy Nacional, 231
DE CARA Sociedad de CLACSO, el|Centrosde paginas. ORTIZ
AL ANO Programa Interdisciplinario de | desarrollo PEREZ, Isabel
2000 Investigaciones en Educacién M. Licenciada en

(PIE) y el Centro de
Investigacion y Desarrollo de la
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http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/7592/6107
http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/7592/6107
http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/7592/6107
http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/7592/6107
http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/7592/6107
http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/7593/6108
http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/7593/6108
http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/7593/6108
http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/7593/6108
http://revistas.pedagogica.edu.co/index.php/RCE/article/view/7593/6108

Educacion (CIDE), y la Red
Latinoamericana de
Documentaciéon e Informacion
en Educacion (REDUC) con
ocasion de la Quinta
Reunion del Comité Regional
Intergubernamental del
Proyecto Principal en la Esfera
de la Educacion en la region de
América Latina y el Caribe
(PROMEDLAC V).

América

de la Fundacién
MUJER Y
FUTURO en
Bucaramanga.
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1998

Febr
ero

SIN
TITULO

INVESTIGA
CION
SOCIAL Y
EDUCACIO
N EN
AMERICA
LATINA.

BENJAMI
N
ALVAREZ

90-101

A  pesar de la leve
recuperacion del sector
externo de algunas
economias latinoamericanas la
region esta experimentando
todavia a los efectos de las
recientes dificultades
econO6micas que han afectado
al mundo entero. De hecho, es

prematuro afirmar que los
indicadores econdémicos
favorables  reportados  por

algunos paises, durante 1986,
son inicio de una tendencia
positiva sostenida. Al contrario,
el problema de la deuda
externa que precipit6 las
politicas de recesién de ajuste
econémico con sus
correspondientes secuelas
sociales, no parece ser un
fenébmeno transitorio y aislado
de interés  exclusivamente
financiero, sino una expresion
de una crisis social mucho mas
aguda y compleja que afrontan
todos los paises de América al
sur de los Estados Unidos,
(Sunkel, 1987).

Investigacion
social

Educacion

INFORME
PRODUCTO
INVESTIGAC
ION

Centro
Internacional de
Investigaciones
para el
Desarrollo (CIID).
*x Ponencia
presentada en el
v Congreso
Mundial de
Educacién
Comparada. Rio
de Janeiro, julio
de 1987.
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este proyecto, por medio de la
diferencia entre el estudio
bésico del aprendizaje y el
estudio del aprendizaje en el
aula de clases. Al final se
interpretan estos
planteamientos a la luz de la
relacion entre “sujeto y objeto

Transduccioén
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de conocimiento”.

Efecto de la prelectura de registros, se identificaron las caracteristicas de los articulos y se realizé el proceso de seleccion

de estos, con el siguiente resultado:

GRAFICO N.° 1 Selecci6én de articulos

REVISTA COLOMBIANA DE EDUCACION

Numeros publicados 75

Articulos en los niumeros publicados 780
DENOMINACION NUMERO ARTICULOS

Investigaciones 177

Proyectos de investigacion 14

Informes 8

Polémicas 38

Reflexiones 46

TOTAL, DE ARTICULOS SELECCIONADOS 283

La tercera etapa es la tematizaciéon de los registros, en donde se realiza un andlisis del contenido fraccionando los

registros y agrupandolos en categorias o tematicas que van de las mas relacionadas con otras a las menos relacionadas.

Aqui se encuentra el niumero de la revista, periodo en que fue publicado, autor, afio, titulo y fragmentos mas

significativos, posibilitando la identificacién de palabras claves y categorias. Esta se utiliza como insumo principal para la

elaboracion de las posteriores matrices (Anexo N° 3).
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MATRIZ N.° 3

N°

Periodo

Autor

Titulo del articulo

Tematizacion

Palabras claves

Categoria

31

Abril-Junio

Alberto Martinez
Boom y Maria del
Pilar Unda Bernal

1995

MAESTRO:
SUJETO DE
SABERY
PRACTICAS DE
CUALIFICACION

En la década de los 90 la educacion
adquiere  nuevamente una dimension
estratégica. Se intenta ligarla ya no a la
formacion del recurso humano, a la
capacitacion de la fuerza de trabajo, sino a
los desarrollos tecnoldgicos, a los medios de
comunicacién masiva y a la revolucion de la
informacion, con el objetivo de garantizar el
crecimiento sostenido de la produccién a
partir de acumular capital humano suficiente
que permita entrar en condiciones de
ventajas competitivas en el mercado
internacional. No en vano se reconoce hoy la
preponderancia del conocimiento en un
mundo en el que las materias primas, los
recursos naturales, la fuerza de trabajo e,
incluso, el capital empieza a perder
importancia como factores de riqueza de las
naciones. (p.3)

Formacion

Capital humano

Educacién

29

Abril-junio

Juan Carlos Pacheco
Giraldo Adriana
Rodriguez Salazar

1994

LA EDUCACION
NO FORMAL:
¢BAJA CALIDAD Y
POBREZA?

La Educacion No Formal es el resultado de
la rigidez y relativa ineficiencia de la
Educacién Formal. La oferta del sistema
formal presenta serias limitaciones: acceso
restringido en cobertura a todo nivel,
acentuadndose a medida que se avanza en la
escala educativa; altos costos econ6micos;
bajos niveles de calidad debidos a la
masificacion una gran inversion de tiempo en
medio de  apremiantes  necesidades
econdmicas, lo que demora la insercion del
joven al mundo del trabajo; un caracter
universalista que no capacita laboralmente ni
orienta respecto del desempefio personal; y
un replanteamiento de la eficacia de la
educacion como canal de movilidad social
(se comienza a rechazar la “doctoritis”). (p.2)

No formal

Formal

Eficacia

Calidad

Movilidad social

Educacién

29




La cuarta etapa, caracterizacion de tematicas directrices, realiza una ubicacion histérica de los resultados de la
tematizacién de los registros y el andlisis de existencias y reiteraciones de las categorias centrales. Esta etapa esta
compuesta por categorias y reiteraciones, con el fin de evidenciar las lineas tematicas de la investigacion en pedagogia y

educacion, identificables en la Revista Colombiana de Educacion durante el periodo mencionado (Anexo N° 4).

MATRIZ N.° 4

N.° REITERACION DE LA PALABRAS RELACIONADAS CON LA

(o}
CATEGORIA CATEGORIA N.° REITERACIONES

CATEGORIA

Educacion formal

Procedimiento educativo

Escuela

Educacion informal

Comunicacion 18 Sociedad

Préactica

Formacion

Medios masivos

WD |INPIW|RP|DRPR[PF

Dinamicas

Finalmente, se realizé una descripcién y analisis de los conceptos centrales identificados, asi como de las relaciones
entre estos, con el fin de caracterizar las lineas tematicas de investigacion en Educacion y Pedagogia identificables en la
Revista Colombiana de Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, durante el periodo comprendido entre 1978 y
2018.
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CAPITULO 1. LA INVESTIGACION EN EDUCACION Y PEDAGOGIA.

En este trabajo se abordaron cuatro formas de entender la relacién entre
investigaciéon y el campo de la Educacion y la Pedagogia. En primer lugar, la
problematizacion que plantea Bustamante a propoésito de la relacion Educacion —
Investigacion, asi como el planteamiento de Zuluaga y Echeverri frente al
florecimiento de la investigacion en este campo. En segundo lugar, el andlisis de
Messina sobre la formacion docente, cuestionando las dos formas de aludir a la
investigaciéon “en” o “acerca de”. En tercer lugar, la practica investigativa en
Colombia propuesta por Martinez y finalmente, el planteamiento de Ciprian y
Atehortia que alude a la investigacion en la Universidad Pedagogica Nacional
(UPN) y su relacion con la Revista Colombiana de Educacion (RCE). A

continuacion, se abordan estas cuatro entradas.

1.1. Educacion e investigacién

La educacion en el pais se ha constituido como un campo susceptible de
investigaciéon — accién en el que, retomando la propuesta de Bustamante (1998),
se concibe partiendo de dos momentos: el primero, la proliferacion de dicho
campo a partir de los programas de formacion y la preocupacion por la
investigacién en educacion; y el segundo, el conjunto de investigaciones en las
gue aparecen nombres y concepciones que se articulan a una idea de educacion e

investigacion pero en las cuales no hay una idea clara de estas.

De este modo, “la investigacién puede formar parte de un contexto del “hablar’
sobre educacion que no hace mas que engrosar la terminologia que ya invade el
espacio social; términos como calidad, proyecto, innovacion, autonomia, etc.,
denominan hoy a la investigacion y en ocasiones no tiene efecto sobre el &mbito

educativo.” (p.17).

A propésito de cédmo entender la investigacion en Educacion y Pedagogia,
Bustamante (1998) preciso diferentes concepciones sobre estos asuntos a partir
de cuatro actitudes. La primera de ellas vista como un evento que el sujeto que
aprende desencadena sobre si mismo y la investigacion como un estado de
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maduracién del desarrollo natural del sujeto, entonces, quien concibe la educacion
asi, se propone formar a alguien en investigacion, lo deja hacer frente en unas
situaciones especificas que, por madurez y/o conocimiento, sabe que son
experiencias necesarias para el otro. Una segunda actitud planteada es la
educacion concebida como el evento desencadenado sobre el sujeto por parte de
otra persona, mientras que la investigacién aparece como uno de los habitos que
resulta de la instruccion diciendo que, quien se propone formar al sujeto en
investigacion, emplea acciones sobre éste, independiente del resultado. En la
tercera, la educacion se visualiza como un evento desencadenado sobre el saber
entregado al sujeto que aprende y la investigacion como el resultado del estudio
de otras disciplinas. En la ultima, la educacion es concebida como la articulaciéon
de dos eventos distintos: el primero, el saber propio de cada sujeto, que es distinto
el uno del otro y el segundo, la investigacion como la accion horizontal del otro

para la propia transformacion.

Es asi como la educacion y la investigacion son concebidas de diferentes maneras

y, por ende, los resultados seran de diferente orden:

La “investigacion” no puede significar lo mismo para todos los “formadores”,
de investigadores y, en consecuencia, las acciones que se despliegan no
son las mismas; es de esperarse, por tanto, que los resultados sean
distintos, (en efecto, las instituciones formadoras de docentes y las
instituciones capacitadoras de docentes en ejercicio producen sujetos

distintos para el ambito educativo (p.19).

Para Zuluaga y Echeverri (1997) en las ultimas décadas del siglo XX fue posible
identificar el “florecimiento” de la investigacion en Educacion y Pedagogia, asunto

viable gracias a seis (6) hechos importantes de la época:

1. El Movimiento Pedagogico Colombiano iniciado en 1982 articulo el trabajo de

diversos investigadores y maestros alrededor de un proyecto politico y cultural,
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enmarcado por Fecode y este a su vez por la union en la lucha sindical
estructurada desde dos planos, uno frente al estado y otro hacia adentro, en el
guehacer del maestro y de la escuela.

2. La consolidacion de grupos de investigacion en las universidades estatales,
donde se reafirman importantes proyectos de investigacion organizados por
grupos de investigadores generando producciones académicas y un debate
permanente.

3. El trabajo riguroso en centros de investigaciones privados, caracterizado por
producciones y proyectos financiados internacionalmente y una gran seleccion de
investigadores.

4. El auge de los postgrados puesto que, entre los afios 70 y 80, el numero de
instituciones de educacion superior aumenté planteandose desde una finalidad
investigativa donde los trabajos de postgrado deben ser el resultado de
investigaciones en educacion y pedagogia.

5. La reforma legislativa sobre educaciéon que, a raiz de la Constitucion de 1991 y
las leyes 115 de 1995 y 30 de 1992, plantea la regulacion del sistema educativo,
propiciando que los educadores busquen alternativas pedagdgicas y didacticas
para el cumplimiento de las normas y decretos que se han puesto en circulacion.
6. El programa de estudios en educacion de Colciencias que reconoce el avance
en el campo de la investigacién educativa en el pais durante los ultimos afios,
otorgando crédito a la comunidad cientifica y reconociendo la conformacion del

Campo Intelectual de la Educacion descrito por Mario Diaz.

De acuerdo con estos planteamientos se puede decir que la investigacion
educativa en Colombia esta agrupada en dos grandes planos: el primero, desde la
situaciéon general de las facultades de educacion y el segundo, desde la
identificacion de la comunidad académica que con rigor y diferentes métodos,

avanzan en la consolidacion de la investigacion desde los afios 80.

De ahi que, Herrera (1990), plantee que “la produccién intelectual en Colombia

como resultado de la investigacion en educacion durante la década de los 80 ha
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tenido un gran dinamismo y los trabajos elaborados tienen un cierto grado de
heterogeneidad” (p.103).

1.2. ¢lnvestigacidn en o investigacion acerca de?

Partiendo de la relacion entre educacion e investigacion se hizo necesario retomar
los planteamientos de Messina (1999), quien a partir de su pregunta sobre la
investigacion a proposito de la formacion de maestros, alude a la investigacion
“en” 0 “acerca de”. En este sentido, hablar de investigacion en, es hacer referencia
a la investigacion en la formacién docente, asociando la pedagogia critica con la
investigacion desde la practica, entendiéndola como una funcion o tarea de la
educacion que cada vez debe estar mas articulada con los procesos
institucionales de cambio, procesos de aprendizaje entre pares y procesos de
aprendizaje individual. “Sin duda, un polo que atrae a la investigacion en formacién
docente es el propio desarrollo de la investigacion educacional en América Latina;
ésta ha sido caracterizada por los propios educadores e investigadores
educacionales como discontinua, poco frecuente y disociada del conjunto de los
procesos educativos. En particular, la ruptura entre investigacion y practica
educacional en América Latina ha sido sefialada reiteradamente por los estados

del arte y por los ensayos sobre el tema.” (s.p)

Desde la investigacion acerca de la formacion docente, aunque escasa y marginal
en el conjunto de la investigacion educacional, ha contribuido significativamente a
la creacion de otra forma de hacer investigacion. Algunas de las investigaciones
de esta area, se encuentran estrechamente vinculadas a la practica pedagogica,
ya que han sistematizado las experiencias particulares, numerosas y poco

difundidas de los talleres de formacion de educadores. Asi mismo:

El «problema» de la investigacion acerca de la formacion docente es la
dificultad para ir de la practica a la teoria y de la teoria a la practica. Aun
mas, es una investigacion que se centra en la formacién docente sin
intercambiar saberes con investigaciones sobre la profesion docente y la

constitucion del sujeto docente. Si las investigaciones se desplazaran desde
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la formacién hacia el trabajo docente, se abriria un espacio pedagdgico
para la investigacion educacional (un espacio desde la propia practica y no
una traspolacién/aplicacion de teorias desde otras disciplinas) (Messina, G.
1999, s.p).

En esta perspectiva, la investigacion acerca de la formacion docente, se convierte
en una utopia para realizar en el presente, o bien la investigacion en el campo de
la formacion docente sigue el camino de legitimar las politicas de formacion (o la
ausencia de ellas). Si asi fuera, la investigaciébn opera como un espejo de un tipo
de formacion destinado a regular a profesores y estudiantes en sus relaciones

entre si, con el conocimiento, con el curriculo, con la institucién y con sus pares.

De esta manera, las diferentes investigaciones muestran mdltiples resultados
acerca de la formacion, donde predomina la investigacion “acerca” de la formacién
docente y no “en” formacion docente aun cuando se encuentran planteamientos
sobre esta; se parte de la necesidad de la formacion docente en estrecha relacion
con las practicas pedagogicas, permitiendo mecanismos de reflexion, transmision
de conocimientos y diferentes experiencias de intervencién de y en la practica

educativa en general.

1.3. Practicainvestigativa en Colombia

Si bien investigar es una practica sisteméatica, continuada y que implica un gran
esfuerzo, se hace necesario centrarse en la descripcidn histérica de su
emergencia, para ello, Martinez (2016) plantea que ‘la investigacion en un
principio se hacia por fuera de la Universidad y cuando ingresa a ella reconfigura
el rostro del profesor, la cuestion general del saber y el lugar de la formacién”
(p.91). Asi, la mision de la universidad hoy se identifica con profesionalizar, prestar
servicios de extension y realizar proyectos de investigacion, sin embargo, ninguna

de las mas antiguas universidades tuvo en su horizonte estos propésitos.

35



Con ello y la necesidad de conocer la historicidad de la investigacion, se hace
necesario retomar los cuatro momentos pensados como hitos frente a esta que
plantea el autor: el primero, la investigacion fuera de la Universidad; el segundo, la
aparicion de las maestrias; el tercero, la institucionalizacion de la investigacion y el

cuarto; la gestion, proliferacion y masificacion de la investigacion.

Frente al primer hito denominado “la investigacion fuera de la Universidad”, se
planteé que desde el siglo XIX existieron diferentes asociaciones interesadas en la
investigacion, encargadas principalmente de impulsar la nueva ciencia y de
propiciar los debates de ideas politicas; ejemplo de ello, “en 1887 se funda la
Sociedad Colombiana de Ingenieros, corporacién que se va a encargar de la
redaccion del cédigo de minas y propondra un debate amplio sobre la
organizacion de la Escuela de Ingenieria de la Universidad Nacional” (p.92); con
ello, se evidencia que la investigacion funcion6 como un ejercicio fuera de las

instituciones de Educacion Superior y de manera ocasional.

Frente al segundo hito relacionado con los primeros encuentros y la aparicion de
las maestrias, se identificaron tres grandes asuntos que atravesaron dicha
aparicion: la Segunda Guerra Mundial, la implementacion del proyecto Manhattan
y el Instituto Técnico de Massachussets, en estos escenarios se identificaron
diferentes problemas politicos, que demandaron acciones investigativas. Estos
problemas y necesidades sociales llevaron a las universidades a pensar en la
incorporacion de la investigacion como una practica que interviniera y legitimara

los campos tradicionales de profesionalizacion. Asi:

La Universidad Nacional de Colombia impulso sus primeros programas de
maestria entre 1967 y 1973. Se trataba de espacios que dividian la
investigacion en tipologias, unas eran cualitativas, otras cuantitativas. En
ellas algunos investigadores (que eran mas bien eruditos), principalmente

de la sociologia, la economia y la historia, impulsaron trabajos de corte
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documental y experimental. Solo hasta 1986 se abrirdn los primeros
programas doctorales en el pais (Martinez, 2016, p.93).

A esto se aflade que la Universidad Pedagdgica Nacional fue la primera institucion
en ofertar una Maestria en Educacion en el pais, reiterando que hoy es evidente la
necesidad de la formacion posgradual, no obstante, hace algunas décadas no lo

era.

Frente al tercer hito “la institucionalizacion de la investigacion” se hace referencia
a como en los afios ochenta surgen los primeros grupos de investigacion
encargados de sistematizar, editar, poner en circulacion y debatir los resultados de
sus propios trabajos investigativos, como un ejercicio voluntario de su practica
investigativa y no como una exigencia. Con ello, fue necesario retomar la aparicion

de Colciencias en 1968, cuya funcion fue:

El fomento de la investigacion, es decir, que era una instituciéon de apoyo,
para ello era central entran en dialogo con los investigadores y no pensar
por ellos, de hecho, los primeros programas de investigacion fueron
sugeridos, pensados, teorizados y puestos a funcionar por indicaciéon

directa de los investigadores (p.93).

Frente a ello, el autor, plante6 dos aspectos relevantes en la institucionalizacion de
la investigacion: primero, la promulgacion del Decreto 80 de 1980 que establecia
la investigacion como objetivo misional de la Universidad y segundo, la articulaciéon

de la investigacidn con las agencias internacionales.

Finalmente, frente al cuarto hito “gestion, proliferacion y masificacion de la

investigaciéon” Martinez (2016) plantea que:

La investigacion deviene mas recientemente en sistema de investigacion. El

sistema exige usar su lenguaje, dejarse medir por sus indicadores, jugar a
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la pragmética de sus evidencias. Los efectos performativos de los discursos
de la investigacion hablan, por ejemplo, de la figura del profesor
investigador, aquel que: da clase, evalla, publica, presenta proyectos, hace
informes, se autoevalla, oferta servicios, edita, alimenta registros, en fin, un

sujeto hiper productivo (p.94).

Es asi como hoy, a través de las l6gicas de planeacion, las practicas de economia
educativa y un sin fin de ejercicios, se han venido configurando modos patrticulares

de ser profesores universitarios. Por ende:

La investigacion es una experiencia que permite pensar en otras cosas,
mas alla de lo evidente, que lleva a indagarse y preguntarse para salir
transformado y decir que, se hace investigacion, precisamente porque
todavia no sabemos qué pensamos de eso que se busca pensar. Piense en
cudl es la experiencia que ustedes tienen como profesores, una experiencia
gue valga la pena ser narrada, recuperada, valorada afirmativamente como

experiencia (p.100).

Con estos planteamientos frente a la practica investigativa y los cuatro momentos
o hitos de la investigacion, es pertinente decir que la universidad como refugio que
se ocupa del saber y de la formacion docente, exige una disposicion nueva, por
ello para Martinez y Orozco (2016):

La universidad es un fenébmeno distinto a lo que se cree y mucho mas de lo
gue el sentido comun advierte. Su lugar en el mundo contemporaneo es
flotante y variable. Si el hombre se gana a si mismo con la formacién como
lo afirma la tradicion de la Bildung, una universidad abocada a la gestion de
profesionales competentes para la actividad productiva pensamos que
pierde valor intelectual. La formacién parece haber dejado de ser el asunto
central de la universidad y su despliegue nos remite, cada vez mas, al
individuo (p.157).
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Es asi como las necesidades de formacion se han convertido en practicas de
aprendizaje, objetivos de formacion, gestion y competencias de profesionalizacion
adjudicando a esta, aquello que ocurre en la universidad debido a la limitacion del

lenguaje y sin identificar los cambios existentes en ella.

1.4. Lainvestigaciéon en la UPN

La investigacion en la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) se articula al
Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagdgica (CIUP) que emerge, de la
evolucion y desarrollo de la educacion publica y del proceso de institucionalizacion
de la investigacion educativa en Colombia. Partiendo de ello, Ciprian y Atehortla

(2005), plantean que:

Desde los afios cincuenta hasta 1976, fecha en que aparece el CIUP, la
preocupacion del Estado por formular lineamientos que impulsaran la
educacion, de cara a las exigencias que el mundo moderno imponia al
desarrollo econdmico, se hizo ineludible. En la primera mitad del siglo XX,
las politicas carecieron, en lo fundamental, de una directa relacion con los
planes generales de los diferentes gobiernos, y se caracterizaron por su

incongruencia practica con las nuevas realidades del pais (p.157).

A partir de ello y luego de la Mision Curie, Colombia propuso la construccion de
una politica en educacion elaborando metas y estrategias especificas, debido a la
urgencia por alcanzar un amplio conocimiento y la capacidad de evaluacién sobre
el sistema educativo. Para ello, la Oficina de Planeacion del Ministerio de
Educacion elaboro el Primer Plan Quinquenal de Educacion (1957-1962) donde se
anuncio una nueva época en la que, la educacion seria desarrollada gracias a un
orden racional y a una direccion coordinada, con la aplicacion de técnicas de
planificacion econémica.

Si bien, esto fue un intento por mejorar las labores de coordinacion y

administracion del sector educativo desde su Ministerio, los Decretos 206 y 2351
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de 1959 reorganizaron la Oficina de Planeacion del Ministerio de Educacion, a la
vez que la creacion del ICETEX y del SENA, asi lo sefialaban.

Por consiguiente y luego de dicha planeacion educativa se realizan los primeros
esbozos donde las conclusiones elaboradas por misiones y especialistas
evidencian el vacio que tenia el pais en el campo de la investigacion educativa
emergiendo la necesidad de conocer y explorar nuestra propia realidad para
formular soluciones adecuadas, y coordinar los planes educativos con los otros
planes generales del Estado. Dicha formulaciéon de politicas y la toma de
decisiones debian estar precedidas por un examen riguroso y sistematico de la
situacion que se pretendia transformar. De ahi que, “a partir de la década del
sesenta, se empezara a promover, desde el Estado y la Universidad publica, bajo

parametros académicos y cientificos, la investigacién en educacién” (p.159).

Los resultados mostraron, entonces, la urgencia de modificar las escuelas de
formacion propiciando condiciones favorables para el desarrollo de la investigacion
social y educativa, creando facultades en Humanidades, Educacion, Tecnologia,
Bellas artes, entre otras e impulsando posgrados en Educacion en pro de la
construccion de un sistema educativo acorde con el contexto. De igual manera, se
cred el Instituto Colombiano de Pedagogia ICOLPE, el Instituto Colombiano para
el Fomento de la Educacién Superior ICFES y el Instituto Colombiano de

Construcciones Escolares ICCE.

Con el fomento de la investigacion social y educativa, nace el Instituto de
Investigaciones Pedagogicas (IIP) en la UPN en 1963, como dependencia
vinculada a esta, enfocdndose en coordinar proyectos adscritos a las facultades y
realizar una investigacion que recopilara todos los contenidos programaticos
segun materias y grados de la educacion basica y media; tarea que fue, en su
momento, dificil, debido a la escasez de recursos con los que contaba la

universidad. Asi:
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El lIP, bajo la direccion del profesor Gonzalo Catafio, quedd constituido por
el Departamento de Investigacion (Biologia, Quimica, Matemética y Fisica y
Salud), el Departamento de Estudio (Planes y programas, Evaluacion del
trabajo escolar, Matriculas y ayudas técnicas didacticas y Textos escolares)
y el Departamento de Divulgacion (Museo pedagoégico y Centro de

investigacion pedagogica) (p.162).

Debido a la escasez de recursos y a los pocos investigadores permanentes, el IIP
no logré concretarse de forma definitiva; sin embargo, pudo pensarse y disefiarse
en este, diferentes proyectos de investigacion, quedando para la historia como el
primer intento de institucionalizacion de la labor investigativa y dando cabida a la

creacion del Instituto Colombiano de Pedagogia, ICOLPE, en 1968 como:

Un organismo de investigacion y asesoria pedagdgica adscrito a la
Universidad Pedagdgica Nacional. Su pertenencia a la institucion
universitaria gener6 muchas ambigiedades puesto que, hasta su
desaparicion en 1976, la produccion investigativa del Icolpe desbordé los
limites y pardmetros de la institucion: sus labores respondian méas a las
estrategias y a los planes de desarrollo del Estado, que a las necesidades

de apoyar la catedra y el proceso de formacion en la Universidad (p.162).

Frente a los parametros del ICOLPE y su preocupacion por responder a las
estrategias y planes del desarrollo del estado, se trazaron diferentes politicas en
las &reas de investigacion, capacitacion, documentacion, divulgacion y asesoria,
buscando orientar la investigacion educativa, clasificar la informacion y asi,
conformar las lineas de investigacion. Dichas lineas de investigacion se plantearon

en seis grandes ramas:

1. el estudio de la sociedad y los factores que en ella incidian, centrdndose en
investigar sobre ecologia humana de la poblacion colombiana; caracteristicas

antropologicas; administracion del sistema, entre otros.
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2. el sistema educativo como medio principal para lograr el progreso social. La
investigacion en este campo deberia comprender, tanto el andlisis del sistema en
ese momento, como el disefio de modelos que respondieran a las necesidades
cambiantes de la sociedad.

3. el estudio y la comprension del educando como principal sujeto del proceso de
formacion en el que la investigacion debia centrarse en el estudiante colombiano,
como ser individual y social, destacando aspectos como el desarrollo biolégico del
nifio y del adolescente, sus relaciones etc.

4. la configuracion del campo educativo del profesional de la educacion, que se
ocupaba de la investigacion sobre la formacion del educador, su capacitacion y
perfeccionamiento de los futuros profesionales.

5. la pertinente indagacion sobre los otros agentes que participan en el proceso de
formacién centrdndose en investigar sobre los medios de comunicacién masiva,
los organismos nacionales e internacionales, entre otros.

6. los recursos para la investigacion, elaborando estudios sobre recursos
humanos, materiales e instituciones con los que contaba Colombia en dicho

momento para la investigacion.

Con estas seis grandes lineas y pese a que el ICOLPE no fue la Unica entidad de

investigacién en educacion, por medio de su labor:

El pais pudo obtener una mirada panoramica de los desarrollos que se
tenian en este campo hasta mediados de la década del setenta en el siglo
XX. Los directorios, diagndsticos y balances elaborados por el instituto
evidenciaron que, a pesar de las dificultades existentes para adelantar
investigaciones en educacion, eran varias las instituciones dedicadas a este

trabajo, al igual que el nUmero de estudios realizados (p.164).

Asi, la investigacion educativa en el pais, durante 1967 y 1977, tuvo estrecha
relacion con acontecimientos politicos, sociales, economicos, cientificos y
administrativos que permitieron primero, recolectar y clasificar la documentacion

existente para los planes futuros tanto en el ambito educativo como en la

42



investigacion y segundo, que el ICOLPE realizara diferentes procesos de
expansion en cuanto a la validacion institucional, los esfuerzos iniciales de difusién
y el andlisis de la investigacion. Sin embargo, no fue posible llegar al esbozo de
estrategias de uso, a creacion de canales continuos, al estudio de formas
alternativas de produccion, ni a concepciones mas fuertes sobre el uso de la
informacion debido a los diferentes cambios que se produjeron desde 1972

anunciando su desaparicion:

Mediante el Decreto 1561 del 30 de agosto de 1972 se disolvieron la
Biblioteca, el Centro de documentacion, el Centro de ayudas educativas, y
los talleres de imprenta y grabacion como unidades integradas entre la
Universidad y el Icolpe. Posteriormente, con el Decreto 088 del 22 de enero
de 1976, norma para la reestructuracion del Ministerio de Educacion

Nacional, se desmonté el Instituto (p.165).

Con ello, todas las funciones que realizaba el instituto fueron asumidas en su
momento por el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN) y el Centro de
Investigaciones de la Universidad Nacional (CIUP), el cual estaba adscrito a la
Vicerrectoria Académica. Es importante mencionar que el CIUP no tuvo una sede
especifica para su ejecucion y se hizo necesario nombrar una directora interna:
Maria Inés Salas de Balcero, para con ello poder empezar la insercién de este a la

Universidad.

Al iniciar el CIUP, tras la desaparicion del ICOLPE, la investigacion estuvo
presidida por las demandas del MEN y lo que ellos consideraban propuestas, se
convertian en investigaciones adentrandose, primeramente, en la investigacion
rural, para luego verse atravesado por el debate “en torno al papel de la
investigacion en la UPN vy el conflicto sobre la correspondencia entre el trabajo
desempefado por los investigadores del CIUP y su pertenencia a la carrera
administrativa, hecho que los colocaba en desventaja con respecto a los docentes
de la Universidad” (p.166).
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Durante 1981, empieza el auge de los métodos cualitativos de investigacion en
Colombia, realizandose diferentes seminarios en los que se definian los temas de
investigacion, la financiacion para ella y la conformacion de los grupos de
investigacion; es asi como “en los primeros afios de la década de los ochenta, el
CIUP se caracterizé por la definicion de objetos y métodos como tarea central,
asociada a la presencia de connotados investigadores.” (p.167). Aqui, con el
apoyo del Consejo Directivo y del Rector de la UPN, Jesus Arango Jaramillo, el
CIUP lanzé la Revista Colombiana de Educacion (RCE) como el medio de difusién

de conocimiento, tanto para la Universidad, como para el pais en general.

Luego de ello, se vio la necesidad de vincular la investigacion con la Educacion
Superior y la formacion de maestros, donde:

La investigacion esta orientada a facilitar la comprension de los procesos
involucrados en sus actividades y a mejorar su calidad y eficiencia, [...] en
la formacion universitaria, donde esta “la investigacion, orientada a la
creacion, desarrollo y comprobacién de conocimientos, técnicas y artes, y el
nivel de educacion superior, donde la investigacion es “el fundamento vy el

ambito necesario” (p.167).

Fue a partir de ello que la labor de CIUP consistia en la elaboracion de propuestas
para la definicion de politicas, la aprobacion de proyectos de investigacion, el
control del presupuesto para cada proyecto, la busqueda de financiacion y apoyo,
y la administracibn general de los recursos, para luego, interesarse por la
socializacion de la producciéon investigativa, en la RCE, sistematizando los
productos de los proyectos, la edicibn semestral de Resumenes Analiticos en

Educacion RAE, entre otros.

Asi, frente a los métodos de investigacion, el CIUP tiene una gran trayectoria en
términos de la investigacion etnogréfica que surgid en los primeros trabajos
realizados y que aun esta vigente; de igual manera, este centro se destaca por la
llamada Arqueologia en sus investigaciones, como una manera de ver la historia y

destacando los diferentes estudios documentales y los estados del arte.
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Finalmente, la investigacion en Colombia ha sido un proceso largo y continuo
desde hace varias décadas, lo que ha influido considerablemente en los procesos
de formacion profesional especialmente en el ambito educativo y por ende, la UPN
como institucién formadora de educadores ha estado estrechamente ligada a este

proceso. Asi para Ciprian y Atehortda:

Muchas investigaciones podrian citarse, y se pecaria siempre, como ahora,
de dejar por fuera y sin mencién valiosos trabajos investigativos que ocupan
un puesto significativo en la memoria de sus autores, de los estudiantes, de
la Universidad y de los maestros de Colombia. Su relacion se encuentra, sin
embargo, en el Centro de Documentacion del CIUP, y sus publicaciones, en
la Biblioteca Central de la Universidad (p.173).

En esta perspectiva, la Revista Colombiana de Educacion esta vinculada al CIUP,
como principal 6rgano de difusion de investigacion de la UPN y cuenta con 75
nameros publicados y un total de 780 articulos desde 1978 a 2018, con gran
variedad de publicaciones como articulos, resefias, ensayos, investigaciones,
reflexiones y proyectos de investigacion, entre otros. Alli, se ha venido dando a
conocer el resultado de los esfuerzos analiticos de diferentes investigadores cuyas
teméaticas generales inician con la reflexion sobre otras disciplinas y su relacion
con la educacion, la historia, el sistema educativo, la educacion, el desarrollo
educativo, la pregunta frente a la formacibn de maestros y finalmente la
investigacién. Desde el comienzo, como lo plantea Catafio (1992), se propuso
difundir lo mejor de la investigacién educativa nacional ya que este campo

mostraba algunos progresos de investigacion por los afios setenta, donde:

Economistas, socidlogos, historiadores y diversos estudiosos de las areas
mas aplicadas de la educacion, habian logrado acumular un volumen de
experiencias que legitimaban la fundacion de una publicacion periddica.
Habia ademas un creciente interés en las esferas politicas y en los
organismos de decision del Estado por el papel de la educacion en la
productividad, la distribucién de los ingresos y la democratizacién social.

[...] La educaciéon parecia ocupar un lugar estratégico en la modernizacion
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del pais y los centros de investigacion no desaprovechaban las consultorias

que circulaban por los organismos internacionales (s.p).

De este modo, en los primeros nimeros de la RCE se identifican reflexiones sobre
algunas disciplinas como historia, filosofia, antropologia, economia y sociologia y
la relacion de estas con la educacion evidenciando que, en cuanto a la historia, se
encuentran muchos trabajos sobre la escuela, las universidades y el sistema
educativo preguntandose principalmente en los primeros afios por el preescolar, la

nifiez y la infancia, por la primaria y la secundaria y por la educacion superior.

De igual manera, se encontré una reflexion a propdésito del desarrollo vinculado a
la planeacion educativa, a la gestion y politicas publicas, una pregunta a propdsito
de la evaluacion y los estandares curriculares, a la administraciéon educativa y
finalmente frente a la financiacion y reformas educativas de la universidad y las
escuelas. Del mismo modo, la educacion circula en ella desde su relacién con la
cultura, la educacién en las instituciones como la escuela y con ella sus dinamicas
y vivencias, con los actores inmersos en ella como la infancia y la mujer, con
modalidades formal y no formal, desde los tipos de educacion (rural y para el
trabajo) y los efectos que ésta produce como la construccion del conocimiento y la

interaccién con otros.

La formacion profesional adquiere importancia en las publicaciones de la revista
ya que ésta se retoma desde los escenarios educativos y escuelas normales,
desde el interés por los tipos de formacion (técnica, tecnoldgica y a distancia) y
por ultimo vinculada a las caracteristicas de la formacion profesional a propésito
de la capacitacion, las practicas pedagogicas y en especial en relacién a la

investigaciéon y su lugar en este proceso.

Para terminar, la investigacion circula en cuanto a la ensefianza de las diferentes
disciplinas, los métodos de ensefianza, la innovacién educativa, los métodos de
investigacion privilegiando la etnografia y la investigacion-accion; la infancia, el

maestro desde su oficio y como sujeto de saber, la educacion y finalmente, la
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ciudad como escenario de memoria e historia donde hay una la interaccion de

nifios, jévenes y adolescentes con los nuevos escenarios educativos de esta.

Esta sintesis general, permite identificar las teméticas alrededor de las cuales se
ha publicado en la Revista a lo largo de sus cuarenta afios (Ver Grafico N.° 2). No
obstante, es preciso recordar que este analisis no describe la totalidad de la RCE
y que se realiz6 una seleccién de aquellos articulos que explicitaron ser productos
de investigacion, tras dicha seleccion y la lectura temética de estos articulos, se
realizé la identificacion de los conceptos centrales elaborados a proposito de la

Investigacion en Educacion y Pedagogia que a continuacion se presenta.
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GRAFICO N.° 2 Teméticas generales
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CAPITULO 2. CONCEPTOS CENTRALES

A partir de la revision general de los 780 articulos que contienen los 75 nameros
publicados en la Revista Colombiana de Educacion entre 1978 y 2018, asi como
de la seleccién y lectura tematica de 283 articulos, se procedié a la identificacion
de los conceptos centrales emergentes en los articulos enunciados como
investigaciones o producto de investigacion. Tal analisis evidencié una gran
dispersién de conceptos, entre estos: practicas educativas, sujeto, formacién de
maestros, reforma educativa, infancia, escuela, pedagogia, ensefanza,
aprendizaje, ciudad e investigacion, entre otros. No obstante, fue posible describir,
dada su reiteracion, 5 grandes conceptos: educacion, ciudad, pedagogia (y su
relacion con la practica pedagodgica), investigacion y sujeto. A continuacion, se

enuncia el primero de éstos.

2.1. Educacion

Al hablar de este concepto se encontré6 que se alude a diferentes enfoques. El
primero hace referencia a la conceptualizacion del término desde autores como
Noguera (2013), Helg (1980) y Runge y Mufioz (2010); el segundo, a la relacion
con la educacién mas alla de la escolarizacion; el tercero, a la importancia que ha
tenido la educacion en la sociedad y la pregunta ¢ quién educa y como se educa?,;

y finalmente, a la educacion como sistema.

Frente al primer enfoque se puede decir que Noguera (2013) plantea que el
término educacién es un concepto moderno forjado en el siglo XVII y desarrollado
en las elaboraciones de Kant y Rousseau, en especial, las retomadas de este
altimo a principios del siglo XX y que entre la version disciplinaria (Locke) y su
formulacion liberal (Rousseau), fue Kant quien por primera vez establecio la base
conceptual para la educacion al definirla como “aquella accidon constituida por
los cuidados (con los nifios) y la formacion (o Bildung, a su vez, estd compuesta

de la disciplina y la ensefianza) (p.8).
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En este sentido, para Kant desde los planteamientos de Noguera, la educaciéon
implicaba la posibilidad de transformacion de la animalidad en humanidad, lo que
significaba la principal herramienta para la conformacion del hombre, que nacia
inacabado y fragil. La condicidon de la educacion era, entonces, la existencia de un
adulto y un infante o joven, tratdndose de una actividad jerarquizada donde uno
dirige al otro con el propdsito final de que ese otro consiga, como parte de esa
direccién, su propia autonomia; es decir, que logre alcanzar su propio

autogobierno: gobernar, dirigir y conducir para que el otro aprenda a conducirse.

Con ello, es preciso decir que Noguera (2013) en sus planteamientos retoma
posturas de Compayré y Durkheim (1929) para referirse a dicho término: desde
Compayré, la educacion es el conjunto de actos reflexivos por medio de los cuales
se ayuda al sujeto al desarrollo de sus facultades fisicas, intelectuales y morales
en busca de su perfeccion, su felicidad y la realizacion de su fin social. Desde

Durkheim se indica que:
La educacién es la accion ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas
gue no han alcanzado aun el grado de madurez necesario para la vida social.
Tiene por objeto suscitar y desarrollar en el nifio un cierto nUmero de estados
fisicos, intelectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad politica en su

conjunto como el medio ambiente especifico al que esta especialmente destinado.
(p.10).

De otro modo, Helg (1980) sefiala que la educacion se concentraba en la
ensefianza primaria y secundaria confiandole a la iglesia, en su momento, las
nuevas formas de fomento de la educacion. En este sentido, para dicha autora, la
educacion colombiana aparece estrechamente vinculada al desarrollo econémico
del pais y a las necesidades de su economia donde la educacion no fue un factor
de progreso general ni fomenté el crecimiento econémico. Al contrario, fue el
despegue econdémico de ciertas regiones, lo que generd la necesidad de
desarrollar la instruccion, a costa de un atraso creciente en otras areas que

guedaron excluidas del proceso.
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Por otro lado, se encontr6 que Runge y Mufioz (2010) plantean frente al término
educacion gue este era el mecanismo por el cual las republicas podrian llegar a
consolidarse y que, a partir de ello, hacian un llamado a los gobiernos liberales
para que vieran en la primera escuela el fundamento del saber y la palanca a
través de la cual se levantarian los pueblos al grado de civilizacion que el siglo XIX
reclamaba. En este sentido, dichos autores resaltan que era necesario consolidar
una educacion popular o generalizada para que fueran instruidos los que hasta
ahora habian sido excluidos de la educacion, especialmente los indios que, a su
juicio, eran los verdaderos duefios del pais. De igual manera, consideraban que:
Los maestros de la escuela tendrian ocasion durante todo el dia de instruir a los

nifios en los preceptos sociales ya que estos eran el objeto principal de la escuela,
ademas del tiempo que le deberian dedicar a ensefiar a hablar, escribir y calcular

(p.10).

En esta perspectiva se ha venido planteando la educacién como un proceso
abierto a la difusién de valores apoyados en la gobernabilidad y democracia,
donde su funcion principal era contribuir a la construccién, modernizacion e
integracion de la nacion; mientras que la paz, la salud y la educacion constituyeron
el soporte que delimitaria la finalidad de la accion pedagdgica. Asi entonces, la
educacion era, en general, un complejo institucional determinado y determinante
de tres grandes instancias: la estructura econdémica, el estado y los partidos
politicos y las luchas y contradicciones sociales, que para el grupo de
Investigacion de Historia de la Educacion (1978) era entendida como:
Un fendmeno organizado, intervenido y enmarcado por el estado y no, por tanto,
como proceso de ideologizacién espontaneo. [...] De esta manera la educacion,
aunque fundamentalmente estd orientada a promover la representacion
dominante, debe también dar cabida a modalidades regionales y en veces
disimiles de esta representacién. Que esto suceda, depende naturalmente del
grado de conflicto social alcanzado en cada momento, aunque debe subrayarse el
hecho de que en este dominio y a pesar de los antagonismos objetivos pueden
crearse divergencias, pero nunca, espontaneamente antagonismos en la

representacion (p.2).
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De este modo, se plantea la educacion desde diferentes autores como un proceso
que contribuye a la formacién de sujetos a partir de sus diferentes dimensiones,
ocupandose de sus cuidados, su transformacion de animalidad en humanidad, de
sus facultades y de su perfeccionamiento, en el cual el adulto es aquel sujeto
encargado de dicho proceso de instruccion para su correcto posicionamiento en la
sociedad.

A partir de las formas como es entendida la educacion y su relaciéon con el
desarrollo socioecondmico, la instruccién y la politica, entre otras, se habla de un
segundo enfoque en relacion con la educacion mas alla de la escolarizacion en el
gue se retoman la familia, la escuela y la sociedad como principales érganos de
educacién y formacion desde hace varias décadas, en nuestro pais. En este
sentido, una primera postura identificada fue la de la Delegacion Peruana (1978)
planteando esta que el concepto de educacién no es propiedad de la “Escuela” o
que los centros educativos son las Unicas instituciones que pueden brindar
educacioén, sino también la familia, los centros de trabajo, los talleres, los medios
de comunicacion masivos, entre otros, quienes tal vez educan de un modo mas

impactante que la escuela.

En general, es toda la sociedad la que educa como un todo y esta concepcion de
la educacion implica la critica radical del sistema escolar tradicional para dar
cabida a un planteamiento mucho mas integral que reconozca las posibilidades de
otros canales educativos, dado que la educacién es no solo el resultado del
esfuerzo de los maestros en las aulas sino también de la actitud y la conducta

general de la sociedad y de sus sistemas de organizacion social y politica.

A su vez, a partir de la década de los 90, la educacion adquiere una dimension
estratégica. Se hace un intento por ligarla a los desarrollos tecnoldgicos, a los
medios de comunicacion masiva, a la revolucion de la informacién y a la formacion
para el trabajo donde la escuela entra a desempefiar un papel determinante en la

educacion.
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De igual manera, la escuela, como institucién educadora, para Avalos (1982) “se
analiza como un sistema social desde el punto de vista pragmatico en términos de
los procesos de socializacion (costumbres, codigos, valores, modelos de
interaccion, etc.). Desde una perspectiva fenomenoldgica, se examinaron las
percepciones y significados asignados a sus actividades por la poblacion escolar”
(p.6). De esta manera, la escuela es una institucion mediadora de los saberes que
una sociedad ha producido y acumulado a lo largo de su historia, llevando a
revisar permanentemente sus contenidos y propuestas didacticas para determinar
si aquello que es ensefado tiene alguna funcionalidad para la sociedad en la cual

estd inmersa.

En esta perspectiva, implica ademas reconocer que los conocimientos y saberes
se generan también fuera de las aulas de clase. Vale la pena resaltar que la
escuela es uno de los lugares privilegiados para generar procesos de apropiacion

cultural, pero no es el unico.

Asi entonces, desde la postura de Corvalan (2006), la escuela es una institucion

educadora ya que:
(...) contribuye a ampliar los angulos de mira, coadyuvando, si es preciso, a
resignificar la propia existencia y a imaginar nuevos escenarios de vida, que luego
seran traducidos en objetivos reales y alcanzables. En la vida cotidiana, el hecho
de compartir un mismo escenario con docentes y otros estudiantes con origenes e
historias distintas a la propia, estimula al joven a ver mas alld de su ambito
tradicional de existencia. En la practica, mas alla de los encuentros convencionales

en el aula, lo que ocurre es una transposiciéon de submundos. (p.7).

De esta manera, la escuela como medio de distincion y movilidad social ha de
habilitar a los sujetos, no solo para la reproduccion, sino también para la
produccion y la emancipacién social. Definitivamente, la formacién de sujetos
pensantes constituye uno de los principales aportes del sistema escolar al
desarrollo de la sociedad. Sin embargo, resulta pertinente reconocer que como lo
plantea Corvalan (2006), hoy mas que nunca, ni la familia ni la escuela constituyen
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los Unicos nichos de socializacién diciendo con ello que, en la actualidad, el efecto
de los medios de comunicacion sobre la definicion del ser y el querer ser
complejizan cualquier observacion al respecto. En este sentido, es importante
resaltar que a pesar de los intentos hechos en el plano familiar y educativo frente a
la educacion, el peso de lo estructural sobre el acontecer de las sociedades aun
sigue ocupando un lugar protagonico y determinante para dicho proceso.

Asi entonces, la escuela no es el Unico espacio donde se educa a los sujetos y
donde se brindan conocimientos y saberes basicos, éstos pueden ser adquiridos
de diferentes maneras y en diferentes espacios; en esta légica, Garzon (2009)
plantea que quien logra crear un vinculo con la cultura, con los eventos culturales,
con los museos, con el teatro, con los mismos espacios publicos abiertos en
donde se puede socializar o facilmente plantearse una propia interpretacion con
respecto a cualquier cosa, genera en si mismo un aprendizaje Unico y personal

propio de cada individuo.

Asi entonces, en la educacion, hoy, la edad adecuada para aprender no existe,
pues son todas y el lugar puede ser cualquiera: una fabrica, un hotel, una
empresa, un hospital, los grandes y pequefios medios o Internet. Estariamos
pasando con ello de una sociedad con sistema educativo a una sociedad

educativa.

En relacién con el tercer enfoque, se alude a la importancia que ha tenido la
educacién en la sociedad, y en las preguntas: ¢quién y como se educa?. Frente a
¢ Quién educa? se evidencié que hace referencia al sujeto adulto quien se ocupa
del disciplinamiento del cuerpo, la mente y el espiritu del nifio, un sujeto fragil que
necesita cuidados y formacién y que requiere de la ensefianza desde todos los
ambitos (moral, espiritual, intelectual, familiar, escolar etc.) para su correcta
educacion. En este sentido, al nombrar al sujeto adulto, se hace referencia a
aguella persona que estad en capacidad de formar a otro, inculcando habitos y

posturas, educando en valores, moralidad, etc.

54



Por ello, es que el hombre necesita de otro para educarse, aprender y conocer
porque no es un ser humano pasivo e inerte; es activo producto de la libertad, en
desarrollo de facultades fisicas, intelectuales y morales en busqueda de la
perfeccion. Frente a ello, Noguera (2013) plantea que:
Aquella blasqueda de la perfeccion y la actividad del alumno debe estar
comprometida con su educacion; por lo tanto, debe estar al servicio de la accion
educativa del profesor, colaborar con él para llegar hasta donde se le conduce. De
ahi que: La educacion no abandona la naturaleza a si misma, sino que la vigila, le
dicta sus reglas y, en caso de necesidad, la reprime. De un modo general, es obra
de la autoridad al igual que la libertad, pues la autoridad adquirida por el maestro
gue sabe hacerse estimar y obedecer, le permitird acudir al convencimiento con
mas frecuencia que a la represion. Cuanta mas autoridad tenga, menos necesitara

usarla. (p.9).

En cuanto a ¢ Como se educa? se encontrd que se habla del proceso educativo en
el que intervienen multiples aspectos: sociales, administrativos y de aprendizaje,
que a su vez son campos posibles de investigacion; pero cualquiera de estas
potenciales investigaciones no puede llevarse a cabo sin la participacion directa
del proceso educativo en cualquiera de sus multiples aspectos. En este sentido, el
impacto de la educacién en la sociedad y especialmente en la escuela, ha llevado
a retomar el curriculum y los métodos de ensefianza, a partir de la implantacion de
las escuelas europeas que fueron disefiadas para instruir a las clases altas y de
ahi que Mojica (1978) plantee que:
La experiencia colombiana a través del tiempo es un buen ejemplo de esta
tradicion, de ahi que, no debe sorprender a nadie el prejuicio social que caracteriza
el sistema educativo colombiano. En teoria, la escuela publica es para todos; en la
practica, el sistema se rige por un conjunto burocratico de normas rigidas, de
costumbres y tradiciones que tienen como consecuencia mantener aisladas a la

poblacién para cuyo beneficio fueron originalmente establecidas (p.4).

De igual manera, se enuncia que los programas educativos estuvieron orientados
a hacer obligatoria la asistencia tanto de los nifios como de sus familias de

estratos mas bajos a las escuelas dirigidas a la poblacién de sectores medios, a
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los diferentes programas de educacion compensatoria dirigidos a desertores y
repitentes, y a la participacioén de los padres en la administracion escolar. Frente a
ello, se evidencido que Sierra (2005) anuncié que dicha estrategia tuvo como
soporte una investigacion realizada en 1966 por el profesor James Coleman sobre
la Igualdad de Oportunidades Educativas y que constituyé un primer intento por

medir el rendimiento escolar.

Frente al ultimo enfoque: la educacion como sistema, ésta es vista como un
sistema definido y como un conjunto de elementos que estructuran un proceso
para alcanzar objetivos, por ello, la educacion es un sistema, pero no un sistema
cerrado sino abierto, en constante relacion de comunicacion o informacion con los
demas sistemas de la sociedad: el sistema econdémico, el sistema politico y el

sistema cultural.

Estos sistemas de la sociedad dieron cabida a pensar la educacion desde la

diversidad, tanto en la escuela como en los centros de educacion superior; frente a

ello Sierra (2005) sefiala que:
En el campo educativo, las politicas y normas que se han venido avanzando, en
especial, a partir de la reforma constitucional de 1991 han estado dirigidas a
niveles de educacion basica y media, siendo muy débil su aplicacion en la
educacioén superior, tanto en lo relacionado a cobertura, como a los componentes
curricular y académico, debido en parte al desconocimiento del sentido y de la
importancia de fomentar programas de etnoeducacion y educacién intercultural en

las instituciones universitarias. (p.3).

Con lo anterior, se puede decir que la educacion como sistema permite aludir a las
denominadas politicas publicas y educativas que han venido implementandose a
lo largo de la historia de la educacion, orientadas principalmente a influir sobre el
contexto en el que se quieren implementar. De igual manera, Ciprian y Atehortla
(2005) plantean que en 1958, la planeacion hizo sus primeros esbozos a propdsito
del mejoramiento de las labores de coordinacion y administracion del sector

educativo desde su direccion.
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A partir de ello, las conclusiones elaboradas por misiones y especialistas
evidenciaron el vacio que tenia el pais en el campo de la investigacion educativa,
emergiendo la necesidad de conocer y explorar nuestra propia realidad para
formular soluciones adecuadas, y coordinar los planes educativos con los otros

planes generales del Estado, en especial los econdémicos.

En conclusién, Rueda (1984) plantea la importancia de que la educacion sea un
proceso en que el nifio participe activamente para que pueda “inventar o
reconstruir por invenciéon” diferentes conceptos sefialando que para esto no basta
con la experimentacion, sino que es necesario que ésta se realice en un ambiente
adecuado, el cual debe ser cuidadosamente disefiado de acuerdo con principios
pedagogicos y psicolégicos. En este sentido, la educacién ha desempefiado un
papel fundamental en el progreso de las sociedades, en el que, a través de ellay a
partir de las cuatro formas en que se ha aludido en la revista a dicho concepto, es
que el hombre ha transmitido y hecho parte de dicho proceso desde sus

experiencias y vivencias.

2.2. Ciudad
Frente al concepto de ciudad que emerge, de manera reiterativa, en los discursos
identificados en algunos articulos de la RCE, es posible sefialar con Castafio

(2009) que:
Bogota dentro del concepto de ciudad, en las primeras décadas del siglo XX se
convirti6 en un espacio cuya imagen reflejaba la acogida de diferentes grupos
sociales, donde se destacan de manera opuesta, las élites con sus capitales
acumulados representados en su participacion en el comercio de la ciudad y a su
vez los pobres, los campesinos e indigentes que con su miseria motivaban una
imagen de ciudad como un espacio de muerte, tal como lo expresa Zambrano
(2002) “la ciudad en sus gentes es una historia de Los Miserables” Asi, la ciudad
como espacio de poder, cumple diferentes funciones (social, politica, religiosa,

entre otras) y de acuerdo con estas se planea, se construye y se transforma. (p.6).
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En esa ldgica, es posible sefalar que a esta categoria se alude de tres formas
distintas. En la primera, la ciudad se concibe como un espacio publico; en la
segunda, la ciudad es un espacio educador y finalmente, la ciudad es un espacio

de socializacion y construccion.

En primer lugar, la ciudad como un espacio publico apunta, en un primer
momento, a las concentraciones de memoria permitiendo percibirla, interpretarla y
darle sentido. La memoria se convierte en una herramienta de construccion para la
ciudad y los espacios publicos, teniendo presente factores que intervienen en esta
como la clase social, el género y la edad, entre otros. El espacio publico como
elemento integrante de la ciudad puede concebirse como una manera de
apropiarse de los bienes histéricos y a su vez, de las tradiciones. Por lo tanto, el
reconocimiento de los usos del espacio publico en el siglo XX permitiria la
constitucién de un sentido histérico que favorezca la construccion de identidad y
por ello Castafio (2009) retoma planteamientos de Canclini (2001), quien expresa
al respecto:
(...) los espacios publicos y las practicas de uso como elementos del
patrimonio histérico cumplen su funcién en el mundo actual en la medida en
gue contribuye a identificarnos como nacion, al reconocimiento de una
cultura, no petrificada en el tiempo, sino que se convierten en bienes

discutibles y analizables (p.8).

En este sentido, es necesario entender la ciudad como un espacio publico donde
la calle es el principal lugar de aprendizaje, experiencias y transformacion tanto de
ésta como de los sujetos. En esa linea, Castafio (2009) plantea que las calles
evidencian la transformacion de la ciudad por cuanto son el escenario fisico de
flujo y reflujo de elementos de composicion social. La calle materializa las
necesidades de quienes la habitan y la construyen y de quienes dependen de ella

como via de intercambio de bienes.
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En este punto es necesario decir que la calle también era vista como un espacio
de lucha y reconocimiento de los derechos de los sujetos que en ella habitan. La
calle fue lugar de disputa y lucha por el reconocimiento de los derechos de las
clases obreras y trabajadoras que, desde el sentimiento de inconformidad,
vinculaban a otros actores que se identificaran con la causa. Frente a esto
Castafo (2012) plantea que:
La calle representaba para los protagonistas un lugar distinto, para los
policias y militares era el espacio donde se materializaban las normas y se
ejecutaban aun desde el uso de la fuerza; y para los estudiantes, el lugar
para trasgredir las normas y a través de esto expresar su protesta frente a

las decisiones del gobierno de la época (p.12).

La calle entonces se transforma en lugar de tensiones e intereses, lo que favorece
0 no la experiencia de los ciudadanos en ella; asi, para algunos, la calle puede
representar poder, para otros sumision, para otros oportunidad y para otros temor;
lo anterior depende de la manera como los sujetos interactian en el espacio y la

manera como lo construyen desde sus actuaciones.

En segundo lugar, la ciudad como un espacio educador esta ligada a los jovenes y
a los diferentes espacios que posibilitan su formacion, evidenciando por una parte
los conceptos que de ciudad se identifican en los mudltiples discursos de los
jovenes, quienes la reconocen a partir del conjunto de relaciones que en ella
continuamente se entremezclan de modo tal que la escuela genera sentidos. La
calle, el centro comercial, la esquina, los medios de comunicacion, las plazas, los
parques, las avenidas, etc., dicen de los modos de estar y entender la ciudad. Por
otra parte, Herrera, Olaya y Muioz (2006) retoman planteamientos de Huergo
(2000) para decir que:

Las reflexiones acerca de la ciudad deben ir mas alla de la pregunta por la

fundacién de lo urbano, para hablar de la forma en que la ciudad constituye

los sujetos y, al mismo tiempo, la manera en que los sujetos constituyen,

desde sus vivencias, la ciudad. Asi, la ciudad se nos presenta como un
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entramado cultural que genera, construye y deconstruye sentidos, un
ambito que conjuga en un solo movimiento produccién de sentidos y

formacion de sujetos (p.4).

En esta perspectiva, como lo retoman los autores anteriormente mencionados (la
cuidad como una experiencia de vida), es importante concebirla no desde la
mirada arquitectonica del espacio sino en la manera como ésta cobra significacion
en cuanto es habitada y vivida por sujetos que la significan y resignifican
constantemente a partir de sus propias experiencias. Igualmente, ellos sefalan
que entender la ciudad como experiencia socio-comunicacional es asumir los
espacios urbanos desde las interconexiones comunicativas e intersubjetivas que
construyen los agentes, donde la ciudad es comunicacion significada en el

entramado existencial de los ciudadanos.

A su vez, enuncian que el flujo de sentidos que desbocan en la ciudad no son tan
s6lo una experiencia simbolica sino que también son una experiencia fisica, por
ende desde su decir, la ciudad, sus calles y sus espacios configuran rutas que
dejan ver partes de la ciudad y constituyen perspectivas multiples en donde
ademas las rutas y las rutinas construidas por los individuos, debido a sus lugares
de trabajo, de estudio y demds, constituyen mapas mentales que dicen de las
percepciones de la ciudad pero que configuran, al mismo tiempo, las ciudades al
ser lugares de significacion en donde se despliegan practicas culturales y multiples

relaciones.

Es asi como, a través de las realidades percibidas por los sujetos, se identifican
diferentes lugares y espacios de la ciudad como escenarios de formaciéon y
aprendizaje, en los cuales se adquieren posturas y en donde a partir de la realidad
de ésta, las interacciones estan condicionadas por los contextos en los que estan
inmersas, posibilitando las formas de actuar. Por esta razon es que autores como
Herrera, Olaya y Mufioz (2006) siguen retomando los planteamientos de Huergo

(2000) para decir que:
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La ciudad, como espacio de heterogeneidad, mediado por territorios y rutas,
medios de comunicacion y espacios publicos, también esta habitado por diferentes
campos culturales y politicos. La ciudad desde estos campos nos habita y nos
configura: La ciudad misma, como ambito que habitamos y nos habita, es un
magma productor de sentidos y formador de sujetos. En cuanto “campo” o
compleja trama de equipamientos socioculturales y politicos, la ciudad nos habita:
estamos inmersos en ella, habitados por ella, nos conforma como sujetos, y al
mismo tiempo es habitada por nosotros: estamos invirtiendo en ella, recorriéndola
e inscribiéndola, otorgandole sentidos, en cuanto ella es trama y a la vez es

escenario (p.17).

Dichos elementos planteados en este tercer enfoquen aluden a la idea de ciudad
educadora en la perspectiva de que hoy la escuela no es el Unico espacio donde
se imparte la educacion de unos saberes especificos y donde se aprende, sino
que la ciudad brinda diferentes espacios de formacion para nifios, jovenes y
adultos con el fin de que no sean solo para su recreacién sino que estos sirvan

para su educacién y formacién integral.

En tercer lugar, la ciudad como espacio de socializacion describe en la perspectiva
sefalada por Jiménez (2007) al barrio y la ciudad como sin6bnimos de aventura,
ofreciendo diferentes espacios de interaccion con el otro, favoreciendo su
desarrollo y abriendo posibilidad de explorar y experimentar nuevas situaciones,
por esta razon:
La ciudad, como un espacio de socializacién y conquista por parte de nifios
y nifias es fundamental, cuando es recogida por medio de su narrativa en la
experiencia personal y en su espacio biogréafico, cuando dan cuenta del
ambiente del centro de la ciudad en su relato, los personajes, su oferta
turistica y las situaciones que han vivido, tanto a nivel individual como

familiar (p.24).

Asi, pensar en la ciudad y en quienes la habitan exige pensar en las relaciones

gue se establecen entre estos, ya que quien construye la ciudad, imagina, suefia y
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materializa una idea a través de este escenario, motivando, generando
sentimientos y propiciando nuevas experiencias para sus habitantes. En tal
sentido: “La ciudad se convierte, para los jovenes, en un marco de referencia, nido
de interacciones, imagenes y sensaciones que componen el proceso de
construccion de si mismos. En otras palabras, el entorno urbano le proporciona al
joven los elementos para su constitucion como sujetos y ciudadanos” (Herrera,
2009, p.14).

Asi, el sujeto constructor de un espacio fisico es, a su vez, constructor de un
espacio mental que, envuelto en un didlogo de sensaciones, permite mejorar sus
comportamientos y generar nuevas transformaciones; por ello, quien habita un
lugar es a su vez constructor de este; en este sentido, emergen diferentes
relaciones entre sujetos que le dan sentido a los espacios fisicos y los dotan de
significados haciendo posible la constitucién de un lugar.

De ahi que la ciudad esté en relacion con el espacio publico, las calles, los lugares
y sus habitantes al igual que sea vista como una construccion social, que se
posibilita como un lugar para el aprendizaje y en cuyo interior, la creacion de los
vinculos con su historia se proponen como un elemento que favorece la identidad
de lugar de sus habitantes. Por ello, Castafio (2009) alude a la ciudad en cuanto a
una construccién social motivando a la creacion de imagenes mentales y
consolidando a su vez una memoria como patrimonio de quienes la habitan. De
este modo, Castafio (2009), citando a Saldarriaga (2002), habla de la ciudad en el
sentido que cambiarla o destruirla de cualquier modo afecta su historia y por ende,
“la imagen de la ciudad es una construccion mental que el ciudadano elabora a
partir de sus percepciones y experiencias, es una memoria hecha de muchas

memorias” (p.7).

2.3 Pedagogia
Si bien este no es un concepto de gran reiteracion como los demas, es importante

su identificacion ya que, a partir de la revision de la seleccion de articulos de la
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RCE, se permiti6 identificar tres posibilidades analiticas que en los ejercicios
investigativos se enuncian como pedagogia. Primero, la pedagogia como
disciplina ligada a la formacién de sujetos; segundo, la pedagogia como la practica
de conducir y orientar la conducta y tercero, la pedagogia en relacion con la
practica pedagogica.

En este sentido, se puede precisar que la discusion frente a la pedagogia proliferd
a finales de los afios 70, ligada a referentes formativos y teorizaciones
pedagogicas tomadas de otras disciplinas como la psicologia y la sociologia, entre
otras, para preguntarse por el maestro y su enseflanza en el mundo

contemporaneo.

Con relacion al primer asunto, el debate pedagdgico a propésito de la pedagogia
como disciplina, se enfoc6 en la discusion frente a la reconfiguracién de un campo
conceptual que admitiera un estatus propio para esta, cuya preocupacion central
seria el lugar de la escuela y el maestro y cuyos objetivos, fueron recuperar la voz
del maestro y su autonomia. Santos, Baquero y Beltrdn (2008) anuncian la
Pedagogia como disciplina vinculada al proceso de formacién de los sujetos en el
gue retoman planteamientos de Vasco (1990) para decir que:
La pedagogia esta estrechamente relacionada con el proceso de formacion,
entendida como la busqueda que tiene toda sociedad para preparar a las
futuras generaciones y asi lograr la supervivencia y la convivencia en el
sistema social en el que se encuentren establecidas. En esta linea de ideas,
define la pedagogia como un saber teorico-practico generado por los
pedagogos a través de su reflexion personal y dialogal sobre sus practicas
pedagdgicas, con miras a convertirlo en praxis pedagégica a partir de la

experiencia y los aportes de varias disciplinas. (p.8)

Frente al segundo asunto, la pedagogia en relacién con la practica de conducir y
orientar la conducta de los sujetos, Gomez (2013) utiliza la concepcion de
Noguera (2013) quien destaca que el término pedagogia es usado para referir la

practica de conducir y orientar la conducta de otros y que bajo estos enunciados,
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las practicas pedagodgicas se expresaron como una forma de conducir dicha
conducta. Sin embargo, para Diaz (2010) la préactica pedagodgica se instituyé como
un dispositivo de regulacion de discursos/significados, practicas/formas y
transmision de significados; tales practicas operadas para la modernidad, se
materializaron en planes, programas y técnicas que tuvieron como finalidad la
conversion del sujeto.

En dicha préactica de conducir y orientar la conducta, vemos cémo la escuela fue
determinante en el proceso, interviniendo el maestro e influyendo en gran medida
la modernidad. Para ello, la pedagogia, se interroga por la potencia que tiene ésta
en la conversion de los sujetos y cdmo orienta sus condiciones de ensefianza a la
instruccion de reglas. Aqui, el maestro desde los planteamientos de Gdémez
(2013): “adquiere otros rostros que van mas alla de la escuela y se convierte en un
educador de la higiene, para regular no solo el cuerpo, sino la vida en una
sociedad incluyente, marcada por los procesos de modernizacion de las

sociedades capitalistas.” (p.24)

Por dltimo, en la tercera alusion frente a la pedagogia en relacion con la préactica

pedagdgica, Echeverry (1979) dice que:
La Pedagogia no es solamente un discurso acerca de la ensefianza, sino también
una practica cuyo campo de aplicacion es el discurso. (...) el maestro enfrenta sus
conocimientos pedagdgicos al discurso de las teorias o de las ciencias, y el
instrumento que utiliza para ello es el METODO DE ENSENANZA. Es esta
condiciéon del maestro (tener que adecuar el discurso de la ciencia a la edad de los
sujetos del aprendizaje, hacerlo comprensible, dosificarlo y calificarlo), la que hace

gue su relacién con el conocimiento sea a través de una practica pedagodgica (p.4).

Del mismo modo, Echeverry (1979) alude a la practica pedagodgica como una
nocion que designa: a) Los modelos pedagodgicos, tanto tedricos como practicos
utilizados en los diferentes niveles de ensefianza; b) La pluralidad de conceptos
pertenecientes a campos heterogéneos de conocimiento, retomados y aplicados
por la Pedagogia; c) Las formas de funcionamiento de los discursos en las

instituciones educativas, donde se realizan practicas pedagogicas y d) Las
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caracteristicas sociales adquiridas por la practica pedagogica en las instituciones
educativas de una sociedad dada, que asigna unas funciones a los sujetos de esa

practica.

De alli que Abello (2004) plantee que en las practicas pedagogicas cotidianas del
docente subyacen diversas concepciones, algunas de las cuales resultan
determinantes para el analisis y la explicacion de los fundamentos de sus
propuestas didacticas. Entre las mas relevantes hay que mencionar las
concepciones acerca del aprendizaje, del sujeto que aprende, de la ciencia y el
conocimiento, del sujeto que ensefia, etc. En este sentido, “[...] Las concepciones
epistemoldgicas del docente estan presentes en la toma de decisiones en relacion
con los distintos componentes del curriculum, por lo que tienen una proyeccion en

la practica” (p.2).

Es asi como en la practica pedagodgica no se habla, Unicamente, de la cotidianidad
del maestro y de lo que sucede en sus rutinas de clase; por el contrario, se planea
un asunto mas complejo y es su constitucion a través del triangulo institucion
(escuela), sujeto (el maestro) y discurso (saber pedagdgico), donde se establecen

relaciones dinamicas y de mutua independencia, con matices muy diversos.

Finalmente, las practicas pedagdgicas, desde la postura de Marin (2013), pueden
ser leidas como practicas de conduccion porque todas ellas procuran modificar la
conducta de los individuos por la accion (la ejercitacion) que estos comienzan a
realizar sobre si mismos (p.9). Dicha accién ocurre en procesos de interaccion

dentro y fuera el aula de clase, con los maestros y con la escuela.

2.4 Investigacion

La investigacion es uno de los conceptos mas reiterativos en la lectura de los
articulos seleccionados de la RCE ya que en esta se alude a la investigacion en
relacion con: la ensefianza, el proceso educativo, la formacion docente y la nueva

concepcion de capacitacion de maestros.
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Inicialmente, en los planteamientos de Vélez (1981), la investigacion en relacion

con la ensefianza y la reorganizacion de la experiencia sefiala que:
Por INVESTIGACION EN LA ENSENANZA se pueden entender tres cosas, al
parecer diferentes, pero realmente idénticas: a) la investigacion que se lleva a
cabo dentro del campo de la educacion en cualquiera de sus multiples aspectos, b)
la ensefianza de la investigacion, c) la ensefianza en y a través de la investigacion.
En un comienzo pensamos que era necesario optar por uno de estos tres
enfoques si ho queriamos perdemos en un tema tan complejo y amplio, pero una
consideracibn mas detenida nos convencié de lo contrario, que no es posible
hablar con exactitud de la investigacion en la ensefianza sin tomar
simultdneamente el triple enfoque de investigacion para la ensefianza, ensefianza
de la investigacion y ensefianza a través de la investigacion. La union de este
triple aspecto lo hemos logrado, asi nos parece al menos, a través de la definicion
de investigacibn como reorganizacion de la experiencia o lo que viene a ser lo

mismo, interiorizacion de la accion (p.2).

La investigacion aqui puede entenderse como la actividad misma del pensamiento
en contraposicion al conocimiento generado por otros y dentro de este contexto,
se entiende como experiencia; asi, “la contrastacion continua con los datos tiene
coOmo consecuencia una reorganizacion continua de la experiencia y la
reorganizacion de la experiencia no es mas que el proceso de investigacién en
donde la hipoétesis inicial tiene que adaptarse para asimilar los nuevos datos”
(Vélez, p.3).

En este sentido, la investigacion es entendida como el lugar donde se representan
las circunstancias del fenébmeno que se quiere investigar para intentar descubrirlo,
por ello, por investigacion se pueden entender muchisimas cosas. Sin embargo,
se ha optado por un sentido muy preciso que se considera como la expresion mas
auténtica del espiritu innovador de dos grandes tedricos de la educacién: John

Dewey y Jean Piaget.

66



Al respecto, y siguiendo los planteamientos de Vélez (1981), toda investigacion no
es mas que la interiorizacion de la accidbn o reorganizacion de la experiencia
donde esta interiorizacion puede, sin embargo, ser formal o informal. En el primer
caso, se habla de investigaciones de papel y lapiz y en el segundo, de
investigaciones no escritas. EI maestro que est4 aprendiendo, continuamente, de
su misma ensefianza, esté llevando a cabo una investigacion auténtica, aunque no
necesariamente con fines de divulgacidn; se trata de una investigacion no escrita.

En este sentido, para dicho autor ensefar es aprender, donde “el mismo maestro
puede proponerse como objetivo la divulgacion de sus conclusiones investigativas;
en ese caso, se trata de una investigacion escrita. No se trata propiamente de dos
investigaciones sino de una sola y Unica investigacién, con la diferencia de que la

primera permanece inédita, y la segunda no” (p.6).

Asimismo, a propdsito del concepto de investigacion se alude a la investigacion
educativa en particular en los planteamientos de Orozco (1998) para quien,
siguiendo lo resaltado por el investigador britanico Wilfred Carr, la investigacion
educativa seria conducida por una ideologia politica y un conjunto de valores
educativos conexos que se articulan de manera sistematica en las formas de
investigacién y terminan por ocultar sus origenes en los modelos y enfoques
investigativos. En este sentido, las practicas a las que se articula la investigacion y
la formacién de docentes parecen un todo homogéneo:
La investigacion, en cuanto actividad culturalmente significativa y socialmente
valorada, puede contribuir tanto a la emergencia de procesos emancipatorios
como al afianzamiento de modelos institucionales de caracter instrumental
destinados al mantenimiento del statu quo. Puede estar, en otras palabras, al
servicio de los mas nobles ideales y propender por las mejores intenciones, como
también a favor de otro tipo de propdsitos e intereses no siempre acordes con las

necesidades del momento (p.3).

Igualmente, la investigacion educativa constituye un saber importante a considerar
en la ensefanza dirigida a los docentes. De tal modo que se describe ese saber,

entendido como el conjunto de técnicas, metodologias y parametros conceptuales
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de la actividad investigativa, como un componente necesario en las diferentes
propuestas curriculares orientadas a la formacién docente. En esta linea, se
asume que con un claro conocimiento del “saber investigativo” el maestro estara
en condiciones de mejorar su practica. Con ello, Orozco (1998) sefiala que:
[...] la investigacion educativa, en tanto practica ejercida por especialistas,
pretende mejorar los programas de formacion de maestros a través del disefio de
criterios preceptivos que se desprenden l6égicamente, como resultado de un
tratamiento riguroso, de los diferentes datos empiricos que se obtienen a través de
los procesos de investigacion positiva (sea ésta de corte cualitativo o cuantitativo).
Dentro de esta légica es posible, entonces, pensar en la definiciébn de criterios
universales para la formacion de maestros. [...] (p.4).

Asi, desde los planteamientos de Orozco (1998), la investigacion se constituye
como una practica cultural cuyo propdsito es la formacién de un sujeto histérico
que, a través de la construccion de sentidos, incide en la transformacién cultural
de su contexto y en este sentido, las practicas investigativas no estan para él,
orientadas a mejorar las practicas educativas en si mismas, sino que apuntan a la
realizacion de los proyectos que ese sujeto social configura para un momento
dado. De igual manera, sitia al maestro como sujeto social que dimensiona sus
practicas en funcion de la construccion de una ciudad educativa, entendida ésta
como la multiplicidad de espacios en los que el maestro se desenvuelve en la

perspectiva de formar nuevos ciudadanos.

Por ultimo, emerge el concepto de capacitacion ya que, segun se describe, desde
mediados de la década del 80 se formularon una serie de criticas relativas a la
llamada “capacitacion” de los maestros en ejercicio. Desde los planteamientos de
Martinez y Unda (1995) en el caso particular de la escuela y de los maestros “la
capacitaciéon fue entendida como el conjunto de acciones encaminadas a mejorar
la labor educativa de los docentes en términos de dotarlos de unas habilidades y
destrezas para mejorar su oficio en aspectos y metodologias muy puntuales de su

quehacer” (p.2).
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En este sentido, la capacitacion para el trabajo esta estrechamente ligada a la
investigacién en la medida en que como lo plantean los autores, la primera se
contrapone a la segunda, e incluso la investigacion ha permitido identificar que la
capacitacion se orienta hacia el desarrollo de habilidades manuales y la formacién
de operarios, con metodologias centradas en elementos practicos y el sistema de
observacion-ensayo-error. Por tal motivo, dichos autores plantean que:
El hecho de que los programas de capacitacion no se muestren “eficaces” en
introducir los cambios esperados en el sistema educativo y la incapacidad de
transferir al aula los contenidos y métodos que han sido objeto de aprendizaje
durante ellos, ha sido la preocupacion central de esta critica verificada a través de
numerosas investigaciones. A partir de ello, los esfuerzos se han centrado, por una
parte, en identificar deficiencias y dificultades en los programas de capacitacién, y
por otra, en disefiar estrategias y modelos que permitan introducir los cambios

considerados necesarios para su mejoramiento (p.1).

2.5 Sujeto
Finalmente, el sujeto enmarca el quinto concepto identificado. Este, por una parte,
es planteado desde la formacion de los sujetos y por otra, desde el sujeto como

producto y productor de la cultura y la sociedad.

Cabe anotar que, segun se describe en las tematizaciones elaboradas, este es un
concepto relativamente reciente y cuya emergencia se inscribe en el siglo XX.
Primero, desde la formacion de los sujetos, Alvarado y Ospina (2006) retoman
planteamientos de Maffesoli (2004) quien dice que el “sujeto” desde el imaginario
moderno, se define desde tres supuestos: la separacion, el sustancialismo y el
ideal de perfeccién. Con ello, definen al sujeto ubicando toda la fuerza en su razén
y en el lenguaje con que se nombra lo que pasa por la razén. De esta manera, “la
categoria sujeta ha ido saturandose de discurso, de lenguaje, pero quedando
vacia en tanto desde la separacion, el sustancialismo y los ideales de perfeccion,

se ha ido perdiendo su realidad.” (p.4).
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En este sentido, piensan al sujeto histéricamente, en un tiempo y espacio
especifico y en el marco de un proyecto de sociedad a construir que exigiria
comprender y transitar desde el paradigma del sujeto—objeto y del sujeto que
demanda intervencion politica hacia una comprension mas compleja del sujeto
que permita evidenciar su capacidad de produccion subjetiva, su capacidad de
configurar y prefigurar los sentidos. Se refiere, entonces, a la necesidad de
producir nuevos sentidos desde referentes no experimentados o no evidenciados

con anterioridad.

Asi, el sujeto no es una esencia, no tiene una identidad preestablecida; el sujeto
implica un modo de ser y de estar, una multiplicidad de acciones y posiciones y
una produccién social y frente a ello Martinez y Cubides (2012) anuncian que el
sujeto no es el lugar de la plena libertad que defienden los subjetivistas, ni el de la
plena sujecion, como argumentan los funcionalistas. El sujeto es potencia,
posibilidad, poder constituyente, resistencia, voluntad de accion, solidaridad, pero

también es debilidad, egoismo, poder instituido, funcién social.

En esta perspectiva los autores hablan del sujeto como un conjunto de habitos a
los que se estd acostumbrado, permitiendo pensarse con ello su formacién y todo
lo que ello conlleva. De igual manera, plantean que la formacion de sujetos, no
sélo desde los objetivos del Ministerio de Educacién Nacional (MEN), sino desde
cualquier politica educativa debe apuntar basicamente a tres propdsitos, el
primero al aprendizaje de unos saberes o ambitos del conocimiento social, el
segundo al desarrollo y potencializacibn de procesos de interaccion en unos
dominios o campos sociales y el tercero, a la promocién de practicas sociales y

culturales con un horizonte ético—politico, plural y democrético.

En este sentido, desde los planteamientos de dichos autores, la formacion de los
sujetos debe pasar siempre por lo cognitivo, lo volitivo y lo praxiolégico, tres
dimensiones que deben verse abordadas desde un marco cultural y politico

determinado.
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De este modo, Gomez (2003) indica que, entre las practicas y los saberes
sociales, el sujeto se va constituyendo mediante su insercion en lo publico a traves
del universo simbdlico de significados, leyes y normas que el estado promueve, y
mediatizado por las relaciones de poder en que se encuentra envuelto. En otras
palabras:
Los dominios o campos en los cuales se expresa el sujeto social se dan en lo
publico, en donde se manifiesta lo visible, se expresan las identidades, el espacio
donde se habita y se interactia; en lo simbdlico dado por el universo de
significados que el sujeto comparte en sus diversas comunidades de practicas; y
en las relaciones de poder que el Estado, a través de sus diversas instituciones y
organizaciones, abroga o reglamenta codigos juridicos, normas morales o

prescripciones o convenciones sociales. (p.7)

Asi entonces, la formacion de los sujetos, en particular en tanto subjetividades
politicas de nifios y nifias, implica para Alvarado y Ospina (2006) la formacion de
su ciudadania plena, creando oportunidades y condiciones para que éstos puedan
reconocerse como protagonistas de su propia historia y para que sean capaces de
pensar e interactuar con otros en la construccion de proyectos colectivos
orientados al bien consensuado, con espiritu critico y capacidad de autorreflexion
con apoyo a su cultura de pertenencia y apropiacion de los significados culturales
de los colectivos a los cuales pertenece (su escuela, su familia, su grupo de pares,
su cultura, su etnia, etc.). Con ello entonces “se trata de ayudar a potenciar en
ellos y en ellas como sujetos politicos, una nueva manera de pensar, de sentir y

de ser sujeto desde la autonomia” (p.7).

Segundo, el sujeto como producto y productor de la cultura y la sociedad, es visto
desde Herrera (2010) en tanto que la realidad histérica Unica de cada sujeto
construye su ser en el mundo a partir de una gama de relaciones y rasgos
identitarios donde éstos permiten afirmar que abstracciones de la vida social como
la edad, la etnia, los roles sociales, la clase social, el sexo, el género y la

orientacion sexual de las personas, son definitivas en la configuracion de dichas
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identidades al igual que la forma como cada ser humano es concebido, valorado,

reconocido e integrado al interior de su grupo social. Es asi como Herrera plantea

que:
Nos hemos constituido en los sujetos que somos, mediante la aplicacién de
tecnologias sobre nosotros mismos aprendidas durante la infancia y la juventud;
para ello, se remite a la historia, en la idea de develar la procedencia de los
discursos en torno a las transformaciones corporales de los sujetos, a sus
practicas, asi como a la emergencia de dispositivos que han obrado desde la
escuela en el gobierno de la poblacién (p.3).

Se dice entonces que el sujeto es producido socialmente y, que como lo plantean
Alvarado y Ospina (2006), su auto constitucion transcurre entre dos campos: lo
propio y lo que le influye; asi retomando a Cubiles (2004), la recuperacion del
sujeto en su totalidad influye también en su concepcion como producto y productor
de lo cultural y lo social, pasando también por la recuperaciéon de su autonomia,
entendida ésta no como mera retorica, ni metéfora, ni discurso vacio o discurso sin
sujeto. Asi, “se trata de recuperar su “capacidad de pensar por si mismo, sin
desconocer al otro, y reconocer, crear, disponer en la practica los principios que

orientan la vida”. (p.6).

En sintesis, se puede decir que se identificaron dentro de estos cinco (5)
conceptos anteriormente sefialados una gran variedad de lineas, entradas y
alusiones a cada uno de ellos, permitiendo tener una claridad de aquello que se ha
venido investigando frente a la educacion y la pedagogia en algunos de los
articulos de la RCE durante 1978 y 2018 en la UPN (Ver grafico N.° 3). Por esto,
se encontrard, en el capitulo siguiente, la descripcién de la relacién entre los

conceptos identificados y caracterizados en este capitulo.
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GRAFICO N° 3. Descripcién de los conceptos centrales
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CAPITULO 3. DESCRIPCION DE RELACIONES ENTRE CONCEPTOS

Uno de los objetivos propuestos en este trabajo fue la descripcion de las
relaciones entre los conceptos centrales emergentes en el estudio de ciertos
articulos de la Revista Colombiana de Educacion de la Universidad Pedagdgica
Nacional, durante el periodo comprendido entre 1978 y 2018. Lo anterior permitié
establecer las relaciones entre éstos definiendo dos (2) lineas teméticas centrales:
formacion de maestros y escenarios educativos. Para precisar dichas lineas

tematicas se elaboro el siguiente grafico:

GRAFICO N.° 4 Lineas tematicas

Formacion de
maestros
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3.1. Formacién de maestros

A propésito de la primera linea teméatica, se evidencia una relacion entre el
maestro como sujeto de saber, su practica investigativa y las practicas
pedagogicas; por lo tanto, se denomind a esta primera linea tematica Formacion

de maestros.

La formacion de maestros relaciona, en un primer momento, al maestro como
sujeto de saber que desde la postura de Martinez y Unda (1995) refiere a una
comprension del maestro como el portador de saber pedagdgico, saber que esta
constituido por nociones, conceptos, métodos etc. Y que se establecen en el
ejercicio de la practica pedagdgica realizada en la institucién educativa vinculada a
su plan de estudios y al campo amplio de la cultura. Asi entonces:
Entender al maestro como sujeto de saber es, en primer lugar, reconocer que tiene
un saber que le es propio; es un saber que se pregunta por las distintas
manifestaciones de la cultura —el pensamiento, la estética, la ética, el lenguaje,
los conocimientos— y por la relacion entre éstas y la practica pedagoégica. De esta
manera, el maestro es un sujeto que inscribe su practica en relacién directa con su
compromiso ético y con la cultura; un maestro que problematiza, que inventa,

propone y que se piensa a si mismo (p.8).

El maestro, en esta perspectiva, se instala en un campo complejo que le posibilita
establecer nuevas conexiones, someter a debate y problematizacion su saber y
generar nuevas experiencias que le permitan articular nuevas formas del
pensamiento. Sin embargo, Martinez y Unda plantean que se abre un campo dificil
de vislumbrar desde dos perspectivas frente al papel del maestro y su relacién con
la educacién-conocimiento. Una de ellas, la educacion en el campo de la
“performatividad” de la busqueda de la eficiencia y la eficacia del sistema, donde a
su vez se relaciona con el conocimiento y la otra, donde se ubica a la ensefanza
en la perspectiva de la generacién de formas diversas de pensamiento abiertas a

los juegos del lenguaje.
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Con ello, se hace necesario hablar en este punto del maestro desde su practica
investigativa, aludiendo a este como un alumno e investigador para lo cual Vélez
(1981) considera que “todo alumno es un investigador en potencia y sélo aprende
en la medida que investiga y a través de esta investigacion continua y personal,

reorganiza el material que de una manera inteligente le va ofreciendo su maestro”
(p.4).

De esta manera, la investigacion es una practica cuyo propoésito es la formacion de
sujetos a través de la construcciéon de los sentidos que inciden en gran medida en
la transformacién de su contexto. Es por ello por lo que Orozco (1998) habla de la
investigacion en la medida en que las practicas investigativas no estan
exclusivamente orientadas a mejorar las practicas educativas en si mismas, sino
que éstas apuntan a la realizacion de los proyectos que dicho sujeto configura
para un momento histérico dado. De esta manera, el maestro, situado como sujeto
social, dimensiona sus practicas investigativas en funcion de la construccion de
una ciudad educativa, entendida desde Orozco como “la multiplicidad de espacios
en los que el ser maestro se desenvuelve en la perspectiva de formar nuevos

ciudadanos” (p.5).

En este sentido, la construccién de nuevos espacios en los que el maestro se
desenvuelve lleva a pensar en su relacion con las practicas pedagdgicas, ya que
en gran parte estas experiencias formativas permiten interrogarse por algo,
estudiar otras disciplinas, la construccion de nuevos conocimientos y lo mas
importante, el interés por la investigacién. Es por ello que, desde hace algunos
afos, se piensa en la formacion de maestros desde el maestro como sujeto de
saber, desde su practica investigativa y su practica pedagogica para lo cual,
Calvo, Rendon y Rojas (2004) plantean que:
Los programas de formacion docente valoran cada vez mas el papel de las
practicas y de la reflexion sobre las mismas. Al respecto han surgido bastantes
propuestas que van desde la reflexion de las practicas en los contextos educativos
especificos, hasta la conformacion de grupos de investigacibn en torno a

problemas de ensefianza. Quedan por verse los grados de articulacion entre las
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propuestas, es decir, entre el modelo pedagdgico, de ensefianza y de préctica de
los programas de formacion docente, con la posibilidad real que ofrece el centro de
practica para la formacion del estudiante de acuerdo con la intencion de la
institucion. Asi mismo, si las practicas cotidianas de las instituciones favorecen la
formacion de un maestro reflexivo, critico e investigador, tal como sobresale en las

propuestas (p.12).

De igual manera, Luna y Concari (2013) consideraban la formacion como parte de
un entramado de précticas sociales, politicas y discursivas que se construyen a lo
largo de la historia. Sin embargo, Cardona, Loaiza y Ospina (2008) recalcan que
formar a alguien no equivale a imponerse sobre el sujeto. Por el contrario, a la luz
del pensamiento libertario significaba entender al ser humano en el conjunto de
sus dimensiones y habilidades, pensando siempre en ir mas alla de la idea de
desarrollar su inteligencia o su capacidad de procesar informacién. En este
sentido, plantean que:
Formar a alguien pasa por potenciar la emocionalidad y fortalecer con decision la
voluntad que, a la larga, es lo que menos se atiende cuando se habla de arriesgar
en esta direccion. Por tanto, lo esencial es resaltar que para crear una efectiva
consciencia histérica, no basta con que las personas sean llcidas o tengan una
gran capacidad analitica; pues, el punto nodal de dicha consciencia tiene que ver
antes que nada con la voluntad: con esa facultad de lo humano que hace que la
persona se mueva y se enfrente con el deseo de ser sujeto, de transformar ese
deseo en pensamiento licido y acompafiar ese pensamiento con la construccion
de discursos en los que se sienta incorporado y no ausente (p.25).
En este sentido, la formacion no es vista solamente como un proceso necesario
para el ser humano, sino como la posibilidad de rescatar y resaltar aquellas
habilidades y potencialidades de los sujetos que se estan formando sin dejar de
lado, claro esta, que la formacién también es necesario verla desde los
imaginarios culturales que se constituyen desde diferentes referentes, aunque en
muchas ocasiones no de manera clara, para orientar el pensamiento, la accion y

los sentimientos de las personas.
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Asi pues, en la linea tematica denominada formacion de maestros se destaco
aquello que circula a propésito de la importancia de la investigacion y la practica
como ejercicios en los que se reconoce el papel del maestro y lo mas significativo
de dichas experiencias, para con ello darle el verdadero significado y lugar en

diferentes contextos a dicho proceso formativo.

De igual manera, hay que resaltar que la formacion de maestros es un proceso
vinculado claramente a la educacion superior, en particular a la Universidad
Pedagogica Nacional como institucion formadora de maestros y de alli que la

Revista Colombiana de Educacion se ocupe de la divulgacion de dicho asunto.

3.2. Escenarios educativos

La segunda linea temética identificada a partir de los conceptos centrales fue la de
escenarios educativos, en la cual se evidencio una relacién entre la escuela (y
con ella sus actores, los métodos de ensefanza, el curriculo y la didactica) y la
ciudad, bajo el entendido que estos constituyen dos escenarios en los que la

educacion constituye un centro de interés.

Para dar desarrollo al primer escenario educativo identificado, se hace necesario
retomar los planteamientos de Martinez (2010) a propdsito de la escuela, ya que
como este lo plantea, esta no existio siempre y para hablar de ella no hay que
remitirse ni a Grecia ni a la Antigiiedad. Su emergencia es relativamente reciente,
constituyéndose en un acontecimiento en el orden del saber y del poder que es
necesario documentar, y que es posible reconocer a través de los registros
documentales llamados Planes de escuela, realizados entre 1774 y 1821; asi, la
escuela, es entendida como una parte de la sociedad desde el punto de vista
pragmatico en términos de los procesos de socializacion (costumbres, codigos,
valores, modelos de interaccion, etc.) y como un sistema social en si mismo. Del
mismo modo, Guzman (1985), habla de ella, como aquella en donde:

Se articulan los saberes cientificos y sociales. Es decir, que el aula de clases es

uno de los lugares donde se define el modo de relacion que tiene el sujeto con la
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cultura y los saberes sociales. El aula de clases es uno de los lugares en donde la
reflexion, la critica y las propuestas didacticas pueden darse, puesto que en su
interior se orienta el proceso de apropiacion cultural, a través del trabajo mismo

(p-9).

En esta perspectiva, la escuela y el aula de clases son lugares que permiten el
desarrollo de los sujetos (nifios y jévenes) en todas sus dimensiones a traves de la
formacion y la educacion, resaltando su funcion como mediadora de los saberes
gue una sociedad ha producido y acumulado a lo largo de su historia, implicando
con ello, pensar en la importancia que tienen los métodos de ensefianza, el
curriculo y la didactica. Siguiendo con los planteamientos de Guzman (1985), se
hace necesario que se sigan procesos de evaluacion en sus contenidos y
practicas para el adecuado proceso de formacion. Diciendo asi que:
(...)la escuela debe revisar permanentemente sus contenidos y propuestas
didacticas para determinar si aquello que se esta ensefiando tiene alguna
funcionalidad para la sociedad en la cual esta inmersa. Implica, ademas, reconocer
gue los conocimientos y saberes, se generan también fuera de las aulas de clase.
En este sentido, vale la pena resaltar que la escuela es uno de los lugares

privilegiados para generar procesos de apropiacién cultural, pero no es el Unico
(p-3).

La importancia de hablar de la escuela desde los curriculos permitié entender la
nocion de dicho concepto en autores como Martinez (1979), quien lo plantea como
un conjunto organizado de experiencias tendientes a la formacion integral del
hombre, orientado a la seleccion de objetivos, contenidos de materiales, métodos
y formas de evaluacion. Adicional a ello, lo enuncia como un sistema coherente en
el cual los objetivos de la ensefianza, los contenidos, la metodologia y aun los
criterios de evaluacion, desarrollan la capacidad del alumno para “asimilar,
transformar y generar conocimientos que lo habilitan para interpretar el contexto

social en el cual se mueven” (p.3).
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Con ello, el curriculo, como parte de la formacién integral del sujeto, ofrece una
estructura flexible que permite desarrollar programas de formacion para el
desemperio laboral segun el territorio en el que se encuentre ubicada la escuela y
las caracteristicas econdmicas de esta como de la region en donde posiblemente
se desempefiara el estudiante. Asi, el curriculo para Martinez debe ser
diferenciado en cuanto a algunas formas de metodologia, recursos educativos y
contenidos referidos a actividades propias del medio, al igual que el componente
cientifico y metodologico siempre debera estar orientado a dar una formacion

integral e independiente de la zona en que sea aplicado.

En este sentido es importante rescatar la postura de Echeverry (1979) frente a la

didactica, desde la pedagogia, y en relacion con el proceso de ensefianza-

aprendizaje, planteando que:
Para delimitar lo pedagdgico como teoria y como practica, el trabajo de
investigacion se sita en la forma de existencia cotidiana de la Pedagogia: la
Didactica. La Pedagogia se apropia de multiples nociones de otros conocimientos,
para utilizarlos en diferentes procesos. Sin embargo, existe un campo especifico
donde aquella se convierte en un saber aplicado, que particulariza vy
operacionaliza. Es alrededor del proceso ensefianza-aprendizaje, como ejercicio
metddico, donde se reunen enunciados de diferentes dominios del conocimiento,
individualizandose asi una multiplicidad de conceptos o nociones que podemos

denominar la Didactica (p.3).

La escuela entonces es vista como uno de los escenarios educativos, que desde
la postura de Corvalan (2006) es denominada como elemento no Unico pero
primordial en el proceso de transformacion social en el que su aporte es uno de
los mas valiosos, en la medida en que “se ejerce directamente sobre los sujetos,
es decir, sobre el sustento empirico de cualquier transformacién: los hombres y

mujeres constructores de realidad” (p.19).

La escuela contribuye entonces, desde esta perspectiva, a ampliar la mirada en

cuanto a la resignificacion de la propia existencia y a imaginar nuevos escenarios
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de vida, que permitan plantearse objetivos reales y alcanzables. Valderrama
(2004) enuncia que, en la vida cotidiana, el hecho de compartir un mismo
escenario con docentes y otros estudiantes con origenes e historias distintas a la
suya, estimula al nifio y al joven a ver mas alla de su propia realidad para asi darle
valor a su proceso educativo en la escuela. Asi entonces, considera que se debe:
Pensar la transformacién de la institucién escolar y poner en marcha una nueva
pedagogia que contemple comunicativamente relaciones dialdgicas, interactivas,
gue parta de la idea de que el sujeto de la educacion es un sujeto activo, que
asuma la formacion del ciudadano mirando de frente las transformaciones
informacionales de la sociedad contemporanea, supone no sélo hacer visibles las
practicas cotidianas dentro y fuera del aula de clase, sino también comprender
los saberes socioculturales, las opiniones, las representaciones sociales y los
imaginarios que los actores escolares poseen sobre el mundo de la comunicacion

y la educacion (p.2).

Ahora bien, la ciudad como escenario educativo retoma, en primera instancia, la
concepcion de joven anclada a la vision de ciudad desde Herrera (2009), en la que
se asume al joven como un sujeto con una serie de capacidades que debian ser
potencializadas y donde él mismo, como sujeto de derechos y deberes, debia
ayudar a la construccién de la ciudad. En ese orden de ideas “los espacios eran la
posibilidad de fortalecimiento de las capacidades de los jovenes que permitian,

ademas, construir una cultura de la civilidad” (p.15).

Los tiempos y espacios que hicieron aparecer la escuela se han vuelto
permeables y por ello desde los planteamientos de Martinez (2010), no se educa
en espacios cerrados, siendo ésta una de las caracteristicas de la escuela
moderna, que separaba el espacio escolar de otros espacios: la familia, el trabajo,
la calle, el hospital, el cuartel y la carcel. La educaciéon actual propone v,
efectivamente, abre su espacialidad ocupando en su nueva extension otros
lugares que antes no le pertenecian. Asi entonces ‘la ciudad y en general toda la

sociedad, constituyen los espacios abiertos que demandan una nueva educacion.
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Las conferencias mundiales de educacion han calificado esta variacibn con una

expresion directa: vision ampliada de la educacion” (p.15).

De igual manera, la ciudad como un espacio de socializacién y conquista por parte
de nifios y nifias segun Jiménez (2007) es fundamental, cuando ésta es recogida
por medio de su narrativa en la experiencia personal y en su espacio biogréfico, al
igual que cuando dan cuenta del ambiente del centro de la ciudad en su relato, los
personajes, su oferta turistica y las situaciones que ha vivido, tanto a nivel
individual como familiar. En este sentido:

[...] El barrio y la ciudad, como sinénimo de aventura, ofrecen un sin numero de

espacios formales y no formales de encuentro y socializacion. Algunos de ellos se

denominan lugares de paso o no lugares, debido a que no generan ninguna

identidad para el adulto (p.24).

Es importante sefialar que los espacios publicos en las grandes ciudades (metro-
polis) han ganado un lugar fundamental en el momento de hacer planeacion de las
ciudades segun Parra (2009) ya que éstas, se venden por sus espacios publicos,
donde la gente compra y construye, donde hay excelentes ambientes naturales,
parques adecuados para la recreacion de los nifios, zonas verdes para compartir

ratos amenos con la familia, etc.

Con ello cabe sefialar que Parra (2009) cita a Paramo (2004) para decir que las
ciudades estan constituidas por lugares cargados de signos, simbolos y
significados, los cuales surgen como consecuencia de las numerosas reglas
sociales y regulaciones que permiten que ciertas cosas se hagan en ciertos
lugares y no en otros y que de la misma forma, la ciudad debe hablar un lenguaje
gue pueda ser comprensible, donde la gente sea capaz de leer la calle 0o un

monumento para con ello poder hacer que esta sea un lugar de aprendizaje.

De esta manera, se puede decir que, desde Parra (2009), la ciudad es una
construccion fisica, politica y econdmica pero también es una construccion

psicosocial donde, ademéas se debe tomar a la ciudad como un ambiente de
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aprendizaje y de crecimiento personal que, junto con las caracteristicas
personales, interactia con los elementos fisicos para afectar los procesos
psicoldgicos ligados al aprendizaje. Para ello:
Los ciudadanos necesitan aprender como explorar y navegar dentro de la ciudad,
cdmo acceder a la informacién necesaria, como hacer uso del espacio publico y

como hacer uso de todos los recursos que ofrece (p.4).

Finalmente, la ciudad se percibe cada vez mas como un espacio en recuperacion
donde se han incluido obras de arte en el espacio publico que han aportado a la
transformacién de la vision de sus habitantes sobre la ciudad, segun lo planteado
por Espinosa (2009). Sin embargo, ademas, esta transformacion se alude a que
se ha producido una ciudad mas participativa y activa en cuanto al uso de los
espacios publicos, fortaleciendo con ello la interaccidon de los habitantes con y en

la ciudad.

Segun se sefala, existen ambientes de aprendizaje dentro y fuera de la escuela
que deben ser contemplados y por ello, es importante ampliar y diversificar el
horizonte educativo; es decir, comprender que la escuela es so6lo uno de tantos
ambientes y contextos de educacion y que el aprendizaje se relaciona con los
sistemas politico, cultural y econémico. Asi, retomando planteamientos de Colom
(1996), se sefala la urgencia de entender la ciudad como espacio educador ya

gue adopta la tarea de completar cada aspecto de la formacién del ciudadano.

Desde esta perspectiva, la ciudad se estructura como ente educador aportando
nuevas configuraciones pedagogicas. La ciudad, entonces es:
Un espacio educativo que posee caracteristicas diferenciales de los espacios
reconocidos para tal fin, la escuela. La ciudad aporta nuevas formas de aprender
gue se basan en la libertad, la experiencia, la indefinicion de contextos y la
multiplicidad de emisores, lo cual es determinante en la educacion informal de los

ciudadanos (p.4).
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Con todo lo anterior, se puede decir que la formacién y los escenarios
educativos constituyen las dos lineas teméticas identificadas, a partir de la
seleccion y estudio de algunos articulos de la RCE que permitieron identificar,
articular y describir conceptos como: formacion de maestros, investigacion,
practicas pedagdgicas, escuela y ciudad. Finalmente, se da paso al ultimo capitulo
en el que se presentan los grupos de investigacion e investigadores articulados a

las dos lineas tematicas descritas.
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CAPITULO 4. Grupos de investigacion e Investigadores

El tercer objetivo especifico del presente trabajo de grado fue establecer los
grupos de investigacion e investigadores articulados a cada una de las lineas
tematicas descritas. Para ello, en primera instancia se elabor6 un balance general
de en cada uno de los conceptos centrales identificados en la seleccion de
articulos y se identificaron quienes fueron los autores de los articulos que
publicaron a propdsito de las lineas, los articulos publicados, afio y finalmente su
vinculacién o no a algun grupo de investigacion obteniendo informacion de esto
Gltimo desde el CVLAC y el GrupLAC? Para ello se realizé un gréafico (Ver Anexo,

Grafico N.° 5) en el que se evidencia lo mencionado anteriormente:

GRAFICO N.° 5. Autores vinculados a los conceptos descritos.

Lm,e? Titulo del articulo Ao Autor(es) . Gruy')o d'e’ Lineas de investigacion
tematica investigacion
Formacién | FILOSOFIA MORAL Y | 2003 | Marieta No presenta grupo | Investigacion Educativa,
PEDAGOGIA Quintero de investigacion desarrollo Humano v
Mejia Educacion. Perspectivas

politicas, éticas y morales de
la niflez y la juventud vy
Formacidn ética y politica

Alexander No presenta | No presenta lineas de
Ruiz Silva grupo de | investigacidn activas.
investigacion
EXCLUSION E | 2008 | Marta No presenta grupo | No  presenta lineas de
INCLUSION: LECTURA DE Cardona de investigacion investigacion activas.
NARRATIVAS DI,E UN Julian No presenta | Linea de Investigacién para la
GRUPO ~ DE  JOVENES Loaiza grupo de | Construccidon de las Paces vy
CONSTRUCTORES/AS DE investigacion Socializacién politica v
PAZ. construccion de
subjetividades.

Héctor No presenta grupo | Educacién y  Pedagogia:

Fabio de investigacion Saberes, Imaginarios e

Ospina Intersubjetividades.

% El CVLAC y el GrupLAC Son herramientas informaticas que actualizan el sistema de bodega de datos (data warehouse)
de Colciencias. Son servicios permanentes de hoja de vida en el cual los investigadores, innovadores, académicos,
expertos y grupos que asi lo deseen pueden actualizar su informacién para los usos del SNCyT.
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CRISIS Y APORIAS DE LA | 2010 | Andrés Formaciény Antropologia  Histérica vy
EDUCACION EN LA Klaus Runge Antropologia Sociologia de la Infancia y la
SOCIEDAD MODERNA Pefia Pedagodgica e Juventud. Antropologia
OCCIDENTAL: Histdrica Histérico-Pedagdgica,
ELEMENTOS  INICIALES Formacién y Formabilidad.
PARA UN DEBATE Formacién de  maestros.
ANTROPOLOGICO- Iconologia, Imagologia vy
PREDAGOGICO SOBRE Metaforologia. Practicas
EDUCACION Y educativas y procesos de
POSMODERNIDAD. subjetivacion.
Diego Formaciény Desarrollo humano v
Alejandro Antropologia Contextos Educativos.
Mufioz Pedagdgica Pedagogia. Comunicacién y
Gaviria. Nuevas Identidades.
Formacién de  maestros.
Antropologia Pedagdgica e
Histdrica. Entre otros.
PRAGMATICAS DE SI EN | 2013 | Maria No presenta grupo | Prevencion y Control vy
LA FORMACION DE Virginia de investigacion Quimioterapia y Resistencia.
PROFESORES. ANALISIS Luna
DE DISCURSOS
ESTATALES E - —
INSTITUCIONALES. Sonia No presenta grupo | Desarrollo tecnoldgico, CTS,
Beatriz de investigacion educacion con tecnologias,
Concari laboratorios remotos,
energias sustentables.
UN DIAGNOSTICO DE LA | 2004 | Gloria Calvo | No presenta grupo | Evaluacién de la educacién
FORMACION DOCENTE de investigacion media. Sistematizacion de
EN COLOMBIA experiencias. Desarrollo
Humano desde la Primera
Infancia. Entre otras
Diego No presenta grupo | Didacticas especificas.
Renddn de investigacion
Lara
Luis Ignacio | No presenta grupo | No presenta lineas de
Rojas de investigacion investigacion activas.
Escuela Alberto Grupo Historia de | Analisis arqueoldgico y
Martinez la Practica genealdgico. Politicas
EDUCACION Y Boom pedagogica GHPP | educativas. Conservacion del
BICENTENARIO: LA 2010 patrimonio histdrico. Historia
INQUIETUD DEL de la escuela, el maestro y el
PRESENTE. saber pedagogico. Formacién
de maestros. Educaciéon y
pedagogia. Entre otras
Andrés Formaciény Antropologia  Histérica vy
cuss v apomas o a || Krnee |t | socopga e pives b
EDUCACION EN LA Histdrica Histérico-Pedagdgica
SOCIEDAD MODERNA Formacién y Forrr;abilidad.
OCCIDENTAL: Formacion de  maestros.
ELEMENTOS INICIALES 2010 Iconologia Imagologia vy
PARA UN DEBATE Metaforolé)gl’a. Précticas
ANTROPOLOGICO- educativas y procesos de
PREDAGOGICO  SOBRE subjetivacion.
EDUCACION Y Diego Formaciény Desarrollo humano %
POSMODERNIDAD h h .
Alejandro Antropologia Contextos Educativos.
Mufoz Pedagdgica Pedagogia. Comunicacién y
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Gaviria. Nuevas Identidades.
Formacién de maestros.
Antropologia Pedagdgica e
Histérica. Entre otros.

wewonns ve || fe | S sty e
VIOLENCIA POLITICA Y & : ulgarg e
FORMACION ETICO- 2012 Eoﬁmni'hcaria
POLITICA DE JOVENES Y —

Martha Grupo Educacidny
MAESTROS EN . " ., .

Cecilia Cultura Politica Educacion y cultura politica.
COLOMBIA. e "

Herrera Socializacion Politica

Jorge Procesos Organizacién y participacion a
RUTAS EPISTEMICAS ¥ aonte | contomoriness | Hisora Ty memori
PEDAGOGICAS ' DE LA O':alvaro P Genealogia d\c/a la enseﬁanza.
PRIMERA VIOLENCIA EN de Iasg ciencias  sociales
LA ENSENANZA DE LAS ., i

2012 Construccion de memoria

CIENCIAS SOCIALES:
ENTRE LA MEMORIA
OFICIAL Y LAS OTRAS

social y memoria histdrica y
su relacion con procesos
educativos. Ensefianza de las

MEMORIAS. . . . .
ciencias sociales. Memoria y
conflicto.

David Grupo Historia de | Historia conceptual de Ila
sweto v pouncx | ||| v e Eone
VINCULOS Y MODOS DE | 2013 | ~2'© pedagos pecagogicos. uacton.

Gaviria Formacién docente. Historia

SUBJETIVACION. C
de conceptos pedagdgicos.

Lenguaje y comunicacion.

Ciudad Cecilia Grupo Educaciény | Educacidon y cultura politica.
Herrera, Cultura Politica Infancia, cultura y educacion.
Vladimir Pedagogias criticas y
JOVENES-CUERPOS, 2006 Olayay alteridades. Redes,
CALLES Y MOVIMIENTO. Diego movilizaciones por la
Mufioz educaciéon y subjetividades
politicas. Cibercultura vy
educacion.
Absaldn Grupo de Historia de la Educaciéon en
Jiménez Investigacion Colombia. Historia de Ia
INFANCIA Y  CIUDAD. Becerra Emilio infancie.a,l la 'familia y la
UNA MIRADA DESDE LAS etualdad, Hstora polica 7
NARRATIVAS 2007 ;

social de Colombia, siglo XIX a

POPULARES: URBANAS la actualidad. Infancia vy

EN BOGOTA. . .
cultura. Historia del
pensamiento pedagdgico
colombiano

Este grafico permitio identificar los autores adscritos a las categorias identificadas
en los articulos seleccionados en cuanto a la investigacion en Educacion y
Pedagogia, situando el grupo de investigacion al que se vincula o las lineas
investigativas que maneja. Esta informacién resulté relevante para este trabajo

investigativo porque permitié rastrear quiénes publicaron investigaciones sobre
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Educaciéon y Pedagogia en la Revista Colombiana de Educacién entre 1978 y

2018, asi como caracterizar las lineas tematicas.

En segunda instancia, se establecieron luego de este balance general 3 grandes
grupos de investigacion articulados a los conceptos de las dos (2) lineas tematicas
teniendo en cuenta el nimero de apariciones en la seleccion de articulos realizado

de la RCE. Dichos grupos de investigacion fueron:

1. Grupo Estilos Cognitivos
2. Grupo Historia de la Practica Pedagoégica
3. Grupo Educacion y Cultura politica

Esto grupos de investigacion cuentan con diferentes condiciones de emergencia y
diversos temas de estudio, con la intencién de dar a conocer el enfoque o trabajo

investigativo de los mismos se presentara brevemente cada uno de ellos.

Primero, el Grupo de Investigacion Estilos Cognitivos se conform6 hace 25 afios
en el Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagdgica Nacional como
parte de los grupos que realizan investigacion con el propésito de desarrollar
investigacién analitica en torno a una serie de problematicas cuyo tema general es
la nocién de estilo cognitivo en su relacion con el aprendizaje, la cultura y el
contexto educativo. El trabajo continuo del grupo ha permitido consolidar
conceptual y metodolégicamente un programa de investigaciones que se ha
constituido en linea de investigacion de algunos programas de Licenciatura y, en
particular, en la Maestria en Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional.

El Grupo de investigacion estilos Cognitivos es liderado por Christian Hederich
Martinez, se ubica en la categoria Al de Colciencias, son integrantes de este
Angela Camargo Uribe, Omar L6pez Vargas, Diana Abello Camacho, Lida Rincén
Camacho y Carolina Hernandez Valbuena, quienes actian como sus los
principales investigadores. Las lineas de investigacion que han tenido mayor

desarrollo en el grupo son:

1. Estilo cognitivo y logro educativo.
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2. Efectividad diferencial de modelos +- educativos y pedagogicos.
3. Estilos cognitivos de docentes y estudiantes.

4. Estilo cognitivo y movilidad funcional.

A partir de sus investigadores y lineas de investigacion, se logré evidenciar el
desarrollo de 17 publicaciones entre investigaciones, polémicas, informes vy
reflexiones especialmente frente al concepto de educacion, escuela, ciudad y
vinculado a la descripcion de la segunda linea tematica nominada: espacios

educativos.

En segundo lugar, se identifica el Grupo Historia de la Practica Pedagogica en
Colombia (GHHP), el cual inicia sus labores investigativas en 1975 pero se
consolida en 1978 como un grupo de investigacion interuniversitario. El grupo esta
conformado por investigadores de la Universidad de Antioquia, la Universidad
Pedagogica Nacional, la Universidad del Valle, la Universidad Javeriana y la
Universidad Nacional de Colombia en su sede en Bogota. Actualmente lo
conforman 8 miembros fundadores, 19 investigadores y 23 estudiantes en
formacion que pertenecen a los semilleros de Investigacibn en Pedagogia,
Arqueologia del Oficio y Pedagogia Planetaria, enfocandose en el estudio de
reflexiones sobre el estatuto epistemoldgico de la pedagogia. EI GHPP, declara 5

lineas de investigacion:

Politicas educativas.
Formacién de maestros.

Recuperacion de la memoria educativa y pedagogica.

0N

Historia de conceptos y relaciones conceptuales.

5. Pedagogiay Cultura.
La revision de los articulos seleccionados permitid identificar 14 publicaciones
realizadas por algunos de los miembros fundadores e investigadores, los cuales
se articulan a las lineas de investigacion, permitiendo tanto la descripcion de los
conceptos centrales identificados como de la primera linea tematica: formacion de

maestros.
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Y en tercer lugar, el grupo de investigacion Educacion y Cultura Politica adscrito a
la Universidad Pedagdgica Nacional de Bogotéd se encuentra en categoria A. Este
grupo fue fundado por Martha Cecilia Herrera y al que pertenecen Yeimy
Cardenas, Maria Cristina Martinez Pineda, Vladimir Olaya Gualteros, Rocio Rueda

Ortiz, Raul Infante Acevedo, entre otros miembros investigadores.

Se ha interesado en estudiar los mecanismos de conformacion y difusion de la
cultura politica dominante, su relacion con las culturas politicas subordinadas, las
formas de resistencia y los nexos establecidos con la educacion, con el propdsito
de comprender mejor las dimensiones culturales de la situacion politica actual, los
proyectos de sociedad que subyacen detras de las acciones politicas, y la funcion
qgue la educacion y la socializacion han venido teniendo en nuestras formas de
participacion social y politica. Frente a ello, en este trabajo se retomaron articulos
como: Planes de desarrollo visién de ciudad y concepciones del "joven" (Herrera,
2009); Sujeto y politica: vinculos y modos de subjetivacion (Martinez y Cubides,
2012), entre otros.

Por otro lado, haciendo un andlisis de las lineas de investigacion que manejan los
grupos se identific6 una similitud en temas o intereses epistemoldgicos entre
algunos de ellos: el GHPP y el grupo de Investigacion Educacion y Cultura politica,
por ejemplo, expresan un interés en el estudio a propoésito de la cultura y las
politicas educativas.

Es importante destacar que hay un grupo de investigadores que no se encuentran
vinculados a ningun grupo de investigacion o no estan registrados en las bases de
datos oficiales de Colciencias (GRUPLAC), tales como: Omar Lépez, Sonia Triana
Vera, Maria Aiello, Robert Arvone, Guillermo Mojica, César A. Vera, José Otero,
Hernando Roa Suarez entre otros, lo cual seria interesante revisar en proximos

trabajos investigativos.

A manera de conclusion se puede decir que los autores ya mencionados hacen
parte del grupo de investigadores que producen a propdésito de la investigacion en

educacién y pedagogia en la medida que generan elaboraciones sobre los
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conceptos identificados. Ademas, respecto al aporte que este tipo de analisis
brinda, se puede afirmar que en posteriores investigaciones podria ser usado para
conocer qué temas se encuentran en desarrollo y cuales son los menos relevantes
y con ello precisar cuales teméticas falta por investigar o ampliar en cuanto al

educacion y pedagogia.

A MANERA DE CONCLUSION

Este trabajo es un acercamiento a la investigacion, en el campo de la educacion y
la pedagogia, desde algunas de las producciones de la Revista Colombiana de
Educacién - RCE (adscrita a la Universidad Pedagdgica Nacional) y elaboradas

durante el periodo comprendido entre 1978 y 2018.

Dicha revista se dedica, fundamentalmente, a la divulgacion de trabajos
producidos en el marco de investigaciones de corte educativo, asi como revisiones
de literatura y estudios sobre el campo de la educacién y la pedagogia,
permitiendo con ello una discusién, produccion y andlisis de conceptos centrales,
a proposito de la investigacion en dicho campo. De alli que el presente trabajo de
investigacion constituya un aporte a la investigacion en educacién y pedagogia ya
qgue presenta, en un primer momento, las formas de entender la relacién entre
investigacién y el campo de la Educacion y la Pedagogia. Luego, evidencia la
identificacion de las tematicas generales y descripcion de categorias centrales,
resultado de la revision de algunas publicaciones de la revista y su posterior
analisis, a partir del registro de informacion en algunas matrices. Para terminar,
caracteriza la relacion entre conceptos o lineas tematicas y la identificacion de los

grupos de investigacion e investigadores vinculados a ellas.

Una revision general de la RCE permitid identificar siete (7) teméaticas generales:
algunas publicaciones son derivadas de analisis de las disciplinas (sociologia,
filosofia, economia, antropologia) y su relacion con la educacion; otras aluden a la
historia (educacién, escuela y universidad); unas mas, al sistema educativo
(preescolar, primaria, secundaria y educacién superior); otras describen la

educacion leida en sus relaciones con la cultura, las instituciones, sus actores, la
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modalidad, etc. y algunas mas, sefialan el desarrollo educativo (gestion publica,
administracion educativa, etc.). Finalmente, otras muestran la investigacion en
términos de los métodos de ensefianza e investigacion, la infancia y el maestro

mientras que unas pocas abordan la formacion profesional.

La revision general de los articulos publicados en la RCE vy la identificacion de las
tematicas generales permiti6 elaborar un mapa panoramico de la misma,
permitiendo definir criterios de seleccion de aquellas publicaciones enunciadas
como investigaciones o producto de investigacion (proyectos de investigacion,
informes, polémicas y reflexiones) ya que se encontré variedad de tipos de
publicacién como traducciones, resefias, ensayos, documentos, experiencias, etc.,
las cuales no eran del todo pertinentes para el cumplimiento del objetivo general

de este trabajo de investigacion.

A partir de la seleccion de articulos enunciados como investigaciones o producto
de investigacion, la lectura tematica de los mismos y el registro de dicha lectura en
las matrices elaboradas con este propésito, se establecieron cinco (5) conceptos
centrales analizados: educacion, ciudad, pedagogia, investigacion y sujeto; siendo
estos los mas reiterativos y apareciendo conceptos, poco reiterativos, como:
autoeficacia, biopolitica, conocimiento, desigualdad, estilo cognitivo, globalizacion,

innovacion y tecnologias educativas, entre otras.

Posteriormente, en este ejercicio investigativo se destacan 2 lineas tematicas o
relaciones entre conceptos, nominandolos como formacion de maestros vy
escenarios educativos, los cuales permitieron plantear diferentes particularidades.
Ejemplo de ello es la escuela, como un escenario educacion, que permite su
lectura desde los diferentes actores inmersos en ella (nifios y jovenes), desde los
métodos de ensefianza, asi como desde el curriculo y la didactica, propiciando
con esto su reconocimiento e importancia en la investigacion en educacion y

pedagogia.

Vale la pena destacar que, en este ejercicio investigativo, se esperaba hacer una

mayor seleccion de articulos asi como encontrar mas reiteraciones en los
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conceptos centrales, al ser la RCE un 6rgano de difusidon de investigacién, no
solamente de la UPN, sino del pais. De igual manera, pese a la poca reiteracion
de otros conceptos no descritos pero identificados, no fue posible hacer una
relacion mas amplia entre estos e identificar mas lineas tematicas de las dos
descritas anteriormente. En este sentido, este trabajo acerca de la investigacion
en educacion y pedagogia propone que futuras investigaciones identifiquen cuéles
han sido los conceptos centrales que tienen relacidon con otros campos y que, a

partir de ello, se logre una difusion de los conocimientos y saberes pedagogicos.

De igual manera, cabe sefalar, en relacion con los grupos de investigacion e
investigadores, que la identificacion de estos es de gran importancia en el
presente trabajo en tanto permiten caracterizar las tematicas expuestas en la
revista desde teorias, posturas y abordajes investigativos diferentes. Habria que
decir que la identificacion de autores enriquece el trabajo y el discurso, en cuanto
a la educacion y la pedagogia, no sélo en la Universidad Pedagogica Nacional

sino en el pais.

En términos del proceso formativo, se hace pertinente resaltar la importancia de
apropiar este saber (educacién y pedagogia) y sus efectos en la profesion
docente, ya que en nuestro campo profesional dichos conceptos se retoman no
s6lo para su conceptualizacién, andlisis y criticas de diferentes perspectivas y
posturas de autores; sino que, de igual manera, permiten indagar a partir de ello,
nuevas maneras de entender estos términos y retomar dichas perspectivas y

posturas para implementarlas en un contexto determinado.

Por ultimo, se espera que este trabajo de investigacion sirva de referencia para
futuros estudios toda vez que permitié el acercamiento a lo que se investiga en
educacibn y pedagogia, considerando que circulan comprensiones Yy
apropiaciones significativas en torno a dicho campo, el cual parece estar en
constante construccion, como efecto del momento historico, cultural y social que

atraviesa la educacion.
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