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2. Descripcién

Este documento muestra el trabajo realizado cordtisdiantes del grado 401 y 402 de la
Hernando Duran Dussan jornada tarde. Elaboradoedesihvestigacion accion, el cual te
como obijetivo fortalecer los procesos de lectufar@ncial de los ésdiantes desde el uso de
narrativa grafica (tira cOmica, comic y novela grdf como recurso pedagogico y didactico.

De esto, se pudo afirmar que abordando la lectesdedla relacion texto iconico/texto escritg
logré el fortalecimiento de dids procesos lectores al generar nuevos significemiodase en Iq
contenidos literales que poseian los textos ydo®cimientos aprendidos desde la experienc
los estudiantes. Este fortalecimiento que se Miejaelo en los productos finales elabdos po
los mismos a la hora de crear inferencias sobrmftamacion explicita que los contenid
recibidos les otorgaban.
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4. Contenidos

Este documento esta compuesto por siete capitlloprimero contiene la contextualizac
donde se realiza una descripcion de la localidatl yarrio en donde se encuentra la institu
educativa, asi como la caracterizacion del colgde poblaciontrabajada. Asi mismo, contig|
planteamiento del problema, el objetivo general@tws especificos y la justificacion.
El segundo capitulo contiene el marco tedrico. §a se puede observar el estado del arte c(
investigaciones realizadas a nivelcional e internacional sobre el tema a investi§ar mismo
este capitulo contiene todos los conceptos quesadllan en el documento, basados en au
que los sustentan desde sus teorias y/o postulBttscer capitulo presenta la metodolodéd
investigacion en donde se explica detalladamentip@lde investigacion realizada y el enfo
investigativo, al igual que las técnicas e instratog de recoleccidén de datos que se utilizaror]
largo del proceso y la poblacion con la que sez@al trabajo investigativo.
En el cuarto capitulo se explica el enfoque pedagdédonde se define cual fue el mod
pedagdgico que guio toda la investigacion durantelesarrollo y construccién. Asi mismo,
muestran las fases desarrolladas durantetérvencion y la estructura que se tuvo en eupatg
construir cada una de las actividades que se aplicurante dichas fases establecidas.
El quinto capitulo muestra el analisis de dato$iz&do, donde se ve detalladamente cual f{
resultadoobtenido en cada uno de los indicadores analizadogl fue el resultado final de dic]
analisis en relacion con el objetivo propuesto.
En el capitulo seis se presentan los resultadateimue responden a los objetivos propuest
comienzo de lanvestigacion y finalmente, en el séptimo capigganencionan las conclusiong
recomendaciones logradas después de la aplicagitainlvestigacion.

5. Metodologia

Esta investigacion es de tipo cualitativa ya quechuestudiar una realidad desde el con
natural de la poblacion involucrada, para podefiz&auna interpretacion de los fendme
ocurridos durante el proceso. Asi mismo, la in@mgnicial no escuantificar y/o esquematiz
numéricamente datos, sino que se pretende analimderpretar una realidad educativa con
en reacciones que surgen a un estimulo pedagdgemionalmente aplicado.

Asi mismo, esta investigacion se desarrolla enagtande la investigacion accion ya que busci
mejorar una situacion educativa especifica (lednfeaiencial en este caso) desde la aplicacion de
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una propuesta pedagdgica establecida con antexibriitsto con el fin de obtener informacién fue
permita renovar la practica docente para que desa@ueva aplicacion dicha solucion a la
probleméatica encontrada sea cada vez mas efectik@dyctiva.

6. Conclusiones

Los resultados obtenidos tras analizar en estaiigaeion evidencian que la narrativa grafic
un texto efectivo para fortalecer los procesosedtuta de los estudiantes en la escuela, py
tener que relacionar el texto iconico con el vedeapoducen una serie de requerimientos qu
exige una nueva mirada sobre la forma como est@maido los textos.

En ambos niveles (tanto literal como inferencial)estudiante se ve obligado a leer desde)
perspectiva. Desde el nivel literal, etter se ve forzado no Unicamente a analizar lanméaion
explicita de un solo texto sino que, por el comradebe analizar los componentes literale
ambos tipos de texto para poder encontrar sigdifisajue le permitan comprender y interpr
los contenidos recibidos.

Asi mismo, en cuanto al nivel inferencial, el eguate recibe unos requerimientos muchos
complicados y elaborados, pues no se trata Unidandenrelacionar los componentes obten
tanto del texto como de la imagen, sino gdependiendo del tipo de inferencia trabajad
estudiante deberé relacionar dichos contenidosqrega nuevos conocimientos, deberé relaci
unos contenidos con los abordados en otros texta8mplemente, debera relacionar

literalidades del te® con lo aprendido desde su experiencia (creensgmeres), exigiéndole

gue busque nuevas estrategias de lectura quengt@etograr dicho objetivo.

Aunque quedd demostrado que la narrativa graficamsiribuye al fortalecimiento de la lect
inferencial, se encontré que al ser una experiansé&a que requiere de un esfuerzo mayor j
comunmente realizaban en los procesos de lectigianas estudiantes insisten en mantens
zona de confort en las literalidades del textoJgprgando loselementos explicitos a la hora
responder cuestionamientos o simplemente realizdasloinferencias mas béasicas dond
informacidn literal tenia cierta predominancia solarotra informacion (experiencias).

ROJAS OROBAJO, Maria Alejandra. DURAN TOCANCIPA ddlas
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> Fernney
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Abstract

This action-research Project wants to encourgentieeential reading in students of 401 and 402
from IED Hernando DuranDusséan using the graphicatige as main tool.

Trying to develop their inferential level, we bagshis proposal on Moreno, Diaz and Ayala’s

model. On the other hand, graphic narrative compiowas based on Eisner and Vega's theories.
During the research’s development, activities waireded in three parts, applied in order to

improve their reading levels starting by the litersading and finishing in an inferential reading

where they could use their experiences to createcoatents. At the end of the proposal, it was
evident that graphic narrative is a useful toolt thdbows students to improve their inferential

reading based on image-text relation.

KEY WORDS:

Graphic narrative, inferential reading, image, texperiences.
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Capitulo I: Contextualizaciéon
Dentro del contexto educativo, desarrollar y fetal las habilidades comunicativas es uno de

los principales objetivos, pues a partir de eltssdstudiantes pueden interactuar, comprender y
resignificar su entorno y realidad social y culturaontribuyendo asi a su construccion como
sujetos. Bajo esta premisa y considerando que eméito educativo se han presentado e
implementado bases tedrico - practicas para dichaldnde a pesar de ellas se evidencia ciertas
falencias y vacios que subsanar, este trabajo tigaggo se ha establecido como propdsito
central fortalecer la lectura a nivel inferencial les cursos 401 y 402 de la I.E.D Hernando
Duran Dussan, J.T, pues se estima de alta impdatdebido a su complejidad y alto impacto en
el enriquecimiento del pensamiento y en la inteégmién y comprension de la realidad.
1.1 Contextualizacion

1.1.1Localidad

Esta investigacion se llevo a cabo en la institu@ducativa distrital Hernando Duran

Dusséan, ubicada en la calle 42f sur, No. 88 a {o@alidad de Kennedy, al suroccidente de la
ciudad de Bogota. La institucion educativa estallpada en el barrio Dindalito, el cual es en su
mayoria una zona residencial conformada por vidsnde dos y tres pisos que pertenecen al
estrato uno y dos. En este sector, se encuentraueria presencia de espacios comerciales como
lo son panaderias, supermercados, ferreteriaseyemlde mecénica automotriz que hacen parte
del contexto social y econdmico del cual se encaerddeada la institucion. Finalmente, el
barrio cuenta con una biblioteca comunal ubicadmté& al centro educativo lo cual se
consideraria un factor importante de apoyo paraployectos de lectura que promueve la
institucion, sin embargo, teniendo un acceso fadibs libros tanto en la biblioteca comunal

como institucional, la poblacion estudiantil de lmgsos involucrados no hace uso de estos
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recursos, lo cual se evidencia en su falta deésgeta hora de llevar libros al aula que les
permitan desarrollar las actividades lectoras peefas por la institucion.
1.1.2 Institucidn

La I.E.D Hernando Duran Dussan es décter publico, ofrece los niveles de preescolar,
basica primaria, secundaria y media vocacionalddgrimaria y primero de bachillerato son los
anicos niveles que se desarrollan en la jornada tiede. Por otro lado, la institucion posee una
Unica sede que cuenta con una infraestructura egmomnde a las demandas de la poblaciéon
estudiantil y administrativa, ya que cuenta coraBlas de clase las cuales se caracterizan por ser
amplias y con gran acceso de luz, y algunas dsg, elten televisor y DVD, 2 salas de informatica,
1 biblioteca, 1 aula mdultiple, 2 patios, 1 salaldeucién (emisora), una salén de danzas, 3
canchas de futbol, 1 cafeteria, 10 bafios, 1 saddprdfesores y un area de oficinas para el
personal administrativo, lo cual influye de manpasitiva en las dinamicas académicas como
convivenciales.

Respecto al plano institucional con énfasis ailgnasura de espafiol y su plan de estudios
para el grado cuarto, este se asume a partir demagelo constructivista en didlogo con un
enfoque de aprendizaje significativo que generaproteso de formacion contextualizado e
interrelacionado con la realidad educativa. Eldistuite otorga sentido y asi mismo, comprende y
resignifica la realidad, teniendo como base su ipr@xperiencia a la cual puede anclar de
manera coherente conocimientos nuevos (malla alaric2018, p. 1-3).

Asi, a nivel institucional, el area de espafioltdstze como fin la formacion de hombres
llenos de significados y sentidos cuyo desarratledece a un proceso de humanizacion a partir
de la interaccion con la cultura (reconstruccidnapsformacion de lo social), donde el lenguaje
es mediador y herramienta para lograr un mejorneittéento entre las personas y facilitador

deuna mejor comprension del medio socio culturatlegue se estd inmerso. Esto conlleva a la

14



construccion de identidad, al reconocimiento deotl@dad y a la participacidon de procesos
democraticos en los cuales los sujetos analicdrgtde y argumenten, teniendo en cuenta una
ética de la comunicacidn que permita la construncdé principios basicos para la interaccion
social. (Plan del area de humanidades- lengualleastep. 15-16).

Respecto a la clase de espafiol, esta tenia l@gavdces por semana con una duracion de
una hora y treinta minutos, dias que eran compartixdn la aplicacion del proyecto transversal
institucional OLE (oralidad, lectura, escritura gcecha). El objetivo de este proyecto es
potenciar el fortalecimiento de las habilidades woitativas desde el pensamiento critico y
reflexivo de la realidad social de los estudiamtesituaciones comunicativas auténticas y reales
(audiovisual, emisora y peridédico), componente @quéargo plazo permitiria transformar y

resignificar su realidad.

1.2 Caracterizacion

El grado cuarto, jornada tarde del colegio Hernabdodn Dussan cuenta con cinco
cursos: 401, 402, 403, 404 y 405, de los cualesjds primeros fueron la poblacion participe de
la presente investigacion. La caracterizacion desegrupos se realizé durante el desarrollo de
las clases de espafiol del periodo 2017-2 y comsedeb2018-1, donde se recogieron datos
sobre sus comportamientos en el espacio y asi midatos acerca de las relaciones entre
estudiantes y de los mismos con el docente. Ostouimento de recoleccion de informacion fue
la encuesta realizada a los estudiantes, que ¢ema objetivo reconocer aspectos familiares y
personales, perspectivas e intereses frente atiespeadémico y especialmente en su relacion
con la lectura.

Con base en los datos obtenidos, se identificéetjaarso 401 estaba conformado por un

total de 37 estudiantes (18 nifias y 19 nifios)edades que oscilaban entre los 8 y los 11 afios.
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En cuanto a los datos recolectados en el cursosé0@nformaba por 35 estudiantes (13 nifias y
22 nifios), con edades que oscilaban entre 009 40. Respecto al ambito familiar, dentro de
los dos cursos predominan los nucleos familiaresstdaidos por padre, madre y hermanos,
seguidos por familias monoparentales donde la dignaterna predomina y algunas familias
amplias con padres, hermanos, tios, primos y/olakuko anterior permitid justificar algunos
comportamientos de los nifilos dentro del aula, cés@@ reconocimiento de autoridad, el dialogo
y el respeto en sus relaciones interpersonales.avexo no. 1)

Respecto a las relaciones interpersonales dentrautie en los dos grupos se evidencio
que los estudiantes establecian con sus compatieaosonvivencia agradable en relaciones de
amistad y compafierismo, las cuales ellos considarbBbenas, amables, tranquilas y divertidas,
prefiriendo asi trabajar en parejas argumentando eguel medio en que se pueden ayudar
mutuamente y dialogar, aunque en ocasiones senpaiesse conflictos. Sin embargo, en relacion
al desarrollo de la clase algunos estudiantes asiimque en ciertos momentos, el ruido y la
indisciplina afectaban sus relaciones de manerativag Esto indica que el aspecto convivencial
es variado e influye en los procesos de aprendiajeurso. (Ver anexo no. 1)

Referente a la relacion estudiante/docente en dgscdrsos, se puede decir que estaba
basada en un intercambio de poderes, donde easciadmentos el docente era quien controlaba
el desarrollo del espacio académico y tenia el disnael grupo. En otros casos, los estudiantes
eran quienes parecian tener el control del espaconal generaba un ambiente de tension dentro
del aula que se manifestaba en la realizaciongdadvidades y el manejo de grupo.

Otro aspecto importante dentro de la caracteripad®la poblacion del 401 y 402, fueron
los intereses respecto al area de espafiol, puraylar parte de los estudiantes mencioné tener
un gusto por la lectura, considerandola un aspactp importante dentro de la clase junto con

actividades como la escritura y el dibujo, aungsiasfueran estimadas dificiles de realizar, a
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diferencia de dos estudiantes que reconocieroactar como aburrida y una actividad donde
solo se debia poner atencion al profesor. Entreéipatogias textuales que predominan en los
gustos de los estudiantes se encontraron: El cuarpoesia y el comic. (Ver anexo no. 1)

Finalmente, en cuanto al nivel comportamental dedlms grupos, se observé que la falta
de atencion por parte de los estudiantes se peesenio un problema fundamental dentro del
aula. Esto responde en cierta medida al desintleréss nifios por las actividades y/o contenidos
propuestos, especialmente al escaso nivel de casipree interpretacion del mensaje que se les
trasmite(explicacion o instruccion) ya sea por megtial o escrito, lo cual afecté el ritmo de
trabajo y la relacion del docente titular con Iegidiantes.

1.3 Diagnostico

Con el fin de identificar el estado del nivel detlea de los estudiantes de los cursos 401
y 402, se implement6 una prueba diagnostica faddizen la realizacion de inferencias de un
texto multimodal (icénico - verbal) con base epltgervacion e interpretacion de una tira cOmica
de Mafalda, la cual estaba acompafada por onceuqeeg (ordenadas segun los niveles de
comprension lectora, es decir, literales en primeedida y finalmente, las de orden inferencial).
(Ver anexo no. 2)

El diagnostico evidencido que en cuanto al nivedrdit, los estudiantes del curso 401
tuvieron un desempefio aceptable, pues la gran Maayte los estudiantes respondid
correctamente las preguntas de nivel literal. Ea ssmo aspecto, el curso 402 reveld un nivel
literal suficiente, pues de los 33 niflos particjpgglo 5 mostraron deficiencia a la hora de
realizar lecturas superficiales. (Ver anexo no. 3)

En cuanto al estado del nivel inferencial del cut8d, los resultados muestran un uso de
inferencias insuficiente, pues de las 5 pregunt&sagpuntaban a identificar en qué punto estaba

dicho nivel ninguno de los nifios respondi6 las@ipreguntas correctamente, mientras que cinco
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respondieron cuatro de manera acertada. Asi mismourso 402 presentd bajos resultados
respecto a su realizacion de inferencias, ya que soatro estudiantes respondieron
correctamente las cinco preguntas, cinco tuvietatro aciertos. (Ver anexo no. 3).

Esto nos muestra que la mayoria de la poblacidm tim nivel de lectura bastante bajo,
puesto que no establecen relaciones pertinentesardontenido del texto y sus pre saberes y no
construyen conclusiones relacionadas con el tesko, que desvian su atencion a posibilidades
distantes a este, lo cual nos indica que la lechdeaencial no es un proceso que se ha trabajado
fuertemente en el aula de clase. Al mismo tiem@y, lina tendencia por la descripcion de
situaciones, lo cual desplaza la realizacion derémfcias y la justificacién de sus respuestas.

Finalmente, en relacion a las ultimas tres pregufii@ cuales daban cuentan de la
construcciéon de inferencias en un grado mas cooppejesto que responden a la articulacion
que los estudiantes hacian del contenido del txios saberes previos y a la construccion de
hipotesis acerca de las posible continuacion destaria) se revelé que tanto en el 401 como el
402 existe un bajo nivel inferencial en cuanto dolamulacion de hipétesis basadas en sus
experiencias y conocimientos previos, pues de 2asiffos que realizaron el ejercicio, solo cinco
acercaron sus ideas a lo propuesto por el textentrais que veintiuno realizaron inferencias
alejadas de lo que el texto propone. (Ver anex@no.

Para concluir, se puede decir que si bien es cortola gran mayoria de estudiantes
tienen un nivel de lectura literal desarrolladoarmdo se enfrentan a la lectura inferencial sus
procesos estan en un estado inicial, pues seflegl@ responder a preguntas que indagan sobre
lo que estéd implicito en el texto y asi mismo, e dificulta poner en juego sus experiencias
cuando estas deben relacionarse con lo que digxtel De esta forma, la descripcion de una

situacion propuesta en el texto, la afirmacional@éa principal de una pregunta, o la falta de
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respuesta a la misma, son los elementos que stéresan los resultados de la prueba aplicada
a la poblacién de estos dos cursos de grado cuarto.
1.4 Problema de investigacion

La lectura es tal vez uno de los procesos masléfipero a la vez mas importantes de
los procesos de formacion en la escuela, pues rsg@depa una herramienta compleja para el
enriguecimiento del pensamiento del sujeto, asiocom proceso dialégico y dinAmico que
demanda una rol activo del lector frente al teAtwora, con respecto a los tres niveles de lectura
(literal, inferencial y critico) es evidente queyhana tendencia limitada hacia el desarrollo del
primer nivel de lectura, debido a un abordaje icaddo de dicho proceso en las practicas
educativas, pues se centra en el cumplimientosieelpuerimientos del docente basandose en los
libros de texto, los cuales estan disefiados pamgafodesde la literalidad lectora respondiendo a
las preguntas qué, quién, donde, cuando, como gury el seguimiento de instrucciones. (Ver
anexo no. 4)

Respecto a la lectura a nivel inferencial y critios Estandares Basicos de Competencias
del Lenguaje propuestos por el MEN (2006) paragusdo ciclo (cuarto y quinto), el factor de
literatura establece como objetivo: “Elaboro hig@eale lectura acerca de las relaciones entre los
elementos constitutivos de un texto literario, yremeste y el contexto.”(p.35)es decir que, se
habla de una lectura literal encaminada al nivigrencial y critico dentro del proceso lector, lo
cual conlleva a que el estudiante desarrolle laddpd de leer entre lineas y de reconocer la
lectura como un medio para comprender y resigmiBoarealidad, en la medida que relaciona el
contenido del texto con el contexto en que est@iam

En contraste, aparte de los requerimientos propsigsir el docente también es evidente
que los niveles de lectura inferencial y criticoitomian siendo uno de los principales logros a

alcanzar puesto que la poblacion estudiantil mestdi grandes dificultades para establecer
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conexiones convenientes entre el texto y sus expeas. Esto nos muestra una desarticulacion
significativa entre los textos abordados y el catotele los estudiantes, donde sus experiencias
parecen no tener un papel importante dentro deegmlector.

Con base en lo anterior, Leén (2010) afirma quéadectura “el problema viene de la
propia desmotivaciéon del alumno como consecueneiarddesajuste en el contexto donde se
produce y de las demandas que se le solicitan”’(Ri&pnces, las dificultades lectoras mas que
un problema de los estudiantes, provienen de utewde demandas que el docente ejerce con el
fin de producir una lectura literal basada endgxjue no son del interés de sus estudiantes. Asi
mismo, el uso de textos descontextualizados o glasak las experiencias de los estudiantes
provocan que el mismo empiece a sentir una desastimpor la lectura al ver una incapacidad
por relacionar lo que sabe (sus experiencias)@®odntenidos que estd abordando, limitando asi
su capacidad a una lectura literal y cohibiéndeskegrar una lectura inferencial y critica.

Ahora, desde lo observado y registrado en las ldsdos cursos 401 y 402 y desde los
resultados obtenidos en la prueba diagnosticoyisierecid que a pesar que lo nifios tienen un
nivel de lectura literal suficiente, ya que sonamgs de dar cuenta de informacion explicita
dentro del texto como: lugares, personajes, tieynpibuaciones puntuales, cuando se proponen
lecturas de tipo inferencial, su habilidad lect@sta en un estado inicial, pues presentan
dificultades para responder a cuestionamientos igdagan sobre elementos o informacion
implicita en el texto. Asi mismo, les es dificdér a colacion sus experiencias cuando estas estan
relacionadas con lo que dice el texto. Es asi catilizan la descripcion de una situacion
propuesta en el texto, la afirmacion de la ideagypal de una pregunta, o la falta de respuesta a
la misma, como recursos para dar solucion a suidisibes lectoras. (Ver anexo no. 5)

Finalmente, hay una necesidad por implementartegtes que motiven a los estudiantes

al ejercicio lector, a través de cambio de contaig tipologias textuales que se trabajan en el
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aula, ya que hasta ahora, en los nifios no se eiden interés genuino por la lectura a partir de
la metodologia y herramientas tradicionales, ladesuse convierten en otro obstaculo para lograr
un aprendizaje significativo a través del desasreficaz y relevante de la habilidad lectora que
aporte a la formacién integral de los sujetospel es el fin Ultimo de la educacion.

1.5 Justificacion

Tomando en cuenta la importancia que tiene lalagiara los estudiantes dentro y fuera
del contexto académico, no s6lo como un medio patander el mundo sino también para re
significarlo con base en sus experiencias, se pErtesta premisa para decir que es necesario
empezar a realizar cambios en los métodos de armefiue se estan utilizando para este
proceso. A pesar de que en la institucion educdéiviactura es un eje transversal, no se esta
haciendo un seguimiento riguroso y una aplicaciggrtada de lo que la lectura deberia ser (la
prueba diagnéstica fue una evidencia de ello).

Es por ello que, esta investigacion pretende apal@esarrollo no solo de los estudiantes
en sus niveles de lectura, sino que, de igual raabesca identificar una serie de estrategias
pedagogicas y metodolégicas que permitieran faalel componente de lectura del proyecto
educativo institucional OLE (oralidad, lectura gsira) para el ciclo dos, con lo cual se espera
que las proximas poblaciones que tengan contact@ste trabajo educativo sean formadas bajo
una serie de estrategias didacticas y pedagogieaparmitan maximizar sus niveles de lectura a
la hora de abordar un texto.

Es asi, como esta investigacion se articula cotesteente con dicho proyecto
institucional, enfocandose en el componente deudackin excluir las demas habilidades
comunicativas, las cuales fueron trabajadas adraeélas actividades desarrolladas en cada
planeacion de clase. Por otro lado, la intensidaria destinada para la realizaciéon de esta

investigacion correspondio a las horas asignadatapostitucion para la ejecucion del proyecto
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educativo institucional OLE y aporto a la evaluactte los logros establecidos en el plan de
estudios para el grado cuarto.

Finalmente, se espera que este genere aportesongasa la institucion educativa ni para
los estudiantes, sino también para los docentesiigadorescomo maestros en formacion, pues
desde lo observado en las clases y su experidaclactura es uno de los componentes mas
subvalorados del campo educativo, razén por la @aaleste proyecto se buscé tener una nueva
vision sobre el como enseiiar la lectura y asi migoder reflexionar sobre la influencia que un
buen proceso lector tiene sobre la vida de cadsighusd y sobre la forma de ver, comprender y
resignificar el mundo.

1.6 Pregunta de investigacion
¢De qué manera la narrativa grafica incide en rghléimiento de la lectura inferencial de los
cursos 401 y 402 de la I.E.D Hernando Duran Du3sgen
1.7.1 Objetivo General
Determinar la incidencia de la narrativa graficaeéfortalecimiento de la lectura inferencial de
los cursos 401 y 402 de la I.LE.D Hernando DurarsBuoig.T.
1.7.2 Objetivos Especificos
e Analizar el progreso en el fortalecimiento de letdea inferencial de los nifios durante la
intervencion pedagogica.
e Identificar el impacto de la narrativa grafica erogtalecimiento de la lectura inferencial
de los nifios.
e Establecer estrategias para el mejoramiento delpcpente de lectura del proyecto

educativo OLE en el ciclo 2 de la I.E.D Hernandod» Dussan J.T
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Capituloll: Marco tedrico
2.1 Antecedentes

Con el objetivo de conocer los hallazgos, analipicedimientos, propuestas didacticas,

reflexiones, aportes y conclusiones que se haizaeal en trabajos anteriores sobre la lectura
inferencial en estudiantes de educacion basica @&asiguiente estado del arte se consultaron
tres tesis del departamento de lenguas de la Wiilael Pedagogica Nacional de los afios 2011,
2015 y 2016, dos tesis de la Universidad Distataboradas de los afios 2015 y 2016, una de la
Universidad de la Sabana del 2016 y dos tesisnat@ynales producidas entre el afio 2010 y

2016, como se ve evidenciado en la siguiente tabla:

Titulo Afo Ambito
Una mirada dialégica y semiodiscursiva para el 2011 | Universidad | Bogota,
desarrollo de los procesos inferenciales de Pedagogica | Colombia
interpretacion lectora en el grado 601 jornada tard Nacional

del Liceo Femenino Mercedes Narifio

El comic, en los procesos de comprension de lectura2015 | Universidad| Bogota,

inferencial en las estudiantes del grado 504 de la Pedagdgica | Colombia
I.E.D. Liceo Femenino Mercedes Narifio Nacional
Incidencia del proceso inferencial explicativo en| | 2016 | Universidad| Bogot4,
comprension de textos Pedagodgica | Colombia
Nacional
“Ver para leer”. Propuesta para fortalecer la lecu | 2015 | Universidad| Bogota,
inferencial de textos icénicos Distrital Colombia
La inferencia en la lectura de textos narrativos. 2016 | Universidad| Bogota,
Distrital Colombia
Estrategias didacticas para el desarrollo de las 2016 | Universidad| Chia,
habilidades de pensamiento inferencial por meditade de la Sabana Cundina
comprension lectora mediada por tic en estudiadtes| marca,
grado quinto de las instituciones publicas: Framcis Colombia

Socarras, Tesoro de la Cumbre, Mateo Pérez y Manuel
del Socorro Rodriguez

Comprension de lectura mediante cuentos andinos eA014 | Universidad| Puno -

los niveles literal, inferencial y criterial en losiios y Nacional del| Pera
nifias del segundo grado “A” de la institucion altiplano
educativa primaria 70 002 Taquila — Pune. Puno
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El aprendizaje inferencial lector en textos pollem 2016 | Universidad| Chillan,
Una propuesta didactica para séptimo afio basico del BioBio | Chile.

La primera tesis consultadal@dsa mirada dial6gica y semiodiscursiva para el desio
de los procesos inferencialeslaborada por Correa y Gutiérrez (2011) con grseddo. Este
trabajo tenia como objetivo implementar una profupsdagogica que propiciara el desarrollo
del nivel inferencial de lectura desde una per$gectiialégica y semidiscursiva para la
construccién de significados y sentidos de la dedlipartiendo de la vision de mundo. Para esto
se utilizé la imagen como sistema simbdlico juntm el andlisis de diferentes tipologias
textuales que conllevé a una actitud dialégicatéemla lectura que facilita la comprension y
apropiacion de su realidad. A través de esta irgasdn se concluyo la relevancia de trabajar en
la formacion de sujetos vinculando su realidad aedauela para generar un aprendizaje
significativo.

Para la segunda tesis llamafkacdmic, en los procesos de comprension de lectura
inferencial, Tequia (2015) quien trabajé con grado quinto, éstid como objetivo de
investigacion fortalecer los procesos de comprensitnivel inferencial mediante el uso del
comic como texto multimodal, pues tanto la imageme el texto escrito en conjunto
contribuyen a la construccién de sentido. Estas tessalté el enriquecimiento que otorga a la
experiencia lectora el trabajar con textos quewdn la imagen y el codigo escrito pues exigen
un proceso cognitivo distinto en los estudiantegotencializa la construccion de sentido, al
mismo tiempo que atrae el interés de los estudiafRazon por lo cual la narrativa grafica se
presenta como una herramienta pertinente paraayegsacios de lectura significativos.

La tercera tesis analizada fla incidencia del proceso inferencial explicativo en la

comprension de textosealizada por Ledn (2016) con grado octavo. Estastigacion establecio
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como objetivo determinar la incidencia de la adi@a consciente del proceso inferencial
explicativo en la comprension de textos de suspsnsesolucion de enigmas, a partir de
estrategias metacognitivas. Este trabajo propusopanta importante sobre la incidencia de la
comprension y la realizacion de inferencias comopumceso cognitivos que requieren ser
trabajados de manera consciente pues esto poteacalrendimiento del estudiante ya que
aprende a regular sus estrategias de lectura.

La cuarta investigacion consultada\és para leer. Propuesta para fortalecer la lectura
inferencial de textos iconi¢elaborada por Chivata (2015) con grado quintda Essis tuvo
como objetivo fortalecer la lectura inferencialtdgtos iconicos mediante la implementacion de
talleres, con lo cual se logré que los nifios deflarén la lectura inferencial desde la lectura de
los textos iconicos por medio de talleres elabosadesde sus intereses y necesidades. Esta
investigacion mostré que se deben trabajar tododgtextos en el aula de clase con estrategias
didacticas pensadas desde y para los estudiantes.

La quinta investigacion consultada,des@ominalLa inferencia en la lectura de textos
narrativos, realizada por Torres (2016) con primer ciclo (girgrado). Esta investigacion tuvo
como objetivo fortalecer la lectura inferenciallde estudiantes a través de los textos narrativos,
y como resultado se obtuvo un desarrollo del nivigrencial de la comprension lectora de los
estudiantes desde el uso didactico de los textoativ@s en el aula de clase. Esta tesis resalto la
importancia que tiene la relacion entre las edtrast mentales de los estudiantes, el texto y el
contexto bajo el cual se encuentra inmersa la pablaesto influye notablemente a la hora de
enfrentarse a un texto desde una mirada inferencial

La sexta investigacion consultada Estrategias didacticas para el desarrollo de las
habilidades de pensamiento inferencraklizada por Galeano, Molina, Mora y Reyes (2@b®)

estudiantes de educacion basica de tres institesieducativas de la ciudad de Bogota y una de
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Sampués en Sucre. Esta tesis tuvo como objetivableser estrategias didacticas para el
desarrollo de pensamiento inferencial por meditad®mmpresion lectora mediada por las Tic en
algunos contextos educativos. Como resultado,sia tesaltd la pertinencia de las habilidades
meta-cognitivas, de aprendizaje y de pensamierdmtipo para desarrollar el pensamiento
inferencial en espacios y/o ambientes de aprerasgnificativo y colaborativo por medio de las

TIC y su impacto social, en pro de procesos detaan el ambito educativo.

El séptimo trabajo de investigacion consultadoCesnprension de lectura mediante
cuentos andinos en los niveles literal, inferengiadriterial, la cual fue elaborada por Ramos
(2014) con grado segundo. Este trabajo tuvo conjetieb mejorar los bajos niveles de
comprension de lectura mediante cuentos andindgsetnes niveles de lectura. Ahora, con este
estudio se logré que los estudiantes pudieran monsignificados personales a partir de la
lectura con base a sus experiencias durante topmetso, aunque en algunos casos esto no se
cumplié a cabalidad. Esta investigacidon evidenai@ncimportante es empezar a trabajar la
lectura como eje fundamental desde temprana edad,gntre mas tiempo pase, mas se arraiga la
literalidad en sus esquemas mentales y asi misé®complejo se vuelve el proceso lector.

Finalmente, la octava investigacion consultadaréadizada por Godoy (2016) con grado
séptimo y se denominBl aprendizaje inferencial lector en textos pollem Una propuesta
didactica para séptimo afio basicéa cual tuvo por objetivo desarrollar las habilidad
inferenciales de los estudiantes a través de ked@oliciacos. Con esta investigacion se logro
generar una propuesta didactica que se relaci@muardos lineamientos curriculares chilenos y
asi mismo, permitio desarrollar la lectura infeiahen la poblacion seleccionada. Este
documento evidencido la importancia de trabajar elekis conocimientos previos de los

estudiantes y sobre todo, la relevancia de trabl@sde los gustos e intereses de los mismos.
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Entonces, la investigacion acerca delectura inferencial se ha preocupado por
desarrollar el nivel inferencial de la comprendigtora en los estudiantes, teniendo en cuenta la
realidad social de su contexto para la construcg@significados, la experiencia lectora a partir
de la articulacion texto e imagen, la conscieneidadcomprension y realizacion de inferencias
COMO procesos cognitivos y los conocimientos prediel estudiante, sus gustos e intereses como
factores determinantes a la hora de realizar intss.

En virtud de lo anterior, es pertinemtencionar que la presente investigacion es
innovadora en el sentido de que se trabaja conadbgcuarto desde la relacién del texto con la
imagen (textos multimodales), acoplandose al prtoyeducativo (OLE) que la institucion
educativa maneja como eje transversal de su astauctrricular, lo cual conlleva a generar
aportes que complementen los contenidos trabagddgho proyecto institucional.

2.2 Marco Conceptual

La lectura inferencial es tal vez uno de los tequesmas se han abordado en los procesos
de teorizacion e investigacion dentro del ambitacativo. A pesar de esto, se siguen
presentando un gran numero de situaciones en lakkesciesta no es vista como un eje
fundamental del sistema educativo o simplementesedrabaja de manera idonea, lo cual
provoca serios problemas a la hora de abordanam $&n importar cual sea su modalidad.

Segun Pérez, en articulo escrito para el Insti@ddombiano para el Fomento de la
Educacion Superior, ICFES de Colombia la lectufarencial se define como:

“La capacidad de obtener informacion o estableoaclasiones que no estan dichas de

manera explicita en el texto, al establecer diteertipos de relaciones entre los

significados de palabras, oraciones o parrafose Bgio de lectura supone una

comprension global de los significados del textelyreconocimiento de relaciones,

funciones y nexos de (y entre) las partes del terdlaciones temporales, espaciales,
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causales, correferencias, sustituciones etcétara, ljggar a conclusiones a partir de la

informacioén del texto” (2003, p.41).

Por esto, se puede decir que la lectura inferemsaln proceso que va mas alla de la
literalidad del texto; es la capacidad que se delfmra medida que se van estableciendo
relaciones entre los elementos o componentes @afeocada texto y los saberes previos o
experiencias que tiene cada lector para generaosggnificados que no estan explicitos en los
contenidos presentados.

Para iniciar es necesario definir qué se entiemmteeb aprender en las ciencias del
lenguaje, ya que es un concepto fuertemente ligatoel modelo pedagdgico implementado
para esta investigacion. Asi, Segun Ausubel (26@2jle un enfoque constructivista relacionado
con concepto de aprendizaje significativo, refigme aprender equivale a la construccion propia
de una representacion o modelo acerca de aquedosguconstituye como un objeto de
aprendizaje, lo cual conlleva a concederle sigmiftc al contenido de aquello que se va a
aprender, formando un concepto personal y subjedelomismo, el cual existe de manera
objetiva. Esto concluye, en establecer relaciongsifieativas entre los saberes previos y los
nuevos que se desean aprender. Bajo esta perspdatimvestigacion se propone fortalecer la
lectura inferencial de los estudiantes del 401 3, @omoviendo en ellos una apropiacion de un
ejercicio lector consciente considerando sus psomiacticas, saberes y experiencias.

Por lo anterior, dentro del contexto de esta ingasion se plantea una concepcion de
aprendizaje desde la relacideer para aprendedonde la lectura se considera un instrumento de
aprendizaje dentro del ambito educativo, pues @srale ella los sujetos pueden acceder a
nuevos contenidos de aprendizaje (Solé, 2002).Gse la esta concepcion, se establece una
relevancia a un ejercicio lector significativo, denlos estudiantes trasciendan la lectura a nivel

literal para llegar a un nivel mas profundo quedesmita una apropiacion de los contenidos de
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los textos, activando sus conocimientos previdsbésciendo relacion con lo leido y generando
conexiones entre estos saberes, que les lleve prageso constante de aprendizaje y por
consiguiente, una constante resignificacion tartoahtenidos como de su realidad.

2.2.1 Lectura

La lectura es uno de los retos mas relevantesaldetrambito educativo, ya que dentro
del ejercicio en el aula se establece como objepixolos estudiantes aprendan y desarrollen esta
habilidad pues a partir de ella los sujetos puetdmenvolverse en su contexto y realidad. Segun
Isabel Solé (2012), la lectura se define como ‘wlo an medio de acceder al conocimiento, sino
un poderoso instrumento epistémico que permite ggepsaprender” (p.54). Asi, leer se debe
considerar una herramienta compleja para el erviguento del pensamiento del sujeto, asi
como proceso dialégico y dinamico que demanda einectivo del lector frente al texto.

Ahora bien, cuando hablamos de lectura se plarteanniveles que componen dicho
proceso: el nivel literal, el nivel inferencial y mivel critico. El fortalecimiento de los dos
primeros niveles de lectura, es decir el literal ynferencial se propusieron como el principal
interés y objetivo a alcanzar en esta investigacion

2.2.2 Nivel literal

El primer nivel superficial o nivel literal se ded como “la comprension lectora basica, la
decodificacion de palabras y oraciones” (Lozand42(.56). Es el primer nivel al que todo
lector se enfrenta cuando se acerca a un textoalguier tipo, nivel en el que la decodificacion
o el descifrado de signos es el principal objetlecesta parte inicial del proceso. De esta forma,
la comprension del texto en este nivel se considenao el reconocimiento de las palabras, su
organizacion a partir de los signos de puntuaci@stgbleciendo una coherencia entre dichos

componentes explicitos del texto.
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2.2.3 Nivel inferencial

En el segundo nivel de lectura, Lozano (2004) éefenlectura inferencial como aquella
situacion en la que el “lector es capaz de establetaciones y asociaciones entre los distintos
significados que el texto ofrece y las experiengjas €l ha vivido” (p.67), Es un proceso
interactivo que crea significados resultantes dgule el texto muestra y lo que el lector sabe. De
esta forma, el lector hace uso de sus sabereprdéwicual permite que se realice una lectura de
lo que NO esta dicho explicitamente en el textodesr, aporta su interpretacion, haciendo
inferencias y reconociendo el lenguaje figuradoto Esignifica que el nivel inferencial no
depende Unicamente del contenido explicito delotestho que trabaja de la mano con las
experiencias que cada lector posee para asi pudgpretar y resignificar su realidad.

Por otra parte, Parodi (2005) menciona que lalacuwivel inferencial es:

Conjunto de procesos mentales que -a partir daftannacion textual disponible y la

correspondiente representacion mental coherenteoralda por quien lee- un sujeto

realiza para obtener un conocimiento nuevo no eigdio, toda vez que se enfrenta a la

comprension de un texto dado. (p. 51)

Entonces, la lectura inferencial reside en un moade interaccion donde se obtienen
nuevos significados (contenido no explicito eregtd segun Parodi) con base en lo que el lector
sabe (esquemas mentales que posee) y la informaoiplicita que el texto le brinda,
construyendo asi una coherencia textual desde matroccion de inferencias, pues estas
conllevan a la conexion de la informacion aportpda ambas fuentes y a una representacion

mental de aquello que se lee.
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2.2.3.1 Subprocesos de la lectura inferencial.

Al concebir la lectura dentro del ambito educatieo, el area del lenguaje desde una
perspectiva interactiva y discursiva, se buscars&fgrtinez (como se citdé en Cisneros, Olave y
Rojas, 2010):

Establecer un verdadero proceso interactivo simatifio entre el lector y el texto a través

del enriguecimiento de los esquemas previos deédrl@cerca de los discursos, para que

este establezca un proceso de negociacién comleertn la propuesta discursiva hecha

por el autor del texto. (p.26)

Lo anterior indica que la categorizacion de inferas estara determinada por la
concepcién pedagdgica de la misma como procescen@mnte y necesario en la comprension de
textos y asi mismo como posible estrategia de rectlentro del aula. De esta forma, la
investigacion acogio la clasificacion de inferescidesde una perspectiva psicolinguistica
propuesta por Moreno, Ayala, Diaz y Vazquez (20&dfocandose en las inferencias
intratextuales, intertextuales y contextuales.

De acuerdo con el proyecto Moreno et al. (2018)infierencias intratextuale®n cuenta
de la relaciones semanticas que el lector establace los elementos o segmentos explicitos del
texto. Asi, las hipotesis, conclusiones u opiniomes el lector establezca de contenido surgiran
del reconocimiento, distincidon y conexion significa entre los elementos textuales del mismo,
los cuales le permitiran al sujeto generar nueigrsfeeados del texto y por lo tanto una mayor
compresion del mismo.

En segundo lugar se encuentranitdsrencias intertextuale$as cuales segun Moreno et
al. (2010), generan informacién semantica nuevartirgle la conexion de significados que el
lector establece entre un segmento, elemento lidedadel texto con un segmento o totalidad de

otro texto. Es decir, que el lector debe determiaarorrespondencia semantica entre dos 0 mas
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textos que conlleve a la construccion de nuevoifgigdos o saberes, desde su experiencia
lectora, otorgando mayor complejidad al ejercieictdr.

Finalmente, Moreno et al. (2010) afirma que la camdstica de lasinferencias
contextualess la produccion de nuevos significados o infoidraoueva a partir de la relacion
semantica que el lector dispone entre un segmertmatidad del texto con sus saberes y
experiencias previas. Esto significa que el leegpecificamente trae a colacion sus contenidos
tematicos, valorativos, culturales e ideoldgicosvpnientes de su interaccidon social a su
ejercicio lector, apropiandose y enriqueciendaladia actividad.

Ahora, teniendo en cuenta los postulados de MorehoAl. (2010), para esta
investigacion, la lectura inferencial se concibencola capacidad de lectura que los sujetos
desarrollan para comprender y resignificar un tgdm asi, posteriormente poder comprender,
interpretar y resignificar la realidad. Esto a é&ade un proceso de interaccion entre el contenido
explicito e implicito del texto con los saberes xpexiencias previas del lector, los cuales
provienen tanto del ejercicio lector del sujeto oahe su desenvolvimiento social que le equipara
de saberes tematicos, sociales y culturales. Papatte, el tipo de inferencias trabajadas en este
estudio se asumen como una categorizacion perineffdvorable para el reconocimiento del
contenido semantico y por lo tanto de la constarcgi apropiacion de significados.

La lectura inferencial como la construccion de nafieias intratextuales, intertextuales y
contextuales en el aula se consideran esencial@adgpeomprension lectora, pues dan cuenta del
aspecto semantico del texto, al tiempo que conilelstintos grados de complejidad respecto a
la interaccion entre los pre saberes del lectasyproposiciones explicitas e implicitas del texto.
De esta forma, se fomenta en los estudiantes b@releion constante y consciente de inferencias
en su ejercicio lector, utilizando la narrativa fpa@ en tres de sus representaciones: la tira

comica, el comic y la novela grafica, para enriguecdicha competencia considerada
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indispensable para la compresion y el aprendizajpie trascienda del ambito académico hasta
su interpretacion y construccion de la realidad.

Para iniciar, es necesario hablar sobre los doxipdles componentes de la narrativa
gréfica: la imagen y el texto. Segun Aparici lagen es “una representacion de algo que no esta
presente, es una apariencia de algo que ha sidmidos del lugar donde se encontraba
originalmente y que puede perdurar muchos afios&sasrepresentacion que nos evoca a algo
gue no esta presente y que nos permite generagnificado (2009, p.31). Asi, la imagen es un
imaginario del narrador representado por un mezbaico que estd compuesto de una serie de
elementos que relacionados generan un significadomestra lo que el autor quiere expresar.

En cuanto al texto verbal se refiere, segin D$&e se define como “una muestra de la
lengua sobre un determinado topico, conformada ypg@r 0 mas enunciada coherentes y
concebida con un propésito comunicativo especificotal sentido, los textos pueden ser orales
0 escritos, en prosa o en verso.” (1999, p.9). e modo, y teniendo en cuenta el proposito de
esta investigacion se afirma que el texto es udae entrelazado considerado una unidad
comunicativa compuesta por un conjunto de signas epmbinados permiten expresar una
intencion comunicativa que se encuentra presentea eglacion logica, sintactica y gramatica
propia que establece cada sistema linglisticociéelaque es elaborada por el sujeto que se
enfrenta a dicha unidad comunicativa.

Teniendo en cuenta estas definiciones es podibteaa que la articulacion de la imagen
y el texto verbal se presenta como un tejido deasigy/o representaciones que en su interaccion
permiten generar significados que posibilitan umamrension y resignificacion de la realidad de

quién lo lee.
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2.2.4 Narrativa grafica

A pesar que la narrativa gréfica es uno de loseqmtios mas escuchados en la actualidad
debido a la fuerte presencia del comic en las gmnlustrias del cine y la literatura, son pocas
las teorias que se pueden encontrar con respeste &rmino.

Segun Vega, en un articulo publicado en su pagetadefine la narrativa grafica como
“todas aquellas expresiones usadas para definarglig areas de la comunicacion visual que
tienen que ver con el uso de textos e imagenesdemanera conjunta.” (2009, p.3). De este
modo, la narrativa grafica no se refiere Unicamaht@mic o a la historieta, sino a todas aquellas
tipologias textuales que usan como medio de exprediuso de textos e imagenes de manera
simultanea para comunicar una intencién. Con sst@uede concluir que la narrativa grafica es
una forma de expresion comunicativa que hace usdedto verbal e icdnico para contar
historias, narraciones o simplemente expresatéa@n del autor de manera combinada.

Ahora, la narrativa grafica y cada una de sus digials (comic, historieta, tira comica,
novela grafica, album, gag panel, tira diaria erdtes) esta compuesta por una serie de
elementos que son distintivos de esta forma deesipr y que en conjunto, permiten relacionar
el texto verbal y la imagen en pro de producir igniicado. Dichos elementos los cuales le dan
la esencia a este medio expresivo son basicamenterdsencia de vifiletas secuenciales
compuestas por bocadillos que emiten las locucidedss personajes presentes en la historia.

Con base en lo anterior, segun Eisner la vifieta“lasencapsulacion de los
acontecimientos en el flujo de la narracién, desmados en una secuencia de segmentos”
(1985, p. 40). Entonces, como el comic, a difel@dei las imagenes individuales necesita de una
estrategia para denotar movimiento o paso de asiantravés del tiempo, las vifietas son
aquellas capsulas (ya sean cuadros, circuloshgrdtds entre otros) que permiten hacer posible

dicho transcurso temporal.
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Por otro lado, define los bocadillos o globos cdeldnvento que logra capturar y hacer
visible un elemento etéreo: el sonido. Contiendalpas y contribuyen a medir el tiempo. Son
disciplinarios en la medida en que requieren lgeaacion del lector para tener una secuencia”
(1985, p.28).

En conclusién, se puede decir que la narrativaiogrdés la tipologia textual por
excelencia que se empefia en comunicar la intem@bautor usando vifietas en simultanea lo
que es el texto y la imagen, estos, contenidosife@atas que muestran una secuencialidad. Asi
mismo, las vifietas contienen los dos principal@espmmentes de la narrativa grafica: la imagen la
cual muestra secuencia cuando se encuentra en ods wifietas y los bocadillos, los cuales
contienen los pensamientos o0 expresiones de |lemEges y contribuyen a mantener una
secuencialidad que permita dar origen a un nueraeaito semantico.
2.2.4.1 Tira comica.

La tira cOmica es tal vez la tipologia mas antigada narrativa gréfica, pues fue esta la
que dio origen al comic cuando a finales del sKjé los periddicos empezaron a hacer satiras
sociales por medio de las imagenes en los perigdioales.

Segun Liu, la tira coOmica se define como “una sdeéeamagenes dentro de vifietas que
cuentan una historia, haciéndola comunicativa parse simultdneo de la imagen y la palabra
como principales medios de expresion” (2004, p.2A&89j, la tira comica se diferencia del comic
y la novela grafica por ser un texto corto con taen secuencial que usualmente busca mostrar
problemas sociales de forma satirica en pro derhatey/o reflexionar al lector, texto que
teniendo en cuenta su funcién es muy util paraajeaiten un aula de clase.

Del mismo modo, segun Olson (2008) en su proyecto inyestigacion para la
Universidad de California, la tira cOmica es ekoexieal para trabajar con los estudiantes, ya que

“esta mezcla de imagenes y palabras permite astagliantes obtener e interpretar informacion
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en un formato Unico y accesible. La tira cOmicarms ventana abierta a nuestra sociedad a través
de historias que alli se presentan” (2008, p.5)

Entonces, ademas de ser una combinacion entres iesiacos y escritos que nos permite
conocer nuestra sociedad con base en las histpreasuestra, la tira coOmica, al ser un texto de
corta extension permite una mejor apropiacion decantenidos pues posee pocos recuadros
requiere de una comprensién semantica precisagsaga que ademas de otorgar un significado,
permite al lector saber y reflexionar sobre suidedla la vez que genera un aire de comicidad.

Adicionalmente, al ser un texto icénico/verbal es lnerramienta que se digiere mucho
mas facilmente en las generaciones actuales, p@ssaa presente en la cultura de la imagen, la
tira comica es de gran utilidad para sembrar comecito en los sujetos que al parecer estan
tratando de sobrepasar el texto escrito para adsatal mundo de la imagen y lo virtual.
2.2.4.2 Comic.

El comic es una de las tipologias de la narratrédicg mas conocidas y utilizadas en la
sociedad actual, pues marcas como DC comics o Maavehecho del coOmic una obra llamativa
y conocida en la actualidad. Segun Mccloud, el céridefine como “un conjunto de imagenes
pictéricas y de otros tipos, yuxtapuestas en setaedeliberada, cuyo fin es transmitir
informacidn o producir una respuesta estética esgctador” (1993, p.8). Por lo tanto, el comic
es una secuencia de imagenes encajadas en videtan& secuencia establecida que requieren
de la capacidad visual y verbal para poder establetaciones entre los componentes tanto del
texto.

Por otra parte, es importante resaltar que a diééede la imagen aislada donde el lector
puede realizar un sinfin de interpretaciones cae lem las representaciones iconicas que alli se
muestran, la imagen del comic, al estar acompafadan texto verbal permite que el lector

encuentre una guia y refuerzo respecto al sigdificie dicha imagen dentro de la totalidad del
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texto; ya que es mas probable que el lector egtadlelaciones sintacticas y gramaticales que le
permitan encontrar un significado general, y asinmi, pueda tener un mayor impacto sobre su
experiencia lectora.
2.2.4.3 Novela grafica.
De acuerdo a Guerefiu, la novela gréafica se defimoc
“El uso frecuente de la etiqueta novela graficaliém responde a la preeminencia actual
de cierto tipo de formato, que dibuja una nuevagan la creacion y el consumo de
comics. Dicha etiqueta identifica obras de extamsibas cercana a la del libro
convencional que a la de los cuadernillos o losurds que fueron el formato de
preferencia del medio hace cincuenta afios” (2052)p
Ahora, aunque la novela tiene componentes similaréss del cdmic, esta preserva
algunas de sus caracteristicas originales quedibiptan llevar el nombre deovelay tener de
ella una concepcion relativamente acertada corectspa la funcién del concepto, pues una
novela grafica usualmente es de una extension mondwlarga en comparacion con el comic.
Adicionalmente, la relacidén entre texto/imagen gsia presenta no suele ser tan equilibrada pues
la novela posee mucho mas texto verbal, lo cualqwa que la narracion sea comprendida mas
eficazmenteyque usualmente, el publico requier&rtemertos conocimientos y habilidades
previas que le permitan comprender la idea glolelredacion con los componentes del
contenido.
Para concluir, se puede decir que la tira comicéadfpologia textual de la narrativa
grafica mas antigua; posee una secuencialidadca@sualmente corta que hace uso de vifietas y
bocadillos y que busca mostrar o representar prasesociales para generar una reflexion en

quien la lee. De la misma manera, el comic tamp@see un encuadrado de vifietas y bocadillos,
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con la diferencia de que el orden no necesariantsiie ser secuencial, su extension no suele ser
muy prolongada y usualmente el juego entre texagen es equitativo.

Por ultimo, la novela grafica también hace uso ifetas y bocadillos, pero con una
extension mucho mas densa y prolongada que ladgtg la de la tira cdmica, haciéndose mas
compleja de leer y comprender. Respecto a la iejgartentre texto e imagen, esta no es tan
equitativa como en las dos primeras tipologiass mrela novela puede haber mucho texto con
pocas imagenes 0 muchas imagenes con poco tedtoesto en funcion de la intencién que tiene

el autor de la misma.
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Capitulo Ill: Metodologia
Con el proposito de fortalecer la lectura a nivdeliencia de los cursos 401 y 402 vy con la

necesidad de completar los vacios teoricos y sérodntjue los estudiantes presentan al
momento de hacer frente a un texto, este trabagtesarrollé desde la investigacion cualitativa
con base en la investigacion accion.

Segun Blasco y Pérez (2007), la investigacion taiala “estudia la realidad en su
contexto natural tal y como sucede, sacando epretando los fendmenos de acuerdo con las
personas implicadas” (p. 25). Entonces, desdedéficacion, se hace uso de la implementacion
de estrategias pedagogicas y metodoldgicas que eoniexto académico permitan analizar el
desarrollo de la lectura inferencial de los direwate involucrados, considerandola asi,
pertinente dentro de este trabajo investigativo.

De este modo, segun Hernandez Sampieri, Fernaruled@ & Baptista Lucio (2015),
la observacion cualitativa no es solo un ejercitdgocontemplacion, ademas demanda internarse
de manera profunda en situaciones sociales, méntwse en un rol activo y una reflexion
constante de los detalles, sucesos y eventogmadetones. Este tipo de observacion se realizd
durante el desarrollo de las clases del area d&iekyg planeaciones de clase de este proyecto,
con el fin de identificar fortalezas, necesidadeflgncias dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje enfocado al proceso de lectura.

3.1 Diseiio investigativo

Para la aplicacion de este trabajo investigativoosesiderd la investigacion accion como
el modelo adecuado para intervenir en el aula. @erdo con Carr y Kemmis (1986) la
investigacion accidn se define como un procescspita a través del cual se analiza hechos y se
conceptualizan problemas alli encontrados, pargksiificar y ejecutar acciones pertinentes que

conlleven a nuevo proceso de conceptualizacion.
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Es decir, que la investigacion accion es desdedetipa y para la practica lo cual indica
que a lo largo del proceso de ensefianza el masstemcuentra con diferentes situaciones que
debe superar en pos de un proceso de ensefianndizpje pertinente y significativo, razén por
la cual y teniendo en cuenta los resultados obtendgh los estudiantes ante lo planteado en el
aula, este debe reflexionar sobre qué es lo quedgycsobre las fortalezas y debilidades que
estos presentan y por qué, para de esta forma padseformar y planificar nuevamente, siempre
procurando, enriquecer tanto la formacion de léssicomo su practica pedagogica.

Asi, teniendo en cuenta la investigacion cualitaten conjunto con la investigacion
accion, se puede decir que la presente investigag@&nfocoé en el mejoramiento de los niveles
de lectura de los estudiantes centrada en el méelencial, donde a partir de los resultados
obtenidos durante y al final del proceso, el dozgmidiera reflexionar y analizar tanto sus
propias practicas para ajustarlas y perfeccionactamo también los fenomenos que la poblacion
involucrada presenté en un contexto académico a@accion a las estrategias pedagogicas y
metodoldgicas a las cuales se les somete; geneemidma serie de teorias que permitieron no
solo mejorar el nivel inferencial de los estudiant®ino que también ser establecidas para las
futuras generaciones que vayan a ser participegnd&abajo que tenga como propdosito el
fortalecimiento del eje inferencial en el procescidr.

Finalmente, para el analisis de los datos se cerssild triangulacion como enfoque de
analisis cualitativo de los datos recolectados réirpde tres distintas fuentes. Segun Navarro,
Pasadas y Ruiz (2004) la triangulacion se defimaoctla combinacion de dos o mas teorias,
fuentes de datos o métodos de investigacion est@ilie de un fenomeno singular” (p.2). De esta
manera es posible visualizar un problema de ingasittn desde diferentes perspectivas para

potencializar la validez y coherencia de los hglbez
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3.2 Recoleccion de datos

Relacionado con el disefio investigativo planteadoa peste trabajo, en palabras de
Hernandez Sampieri, Fernandez Collado, & Baptisteid_(2015) se realizé “el acopio de datos
en los ambientes naturales y cotidianos de loscgahte o unidades de analisis” (p.397).
Entonces, resaltando la teoria de la investigacidalitativa la cual considera que se deben
interpretar fendmenos acontecidos de la poblacimolucrada en contextos naturales, las
herramientas que se utilizaron para lograr dichdélisia basado en la triangulacién fueron la
observacion registrada en diarios de campo, lodesupermiten compilar las situaciones
naturales y cotidianas dentro del aula, pues reouro sélo a la narracion y descripcion de los
hechos, sino también a la categorizacion de loénfiemos que en estos se presentan y la
reflexion de los mismos, teniendo en cuenta lospmtamientos de la poblacién y de igual
manera su desempefio en cada una de las pruelmsuales se enfrentaron; al mismo tiempo,
los diarios de campo registraron la percepcionddelente investigador respecto al proceso y
finalmente, las pruebas escritas y/o actividadssclaales muestran el estado lector de los
estudiantes a lo largo del proceso.

Frente a las actividades y/o pruebas escritas,idemaslas fuente de datos para la
investigacion, Kalmbach y Carr (2010) afirman. “Aartifact is any kind of physical
documentation that sheds additional light on yasearch question and topic. An artifact is any
kind of physical documentation that sheds addititight on your research question and topic.”
(p. 78). Asi, dichas actividades y pruebas se deranartifacts puesto que fueron evidencias
acerca del desarrollo de la lectura inferenciallen estudiantes durante todo el proceso de
intervencion de este proyecto, a través de lasugadnes escritas de los mismos, siendo este

uno de los principales objetivos de esta invesiigac
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De este modo, las pruebas al inicio del procesesiiyativo y al terminar cada fase de
intervencion, segun Hernandez Sampieri, Ferna@dado, & Baptista Lucio (2014) son
considerados diagnoésticos de recoleccion de dam®o un reporte sobre el problema de
investigacion o como reporte de cuadro de cicldexsr, un registro con los resultados de una
implementacion de un plan de solucién y/o de maejogato de la lectura inferencial. Por lo
tanto, los datos obtenidos en estas herramientaisadigaron con base en el antes, el durante y el
después de la aplicacion de la presente invesfigaltis cuales permitieron analizar la evolucion
del nivel inferencial de los estudiantes desdenalid del ejercicio investigativo hasta su
culminacion.

3.3 Categorias de analisis

Unidad de | Categoria Subcategoria Indicadores
andlisis

Interpretacion y | 1. Relaciono los componentes presentgs
comprension de| en la imagen para generar significados
los componente$
Narrativa | literales de la

Gréfica: imagen

Comic Interpretacion y | 2. Relaciono los componentes presentgs
Tira comprension de| en el texto verbal para generar

comica los componentes$ significados.

Novela literales del

grafica texto

Interpretacion y | 3. Establezco relaciones semanticas erntre
comprension el contenido iconico verbal del texto.

entre los 4. Genero nuevos significados con basg
componentes | en las relaciones semanticas obtenidas
literales del entre el contenido iconico verbal del
texto y la texto.

imagen
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Lectura
Inferencial

Inferencias

Inferencias
intratextuales

5. Produzco nuevos significados con bd

en las relaciones obtenidas de la relacip

entre los distintos elementos textuales
presentes dentro del texto.

Inferencias
intertextuales

6. Establezco conexiones semanticas
entre el contenido de dos o mas textos
7. Genero nuevos significados con bas
en las relaciones semanticas establecig
entre dos o mas textos.

Inferencias
contextuales

8. Establezco relaciones semanticas er
el texto y mis saberes y experiencias
previas.

9. Creo nueva informacién con base en
relacion establecida entre los significad
de un texto y mis saberes y experiencia

Se

11%

las

tre

a
0S
S.

3.4 Poblacién y muestra

Esta investigacion se realiza con un total de 7ARdemtes (31 niflas y 41 nifios)
pertenecientes al grado cuarto, en los cursos dDkgtudiantes) y 402 (35 estudiantes) de la
jornada tarde, del I.E.D Hernando Duran Dussan.ré&hcon el fin de recolectar los datos para
determinar el nivel de lectura en los estudiantgsrtte el proceso investigativo, se toma una
muestra de cada curso con base a su nivel de nemtiimde la siguiente manera: 33% con un

nivel bajo, 34% con un nivel medio y 33% correspent a un nivel avanzado, para un total de

37 estudiantes pertenecientes a los dos cursos.
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Capitulo IV: Enfoque pedagdgico
El presente trabajo de investigacion esta disef@do base al paradigma del Aprendizaje
Significativo creado por David Ausubel. Segun Awduyloomo se citdé en De Zubiria, 2006), este
paradigma tiene como objetivo desarrollar los es@se cognitivos del estudiante desde la
apropiacion de la informacién para generar asiapmendizaje significativo. Es decir, que se
considera lo que el alumno ya sabe cémo un fasemaal ya que estos saberes y experiencias
previos influyen proceso de ensefianza aprendizgese busque desarrollar.

Para lograrlo, el aprendizaje significativo tier@mo metodologia la activacion y la
reestructuracion de esquemas previos, puesto quemeE que solamente puede existir una
apropiacion real del conocimiento provocando uruentro de esquemas mentales entre lo que
se sabe (experiencias previas) y la informaciorvauBesde la teoria del constructivismo se
conoce como acomodacion y asimilacion, generandoequilibrio de estructuras internas,
equilibrio que da lugar a dicho aprendizaje sigatiivo (por ejemplo, cuando se le preguntaba al
nifio que era el comic, y luego, después de la aptio de la investigacion, dicha idea se
reestructurd gracias a los nuevos conocimientosmpdificaron dicha estructura mental que se
tenia inicialmente).

De esta forma, para poder generar un aprendizgjefisativo (no memoristico, sino
reflexivo y perdurable), es necesario que el maestrmo propiciador brinde ambientes o
espacios que permitan la creacion de nuevos esgupraatales en sus estudiantes para asi,
provocar una articulaciéon cognitiva entre lo quesgeto ya sabia y lo que se va a aprender.
Ademas, estas situaciones de aprendizaje debenukstien los estudiantes el adoptar dicho
aprendizaje significativo, es decir el maestro dedmonocer en los saberes de los nifios una

relacion con los nuevos saberes que trasciendknadbitrario o literal de un concepto ensefiado.
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Esto tendr& como resultado, un nuevo conocimient® sera significativo y aplicable para
resignificar su realidad.

Segun Campos (2003) en un documento publicado gragima web, para Ausubel el
estudiante es visto como un sujeto totalmente @cpixe es capaz de procesar, codificar, abstraer,
interpretar y recuperar la informacién, con el dim resolver problemas que le pone el mundo,
mientras que el docente es un propiciador de ar@segue permitan el conflicto y la
reestructuracion de esquemas mentales de los &steslipara a partir de estos generar nuevo
conocimiento. Por ejemplo, cuando los nifios rebfima actividades de nivel inferencial,
adquirian nuevas ideas tanto del texto como destexto para producir nuevos conocimientos,
modificando asi los esquemas mentales que terda@ntente.

Adicionalmente, un aspecto importante como lo n@reiRodriguez, Moreira, Caballero
y Greca (2010) acerca del aprendizaje significaigsel componente emocional y afectivo que
debe tener lugar en el aprendizaje, sin el cudifesl que se alcancen sus objetivos, ya que de la
disposicién e intencion de los estudiantes de kestabrelaciones no arbitrarias ni literales sino
esenciales entre sus saberes previos y los nuespsndera que se genere este tipo de
aprendizaje. De esta forma, el rol activo del eatutd se presenta fundamental en la realizacion
de esta investigacion, ya que no se trata de nmEmaminos conceptos sin0 generar unos
progresos en la forma de desarrollar la habiligatbka.

Asi mismo, en este enfoque pedagdgico la ensefamea,que la simple acumulacion
memoristica de conocimiento (lo que €l llama apwje mecanico) esta basada en la
organizacion y estructuracion del saber en esquenegales, movibles y modificables que
desarrollaran habilidades para un buen aprendizhjeual es visto como el equilibrio de
esquemas, es decir, el resultado de todas aqusiledificaciones provocadas por la

reestructuracion de esquemas a causa de la adduideun nuevo conocimiento y la activacion

45



de los conocimientos previos. De esta forma, laod@bgia usada en este paradigma pedagogico
esta basado en la activacion y la reestructurad@nos esquemas previos, otorgandole a la
evaluacion un papel regulador del conocimiento abjetivos que estan formulados desde la

taxonomia de Bloom.

Ahora, bajo una taxonomia que permite llegar atmaglizaje desde lo mas sencillo hasta
lo mas complejo se inicia con el conocimiento, dorel estudiante recuerda y reconoce
informacién especifica de la misma manera en lal@aprendid, luego esta la comprension, en
la cual el estudiante comprende e interpreta irdgiém basada en conocimientos previos.
Posteriormente, se encuentra la aplicacion, dohdstadiante selecciona y utiliza datos para
solucionar un problema determinado. Luego, se darlal andlisis en el cual el estudiante
clasifica, analiza y estructura las hipotesis de ageveracion o pregunta.

En cuanto a los recursos, el aprendizaje signiMicapostula que los ambientes de
aprendizaje deben estar equipados con todo lo@p@ecesario para que esa reactivacion y esa
reestructuracion cognitiva posibiliten que el conoento adquirido sea real y significativo,
aplicable a la solucion de problemas reales y asinm a la resignificacion de la realidad de
cada estudiante. (La lectura para la vida, dondeseelven problemas no solo textuales sino
cotidianos, del contexto real).

Por otra parte, para que se dé un aprendizajefisggivio tal y como lo propone David
Ausubel citado por Campos, es necesario utilizaterizdes potencialmente significativos, es
decir que posean un significado l6gico que persetaelacionado de manera no arbitraria con la
estructura cognitiva del alumno el cual pueda cairsideas anclaje que conlleven a la
interaccion con el material, ya que como lo mergidnsubel (2002)“la ausencia de estas ideas
constituye la principal influencia limitadora o #iga en los nuevos aprendizajes

significativos”(p.244).
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De esta forma, los materiales seleccionados paealaacion del trabajo investigativo se
caracterizan por tratar temas cercanos a la relafiddos estudiantes, en relacion a problematicas
sociales, temas infantiles, situaciones de la eataliana, entre otros, con el objetivo de partir e
cada planeacion de clase por los saberes y /oierpes previos de los nifios en relacion a
dichas tematicas para generar asi dichos anclajesribcimiento.

Finalmente, en cuanto a la evaluacion se refiéraprendizaje significativo la considera
como reguladora del conocimiento con objetivos gsi&n formulados desde la taxonomia de
Bloom (1956), la cual se define como la clasifidacique incluye los distintos objetivos y
habilidades que cada educador propone a sus edeglidesde tres aspectos especificos: el
cognitivo, el afectivo y el psicomotor, siendo egnitivo el que tuvo relevancia en esta
investigacion, pues la meta es analizar el fortaiento que la aplicacion de la presente
investigacion permite en la lectura inferencialaeestudiantes con respecto a la etapa inicial.

Asi mismo, como lo menciona Rodriguez (2011), lalgacion dentro de este enfoque
responde a la necesidad de un reconocimiento dealosres previos de los estudiantes, a la
importancia de orientar el proceso de aprendizajeet fin de aclararlo, corregirlo y consolidarlo
y con la relevancia de verificar la efectividadupéionalidad de cada uno de los elementos que
estan en juego dentro de este proceso es deugacisihes, estrategias, actividades, organizacion
y secuencia de los contenidos, el valor significatie o aprendido, la capacidad del docente.

De esta manera, la evaluacion se propone tres ntosesl inicial para detectar los
saberes previos, el formativo que tiene lugar derahproceso de ensefianza aprendizaje para asi
orientarlo, y el final que tiene como objetivo reooer las evidencias que demuestren que se
logré dicho aprendizaje significativo en los esamies. Asi, en la investigacion se establecio
realizar estos tres momentos de evaluacion refisjad el diagnostico, la evaluacion al terminar

la fase de lectura literal y una prueba final azete la lectura inferencial.
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4.1 Fases pedagogicas de intervencion

Esta investigacion se realizd en tres fases: @aicibn, la literalidad y el componente
inferencial. Para la fase de iniciacion se estableomo objetivo acercar a los estudiantes al
concepto de narrativa grafica desde tres de supamentes como lo son el comic, la tira comica
y la novela gréafica durante un mes de clases.

En el tiempo establecido para la fase de inicigdié actividades se caracterizaron por
promover en primera instancia el reconocimientdodesaberes previos de los estudiantes en
relacion a este tipo de texto icénico- verbal adsade preguntas. Asi mismo, se establecié una
situacion constante de lectura ya fuera de maneraidual, colectiva, mental o en voz alta para
a continuacion promover el analisis y descubringede sus elementos constitutivos y
caracteristicas principales. Al terminar cada pam®, para esta fase se promovieron
actividades en las cuales los nifios se apropiagdo dprendido a partir de la creacion de tiras
comicas que dieran a entrever la lectura literalladetextos, algunas predicciones sobre los
mismos Y la apropiacion de los elementos caratiterésde este tipo de texto.

Ahora, en la fase de lgeralidad con un total de un mes de clases se presentd como
objetivo el fortalecimiento del nivel de lecturgetial en los estudiantes a través de algunas tiras
comicas, fragmentos de novelas gréaficas y comiosjes permitiera obtener el bagaje suficiente
para poder realizar la fase central de esta irgastin: el nivel inferencial. Durante este tiempo
se promovio en los estudiantes el analisis y redamiento de la informacion literal de los textos
trabajados, tanto de las fuentes icOnicas comadéed, para que finalmente se presentara una
articulacion de las mismas que diera cuenta déaabara a nivel literal.

Entre las actividades propuestas en esta fasetelwancion sobresalen, la solucion de
preguntas a nivel literal como: ¢Quiénes apareceta dhistoria?, ¢Donde se encuentran los

personajes?, ¢Qué estan haciendo? y ¢En qué moseewntesarrolla la historia? Ademas se
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consideré importante en cada planeacion que logsngdmpartieran sus respuestas con sus
compafieros con el fin aclarar dudas, fortalecealidar las opiniones y conclusiones a las que
estos llegaban. A manera de aplicacion los esiteiadebian realizar representaciones o textos
cortos acerca de la idea principal o la situaci@s nelevante de las historias trabajadas.

Finalmente, en el componeritderencial se establecié como objetivo que los estudiantes
fueran capaces de relacionar sus conocimientoeptuales y linguisticos previos (obtenidos de
sus experiencias) con la informacién literal queofeecia el texto para asi crear nuevos
conocimientos. Para esto, se fijo una duracionodenaeses de clases, tiempo que fue dividido en
tres momentos. En un primer momento se tomaroncteses para desarrollar las inferencias
intratextuales, donde el enfoque es la relacidredos distintos elementos iconico-verbales que
componen la narrativa grafica.

En segundo lugar, se tomaron tres clases parardierala inferencia intertextual, donde
el enfoque fue reconocer la correspondencia secaéetitre dos 0 mas textos. Finalmente, tres
clases fueron tomadas para trabajar la inferermigegtual, en la cual se tenia como proposito la
creacion de nuevos conocimientos teniendo como easentenido textual y la informacion
obtenida desde la experiencia de cada uno de ladusrados. Asi mismo, se realizaron
ejercicios donde los estudiantes debian efectlacioees de correspondencia entre lo que el
texto decia y su entorno, para que asi, realizari@nencias no solo de lectura sino que le

permitieran resignificar su realidad.
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4.2 Programa académico

novela grafica.

Fecha | Objetivo de Actividad central Categoria | Indicador
aprendizaje
12,16 [ Generar un Discutir, identificar y explicar Narrativa |1y?2
Marzo |acercamiento ala | cuéles creen que son los Gréfica
narrativa grafica a | elementos que componen el
sus expresiones y | comic y asi mismo que funcién
componentes a cumplen dentro de este, a fin dg
partir del comic analizar su importancia y
funcionalidad dentro de la
totalidad del texto.
20, 23 | Generar un Discutir, identificar y explicar Narrativa |1y2
Marzo |acercamiento ala | cuéles creen que son los Gréfica
narrativa grafica a | elementos que componen la tirg
sus expresiones y | coOmic y asi mismo que funcién
componentes a cumplen dentro de ésta, a fin de
partir de la tira analizar su importancia y
comica. funcionalidad dentro de la
totalidad del texto.
2,6 Generar un Analizar el contenido icénico de| Narrativa |1
Abril acercamiento a la | texto teniendo en cuenta los Gréfica
narrativa grafica a | elementos que componen la
Sus expresiones y | imagen para asi tratar de
componentes a encontrar el significado total del
partir fragmentos de texto
la novela gréfica
9,13 Fortalecer el nivel | Analizar el contenido verbal del | Narrativa | 2
Abril de lectura literal en | texto teniendo en cuenta su Gréfica
los estudiantes sintaxis y las significaciones
desde el texto presentes en esta para
escrito de la novelg representarla teniendo en cuentp
gréfica. los componentes textuales de 13
novela grafica.
16, 20 | Fortalecer el nivel | Analizar el contenido verbal del | Narrativa |1y 2
Abril de lectura literal en | texto teniendo en cuenta su Gréfica
los estudiantes sintaxis y las significaciones
(continua | desde el texto presentes en esta para
gg’sr;éie lal escrito de la noveld representarla teniendo en cuenth
pasada) gréfica. los componentes textuales de I
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23, 27 | Fortalecer el nivel | Identificar entre todos los Narrativa |3y4
Abril de lectura literal en | componentes principales de esteGrafica
los estudiantes tipo de texto (iconico y verbal) y
desde la novela su funcién dentro del mismo, para
gréfica. luego evidenciar y explicar su
articulacion, estableciendo
relaciones entre ellos que
permitan identificar el significad®
total del texto.
30 Abril | Iniciar la lectura Analizar los elementos del texto|yectura 5
4 Mayo | inferencial en los | la imagen con el fin de identificarInferencial
estudiantes desde lael contenido explicito del texto
narrativa grafica: | con el fin de contestar unas
Tira cOmica preguntas a nivel literal que seap
la base para después generar
predicciones e inferencias acerda
del mismo.
7,11 Lectura inferencial | Identificar los componentes Lectura 5
Mayo en los estudiantes | literales presentes dentro del textimferencial
desde la narrativa | (tira cOmica y comic) para
gréfica: inferencias | generar inferencias intratextualgs
intratextuales desde que permitan generar nuevos
la tira comica significados.
15, 18 | Lecturainferencial | Explicar la relacion semantica | Lectura 5
Mayo en los estudiantes | entre los gestos de los personajgkferencial
desde la narrativa | anteriormente identificados con
gréfica: inferencias | los didlogos en los bocadillos cgn
intratextuales desdg el fin de comprender el sentido
la tira comica. global e implicito del texto, con ¢l
fin de tener las bases para
resignificarlo creando una versign
alterna de la historia.
21, 25 | Lectura inferencial | Crear nuevos significados con | Lectura 5
Mayo en los estudiantes | base en la relacion semantica | Inferencial
desde la narrativa | establecida entre los componentes

gréfica: inferencias
intratextuales desdd
la tira cOmica.

literales de la imagen y del textq
 verbal presentes en la narrativa

grafica.
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28 Lectura inferencial | Establecer relaciones semanticad ectura 6y7
Mayo en los estudiantes | entre dos 0 mas textos para creainferencial
1 Junio | desde la narrativa | inferencias

gréfica: inferencias

intertextuales desde

la tira comica
5,8 Lectura inferencial | Establecer relaciones semanticad ectura 6y7
Junio en los estudiantes | entre dos o mas textos para creainferencial

desde la narrativa | inferencias

grafica: inferencias

intertextuales desde

el comic.
12, 15 | Lecturainferencial | Crear inferencias con base en lad ectura 6y7
Junio en los estudiantes | relaciones semanticas establecipgbderencial

desde la narrativa | entre dos 0 mas textos.

gréfica: inferencias

intertextuales desde

el comic
6, 10 Lectura inferencial | Establecer relaciones semanticad ectura 8
Agosto | en los estudiantes | entre el contenido del texto y log Inferencial

desde la narrativa | saberes adquiridos desde mi

grafica: inferencias | experiencia

contextuales desde

la tira coOmica
13,17 | Lectura inferencial | Crear nuevos significados con | Lectura 7y8
Agosto [ en los estudiantes | base en las relaciones establecidierencial

desde la narrativa | entre el contenido del texto y log

gréfica: inferencias | saberes adquiridos desde mi

contextuales experiencia.
21, 24 | Lectura inferencial | Crear nuevos significados con | Lectura 7y8.
Agosto [ en los estudiantes | base en las relaciones establecideserencial

desde la narrativa
gréfica: inferencias
contextuales

entre el contenido del texto y o3
saberes adquiridos desde mi
experiencia.
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4.3 Modelo de planeacion de clase

La realizacion de las planeaciones que componfatrda fases por las cuales atraveso la
propuesta de investigacion, requirié el disefié aitméto de planeacién que estaba compuesto
por 8 partes:

= Informacién: Tenia la los nombres tanto del docente investigadmo del docente
titular. Asi mismo tenia la fecha de aplicaciorn gueso al cual se le iba a aplicar.

= Objetivo de investigacion: Contiene la el objetivo general que guia la prefe
investigativa.

= Objetivo de la sesion:Contiene el objetivo especifico de la sesion. Est&cionado con
el objetivo general y enfocado a la fase en la estdl desarrollada dicha sesion.

= Contenidos: contiene la tematica o la categoria a trabajda desion.

= Metodologia contiene las actividades y estrategias a segua pumplir con el objetivo
de la sesion. Esta compuesta por etapas o fases.

» Recursos contiene los materiales necesarios para desarfalsesion.

= Instrumentos de investigacion: contiene los instrumentos que se van a usar para
recolectar los datos necesarios en esa sesion.

= Criterios de evaluacion: contiene los parametros que el docente investig&talra en

cuenta para evaluar las actividades hechas. Hsaftilanalizar los datos de cada sesion.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGIGA NACIONAL
Educadora de educadores
Departamento de lenguas

PROGRAMACION No. 06

Maestros en Formacion Maria Alejandra Rojas y Nicolas Fernney Duran dragpa

Institucion de la Préactica: IED Hernando Duran Dussan Localidad: localidad 8
Kennedy

Nombre del proyecto: Narrativa grafica: escenario para la comprens&sud la lectura inferencial.Jornada: Tarde

Maestra Titular: Sandra Moreno \ Area: Humanidades Curso: 401 y 402

Fecha de Intervenciér: 30 abril (402) y 4 (401) de mayo/ 2018 Hora: 2pm (402) / 4pm (401)

PREGUNTA DE INVESTIGACION
Determinar la incidencia del cémic y la narrativafiga en el desarrollo de la lectura inferencralas cursos 301 y 302 de la |.E.D

Hernando Duran Dussan J.M.
OBJETIVO DE LA SESION (DETERMINAR FASES)
Iniciar la lectura inferencial en los estudiantesdk la narrativa grafica: Tira cOmica
CONTENIDOS

Lectura literal e inferencial: informacion expté&ce implicita del texto/imagen

METODOLOGIA

Primera fase: Saberes previos y construccion del ooepto “inferencia”
e Con base en la consulta realizada por los nifiagsoferencias, se inicia una explicacion y ejefigalcion de este concepto.
Respondiendo las preguntas: ¢qué es una inferepgafa queé sirve una inferencia?, ¢qué se nepasitaer una inferencia?, Lueg
se realiza un modeling a partir de un texto catdd por el docente, con el fin de acercar a ldgsna la construccion de
inferencias.

Segunda fase: Acercamiento al texto
e Enfilas intercaladas (1,3 y 5) (2,4 y 6) cada nigmbird una tira comica de Condorito que debe B®alizar o el texto o la
imagen (un grupo debe enfocarse en los detalkzalis del texto y el otro en los de la imagem),&ldin de encontrar
elementos explicitos. Al finalizar, cada nifio delspresar uno o dos hallazgos en cada tipo de #&dontinuacion, con las
opiniones de los niflos anotadas en el tablerapoétgor, con ayuda de los estudiantes, deber&adéa elemento del texto qu

o

D

se relacione con el de la imagen, a fin de recarlageportancia que tiene la relacion coherentesegstos dos tipos de textaq.
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Tercera fase: Acercamiento a la lectura inferencial
e En la misma organizacion de filas, de manera asernitsus cuadernos, deben responder 1 preguntel inférencial en
relacion al texto o la imagen segun le correspoAtigerminar, cada nifio debe compartir con todasrespuestas.
Pregunta inferencial con base en el texto:
¢, Cémo imagina Condorito el aviso en el peridédiaa gacontrar al perrito de su sobrino?
Preguntas inferenciales con base en la imagen:
¢, Qué le pasa a Condorito al final de la tira comi¢g por qué?

Cuarta fase: Aplicacion
e Teniendo en cuenta en las respuestas de los nifivslditeral e inferencial, estos deberan realimaanuncio para el periddigo

el cual Washington pueda leer y entender y asésagrcon sus duefios.

RECURSOS

Historieta de “Condorito”, papel, lapiz, borradt@jalapiz.

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Diarios de campo, recoleccion de las actividadekzaaas por los estudiantes.

CRITERIOS DE EVALUACION
e Reconoce la informacion explicita que tanto la iemgomo el texto ofrece.
e Articula la informacion proveniente de estas danfas para comprender el texto y generar inferercia base al contenido

del texto y la imagen.
e Crea una representacion teniendo en cuenta losarantes literales y explicitos del texto recibido.
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Capitulo V: Andlisis de datos
En este capitulo se evidencian los resultados ilddiosl durante la realizacion de las
planeaciones de clase del proceso investigati®,clsales tenian como principal objetivo
fortalecer la lectura a nivel inferencial en losudgantes involucrados. Para tal fin, se exponen
los objetivos de las categorias de analisis ydgcadores que las componen, vinculandolos de
manera triangular con un sustento tedrico pertehesdn la informacion obtenida de los
instrumentos de recoleccion de datos y la percapda los docentes investigadores frente a
dichos resultados, para finalizar con una conctugéneral de los efectos producidos durante la
investigacion.
5.1 Gestion del Analisis

Antes de empezar con la aplicacion de la investigase cred un cronograma que tenia
como objetivo regular y controlar cada una de &sosies planeadas para que estas cumplieran
de manera sistematica y organizada con cada ulos dedicadores propuestos que responderian
a los objetivos especificos anteriormente menciosila@urante el desarrollo de la aplicacion
surgieron algunas limitaciones que provocaron nmatifones en dichas planeaciones que
consideraban en un flujo de tiempo normal y enesadollo de clases corriente.

Una de las limitaciones que mas se present0 y guedico la investigacion fue el
namero de clases perdidas con los dos grupos sti@uéd01 y 402), pues en algunas ocasiones
las actividades institucionales impidieron el desllr de la planeacion programada, provocando
que la ejecucion de las planeaciones se atrasagengrando una reduccion de tiempo
significativa en cada una de ellas para poder durmgh el cronograma inicialmente establecido.

Por otro lado, el curso 401 también estaba simedtéente con un proyecto institucional
en la clase de espafiol. Esto provoco que la dotiarige se atrasara en el cumplimiento del plan

de estudios y por ende, optara por recortar elpitede intervencion pedagégica de 1 hora y 30
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minutos a solo 45 minutos, situacidon que generd modificacion significativa tanto en la
planeacion como en resultados obtenidos. A pesastiie el objetivo de realizar y aplicar todas
las actividades planteadas se cumplid, actividgdesestaban enfocadas en permitir un analisis
de cada una de las categorias y los indicadoregatiss los cuales mostrarian el proceso y el
nivel alcanzado por los estudiantes durante lagmphtacién de la investigacion.

5.2 Categoria N2 1: Narrativa Grafica

La categoria de narrativa grafica se establecidaanvestigacion con el propésito de
promover una relacién y/o experiencia en los eattds con este género narrativo a partir de la
compresion e interpretacion de los elementos datigts de la misma. Al mismo tiempo, se
pretendia estimar y fortalecer la lectura a niketal, considerandola base esencial para lograr un
ejercicio lector con mayor profundidad que alcaadzardectura inferencial.

Para este objetivo, las actividades que se promumssien relacion a los indicadores de
dicha categoria se caracterizaron por el reconeaiimi del discurso iconico y verbal y su
articulacion semantica con los elementos que cospa@h comic, la tira cOmica y la novela
gréfica. Esto en tanto a su estructura como eteloss, personajes, lugares y argumentos para
que el estudiante reconociera los significados paksentados y creara nuevos a partir de su
compresion de los mismos.

5.2.1 Indicador N° 1:Relaciono los componentes prastes en la imagen para generar
significados.

Dentro de la muestra de estudiantes de los cur€ds ¥4 402 se evidencid un
cumplimiento efectivo del indicador en mencion duescaba relacionar los componentes
presentes en la imagen para generar significadasmayoria de participantes alcanzd un
acercamiento positivo y consciente con la imagemocdexto narrativo y significativo,

reconociéndola como una fuente de informacion inapbe para la interpretacion y comprension
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lectora de la narrativa grafica, donde sus compeseposeian un valor semantico tanto
individual como colectivo al articularse.

Por otro lado, un minimo de estudiantes no logiliza una lectura literal de los
componentes iconicos presentes en el comic, nagréfica y tira cdmica, manifestando cierto
grado de dificultad para reconocerlos y utilizarlea su ejercicio lector. Esto afecto
negativamente su proceso de comprensién e intagidet del texto para entender y
conceptualizar significados.

Ahora, segun los datos obtenidos los resultadda detividad N°. 3 y de lo observado
por los docentes investigadores, para los finesstie investigacion es importante resaltar que la
narrativa grafica se considera un espacio o heeramiapropiada para promover la lectura.A
partir del uso de las imagenes como texto basem®sentan situaciones y momentos de la
realidad que permiten al estudiante tener una dediede interpretaciones que permiten un
acercamiento mas efectivo y significativo con elgaso lector.

Frente a esto, Radulescu menciona en la narratafecg “la capacidad de la imagen de
contar historias a través de un discurso visual reud@te a la existencia de un mundo, al que
revela parcialmente desde el punto de vista derdetada interpretacion.” (2014, p.91). De esta
forma, dicha capacidad permite que los lectoreseartcen en el discurso iconico de la narrativa
grafica no solo una experiencia estética sino ttmhbinos valores y significados relacionados
con su realidad individual y social que contribuygnsu interpretacion y comprension del
texto.Esto se evidencia en la planeacion aplicadaero 3 donde los nifios, con base en los
elementos literales que componian la imagen deb téha Invencion de Hugo Cabret en este
caso) debian crear un texto que representarattaibiexpresada iconicamente, esto con el fin de
resaltar la importancia de los elementos litergjes componen la imagen a la hora de crear

significados. (Ver anexo no. 6)
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En esta parte, los nifios lograron representar istorfa que se plasmaba desde los
elementos literales de la imagen acompafada dealiiosavifietas y cartuchos, mostrando una
identificacion de dichos elementos y reconociendoirhportancia de los mismos en la

comprension e interpretacion lectora. Asi, invadwmon las ideas que construian acerca de la

historia relacionando los lugares y situaciones [tieé actividad me gustd porque nos to
ver lo que decian los dibujos. Mi amiga
podian reconocer en las imagenes y sus saberdgegredecia que era una estacion de tren,|yo
que era una biblioteca y pues cada uno
ahiéP un cuento diferente, pero estuvo muy

mo en el | lugar don rroll
como en el caso del lugar donde se desarrollab e Abril 6 del 2018

argumento de dicha novela grafica, generando asi| §8mado del diario de campo N°.
(La invencion — Hugo Cabret)

variedad de versiones acerca del desarrollo d&d &R
abandonar los elementos literales del mismo.

Desde la perspectiva del docente investigador sgblpoafirmar que el indicador se
cumplio al lograr que los nifios reconocieran lesmanto literales que componen la imagen en la
narrativa grafica y asi mismo, los usaran a la derarear una.

5.2.2 Indicador N° 2:Relaciono los componentes prestes en el texto verbal para generar
significados.

En la muestra de estudiantes tomada de ambos gseposstrd que si bien es cierto que
el indicador se cumplio satisfactoriamente con &yonia de los nifios escogidos, con el texto
verbal surgieron mas dificultades en comparacidexb iconico. La mayoria logré reconocer el
texto verbal como una fuente de informacion fundaales imprescindible para la comprension e
interpretacion lectora desde la narrativa grafigaes de la muestra total (37 estudiantes) casi 12
de ellos presentaron dificultades a la hora den®mer esta importancia y asi mismo, de crear
significados desde los elementos literales delotesignificados que debian ser mostrados o

expresados a través del texto iconico.

59



La importancia del texto verbal y su adecuada cengién e interpretacion se consideran
relevantes, puesto que al articularse con la imagjelector llega a reforzar su lectura y aclarar
cualquier duda que se pueda presentar. Frente & ega (s.f) menciona:

El texto se manifiesta como un complemento de [@iexdo visualmente que es el hilo

conductor de la historia. Es en cierto modo un dasotilizacion de la redundancia que es

en muchos casos necesaria. Las imagenes no sa@mtémstas sino que sirven para
plasmar diferentes momentos de una misma accid@uéoimplica que el texto puede

estructurar de forma adecuada esas posibles andbidé® de la imagen. (p.18)

Ahora bien, al presentarse dificultad al interprefacomprender el texto verbal en
algunos estudiantes, se generaron ciertos vaatogfasiones en su ejercicio lector, puesto que
el texto tiene como funcién explicar los momentas ld narracion gréfica y liberarla de
ambiguedades.

A partir de los resultados obtenidos en la plaid@adl® 4 en la cual los estudiantes

debian representar el contenido del texto escritola@ imagen usando sus elementos

caracteristicos desde la narrativa gréafica, | ‘4@s nifios se concentraron en lo que ten
que hacer y plasmaron al pie de la letra|lo
evidencié que aunque algunos tuvieron dificultagdege el texto decia, todo esto, basado en| las
preguntas de qué, como, cuando, donde y
para reconocer la importancia del texto escrito] 84i€n- Al final, cada grupo tenia una
representacion gréfica literal de lo que el
_lexto escrito decia”. Abril 20 del 2018
" Tomado del diario de campo N°. 4

funcion de la imagen y para usar sus compon

en funcion de la creacion de textos iconicos, éngnayoria cumplio con el indicador estipulado,
creando una secuencia de imagenes que en conjwstoaivan 1o que el texto verbal desde sus
componentes literales mostraba. (Ver anexo no. 7)

Con base en lo anterior, se puede decir que eldddr se cumplié parcialmente al lograr
que ellos reconocieran la importancia del textd&een la narrativa grafica, pero también se

hace evidente que los niflos tienen mas dificultadéa hora de analizar textos escritos en
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comparacion con textos iconicos, pues respondearradps requerimientos y retos lectores que
les propone la imagen en contraposicion con lodepipone el texto verbal.

5.2.3 Indicador N° 3: Establezco relaciones semaadis entre el contenido iconico verbal del
texto.

Los resultados obtenidos a partir de la muestrestiediantes determinada para el analisis
investigativo evidencian un cumplimiento suficierdtel presente indicador. Su objetivo fue
establecer relaciones semanticas entre el conté@ddizo verbal del texto, el cual fue alcanzado
al identificar los elementos verbales e icdnicos gomponen la narrativa gréafica a nivel literal
para luego articularlos semanticamente. Las im&genestentaron lo poco o mucho que
entendieron del texto verbal y del texto icénicasirandolo como un ejercicio complejo de
realizar entre los participantes.

Es asi, como la relaciébn semantica entre el textoi¢o y el verbal se presenta como una
estrategia interpretativa que el lector utilizagpapropiarse de aquello que lee. Las imagenes
creadas siguen el mensaje del texto verbal y leudanforma interpretativa, que proporciona a
los lectores un conjunto de elementos que lo apoyale manera estratégica en su propia
interpretacion. (Radulescu, 2014, p.96)

Lo anterior se demostro en la planeacion N° Saauél los estudiantes con base en el fragmento
escogido de la novela grafica Perseépolis, debigmoreler desde el texto y la imagen preguntas
de orden literal (quiénes, qué, donde, cuando, Lgoava después reconocer el tema central de la

lectura y evidenciarlo desde los elementos verlglednicos anteriormente identificados.

Respecto a la actividad, los nifios lograron establl®s [ | os estudiantes identificaron como te
principal del texto el nombre del mismo.
elementos literales tanto icoénicos como verbalés realizaron una  articulacion
conceptual y semantica de lps

identificando bocadillos, vifietas, personajes, flagay | componentes textuales. Abril 24 del 2018
Tomado del diario de campo N°.
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algunas situaciones relevantes, aunque estasestongn un contexto social distinto al de ellos.
(Ver anexo no. 8)

Por otra parte, en pocos casos pero de manerdicatjua, lograron desde lo literal
sustentar el tema que ellos consideraron prinaleala novela grafica el cual fue la libertad,
desde la palabra libertad utilizada alli de maeegicita y acompafada de una imagen que daba
entender una protesta en las calles. Aun asi, aam#ad representativa de la poblacion se le
dificultorealizar el Gltimo ejercicio a partir déras situaciones en las que no era explicito ehtem
de la libertad.

Entonces, el indicador se cumplié de manera ackepyabque se establecié una relaciéon
semantica entre el texto y la imagen de manerallitsin embargo, los nifios enfocan su atencion
en elementos aislados de la lectura y no en idmapletas de la misma, alejandose del propésito
de la actividad la cual buscaba generar articutes@ntre texto/imagen.

De esta forma, se estima que los estudiantes didsamnrollar ain mas un rol activo como
lectores ya que en varias ocasiones se inclinandemtificar grafias, rasgos de la imagen o
informacién aislada, en vez de identificar e intetar ideas amplias de la lectura
5.2.4 Indicador N° 4. Genero nuevos significados wobase en las relaciones semanticas
obtenidas entre el contenido iconico verbal del téo

Con base en los resultados obtenidos de las msiesttaccionadas, este indicador que
buscaba resaltar la creacion de significados ar plrtas relaciones semanticas obtenidas entre
el texto verbal y la imagen se cumplié parciamehte.mayoria de los niflos tomados de la
muestra mostraron un reconocimiento y un uso sufiei de los elementos literales de ambos
textos para la creacion de nuevos significadosegapde ello, una parte de la muestra (20%

aproximadamente) demostré que los estudiantes sprsien mantener y sobreponer los
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elementos literales del primero sobre el segunda pader crear dichos contenidos, eleme

gueopacan los conceptos semantiobtenidos desde el texto iconico.
Entonces, aunque si se cur6

el objetivo propuesto en este indicac _ i

se notd cierta tendencia a mantene

sobreponer los componentes litere

del texto sobre los de la imagen & Fo. esto- hesthds en L’*

hora de crear nuevos significad .. - ?;@I ool B -
como se puede evidenciar en L l » : gt Elpe e m-__
Biadi] ol it

actividad donde los nifios respceron I o Pﬂ J‘JL
la mayoria de lapreguntas relacionadas con el teiconico a partir de contenido verl. Esta
situacion impide lograr unalacion semantica y conceptual pertineque permita licreacion de
nuevos contenidos y asi mismo, dificulta el procel compresior, interpretacion y
resignificacion de un texto.

Segun Radulesco, la imagen ofrece una gran varigeadformaciones que permiten
lector realizar distintas asociaciones a la horaladdecturi. Pero cuando tiene lugar 1
enfrentamiento entrel texto verbal y la imagen, el lector entra enmuando de choque
tensiones que generan interrogantes que puedenltdifiel proceso de creacion y resignificac
de dichos contenidos textue. Sn embargo, esto puede considerarse un espacituag para
gue lector se establezca en un rol activo de lagiara generar nuevos significados.(2014,
Lo anterior, se hace evidente en la planeacion éifnéle los estudiantes, después de analizi

componentes literales tanto de la imagen como exto debian unir a qué tipo de te:

pertenecia cada componente para luego respondsrpueguntas que buscaban aclarar di
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relaciones entre los componentes del texto. Enpesta, y tal como se evidencia en el diario de

campo correspondiente a esta sesion y la activaladjue en un inicio algunos de los nifios

imagen no hay tanta seguridad en los nifios para
responder los cuestionamientos desde | kesntestar, aunque invirtiéndole méas tiempo lograron
contestar asertivamente con mayores alternativas de
literalidades de la imagen, pues dijeron quespuesta. “Los personajes estan en la calle” “Ello
estan frente a su casa”, “Es de dia en la tira coéaij

no podian responder las preguntas debida5gté haciendo sol”. 30 de abril del 2018
Tomado del diario de campo N° 12

que dichas imagenes no contaban con texto verbeiesue o sin tener en cuenta el mismo para
poder solucionarlas, finalmente, lograron respordias preguntas al esforzarse en generar una
lectura enfocada en la imagen de manera madadizal

Esto muestra que si bien es cierto que los estisdiareconocen la importancia de la
relacion texto-imagen para crear significadosy@g estan tan inmersos en el texto escrito que
tienen problemas para establecer relaciones y sigaificados a la hora de adicionarles la
imagen. Asi mismo, algunos de ellos no son capéeesear significados cuando se ven forzados
a trabajar Unicamente desde las literalidades edeb ticonico, lo cual limita una interaccion
consciente y continua con los elementos explicqos enriquecen el ejercicio lector. No
obstante, el insistir en una lectura detallada iysismte donde los estudiantes inviertan mayor
tiempo y concentracion genera un progreso sigtiviaan su ejercicio lector.
5.3 Categoria N°2: Lectura inferencial

La categoria de lectura inferencial se constituydaeinvestigacion como categoria de
analisis principal, puesto que propone una relasiferactiva entre el lector y el texto en tres
posibles manerasencaminadas en la construccionfelencias intratextuales, intertextuales y
contextuales, esto conlleva a la construccion tcimmes semanticas desde los elementos del
texto, desde la relacion entre textos y finalmeetgre la vinculacion entre el texto y los saberes

y experiencias previas del sujeto. De esta foramattividades propuestas para el desarrollo de
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esta categoria favorecian la identificacion comte de los significados y conexion seman
entre estos, desde la lectura detallada y preggofasque permitieran dicha articulacic

5.3.1 Indicador 5: Produzco nuevos significados con base en Irelaciones obtenidas de la
relacion entre los distinbs elementos textuales presentes dentro del te:

En relacién dos andlisis realizados a lossultados de la muestra escogel indicador
que buscaba la creacion de inferencias con basesesomponentes textuales que este
presentes dentro del texy la imagen se cumplié satisfactoriam. La mayor parte de los
estudiantes escogidos lograron crear nuevos sigdifis con base en la informacién explicita
poseia el texto.

Sin embargo, una pequefia parte de d |4
muestra se mantuvo en la lectura desde la infodm §

explicita o literal, pues en algunos casos no sa

informacion  explicita y en otros solamen §
parafraseabaalgunos de los contenidos textuales que se enbamtf@esentes dentro del text
la imagen. Como se puede ver en la actividad déosleninosdebianmencionar cuél era el
significado de los gestos y corporalidad de losqegijes de la tircomica

En relacion a lo anteriorRadulescu (2009) menciorgue en el acto de lectura de
narrativa grafica, la relacion entre el texto ynteagen funciona en la apropiacion y construc
del sentido, ofreciéndole posibilidades al lec®mpdoducir dichos senos ademas de interpre
y disfrutar de dicha narrativa. De este modo, llacién intratextual entre los elementos iconi
y verbales de la narrativa grafica se considerarelagion semantica pertinente para promov:
lectura a nivel inferencial, ps fomenta en el lector la apropiacion del textada$ punto d

generar nuevos significados del mis
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Esta afirmacion se hace presente en la planeadi@ dénde los nifios, con base en los
contenidos explicitos del texto y la imagen (gespmsiciones, bocadillos entre otros) debian
reescribir la trama central de la tira cOmica def@lEn esta parte, la mayoria de los nifios
lograron reescribir la historia manteniendo coheigeentre los gestos, las vifetas, los bocadillos
y la secuencialidad de la historia. Solo una maogpitié gran parte de los contenidos mostrados
en la tira coOmica original. (Ver anexo no. 9)

Entonces, se puede afirmar que a pesar de queoslgifios les cuesta despegarse de los
elementos explicitos del texto, la gran mayoridodeparticipantes escogidos lograron hacerlo,
usando dichos componentes literales que se enbantrdentro del texto iconico/verbal para
crear nuevos significados que salieran de lo expljcse ubicaran en lo implicito, es decir, en la
informacidén que se crea con base en el texto gaberes y que les permitié realizar inferencias
de orden intratextual.

5.3.2 Indicador 6: Establezco conexiones semanticastre el contenido de dos o mas textos.

Dentro de la muestra de estudiantes para anatigaesultadosse evidencié un desarrollo
regular del presente indicador el cual buscabarhat&ciones semanticas entre los contenidos
vistos en dos 0 mas textos. Aunque gran parte ariéstra logro cumplir el objetivo, lo hizo con
bastante dificultad, ya que se les complicaba depeoecordar y relacionar los textos pertinentes
para cada situacion comunicativa. Por esta mismanraalgunos de los nifios no alcanzaron a
realizar inferencias provocando que en varias gitnas acudieran a la copia o simplemente se
quedaran en inferencias intratextuales, inferendasde solamente se apoyaban en los
contenidos explicitos de un solo texto. (Ver anex010)

Asi, la construccion de inferencias a nivel intetdal evidencia una capacidad del lector
de reconocer las conexiones semanticas entre d@sdextos. Moreno, Ayala, Diaz y Vazquez

(2010) afirman:
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Aprender desde una formulacion intertextual esasalols topicos de aprendizaje en la

matriz de relaciones que con otros topicos confoldgigual manera, leer es, desde la

misma perspectiva, insertar los significados deiotsometido a escrutinio comprensivo

en una espiral de relaciones significativas camdtis por las intersecciones que el texto

en cuestion sostiene con otros textos.(p. 163)

La habilidad mencionada por los autores se presanmiéun alto grado de dificultad en
medio de los estudiantes de los cursos 401 y 4089 ce puede observar en la actividad nimero

10 donde los nifios, con base en la tira comica de

Algunos de los estudiantes escribieron
Mafalda y los textos trabajados en clase debiaar ¢rgsos de la lectura con base en lo que
sintieron cuando leyeron la tira comica de
5 afirmaciones sobre las posibilidades de la lectuMafalda, pero no hicieron relaciones con Ips
demas textos abordados en clase. Agosto 13

En un comienzo lo realizaron con base en |I8§!2018 _
Tomado del diario de campo N° 10

elementos textuales de dicha tira cOmica, pues

solamente después de una serie de preguntas gai@oy intentos lograron relacionar el texto
trabajado con los otros vistos en las demas sesi®uwe otro lado, algunos de ellos solamente se
quedaron en los elementos literales de dicho teptms no pudieron hallar una relacion
semantica entre el texto de Mafalda y los otrosfgaen abordados con anterioridad.

Entonces, con base en los resultados obtenido®lysiervado durante el desarrollo de la
actividad, se concluye que aunque la mayoria dewdastra logr6 cumplir con el indicador
propuesto al establecer conexiones entre algundssdextos trabajados en la investigacion, la
gran mayoria tuvo dificultades a lo largo del pea;epues se les dificultdé establecer relaciones
semanticas entre varios contenidos para poder @enaevos significados que completaran su

proceso de comprension e interpretacion textual.
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5.3.3 Indicador 7: Genero nuevos significados conabe en las relaciones semanticas
establecidas entre dos o mas textos.

De la muestra seleccionada para analizar los esmdtobtenidos, se puede afirmar que
este indicador se cumplié satisfactoriamente dehidi capacidad de algunos estudiantes para
crear nuevos significados a partir de las reladoestablecidas entre dos 0 mas textos. Sin
embargo, una parte de la poblacion no logré establas conexiones intertextuales necesarias
para crear inferencias, razén por la cual optabannpantenerse desde la literalidad de los
elementos béasicos de la narrativa gréfica, pessdti en una inferencia intratextual en lugar de
lograr una intertextual.

La lectura a nivel inferencial intertextual trata wha comprension genuina de los textos
que conlleve a la relacion consciente de signiisadoreno, Ayala, Diaz y Vazquez (2010)
declaran: “Ahora bien, la labor intertextual erpfactica lectora exige cualidades cognitivas de
superior talante, obliga a desplazamientos mentalegplejos, a pensar de manera descentrada y
a inferir.” (p.164). El desarrollo de dichas cualiés demanda un ejercicio lector activo, no

mecanico que resulte en una compresion e integibetdel texto.

Lo anterior se muestra claramente en| las nifilos manifestaron algunas dudas,
se les hacia raro el trasladar personajes|de

planeacion nimero 12 donde los nifios, con basguga historia a otra, sin embargo, esto
promovié en ellos tanto la imaginacion como

los textos trabajados en sesiones anteriores, rdgtfa informacion implicita y explicita qu
encontraron en el comic. 5 de junio del 201

solucionar un taller que buscaba que relacionarbmmado del diario de campo N° 17

[ lN¢Y)

las actitudes y comportamientos de los personagesgosl otros textos (Condorito, Gaturro,
Mafalda, Olafo entre otros) para conectarlossercam@nte con el texto que se trabajé en dicha
sesion y asi, lograr las inferencias referentes @dsibles actitudes del protagonista (Memin).

En esta parte, la mayoria de los estudiantes lmgnalacionar los contenidos textuales e

implicitos de los otros textos con el texto tralajan la sesion para poder realizar conclusiones
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sobre los posibles comportamientos que tendriar@iagonista en la situacion presentada.
Aunque algunos, en lugar de relacionarlo con logsaiextos hicieron relaciones intratextuales,
pues involucraban conectaban los elementos litenatesentes en el texto y la imagen para
realizar las inferencias correspondientes (Ver amex 11)

Si bien es cierto que en el sexto indicador loadgahtes tuvieron bastantes dificultades
para alcanzar el objetivo propuesto, en el presedieador se vio un avance considerable con
respecto a su proceso inferencial, pues logrardableser las conexiones intertextuales
necesarias para entender, comprender e interpostaextos trabajados y asi poder darles una
nueva connotacion.

5.3.4 Indicador 8: Establezco relaciones semanticasntre el texto y mis saberes y
experiencias previas.

Los resultados obtenidos con respecto a este owlidaeron satisfactorios. La mayoria
de los estudiantes logro establecer una relaciddusica efectiva entre los contenidos explicitos
del texto-base y los conocimientos o0 saberes aplehdlesde su experiencia. Solamente una
pequefia minoria mostroé una carencia de relaci@mardicas entre estos dos componentes, pues
se basaban Unicamente en lo aprendido desde suesxqeey se alejaban del propdsito del texto
al olvidarse de los elementos literales del mismo.

En relacion, la lectura a nivel inferencial contettconlleva a la conexion semantica
entre el texto y los saberes previos del lectaaeés del cual la compresion se enriquece. En
palabras de Escudero (2010):

De manera general, (...) la comprension es un prodesalto nivel, que requiere de la

intervencion de todos los sistemas atencionales ynmgémoria, de los procesos de

codificacion y percepcion, de pensamiento y lerguasi como de un sinfin de
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operaciones inferenciales basadas en los conodosigurevios y en sutiles factores
contextuales. (p.6)
Esto se muestra en la planeacion N° 14 donde fmsncon base en una novela grafica

(La Arruga en el Tiempo) debian escoger una escgmales haya sido significativa para

posteriormente aconsejar a la protagonista teni@ndo cuando se le preguntd por qué esce
esa escena, él dijo que era porque cuando
cuenta sus saberes y su experiencia. En esta pateo al colegio (hace un afio) los nifios|lo
molestaban por la forma en la que
varios de los nifios escogieron las escenas qugha&@aba, lo cual lo hacia sentir muy mal.
(Agosto 15 del 2018)

aproximaron a su contexto inmediato y aconsejarian|d ©mado del diario de campo N° 14

protagonista sobre qué era lo que tenia que haseledo que ellos han vivido y aprendido. Sin
embargo, algunos tomaron los elementos literaleteg® para aconsejar a la protagonista en la
escena faltante, quedandose en una inferenci@xtwal. (Ver anexo no. 12)

Desde esta perspectiva, los estudiantes son badtabiles a la hora de establecer
relaciones entre los textos abordados y lo aprendakde su experiencia, ya que los textos
abordados tenian tematicas que estaban muy coasaad algunas de las situaciones que desde
la observacion, el didlogo y el diagndstico reaagpermitieron saber con antelacion. Por otro
lado, solo una pequefia parte de la muestra no &sgablecer la conexion pertinente entre ambos
componentes, ya que algunos persistian en reahgarencias intratextuales al escribir qué
pasaba en la historia con base en los componexjbsi®s del texto abordado en la sesion.

5.3.5 Indicador 9: Creo nueva informacion con basen la relacion establecida entre los
significados de un texto y mis saberes y experieasi

El indicador se cumplio de manera satisfactoridogtar que los estudiantes crearan
nuevos significados con base en la relacion estalbleentre los contenidos del texto y los
conocimientos aprendidos de su experiencia, rdgigndo asi el contenido original del texto y

otorgandole otra connotacion que va guiada desdetsalianidad. Sin embargo, siguen habiendo
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estudiantes que realizan inferencias con baseserolatenidos intratextuales del texto para tratar

de predecir que sucedio luego de cada situaciarerta.

En relaciéon con la creacion de nueva

contextual, Moreno, Ayala, Diaz y Vazquez

informacioétadectura a nivel inferencial

(20f0)yraan:

Inferir es, asi, una actividad productiva consitemn obtener informacién nueva a partir

de evidencias o informacion vieja proporcionada glotexto, por otros textos o por el

contexto de enunciacién o lectura. Esta informaci@a bien puede estar ofrecida de

manera explicita en el texto leido o estar tan kténte, encubierta o implicita en él, en

otros textos o en el universo contextual desdeielsg escribio y lee el texto. (p.166)

Ahora, esto se evidencia en la planeacion N° 18lel@em un primer lugar los estudiantes

debian completar los bocadillos faltantes del céitrespecto a las relaciones que previamente

debian hacer entre los contenidos literales y geréncia. Luego, con base en los resultados

obtenidos, cada nifio debia crear un final altevoadi la historia, final que debia mostrar como

ayudarian ellos a los gemelos a resolver las sitnes alli presentadas desde lo aprendido en su

experiencia. (Ver anexo no. 13).

Algunos de ellos crearon alternativas que desdgu® saben podrian ayudar a los

protagonistas a resolver cada situacion,

entonces cada alternativa les haria inferir

final diferente.Por otro lado, algunos de el

En la tercera fase en la cual los nifios dek
Wdcoger una de las escenas que haya

significativa en su proceso lector, hubo uno des
Qfue escogid la escena donde ella regresaba
colegio a la casa. Cuando se le pregunt6 por

sido
I

del
qué

simplemente se basaron en los contenidescogié esa escena, él dijo que era porque cuando

entr6 al colegio (hace un afo) los nifios

vistos durante la primera parte del comi@olestaban por la forma en la que hablaba, lo g

lo hacia sentir muy mal. Agosto 22 del 2018

lo
ual

Tgmado del diario de campo N° 15

trabajada en las primeras sesiones,

71



simplemente se basaron en los contenidos liteddktexto trabajado para concluir los posibles
finales de la historia, mostrando un uso de infg@eenintra e intertextuales pero alejandose del
proposito de la fase aplicada: el uso de inferenmatextuales.

De este modo, se concluye que aunque algunos a@stesli persisten en realizar
inferencias intertextuales y sobretodo intratexdsiala gran mayoria de la muestra escogida logro
el objetivo propuesto, pues involucraron sus saberevios,experiencias y/o creencias para
acoplarlas al texto y poder crear inferencias epreoeso lector.

Para concluir, el desarrollo y andlisis de losiltaslos obtenidos sobre las dos categorias
trabajadas, hubo un progreso significativo con lb&Eseel proceso lector de cada uno de los
estudiantes. En cuanto a la categoria de la narafidfica, si bien es cierto que algunos
estudiantes tuvieron mas dificultades para recanlacenportancia de los elementos literales de
la imagen y su uso en el proceso lector, la grayonig logré una articulacién iconico-verbal de
dichos elementos para poder crear nuevos significaglie les permitieron comprender e
interpretar los contenidos significativamente.

Por otro lado, en cuanto a la categoria de lafdadhierencial, los estudiantes mostraron
un desarrollo satisfactorio en el progreso de tas subcategorias trabajadas (intra, inter y
contextual), pues lograron la creacion de contendgsde los elementos literales que componen
un texto, que componen dos o mas textos al estbletaciones semanticas entre si y
finalmente, al crear inferencias desde la relaeistablecida entre el texto y su experiencia. Sin
embargo, la parte intertextual, algunos de ellogicoaron realizando inferencias intratextuales,
mientras que en la parte contextual, no solo r&@adia las inferencias intratextuales (teniendo
como base los contenidos o elementos literalesndsolo texto) sino que también realizaban
inferencias con base en otros textos vistos em,ctasstrando asi, cierta dificultad por articular

su experiencia con los contenidos vistos con aldicrear nuevos significados.
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Capitulo VI: Resumen de resultados

En relacion a la categoria de narrativa grafices &s enfoco en el fortalecimiento de la lectura a
nivel literal a partir de la compresion e interambn de los componentes iconicos y verbales del
comic, la tira comica y la novela grafica y su @iicion semantica, lo que concluyo en la
construcciéon de significados por parte del lecksente a las actividades propuestas para esta
categoria, se evidencié un reconocimiento de lgémaomo un elemento lleno significados que
brinda informacion explicita de gran relevanciaaplar interpretacion de este tipo de narrativa.
Ademas,esta propone una articulacion concomponetgeiales también prestos a ser
considerados dentro del ejercicio lector,lo cuahllewaa su comprension y a la posterior
construcciéon de nuevos significados a partir dabtbase.

Por otra parte, la articulacion semantica de l@snehtos iconicos y verbales de la
narrativa grafica se presentd como un ejercicioptejm de realizar para los estudiantes, pues
debian realizar un ejercicio que exigia la reladénun texto compuesto por dos subtextos en
funcion de un solo significado. Pese a las difaudis, lograron en cierto grado a partir de una
lectura (sobre todo a nivel literal) encontrar a@nrélacion texto e imagen un espacio y/o
estrategia para subsanar los vacios o ambigledddgwetativas que se pudieran generar desde
cualquiera de estas fuentes de informacion enatepo de comprension lectora.

Para terminar, la construccion de nuevos signifisapartir de las relaciones semanticas
obtenidas entre el texto verbal y la imagen se @idordp manera aceptable. Los estudiantes en su
gran mayoria dan un lugar de preeminencia a lanegltos literales del texto, limitando su
proceso de interpretacion y comprension a dichesmehtos explicitos y opacando su posible
resignificacion respecto a los mismos, siendo lagem una expresion pertinente y con un alto

grado de semanticidad, util para la construccionude/os significados por parte del lector.
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Ahora, con base en la categoria de la lecturagnéal se vio un avance significativo en
la realizacion de inferencias, a pesar de queiesost ciertas particularidades importantes para
entender la situacion real de la muestra en cuestion base en las inferencias intratextuales, se
encontré que aunque existe cierta preferencia porcenocimiento y el uso de los elementos
literales que provienen desde el texto verbalegtadiantes lograron relacionar efectivamente los
componentes literales presentes tanto en el textm @n la imagen para realizar inferencias.

Respecto al proceso realizado con las inferenoiasteéxtuales, si bien es cierto que se
cumplié el objetivo al lograr la creacion de dichaferencias en las Ultimas planeaciones de
clase, es necesario decir que hubo dificultades Ealizarlas satisfactoriamente. Aunque en un
inicio los estudiantes tenian tendencia a relacitmsacomponentes literales del texto y la imagen
de un solo texto (intratextuales), cuando realmelgieian relacionar semanticamente varios
textos para crear nuevos significados, el realizaejercicio consciente de la construccion de
inferencias intertextuales concluyé al final defaestigacion en el cumplimiento satisfactorio
del indicador.

Finalmente, en cuanto a las inferencias contexdudtes estudiantes si lograron crear
nuevos significados creando relaciones entre ekeoaio del texto y los conocimientos
aprendidos desde su experiencia, puesto que crearsiones textuales alternas que se ajustaban
a lo que cada uno sabia y/o conocia. Por otro laum pequefa parte de la muestra trabajada no
logré realizar dichas conexiones para generar fgigdos, pues persistian en crear inferencias
intratextuales que estaban dadas desde las redgcsemanticas realizadas entre los componentes
literales tanto del texto como de la imagen, mosioeque aun se tiene apego por la literalidad en
el proceso de lectura.

En resumen, se puede decir que a pesar de lasltdifies presentadas por algunos

estudiantes a la hora de crear nuevos significadodase en los textos trabajados, el objetivo de
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desarrollar la lectura inferencial en la poblacsdse cumplié satisfactoriamente, mostrando que
aunque la zona de confort de los estudiantes seeetra en la lectura literal, trabajando el
texto/imagen de forma contextualizada y secueseigluede desarrollar dicho proceso de forma

eficaz.
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Capitulo VII: Conclusiones

Durante el desarrollo y la implementacion de estestigacion, se evidencidé que la narrativa
gréfica incidié positivamente en el fortalecimiew® la lectura inferencial de los estudiantes de
la I.LE.D Hernando Duran Dusséan. Lo anterior sevefiya que esta tipologia textual obligd a los
estudiantes a generar relaciones semanticas dntexte y la imagen para construir nuevos

significados. Asi mismo, la narrativa gréfica néveer una herramienta propicia para promover
una lectura consciente, intencionada y llena daifgigdos en pro de la construccion de

inferencias y por consiguiente a una lectura deomagmplejidad por parte de los estudiantes
involucrados, resultados que concluyen en estageguara el mejoramiento del componente de
lectura del proyecto educativo OLE en el ciclo 2aimstitucion educativa.

Respecto al primer objetivo el cual buscaba uralectmiento de la lectura inferencial en
los niflos durante la intervencion pedagogica, elcgso de ensefianza - aprendizaje fue
enriguecedor puesto que propicio espacios Utilessdlo para desarrollar esta habilidad
comunicativa, sino también para reconocer y establenejoras a nivel comportamental y
disciplinario en los dos cursos ya que desde wiirgvidenciaron un alto grado de indisciplina,
desatencion y desinterés por la clase de espadiiwdades de lectura. Esto demando por parte
de los docentes investigadores la creacion detegi®a pedagogicas y metodoldgicas no solo
para desarrollar una habilidad comunicativa, sirapsu utilizacion en la formacion y
fortalecimiento de valores como el respeto, laréwieia, el compafierismo y la solidaridad en
medio de los estudiantes.

En segunda instancia, se logré reconocer que Heativa gréfica tuvo un impacto
satisfactorio en el fortalecimiento de la lecturferencial de los estudiantes, pues se convirtio en
un espacio y/o herramienta que permiti6 mejoraalietnente los niveles de lectura. Esto se

debe tanto por ser llamativa para los estudianbessps componentes iconicos y temas en su
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mayoria culturales y sociales, cercanos a su ezhlydexperiencias previas (aspectos esenciales
para promover un aprendizaje significativo), y t&mpor las relaciones semanticas que se
pueden establecer entre los elementos iconico yales del texto hacen de esta un espacio
interesante y adecuado para el ejercicio lectdoslestudiantes.

Finalmente, en relacion al tercer objetivo (el amkstablece como objetivo de impacto)
cuyo fin fue establecer estrategias para el mejersio del componente de lectura del proyecto
educativo OLE en el ciclo 2 de la |.E.D Hernandardh Dussan J.T, se lograron identificar y
aplicar durante el mismo proceso investigativosydauaciones que alli se presentaron respecto
al proceso de ensefianza — aprendizaje, una seetrdéegias pedagogicas y metodoldgicas que
ayudan a mejorar el proceso lector de los estughaotiando este esta desarrollado desde la
narrativa gréfica. Estas permitirian potenciar yjarag los procesos de lectura en futuras
aplicaciones por parte de los docentes que tuvieoatacto con este documento y pretenden
enriquecer la practica pedagoégica del docente epgata cargo el desarrollo del proyecto OLE
dentro de la institucion educativa.

En primera instancia, se hallé la efectividad deldatura en la interpretacion y
comprension de imagenes en articulacion de elememiales que traten de temas de la vida
cotidiana, de la realidad social y cultural cercalealos estudiantes. Estos son materiales
altamente significativos que conllevan a la realiza de inferencias desde los saberes y
experiencia previos de los lectores para que emapuandizaje significativo se cimienten los
nuevos saberes y el desarrollo de la lectura cahiidhad y competencia comunicativa.

En segundo lugar se hallé que la imagen (en esle [z narrativa gréfica) es una
excelente herramienta para desarrollar un procestorl| efectivo y llamar la atencion de los
estudiantes hacia la lectura. Los estudiantes heaxte de la generacion de la imagen, razén por

la cual se sienten mucho mas atraidos y dispuaststa, incrementando los niveles de atencion
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y participacion en las actividades propuestasubl mfluye positivamente sobre los niveles de
desatencion y desinterés que conllevan a la inglisaien el aula.

Por otro lado, se hizo evidente que la préacticdidcranal de la literalidad (Qué, cémo,
cuando y dénde) es importante pero como base derdepara desarrollar habilidades mas
complejas, como lo es el caso de la lectura inteaénPara esto, se deben cambiar este tipo de
cuestionamientos por preguntas guia que le pernaitamifio entrar en una confrontacién de
esquemas que lo inciten a la creacién de nuevdsmdos por su propia cuenta (tal y como lo
dice el modelo pedagdgico de esta investigacion).

Por otra parte, en esta investigacion la lectuearfucho mas alld que leer sobre las
lineas, pues ademas de leer entre lineas tambidlevéea cabo la creacion textual, factor
determinante para lograr una buena comprensiéoasdestudiantes y para lograr un buen proceso
inferencial. Es por esto que se debe dejar elebhthestro lector y estudiantes receptores para
pasar a un rol activo donde los estudiantes seaduefios y autores de su propio aprendizaje,
pues la lectura deja de ser un proceso de decadiic a un espacio de creacion, esto basado
siempre en sus experiencias y contexto inmediato.

En este mismo término, se encontré6 que cuando dagliantes tienen un papel mas
activo en el proceso lector, su comportamientondoatas dentro del aula mejoran radicalmente,
pues siempre estdn ocupados y no existe la padsitilile perder la guia sobre el grupo. Ahora,
para reforzar esta idea es una buena estrategialexsr reglas y valores a cumplir al principio
de la sesion, pues ellos son conscientes de csafe$as consecuencias que tiene romper los
pactos establecidos y cuéles son sus afectaciorelgpeoceso lector y en su proceso académico.

Para finalizar, en contraste con los bajos nivaleslectura de la actualidad en
consecuencia al tipo de texto que por mucho tiesgpban venido trabajando y a la forma en la

que estos se han abordado (basados en un praeeabdue no le genera independencia ni gusto
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por leer a los estudiantes) se puede decir quartativa grafica es una herramienta efectiva para
desarrollar y promover los niveles de lectura esudd.

Esto, acompafado de estrategias pedagogicas yot@mas que hagan del proceso algo
mas efectivo y llevadero hard que los estudiantesengien su nivel de lectura
considerablemente. Las estrategias anteriormemeior@das con las lecturas contextualizadas,
el uso de conocimientos previos y experiencias lgacamprension, el uso de las pregunta guia,
la aplicacion de actividades que inciten a la pgodicion estudiantil, el establecimiento de reglas
y acuerdos antes de empezar las actividades yoalleipreguntas con respuestas de contenido

implicito.

79



Capitulo VIII: Recomendaciones

Para mejorar los procesos lectores y potenciamiesles de lectura de los estudiantes, se
recomienda trabajar ésta de una forma mas conecjefdcalizada, involucrando la imagen y
temas culturales y sociales como caracteristicadaimentales dentro de los textos abordados,
puesto que al ser una representacion de elemefjesps y situaciones de la realidad se presta a
una interpretacibn mas rica en significados. Asitdedel contexto de la narrativa grafica, la
imagen afianza el mensaje textual al subsanar laqueéldas y/o ambigiedades que el texto
puede dejar en el lector, ademas de ser considpmadas nifios una lectura nueva y llamativa
pues no se practica dentro del aula o fuera delellaanera constante y profunda.

Ahora, con respecto a la institucion educativaresmmienda focalizar las estrategias
implementadas para el desarrollo del proyectotuwtinal Ole, las cuales deben ser recolectadas
al final del proceso de aplicacion para asi pod#éexionar sobre ellas y reformularlas con base
en los cambios realizados de las mallas curricsibasobretodo, con los cambios de poblacién en
cada afio. Asi mismo, se recomienda mantener unarsgalidad tanto procedimental como de
contenidos a la hora de aplicar dicho proyecta bata que los resultados sean mas evidentes y
sobretodo, que la efectividad del proyecto seatragsendental y significativa.

Finalmente, en relacion a la universidad y los rastoencargados en este proceso
pedagdgico e investigativo se recomienda teneo<lkrs acuerdos o partes fundamentales del
convenio realizado con las instituciones educatistagndo en claro que las investigaciones que
se aplicardn necesitan de un tiempo minimo de pesnwa para poder tener los resultados
esperados. Usualmente se presentan situacioneszati@as en la institucion que no permiten
realizar la totalidad de las sesiones programadastando el proceso investigativo y asi mismo,

el proceso realizado con los estudiantes en el aula
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De lo anterior, es importante resaltar la impori@mte crear y establecer un contacto y
dialogo pertinente entre los asesores y la ingbitu(particularmente con los docentes titulares)
que permita un flujo de informacion frente al depefio, fortalezas y debilidades que se
evidencien en el proceso investigativo y el ejéocipedagogico de los practicantes.Esto
mejoraria notablemente el proceso investigativodedocentes investigadores, la aplicacion de
las sesiones programadas y asi mismo, el desarottoal y eficiente de la investigacion en

cuestion.
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Anexo no. 1: Encuesta

Esta entrevista se realiz6 a 64 nifios y fue disefadplicada para caracterizar a la poblacién
estudiantil involucrada de los grados 301 y 30Rawir de aspectos como: la constitucion de su
nacleo familiar, nivel socio econdémico, los interds los estudiantes a nivel personal, y
finalmente, los aspectos esenciales de la clasespi&fiol, tanto en las actividades y recursos
utilizados en el desarrollo del espacio acadéntomo la concepcion de los estudiantes en

relacion a la lectura y su importancia en el aula.
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Anexo no. 2: Prueba diagnéstico

UHIVER SIDAD PEDAGOGICA NACIOMAL
Faouiiad Humenidsdes
Departamanto de Lenguas
Licencistve Exaafa ¥ Lenguas Exfranieras
Proyecros de nvesdgacion an el Aula

Hols, somes dooenles en formacion de la Universicdsd Pedagogics Macioral inberessdas en tus
procesas de comprensian lechora. Por esle molive, &l propdsilo de sty pruebs e reslzar un
clisgrdesticn ques ras permila aontibur en b mejors de s habilidases leconss

Para responder @sia proeka de maners adecuads, e recesan gue keas alenfamenls cada ue
e log enuncadas ¢ respondias de manera horesta, Senienda en cuenta que iooess (s respuoesias
g dlikes v aprapiades =i nos pamiten reeonocer cudl es fu werdadan nieal de comprenson
le=chans

Dhgarda alerdamenie la imagen v responce Bs aguisntes preguntas

e )

1. ¢ Gue problema tiene Matalda?

L Heree mieda & las ovejas
s cuessts cormminss,
3 S era por mo poder damir,

1
2

2. ¢ Par queé aparecen avisjas en el relsa?

Parcpue..
1. = bag mesostas preferdas oe kb nina
3. ri sabsan cdmea sallar,
3 anpucdian a la firfa & damr,

3. Cudinbas avaps contd Mafalds arfes de damise?

[ =i
[ ]
& e
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4. ¢ Por queé b aveja del cuadng rdmeno cusin no saltd camo s demas?

5. p0uéE sigrifica o signo de inbamogeedon que fene 3 oeejaen o cuade nimero tres?
1. P sl gud haoe ahi montads
2 B pregunta por ques Mafsds no Seming de contar
3 E= perdids

. 20w sigrificada tierne @ letra £ an los cusdnos 2, 3y 67

7. LEn el bercer cusdro, oudl es o problerma que se pressanta?

H. p Theren relacian las ovejis con bos nomenos que ouerta Matalda? g/ na
L For quat

9. pOud pasania si Mafalda sigue despiera en el cuadoo G7

10, ¢ O cansajo ke danas a Malakda para sclucionar su problemas de suefia?

11, O paasa si e ugar dee avepas Matalkda inbenta contar elefanies para damir?

Esta prueba diagndstica se realiz6 a 64 nifios yliiefiada y aplicada para conocer el nivel de

lectura que tenian los estudiantes en el gradertgresto, antes de empezar con la aplicacion de

la presente investigacion. Aqui se conocio el estadl de los estudiantes, estado que nos dio la

informacion necesaria para decidir que el nivelenafcial no estaba lo suficientemente

desarrollado como para poder crear nuevos conteeid@l proceso lector.
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Anexo no. 3: Tabla de resultados diagnostico

ANEXO No. 2: TABLA DE RESULTADOS DIAGNOSTICO
. 401 (31 nifios) = 402 (33 nifios)
0 0 0 5
|
g [1 5 1 5
E
2 13 2 [
<C
o 3 9 3 17
=
O 0 1 0 4
5 _
T 1 8 1 10
o =
w < 2 12 2 7
—
w - 3 5 3 3
> I
= = 4 5 4 5
5 0 5 4

Esta tabla fue la herramienta que nos ayudd ansasizar los datos obtenidos de la aplicacion
del diagnéstico en la primera sesién. Con los tadas aca registrados, se puede observar que
los estudiantes estan ubicados en el nivel litgqaks el inferencial no tuvo resultados

favorables.
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Anexo no. 4: Diario de campo

Antes de comenzar el docente le
indica a los nifios que piensen en su
cuento  favorito Y contesten
mentalmente las siguientes
preguntas: ¢En qué lugar ocurre?,
dquiénes son los personajes? y
deudnto tiempo transcurre en la
historia?.Luego, se propone el cuento
de Blanca Nieves para responder
colectivamente estas mismas
preguntas.

Tomado del diario de campo N°.
Practica proyecto investigacién 2017-2

Este es el diario de campo numero 3 que se reatidds observaciones al curso 402 durante el
periodo 2017-2 por parte de los docentes investigad Dicho tiempo que tenia como objetivo
reconocer las posibles necesidades y/o falencias tgueran lugar durante el proceso de
ensefianza - aprendizaje del area de espafiol,Zécdtise en especial en el desarrollo de las
habilidades comunicativas. Para tal objetivo, sgistearon momentos y/o situaciones mas
relevantes relacionadas con el tema, para estelaasdinamicas respecto a la competencia
lectora de los estudiantes, permitiendo asi eln@dmiento del problema de investigacion del

presente trabajo.
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Anexo no. 5: Muestrasdiagnésticc

Observa atentamente |a imagen y respande las siguientes pregunias

' |$f}3-.. .‘Im

1. ¢ Qué problema tiene Mafalda?

W 1. Le tiene miedo a las ovejas.
2. Le cuesta dormirse.
X Se enoja por no pader dormir.

2. ¢ Por qué aparecen ovejas en el relato?

Porque...
= son Jas mascotas preferidas de [a nifia.
}f\ % no saben como saltar.
: 3. ayudan a la nifia a dormir.

3. ; Cuéntas ovejas cont6 Mafalda antes de dormirse?

L J
|2 25

‘z.zs

4. ¢ Por qué Iz oveja del cuadrm niimero cuatro no saltdé como as demas?

ear aut’ fenia m.edg a1

5. £ Qué sianifica el signo de interrogacion que tiene la oveja en el cuadm nimero tres?

, #1. Nosabs qus hace ahi montada
2. Se pregunta por qué Mafalda nc termind de contar

3. Esté perdida
£ Qué significade tiene la letra Z en los cuadros 2, 3y 67
dnrm Fi
_/
7. ;En el tercer cuadro, cual es el problema que se presanta?
ga. m.eda
e

\@ ¢ Tienen relacién las cvejas con los nimeros que cuenta Mafalda? &l /no

&Por qué? _£or cj;_roe e vn Sy

9. ¢ Qué pasaria si Mafalda sigue despierta en el cuadro 67

K/’ Nodos

10 ¢Qué cansejo le darfas @ Mafalda para solucionar su problema de suefio?

/ di5 perlar y' senr olra CoOS™

11, ,Qué pasa si en lugar de ovejas Mafalda intenta contar elefanias para darmir?
| (o]

y Lg wnigm
/
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4. 4 Por qué la oveja del cuadro niimero cuatro no saltd como las deﬁmés?
Na St s Que ey dly 4 +‘:n.m miede

5. ,Qué significa el signo de interrogacién que tiene la oveja en el cuadro némero tres?

1. Nosabe qué}}_ace ahi montada
2. Se pregunta por que Mafalda no termind de contar

3. Esta perdida

6. ;Qué significado tiene la letra Z en los cuadros 2, 3 y 67

ulal

7. ¢En el tercer cuadro, cul es el problema que se presenta?
Qe leo ovelae no  Sak Fue el a

8. . Tienen relacion las ovejas cen los nlimeros que cusnta Mafalda?  si/no
&F’Ol'qué? -'T Pfﬂ' Jlﬂ ﬂ\y”r}mbﬂh de v m

8. ¢Qué pasaria si Mafalda sigue despierta en el cuadro 67
9 e falio) JPmc)v-fg. Y oaht e

10. ;Que consejo le darias a Mafalda para salucionar su problema de suefo?
ay Geloioe T

1. (,Q\.I 3 pasa si gl Iuga deo Ejas Ma alda intent t; P mir?
1 2 Vi a contar elefa te i
y : : ! S para dormir?

Esta prueba diagnostica se realizé por segundawezdo los estudiantes ingresaron a 4t
primaria debido a que algunos de ellos eran deano®tricula, razon por la cual fue neces
volver a aplicarla parpoder analizar las variaciones presentes en dightbio. Por tal motivc
la prueba nos permitié saber que tanto los estteliamievos como los antiguos mantenial

nivel de lectura literal; dando paso a la aplicacé esta investigacic
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Anexo no. 6 PlaneaC|on 3, Indlcador

H\—}?‘ o _Cﬁ EﬁfF

l—&

he L\ J:)J\« cloaili ;P;g;i&uazﬁ alig
iipobo (P Uc(5 desyoies atio VL
S hono a‘M$L¢ et oﬂﬁufﬁi@

fma. Ll@ 9 Mﬁ‘{ i

funel hobia. o sup»q_- s
%ﬂw}ih| Tl @,
: L .,;"‘: \}/;?

Muestra de la actividad realizada en la planea8idal proyecto de investigacion, realizada
los estudiantes de los cursos 401 y 402, la coé tomo objetivo evidenciar el grado de lec
literal de los estudiantes respecto a los compeseobnicos de la narrativa grafica y asi mis

su interpretacion y posterior transcripcion a wiaeorto
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Anexo no. 7 Planeacion 4, Indicador

Evidencia de la actividagerteneciente a la planeacién namero 2 del traipaestigativo, le
cual fue realizada por los estudiantes del 4012yy4€uyo fin era trabajar la lectura a nivel lite

del texto y representarlo a través de los compesestnstitutivos de la nariva gréfica.
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Anexo no. 8 Planeacion 5, Indicador :

Evidencia de la actividad nimero 5, fase 1, dondeestudiantedebian responder desde el te
y la imagen preguntas de orden literal (quiéne®, giénde, cuando, cdmo), para desy
reconocer el tem central de la lectura y evidenciarlo desde lesnehtos verbales e icénic

anteriormente identificados.
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Anexo no. 9: Planeacion 8, Indicador 5
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Evidencia de la actividad niamero 8, fase 2. En gstie, con base en Icontenidos explicito
del texto y la imagen (gestos, posiciones, boasléhtre otros) los estudiantes debian rees

la trama central de la tira comica de Ol
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Anexo no. 10 Planeacién 10, Indicador |

— [l H \
07-x\|l 7 T e _,,\ |
' Permie, Ver = ru lectur A RS permiie oo —
PRI oS problends qe fuy e oilationes @ eweros Ciue lhen
12 Sotiedad S )i vivido

R hos: Permifo

ot vl - 3
INASINGr Wiohdn f it lecTura | la
ginar Wordos "Uf/ A hos Permie oy nuestioL OPition

‘"9'”70(5“30“3“ /%U / uObf'e ﬁml‘b ek [ (
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Muestra de la actividad realizada enplaneacion 10 fase 1, donde los estudiantes d
construir inferencias intertextuales entre frasesaa de la lectu, propuestas por los docen
investigadores, y los textqéiras comicas, comics y fragmentos novelas gréfi¢eabajado:

hasta el momento.
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Anexo no. 11:Planeacién 12, Indicador
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Evidencia de la planeaciéon numero 12 de la segfas#a Aqui, con base en los textos trabaj:
en sesiones anteriores, los estudiantes debiaci@udn un taller que buscaba relacionar
actitudes y comportamientos de los personajesgietfos texts trabajados en clase (Condor
Gaturro, Mafalda, Olafo entre otros) para conegtasemanticamente con el texto que se tre
en dicha sesion y asi, lograr las inferencias eetes a las posibles actitudes del protago

(Memin).
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Anexo no. 12: Planeacién 14, Indicador

Evidencia de la planeacion N° +4egunda fase donde los nifios, con base en unkamgraéica
llamada La Arruga en el Tiempo, debian escogeresnana que les haya sido significativa para
posteriormente aconsejar a la protagonista sobrngdsibles soluciones al problema presentado

teniendo en cuenta sus saberes y su experiencia.
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Anexo no. 13: Planeacion 15, Indicador 9

Muestra de la actividad realizada en la planeacion
15 del proyecto de investigacion, realizada por
los estudiantes de los cursos 401 y 402, la cual
tenia como objetivo evidenciar la creacion de
inferencial a nivel contextual por parte de los
estudiantes, a partir de la apropiacion vy
articulacion de los elementos iconico - verbales

de la narrativa gréfica.
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Anexo no. 14: Formato diarios de campo.

DIARIO DE CAMPO N® 12

Fecha- 30 de abril, 2018

Propdsito de 1a sesifn: Flansacién 6 “Inicio a la lecthurs inferencial®
Estudisnte Practicantes: Maria Alejandra Eojas Orobajo

UNIVERSIDAD FEDAGOGICA NACIONAL
TRABAJO DE GRADOD
INSTITUCION: Hernando Duran Qussin

de lectura, ante todo scbre la informacion proveniente del texto con
respusstas como: “Buasa, significa que =] nifio estd lorandc”,
“Washington =z un perre”. Pero respecto a las preguntas provenientes
de la imagen no hay tanta sepuridad en los nifios para contestar,
aungue invirtiéndele mAas tiempo lograrcn contestar asertivamente
con mayores altermativas de respuesta. “Los persongjes estin en la
calle” “Elloz estin frente a su caza”, “Es de dis en la tira comica”, “Estéa
haciendeo scl”. Un detalle importamte a rezaltar ss gue los nifios aun
dan pricridad a copiar en sus cuadernos las actividades como =i este
fuera el gjercicio fndamentsl ¥ no a realizar las sctividades.

Lectura literal de
imagen ¥ del texto

OBSERVACION Tema, Concepto, Contribucion al Proyecto i
Deacripcion,/narracidn Categoria Preguntas [/ Decisiones /] REFLEXION
En la primera fase de la planeacitn a pesar que los nifios debian hacer Reconocer que dentro del aprendizaje
una ccnsulta sobre inferencias, estos no reconocsn el concepto de significativo, a8 necesario reconocer las
inferencizs, esto se evidencia en sus respuestss respecto al concepto, ideas anclaje que permitan que los nifios
el cusl relacionsn con el concepto de diferencias, contestando “es =& apropien de nn concepto no de
como por gjemple, cuande un nito es gordo ¥ &l otro flaco™. manera arbitraria ni literal, es decir gue
Como pase a seguir, ze les da una definicién después de la cusl, e les Concepto vs no s busca gque ellos reproduzcan a1
pregunta que entiendean, al wer que no =2 han apropiado del concepto, practica significade del texto tal ¥ como se lea
zeutilizam los gjemplos con lecturas reslizadas antericrmente para que dio, sino gue lleguen a una apropiacicn del
ellos identificaran a través de los mismos de qus se estaba hablando. mismao, por eso los gjemplos con gjercicios
Asi, al hablar de la fira cimics de Mafalda ellos recordsaron que l= que ellos ya han reslizado ¥ con
habizn dado concejos & la protagonists para podsr dormir, como tomsey sitnacicnes de su realidad logran ser una
leche caliente a través de lo cual s= les concientizo que ellos estratepia efectiva para el proposito del
reconocieran gue Mafalda tenia un problema de suefio ¥ que ellos proyvecto que es fortslscer la lectura
ponisn deducir que le podia servir para solucionarlo. Adem#s, se les inferencizl en los estudiantss, pues los
dio un sitnacidn escolar donde Juan llegabha S muin antes ds gue 21 concientizan de la practicidad de lo que =e
profe cerrara la puerts del zalfn, 3 lego rojo ¥ mojade. De esto los lz=z busca ensefiar ¥ no umns feoriz en 2l
nifios infirieron que “Juam estaba corriendo ¥ por sso esta rogjo”, papel.
“Estaba loviendo por ezo Juan llsgo mojado™.
Los nifios se musstran més interezados
En la faze dos, de lectura litersl pars reconocer los elementos Cambio de cuando vEn gue s van s reslirsy otras
implicitos de la tira cimica a trabsjar, la mayoria de loz nifios dinfmicaz o actividades en clase, aungue a oires les
contestaron de manera azerfiva las preguntas relacionadas a este nivel actividades susta mantenerse en su zona de confort

como ] dibujo. Sin embargoe, el cambio
permite que ellos no centren su interés en
la artividad como ohjetivo de aprendiza
sino como medio de este.

Afin ze hace evidente trabgjsr la lectura =
interpretaciin de las imégenss, generar
los niflos esa conciencia de que estas
representaciones son una fusnte de
informacién que se articula con <l texto
para dar sipnificade, para que ellos ==
sientam mas seguros de su lectura. Sin

Este es el formato usado a lo largo de la aplicad#la investigacion para registrar lo sucedido

dentro del aula de clase. Dicha informacion estalzcionada con todos aquellos aspectos que

fueron relevantes para poder desarrollar este jtralsu estructura consiste basicamente en

informacién de los docentes investigadores y latutson donde se desarrollé la practica; y dos

columnas en la parte inferior. En la primera seistegon todas aquellas situaciones

significativas para el analisis del proceso, yasdgunda una reflexion sobre lo registrado en la

primera columna.
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Anexo no. 15:Formato de Planeacion de clases del proyecto inviggttivo

UNIVERSIDAD FEDAGOGIGA NACTONAL
Educadora do educadores

Departamente de lenguas
PROGRAMACION No, §

Maestros en Formacién: Maria Alejandra Rojas v Nicolas Fernney Duran Tocancipa
Institucion de la Practica: [ED Hernando Duerin Dussin Localidad: localidad § Kennedy
Nombre del provecto: Narrativa grafica: un escenaro para la | Jornada: Tarde

comprenaion desde [ lectura inferencial
Maestra Tiiular: Sandra Moreno Grado: Cuarto

Area: Humanidades Curso: 401 y 402

Fecha de Intervencion: 15 (402) v 18 (401) dc Mayo’ 2018 | Hora de la Intervencion. 2pm (300)/ 4pm (4011

DE INWNESTIGACTON

Determinar La mcidencia del cémic v b namratsva grafica en el desarrollo de fa lectura inferencial en los cursos 301 v 302 de I LED
Hemnando Duran Dussin 1AL

OBJETIVO DE LA SESION (DETEREMINAR FASES)

Fortalecer la lectura mferencial en Jos estudiantes, particularmente la construccidn de mferencias miratextuales utilizandso la narrativa
grifica

CONTENIDDS

Lectura mferencial, mferencias intratextisales, tira comica

METODHOLOGIA

Primera fase: acercamiento al texto

= Cada muio recibira una copaa de 1a histoneta, de manera mdrvidual debera beerla, cuando todos hayan termmado cada nufo
deberd subravar con un color las palabras o imigenes que no entienda de la lectura, va 563 porque no CoRDCE 0 o recuerda su
stgnificado. Para aclarar dichas dudas, cada mdo tendra b oportunsdad de mencionar la palabea ¢ magen que no comprende ¥
en un gjercicio grupal dingido por el docente se buscard el significado de estos a pantar de los elementos que anteceden v
preceden 1a palabra o imagen en cuestion. para esto también seria postble traer a colacidn sindnimos o antdmimos de los
mismos.

& Al terminar, cada nifio leerd nuevamente 1a historieta para enniguecer v fortalecer 1a comprension del significado general del
texto,

Segunda fase: Acercamiento a la imagen

= Los mifios deberin identificar el significado de los gestos de los personales, para esto en la tira comica estarin numerados los
gestos a definir v los nifios en sus cuadernos escribirin sus ideas respecto a estos. Después, los nifos compartizin sus respuestas
con ¢l fin de Hepar a un consenso en general de los significados de los gestos y segin se presente dar clandad a los mismos,

Tercera fase: Relaciin texto e imagen

» Para asticular la mformacidn provenients del texno v Ia tmagen, los nifios deberin explicar 1 relacidn semintica entre 103 gestos
de los personajes anteriormente identificados con los didlogos en los bocadillos. Esta parte se realizara de manera oral, con el
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fin de ennquecer ¢l ejercicio de cada nifio a traves de sus propias imtervenciones en ¢l desarrollo de la clase.

Cuarta fase: Aplicacién

& Los nifies recibirdn [a misma hustorieta, pero ahora con 105 globos de los didiogos vacios ¥ con las vifietas separadas, la ideaes
que individualmente cada nific reconstruya 1a histerieta asignandole el orden de las vifietas, pegandolas en la secuencia
correspondiente v llenando con sus propias palabras los globos de los didlogos. El objetivo del ejercicio, €3 que al final cada
nific tenga su propia version del argumento de 1a historia, resignificandola o enriqueciendola con nuevos elementos pero
guardando el sentido original de la histona.

# Finalmente, cada niflo deberd intercambiar el epercicio anteriormente realizado con alguno de sus compadieros, para después
compararlo con la historieta eriginal e identificar & se establecio una relacitn coheérente entre &l texto v 1a magen, ¥ 51 s¢ logro
umna version de la historia que compartiera el significado de 1a original Cada mifio debera presentar su conclusiones al todo el

grupo.

RECURSOS

Historieta de “Qlafo” (fotocopias), lipiz, borrador, taalipiz, cinta

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION

Dnanos de campo, recoleccron de las actividades realizadas por los estudiantes.

CRITERIOS DE EVALUACION

Reconocer la relacion entre los componentes de la historieta (vifietas, dialogos, formas, tamatfios ete.).
Reconoce los significados y sentido que poseen los elementos constitutivos de la historieta.

Establece una relacion intratextual entre la imagen y el texto de la historieta

Infiere el tema general del texto a partir de las relaciones internas entre la imagen y el texto.

Articula sus pre saberes con la informacion explicita que ofrece la historieta para la compresion del mismo

Crea de una version alternativa de la historia, resignificando la misma.

Formato usado para organizar cada una de las planea aplicadas durantedesarrollo de la
investigacion.En total se realizaron 16 planeaciones como egiartéa de las sesiones
diagnostico) divididas en tres fases (reconocimiethé la narrativa grafica, nivel literal
finalmente, el nivel inferencial) que partiendo dkesun objetivo general, permitieron
desarrollo, ejecuciéon y andlisis del proceso redlbizal final de la investigacion de fori
secuencial. Al final, se presentan los criteriosedaluacién que fueron tenidos en cuenta

evaluar lo realizado por lostediantes durante la sesién en cues
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