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2. Descripcion

La investigacion propone mediar, motivar y promocionar la escritura con nifios y nifias del ciclo dos
del colegio San José Norte, a través del disefio de ambientes de aprendizaje que posibiliten la
produccion de texto con sentido, alcanzando altos niveles de comprension e interpretacion de textos
teniendo en cuenta sus intereses y necesidades del mundo con el que interacttan cotidianamente. El
rol del docente juega un papel importante ya que se vuelve un mediador con su quehacer pedagdgico
y facilitador de este proceso y de esta manera los nifios y nifias potencien sus habilidades
comunicativas, partiendo de sus experiencias y vivencias.
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4, Contenidos

El presente documento expone una propuesta para mediar, motivar y promocionar la escritura en
estudiantes del ciclo 2 del colegio San José Norte. Para lo cual, esta dividido en cuatro capitulos. El
primero contextualiza al lector sobre la institucion educativa, el planteamiento del problema,
justificacion y los objetivos a lograr. El segundo sefiala los antecedentes y el marco tedrico de la
propuesta. En el tercer capitulo se detalla la Investigacién-Accion como metodologiainvestigativa
y sefiala la planeacion de cada uno de los ambientes de aprendizaje. Finalmente, el cuarto capitulo
presenta la ruta que se siguio para el andlisis de los datos y sus correspondientes resultados.

5. Metodologia

Esta investigacion se desarrolla sobre la base del principio de la Investigacion accion, utilizando
técnicas cualitativas de recoleccion de informacion: el diario de campo y el registro de
observacion, los cuales me permitieron organizar recuperar escrituralmente la experiencia para
analizarla y dar cuenta sobre los aspectos que posibilitan la transformacién de las practicas
educativas desde los ambientes de aprendizaje para favorecer la produccién de texto escrito en
nifios y nifas.

6. Conclusiones

En conclusion, de acuerdo con el trabajo desarrollado, es importante exponer algunas de las
reflexiones en torno a la importancia de hacer lectura de la propia practica, a la busqueda constante
de alternativas para el desarrollo de las acciones pedagogicas, y en especifico, determinar los
aspectos que posibilitan la transformacion de las practicas educativas desde los ambientes de
aprendizaje para favorecer la produccion de texto escrito en nifios y nifias.

En relacion con la lectura de la propia préactica, resulta fundamental considerar aquellos aspectos de
la cotidianidad en la escuela a través de los cuales se configura la relacion pedagogica; entre ellos
se destacan el rol como docente, la organizacion del aula, y las dinamicas de relacion entre pares y
entre maestro-estudiante. Sélo a partir de la lectura y reconocimiento de estos aspectos es posible
identificar problematicas o necesidades frente a las cuales es imprescindible emprender
transformaciones que enriquezcan el ejercicio pedagdgico y en general el ejercicio profesional de
los docentes.

Al reflexionar criticamente sobre la propia accion se hace posible generar conocimientos desde y
para la practica que son aprovechados no solo con los grupos que participan de la experiencia, sino
por quienes accedan a dichas elaboraciones aportando al desarrollo tematico; en el caso de este
proyecto la implementacién de ambientes de aprendizaje para mediar, motivar y promocionar la
escritura en nifios y nifos.

Frente a la préctica educativa, la apuesta por el disefio y desarrollo de ambientes de aprendizaje
posibilitan, su transformacion a través de la resignificacion de los espacios, materiales, recursos,
contenidos, metodologias y relaciones entre los miembros de la comunidad educativa, favoreciendo




la mediacion, motivacion y promocion de la escritura. La mediacion esta directamente con la
transformacion de las préacticas educativas al entrar en contacto con el espacio, los sujetos y los
conocimientos. Por ello, dicha Transformacion implica consciencia e intencionalidad por parte del
docente para planear, disefiar e implementar nuevas y diversas estrategias de accion en el aula,
reconfigurando los espacios y las disposiciones de los objetos y recursos dentro del aula; al lograr
esto, el docente establece puentes entre el espacio, los sujetos y los conocimientos.

Por otra parte, la motivacion, se relaciona directamente con la actitud del estudiante frente al
aprendizaje y resulta, tanto de los procesos de transformacion mencionados anteriormente, como de
las relaciones que se establecen entre pares, entre estudiantes y maestros, y entre estudiantes y el
conocimiento. Asi pues, al aproximar a los estudiantes al conocimiento desde sus gustos e intereses
se logra la motivacion necesaria para generar aprendizajes significativos. Por Gltimo, la promocién
de la escritura implica el desarrollo de acciones pedagogicas concretas, tales como el
acompafiamiento en los procesos, la consecucion de materiales, el disefio de actividades y la
vinculacion de otros miembros de la comunidad educativa como padres de familia para impulsar y
favorecer los aprendizajes; es por ello que se considera que el trabajo colaborativo entre estudiantes-
docentes y padres resulta fundamental para promocionar la escritura y su relevancia en el contexto
social.

El ejercicio de leer y reflexionar sobre la practica permite reconocer la importancia de establecerla
como objeto de estudio para reflexionarla y transformarla, pues si bien se generan cambios y nuevas
posturas frente a la misma, el desarrollo del conocimiento impulsa nuevos interrogantes que
promueven la produccion de cuestionamientos y propuestas renovadas que permiten hacer frente al
estancamiento de la escuela.

Con relacién a la consecucion de logros en el aspecto ortografico, por parte de los nifios y nifias,
estos, reconocen que los signos de puntuacién son los que dan sentido a un texto (significado-
semantica) y ademas los asocian a las pausas para descansar y tomar aire. En cuanto al uso de la
mayuscula, la utilizan después de un punto y seguido y un punto y aparte. Asi mismo, la emplean
para escribir sustantivos propios. Por otro lado, la coma la usan para enumerar o seriar.
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Introduccidn

En el colegio San José norte existe un especial interés del colectivo de docentes por la
ensefianza de la lectura y la escritura. Ello ha llevado a que, en coherencia con el PEI, se
desarrollen diferentes proyectos que fortalezcan estos procesos con miras a la cualificacion
de la formacion y la mejora en los resultados de las pruebas externas. Algunos de estos
proyectos han impactado significativamente los procesos de ensefianza de lectura y escritura
de los estudiantes, aungue no han tenido la misma cobertura en todos los ciclos y grados, ya
que por lo general los esfuerzos se concentran en los estudiantes de los ciclos tres, cuatro y
cinco (béasica secundaria).

Por ello, docentes de los ciclos uno y dos nos vemos abocados a desarrollar desde nuestras
précticas procesos que favorezcan la lectura y la escritura, enmarcadas en los esfuerzos de
cada area, lo que ha llevado a practicas mecanicistas y repetitivas que reducen la escritura
principalmente a ejercicios de practica y repeticién. Ante esta situacion, y aprovechando la
oportunidad de volver sobre mis practicas para reflexionarlas y transformarlas, me propongo
emprender este proyecto de investigacion.

La investigacion propone mediar, motivar y promocionar la escritura con nifios y nifias
del ciclo dos del colegio San José Norte, a través del disefio de ambientes de aprendizaje que
posibiliten la produccion de texto con sentido, alcanzando altos niveles de comprension e
interpretacion de textos teniendo en cuenta sus intereses y necesidades del mundo con el que
interacttan cotidianamente. El rol del docente juega un papel importante ya que se vuelve un
mediador con su quehacer pedagogico Yy facilitador de este proceso y de esta manera los nifios
y nifias potencian sus habilidades comunicativas, partiendo de sus experiencias y vivencias.
El presente documento expone una propuesta para mediar, motivar y promocionar la
escritura en estudiantes del ciclo dos del colegio San José Norte, organizado en cuatro
capitulos. El primero contextualiza al lector sobre la institucion educativa, el planteamiento
del problema, justificacion y los objetivos a lograr. EI segundo sefiala los antecedentes y el
marco tedrico de la propuesta. En el tercer capitulo se detalla la Investigacion-Accion como
metodologia investigativa. Ademas, sefiala la planeacion de cada uno de los ambientes de
aprendizaje. Finalmente, el cuarto capitulo presenta la ruta que se siguié para el analisis de

los datos y sus correspondientes resultados.



CAPITULO UNO
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1.Contextualizacion

Para comenzar, es necesario mencionar que el tema central de la presente propuesta
pedagogica radica en la manera de mediar, motivar y promocionar la escritura a través del
disefio e implementacién de ambientes de aprendizaje en el aula. Dicha propuesta se produjo
en el Colegio Distrital San José Norte I. E. D. con los estudiantes del ciclo 2 en la jornada
tarde. A continuacion, realizaré un breve paso por aspectos del contexto Local en el que se
encuentra inmersa la institucion educativa. Con el sentido, de brindar un panorama desde lo
general a lo particular que permita entender el ambito en el que se produjo el proceso

investigativo.

El Colegio Distrital San José Norte IED esta ubicado en la localidad 10 Engativa, de la
que inicialmente nombraré aspectos como: lo ambiental, cultural, econémico y del bienestar
social. En cuanto al factor ambiental, la localidad cuenta con amplias zonas naturales,
comprendidas en parques y humedales. En el primer caso se encuentran, el Parque
Metropolitano la Florida y el Parque Ecologico Distrital Humedal Santa Maria del Lago. En
el segundo caso, se encuentran el Humedal Juan Amarillo, Humedal Jaboque, el Humedal
Santa Maria y el Humedal Tibabuyes. En lo que se refiere a lo cultural, se pueden mencionar
el Museo de Arte Contemporaneo Minuto de Dios, La Casa de la Cultura, Jardin Botanico

José Celestino Mutis y la Biblioteca Virgilio Barco.

Las zonas principales para el sector econémico son: Alamos y las Ferias, debido a la
concentracion industrial, manufacturera, comercial y de reparacion de vehiculos. Ademas,
las actividades de la poblacién se basan en ventas, servicio doméstico, meseros (as) y
operarios (as). En lo que tiene que ver con el bienestar social, la localidad cuenta con 11
jardines infantiles oficiales y 153 privados, con un centro juvenil, un centro de desarrollo

comunitario, un centro operativo local, un albergue y un centro de capacitacion.

A nivel historico, el colegio surge en la década del 50 como respuesta a las dificultades
sociales de la época, tales como la violencia y migracion de campesinos a las ciudades; el
gobierno de Gustavo Rojas Pinilla impulsé la creacion de colegios y escuelas en las zonas
con mas altos indices de afluencia. Es asi que, con el proposito de albergar a la poblacién

estudiantil de Boyaca y Cundinamarca, se inici6 la construccién del Colegio San José Norte
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en el afio 1952 en el terreno donado por el sefior Escolastico Alvarez Rojas. En principio,
contd con cuatro grados de primaria, posteriormente abrio quinto y a partir del afio 1996 se

amplia la cobertura hasta el bachillerato.

Actualmente la institucion educativa tiene dos sedes (A y B) localizadas en el barrio la
soledad. La sede B corresponde al Centro educativo Distrital Aguas Claras que funciona
desde 1982, a fin de atender a los habitantes del sector de Aguas Claras. En cuanto al
horizonte de la institucidon, se nombraran la mision y vision. Mision: es una “Institucion
Educativa de caracter oficial que ofrece educacion de calidad, formacion de personas con
altos niveles de autoestima, comunicacion y creatividad, capaces de construir y trascender
socialmente” (Colegio Distrital San José Norte, s.f.). Vision: “El Colegio San José Norte
IED., en el afio 2025, sera reconocido a nivel nacional, como institucion oficial de Educacion
Bilingle, de excelencia educativa, con altos estandares de calidad y con docentes lideres y
empoderados de su rol en la transformacion educativa” (Colegio Distrital San José Norte,
s.f.). Ademas, propone como Proyecto Educativo Institucional (P.E.l) el fomento de la
“Autoestima y comunicacion en la formacion de bachilleres académicos con énfasis en

autogestion empresarial” (Colegio Distrital San José Norte, s.f.).

Como Institucion Educativa Distrital, tiene una cobertura en Béasica Primaria, Basica
secundaria y Media Académica. Al interior existe un trabajo denominado por ciclos,
disefiados como estrategia de organizacion curricular y para promocionar capacidades,
desempefios y competencias en todos los estudiantes de manera articulada.

Por otro lado, resaltaré algunos proyectos y convenios interinstitucionales que han venido
apoyando los procesos de lectura y escritura tanto en primaria como en bachillerato. Cabe
anotar que para efectos de esta investigacion se retomaran dichas experiencias con el fin de
conocer que se ha hecho en materia de lectura y escritura, teniendo en cuenta que el foco de

la investigacion se centra en el campo de la escritura principalmente.

En primer lugar, nombraré el Proyecto de Incorporacion de la Lectura, la Escritura y la
Oralidad (ILEO) con la propuesta Leer para pensar, sentir para escribir, del afio 2014, dirigido
a todos los ciclos desde primera infancia, hasta undécimo grado, a partir del Area de
Humanidades conformada por espafiol e inglés. Su objetivo principal es “fortalecer en los

estudiantes, habilidades comunicativas (escucha, lectura, escritura, creatividad y oralidad)
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que les permitan el abordaje y expresion de la realidad, para que asi se constituyan en sujetos
de cambio individual y social” (Secretaria de Educacion, Colegio San José Norte IED y

Universidad Nacional de Colombia, 2014, pag. 7)

En segundo lugar, el Colegio San José Norte viene trabajando con la “Fundacion
Dividendo por Colombia “desde el ano 2015; fundacion multiempresarial que promueve la
responsabilidad social, empresarial e individual, a través de programas educativos dirigidos
a nifos y jovenes en situacion de vulnerabilidad. También, cuenta con varios programas, de
los cuales, dos son desarrollados en la institucion: Por un lado “Aceleracién de Aprendizaje”
donde los nifios, nifias y jovenes (de 9 a 15 afios) nivelan en un afio lectivo, la basica primaria
para continuar con sus estudios de secundaria. Por otro lado “Leer y escribir en la escuela”,
dirigido a los estudiantes de basica primaria, con el proposito de mejorar el desarrollo de sus
competencias linguisticas y comunicativas, a través de la construccion y produccién de
significados en situaciones reales de comunicacion. Dicha fundacion doné al colegio 200
libros infantiles para todas las edades, con unas mochilas que se llaman “maletas viajeras”
cuyo objetivo es el de enviar libros a las casas de los estudiantes, durante el fin de semana,
para que los lean con sus padres, de esta manera el dia lunes se realiza una socializacion de

los aspectos que compartieron con sus familias en torno a la lectura.

Para terminar, desde el afio 2016 se viene trabajando el proyecto Plan Lector enmarcado
dentro del ambito curricular en el plan del area de humanidades, con los estudiantes de basica
primaria. El cual ha permitido identificar actitudes, reacciones y formas de relacion entre los
estudiantes y los procesos de escritura, en todos los grados.

2. Planteamiento del problema

En el marco de los convenios interinstitucionales que buscaron fortalecer habilidades en
la lectura y la escritura, la comunidad docente del colegio San José Norte identifico que la
mayoria de los estudiantes del plantel presentan dificultades con la lectura y con la escritura.
Ahora, si bien en un principio los esfuerzos se enfocaron principalmente en bachillerato, a

partir del Plan Lector en 2016 se extendieron al ciclo 2, con lo cual se pudo observar quelos
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estudiantes presentan, por un lado, actitudes de apatia y desinterés por escribir y por otro,

dificultades en el ejercicio de escribir.

Los estudiantes dedican poco tiempo a las actividades de escritura, lo que implica que
este proceso sea superficial y sin sentido. Ademas, en los trabajos de composicion grupal, la
mayoria de los estudiantes no realizan las actividades y los que las asumen son los mismos
de siempre, por lo que es valido suponer que los estudiantes no encuentran en la escritura

ningun sentido o relacion con sus vidas y lo hacen por cumplir con las dinamicas escolares.

Sumado a esto, en los resultados de las actividades relacionadas con la escritura se
evidencian bajos niveles de comprension e interpretacion textual y una escasa produccion de
textos escritos, los estudiantes no utilizan adecuadamente las tildes, ni distinguen los casos
donde se deben utilizar mayusculas y signos de puntuacion, dejan palabras sueltas o las
omiten, e incluso se da el mal uso de ciertas estructuras linglisticas como preposiciones y

conjunciones, produciendo textos de baja calidad en cuanto a forma y contenido.

Toda esta situacion exige preguntarse por el como se dan las actividades y dinamicas en
la clase. La metodologia se basa en guias, dictados, controles de lectura y textos curriculares
del area de lengua castellana, que funcionan como contenidos que no tienen relacién con la
vida de los estudiantes y que cumplen el papel de homogenizar tanto la manera de ensefiar
como de aprender la lengua escrita. En este sentido, me refiero a que se concibe la escritura
de manera tradicional, en términos de producir resultados como que los estudiantes sean
capaces de responder y aprobar pruebas o examenes, lo que deja de lado el proceso y el

sentido que tiene para un ser humano aprender y dominar la lengua escrita.

Esta metodologia tradicional la seguimos implementando muchos maestros afectando el
interés y la motivacion de los estudiantes, convirtiéndolos en receptores de informacion
haciendo que los procesos de ensefianza y aprendizaje sean unilaterales. Ademas, cominmente,
creemos que la responsabilidad de suscitar el interés en la escritura solamente corresponde
al docente de lengua castellana, desconociendo que la escritura es transversal en todas las

areas, y que la innovacién educativa va mas alla de la trasformacion de actividades.
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Se valoran los desemperios de los estudiantes utilizando como criterio el dominio de la
gramatica, es decir, la ortografia y puntuacién. Ademas, el proceso evaluativo es de poco
interés en el aprendizaje ya que en muchos casos no se brinda una retroalimentacion

inmediata y acorde a cada caso particular.

Finalmente, otro aspecto que se suma a la problematica, se produce en el &mbito familiar, ya
que para gran parte de los estudiantes ni la lectura ni la escritura hacen parte de sus hébitos,
pues practicamente no hay una cultura de la lengua escrita en el circulo familiar, es decir, la
preocupacion frente a que los nifios adquieran habilidades en la escritura es nula y por ende
no hay un acompafiamiento adecuado, dejandole toda la responsabilidad a la escuela como

Unico escenario para la ensefianza y la practica de la escritura.

Teniendo en cuenta lo anterior se plantea la siguiente pregunta: ¢De qué manera transformar las
préacticas educativas para favorecer la produccion de texto escrito en nifios y nifies de primaria?

3. Justificacion

Como se ha sefialado, en el Colegio San José Norte se han realizado esfuerzos en
implementar programas y actividades relacionadas con la lectura y la escritura, pero aun asi
dentro del aula se siguen presentando dificultades al apropiar la lengua escrita en su
complejidad. Teniendo en cuenta lo anterior, se puede decir que en la IED colegio San José
Norte los procesos de la ensefianza y del aprendizaje de la escritura constantemente son
problematizados.

En este sentido, la presente propuesta se justifica desde el punto de vista metodoldgico,
ya que busca transformar la practica docente en los procesos de la ensefianza y del
aprendizaje de la lengua escrita. De esta manera, propongo desarrollar una metodologia
gue propicie espacios para la construccion colectiva de sentido para la escritura, que parta de
la experiencia personal y del reconocimiento de la identidad, con el fin de contribuir a la
comunidad educativa con herramientas y alternativas distintas que renueven las practicas

escolares.
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La propuesta contempla la escritura como proceso cognitivo que permite elaborar
razonamientos y producir textos que responden a las necesidades que existen en la realidad
y en el contexto. Se quiere denotar que la escritura como proceso complejo y diverso es de
gran importancia para el desarrollo integral de cualquier persona, dado que se comparten los

presupuestos constructivistas.

Segun estos, por un lado, nifios y nifias tienen un acumulado de saberes en torno a la lengua
escrita (provenientes de sus padres, la television, la Internet, publicidad impresa y digital);
por el otro, aprenden estableciendo conexiones afectivas con el medio en el que se
encuentran, lo cual permite suponer un mayor compromiso del docente al momento de
observar, reflexionar y analizar las relaciones que emergen entre estudiantes y escritura, ya

que refleja sus caracteristicas, habilidades, gustos, intereses y dificultades para aprender.

Lo anterior implica comprender al estudiante como un sujeto activo capaz de construir su
propio conocimiento. Por tanto, la escritura posibilita explorar dicho conocimiento como
experiencia significativa, esto es: como actividad que involucra el goce, y asi, ademas de
influir en el comportamiento y la actitud, desarrollar habilidades como contrastar, organizar,
interpretar, reflexionar y escribir diferentes tipos de texto. En este sentido, la escritura es un

proceso cambiante que se resignificaconstantemente.

En cuanto a los beneficios de la escritura, el estudiante realiza una serie de procesos, se
hace preguntas sobre lo que desea expresar, explora el tema que le interesa, busca
informacidn, genera ideas y las organiza, toma postura frente al tema, escribe utilizando el
sistema de escritura; esto es, trazar signos, organizar y dar sentido al mensaje para expresar
con claridad lo que se desea comunicar, volver sobre lo escrito para releer, evaluar,

reflexionar y ajustarlo.

Por otro lado, siendo la escritura una actividad transformadora que da paso a nuevos
conocimientos, posturas y formas de interactuar con la realidad, implica concebir de manera
distinta el rol del estudiante, del docente, el aprendizaje y la manera de evaluar. En otras

palabras, se busca la trasformacion de las I6gicas en la situacion pedagdgica.
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4. Objetivo general

» Determinar los aspectos que posibilitan la transformacion de las practicas
educativas desde los ambientes de aprendizaje para favorecer la produccién de

texto escrito en nifios y nifas.

4.1 Objetivos especificos

v' Disefiar estrategias en el aula que posibiliten la mediacién, motivacion y
promocion de la escritura.

v"Identificar las implicaciones que tienen los ambientes de aprendizaje como
estrategia pedagdgica para mediar, motivar y promocionar la escritura.

v Reflexionar en torno a los ambientes de aprendizaje como potenciadores de la

produccion de textos escritos con sentido.
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5. Antecedentes

El presente marco de antecedentes se construyé a partir de la revision tanto de
produccion cientifica como tedrica, reflejada en articulos de investigacion rastreados en bases
de datos. Con intencion de conocer los aportes en materia de mediacién, motivacion y
promocion de la escritura, se revisaron once documentos entre articulos, investigaciones,
proyectos de aula, tesis y monografias. Cabe sefialar que de estos once documentos, se
tomaron en cuanta solo nueve que se relacionan estrechamente con el tema que compete a

esta investigacion.

5.1 Mediacion

Iniciaré con Delmastro (2008) quien present6 un articulo llamado “el andamiaje docente
en el desarrollo de la lectura y la escritura en lengua extranjera”. En relacion a la mediacion,
su proposito fue indagar la naturaleza de los procesos que se producen en el aprendizaje de
una lengua extranjera a través del andamiaje, definido como una estructura provisional que
aporta el docente al estudiante como apoyo en la construccién de nuevos aprendizajes.

Para tal estudio la lectura y la escritura son procesos complejos, donde el docente
desempefia el rol de mediador. Por un lado, aporta estructuras de apoyo como instrucciones
y orientacion de las actividades de lectura y redaccion; por el otro, introduce los elementos
necesarios para que el estudiante logre un desempefio que supere la mera aplicacion de reglas
en la escritura y que permitan el desarrollo de aprendizajes independientes y con un sentido
mas cercano.

El andamiaje, como mediacion docente, propende por el desarrollo de escenarios que
permitan la comprension de la expresion oral y escrita desde la exploracion de los intereses
y las necesidades de los estudiantes. Asi, el fin es disefiar actividades y estrategias que, de un
lado, activen las experiencias y conocimientos previos; de otro, que detecten dificultades en
el aprendizaje para ser superadas con un refuerzo positivo, trabajo colaborativo y
autorreflexion.

Finalmente, concluye con que gran parte de estrategias y destrezas de lectura y escritura
en lengua extranjera requieren una intervencion pedagoégica directa para su aprendizaje, dada

la complejidad que estas representan al no ser todavia desarrolladas en la lengua materna. En



este sentido, el docente puede intervenir favorablemente en el desarrollo de la lectura y la
escritura a través del disefio y la practica guiada al convertirse en un observador cuidadoso
de la actuacion de los estudiantes para saber en qué momento incrementar la dificultad de las
actividades y cuando retirar las estructuras de apoyo para no coartar ni la creatividad, ni la
autonomia del estudiante (Delmastro, 2008).

Otra importante investigacion es de Barbero & Lluch (2011) titulada: Lectura, escritura
y desarrollo en la sociedad de la informacion, que se realizo bajo el apoyo del CENTRO
REGIONAL PARA EL FOMENTO DEL LIBRO EN AMERICA LATINAY EL CARIBE
(CERELAC) y la ASOCIACION LATINOAMERICANA DE INVESTIGADORES DE
COMUNICACION (AECID). Su principal aporte es la forma de entender las experiencias
de lectura y escritura, no como procesos aislados sino como ambitos de comunicacion en los
que se provocan cambios culturales.

El trabajo se sitda desde el enfoque de la investigacion-accion. Por un lado, permite
analizar, visibilizar y enfrentar la exclusion social; por el otro, analiza, reformulay disefia
experiencias en relacion con la inclusion social de personas y colectividades en espacios
mediadores entre las diversas culturas y las practicas de lectura y escritura. Desde alli, los
autores muestran como los programas acercan a los ciudadanos desde diferentes propuestas
al ejercicio lector y escritor, que favorecen un desarrollo integral individual y social.

En cuanto a la mediacion, la investigacion propone perfiles y funciones del mediador
dentro de las comunidades, entendiendo que en la actualidad existen nuevas nociones y
experiencias de lectura y escritura que representan retos y posibilidades en las que “se hace
necesario un mediador con capacidades y miradas plurales que incentive el cruce y la
interaccion de los lenguajes orales, graficos, audiovisuales y virtuales” (Barbero & Lluch,
2011, p. 133).

Para terminar este breve apartado dedicado a la mediacion vale mencionar el proyecto
de intervencion titulado La Lectura y la escritura como procesos placenteros: ElI maestro
mediador (Gomez Ramirez, 2014). La propuesta surge a partir de la practica docente, en la

que se reconoce que los procesos de lectura y escritura son fundamentales para el desarrollo

20



de diferentes habilidades del pensamiento. En este sentido, uno de los factores que incide
negativamente en los procesos de lectura y escritura, se encuentra en las estrategias didacticas
utilizadas por los docentes.

Dichas estrategias parecen no motivar, lo que trae como consecuencia que la lectura y
la escritura no se conviertan en habitos placenteros, sino por el contrario, terminan
volviéndose habitos carentes de valor. Por tanto, segun la autora, es importante facilitar
estrategias didacticas que le permitan al docente ser mediador entre la lectura y la escritura
como précticas de placer, gozo y aprendizaje (Gomez Ramirez, 2014).

La autora nombra algunas estrategias del plan nacional de lectura (PNLE) que se
articulan con el proyecto educativo institucional (PEI) para la promocién de la lectura y
escritura, ademas de proponer un plan de mediadores de lectura y escritura que aporta
estrategias a los maestros como: la lectura en voz alta, lectura silenciosa y produccién de
textos. Esto movilizado por experiencias significativas, comunicativas e identitarias.

Pese a estos esfuerzos, se registran bajos resultados en las pruebas saber, relacionadas con
el rea de lengua castellana, aplicadas al 3° y 4° grado de bésica primaria en diferentes
instituciones educativas. Lo que evidencia la necesidad de poner especial atencion a la
didactica utilizada por los docentes para las practicas de lectura y la escritura. De ahi que la
autora propone que el docente como mediador tiene muchas posibilidades de acercar a los
estudiantes a estas préacticas a través de la diversidad de maneras de leer y escribir, en las que
pongan en juego los saberes, intereses y competencias para producir el mundo.

En sintesis, la autora sugiere que es conveniente que la lectura y la escritura tenga como
punto de partida la experiencia personal, asi, quien sea mediador entre el texto y el lector
debe ser quien tenga la de una lectura y escritura enriquecedoras que contagie a sus
estudiantes, experiencia asumiendo y valorando el patrimonio literario con el que llegan los

estudiantes a la escuela.

5. 2 Motivacion

En cuanto a la motivacion, el primer documento se trata de un articulo llamado “relacion
entre la motivacion y la escritura” (De Caso Fuertes & Garcia Sanchez, 2006) donde los
autores buscan analizar la importancia que tiene la motivacion en la ensefianza de la escritura.
Para ello, exponen la importancia de esta en el rendimiento académico y su variacion de un

contexto a otro. También exponen la falta de este tipo de estudios en un area tan importante
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a nivel curricular como la escritura. Por lo cual, presentan técnicas y estrategias para la
ensefianza de esta.

Valle, Nufiez, Rodriguez & Gonzalez-Pumariega (2002), citados por De caso y Garcia
(2006), definen la motivacion como el conjunto de procesos implicados en la activacion,
direccion y persistencia de la conducta. Por tanto, es vital entender que la motivacion tiene
que ver con una serie de actitudes que el estudiante utiliza para el aprendizaje, ya que requiere
de tiempo y esfuerzo para obtener un mejor rendimiento.

El desarrollo de la motivacion depende tanto de la historia personal de aprendizaje de
cada estudiante como experiencias acumulativas y continuas. Es asi, como algunas
investigaciones realizadas por Valle y Gémez (1997) demuestran que los estudiantes con mas
alta motivacion intrinseca utilizan mejor las estrategias de aprendizaje significativo que los
estudiantes con alta motivacion extrinseca.

Lo anterior se vincula con la importancia que tienen las metas del aprendizaje para la
motivacidn, es decir, que el grado de motivacién intrinseca se relaciona con las metas que
comprende el dominio de una tarea en si. Dichas metas se entienden como el valor que los
estudiantes le otorgan a la realizacion y finalizacion de las actividades en la escuela.

Otros componentes que influyen en la motivacion tienen que ver, en primer lugar, con
las expectativas, autopercepciones y creencias sobre las actividades y sobre las capacidades
del estudiante a la hora de realizarlas. En segundo lugar, con la atribucion que les dan los
estudiantes a sus exitos o fracasos, lo que causa variaciones motivacionales que se relacionan
con la ansiedad, afecciones y emocionalidad. Y, en tercer lugar, con los niveles de exigencia
0 normas de realizacion que se refiere a los procesos de autoevaluacién de las actividades
por medio de la comparacién entre lo que indica el docente, lo que hacen los demas
compafieros y las actividades propias del estudiante que toma como referente. La motivacion
aumenta siempre y cuando las realizaciones de las actividades se acerquen a los ideales
exigidos por el entorno y por el mismo estudiante.

En cuanto a la escritura, los autores manifiestan que los estudiantes necesitan desarrollar
fuertes creencias motivacionales sobre la importancia de esta para poder enfrentar la
complejidad y frustraciones que el acto de escribir trae consigo. El conjunto de creencias que
los estudiantes poseen sobre la escritura afecta directamente sus textos, en este caso es

indispensable plantear la escritura como una experiencia auténtica.
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Para que el docente logre que los estudiantes perciban la escritura como algo propio,
deberd tener en cuenta que sus concepciones y relaciones con esta influiran en las creencias,
gustos y motivaciones de sus estudiantes.

Bruning y Horn (2000), citados por De caso y Garcia (2006, p.485), proponen cuatro
componentes necesarios para desarrollar una adecuada motivacion a la hora escribir. El
primero se trata de fomentar las creencias funcionales sobre la escritura; se refiere a creer
que se es competente para escribir y que tiene gran valor. El segundo tiene que ver con
fomentar el interés de los estudiantes por la escritura a través de la realidad y experiencia
cotidiana de los mismos. En tercer lugar, se debe brindar un contexto adecuado de apoyo a
la escritura debido a la complejidad que esta conlleva; los docentes deben ayudar a los
estudiantes a alcanzar las metas, haciendo explicaciones claras, desarrollando héabitos y
estrategias que le ayuden a conseguirlas. El cuarto factor, tiene que ver con crear un ambiente
emocional positivo, eliminando las condiciones que hacen gue el estudiante no sienta el deseo

de escribir; por ello, es necesario permitirles que elijan el tema que les motive a escribir.

En términos de la evaluacién se debe distribuir el tiempo de la mejor manera en los
diferentes procesos de la escritura como la planificacion y revision, ademas de tener en cuenta
el esfuerzo cognitivo que le toma al estudiante realizar las diferentes actividades en la
produccidn escrita. Para concluir, es necesario manejar materiales, contextos y estrategias que
faciliten el proceso escritural, teniendo en cuenta intereses y niveles de motivacion, que
brinden pistas, indicadores y guias para ayudar a los docentes en su trabajo cotidiano (De
caso y Garcia, 2009).

Ahora examinaré brevemente el articulo Agente y prestidigitador: el profesor de lenguas
y las diferencias individuales en el aula (Ortega, 2008), realiza un recorrido por
investigaciones que se han desarrollado en el campo de la aptitud y la motivacién para la
ensefianza y el aprendizaje de segundas lenguas, haciendo énfasis en las diferencias
individuales que se pueden encontrar en el aula. También propone estrategias pedagogicas
concretas para los docentes, las cuales, van encaminadas a que su practica se adapte a diversas
metas, voluntades, necesidades y estilos de vida de los estudiantes. Por tanto, el docente debe
ser un agente activo de la ensefianza y animador del aprendizaje colectivo e individual.

La motivacién se ha considerado como un asunto individual y psicologico que se

encuentra dentro del sujeto. Desde la Optica tradicional planteada por Gardner y Lambert, se
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distinguen dos tipos de motivacion: integradora e instrumental. Sin embargo, investigaciones
sobre el tema conciben tres principios fundamentales. El primero, que la motivacion debe ser
relacionada con calidad y no con cantidad. El segundo, que es de orden social porque el
contexto y las relaciones sociales influyen en el tipo de motivacion. Y el tercero, es dindmica
debido a los cambios que esta presenta a lo largo de la vida.

Dentro de estos estudios, se identifico que los estudiantes actuan bajo diferentes tipos
de motivacion. Una de ellas es la motivacion integradora, basada en el interés por aprender
un contenido que se quiere dominar, a partir del compromiso y el esfuerzo constante. En caso
de observar actitudes de este tipo, el docente debera fomentar el entusiasmo seleccionando
contenidos, materiales culturales y situaciones pedagogicas que provocan simpatia y
curiosidad en los estudiantes. Con los que muestran desmotivacion, se deben considerar
estrategias pedagdgicas que les permitan confrontar el desinterés y los prejuicios que tiene
frente al aprendizaje.

Noels et al. (2000), en Ortega (2008), definen la motivacion intrinseca como el placer
puro e intimo que ciertos estudiantes sienten cuando estudian. Dicho disfrute impulsa al
estudiante a decidir por si mismo la cantidad de esfuerzo que emplea para el aprendizaje,
poniéndose metas claras y ambiciosas. Con este tipo de motivacion, el docente brinda la
oportunidad de ponerse retos y metas propias que exijan tenacidad y determinacién para
alcanzarlas, permitiendo que el estudiante sea el protagonista del proceso, involucrandolo en la
eleccion de actividades, tareas y los temas sobre lo que desea escribir. Ello contribuird a que
el docente evite la recompensa o el castigo, los examenes y notas generalizadas.

El siguiente tipo de motivacion es la identificada o extrinseca. Por un lado, es cuando el
estudiante interioriza las apreciaciones del docente, pues se identifica con él, le respeta y
admira como persona y figura de autoridad. Por otro, cuando el estudiante desea obtener
resultados tangibles como buenas notas. En el primer caso el docente debera explicar con
claridad las decisiones, objetivos pedagogicos y los beneficios de lo que se les pide en clase,
construyendo lazos de empatia y afinidad que fomenten su motivacion.

En el segundo caso, es importante planear la manera de evaluar y calificar, ofrecer la
opcion de retroalimentacion o dar una nota, ya que algunos estudiantes prefieren recibir
retroalimentacion a lo largo de las actividades y al final la nota. En otros casos desean conocer
las notas para saber como avanzan en el proceso y al final solicitan los comentarios. Lo

anterior ofrece un panorama diverso y complejo, en el que se tiene que aplicar la flexibilidad
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y comunicacién para conocer la variedad de motivaciones que movilizan a cada estudiante.

Parafinalizar, es propicio que dentro de la ensefianza se creen oportunidades que activen
y enriquezcan los tipos de motivacion: querer aprender una lengua para integrarse con esa
comunidad, la satisfaccion personal de aprender y alcanzar una meta, querer agradar al
docente, sacar buenas calificaciones, como proyecto de vida o por el valor simbdlico e
identidad social. Dado que la aptitud y la motivacion son fendmenos influenciables por el
docente, si éste consigue que los estudiantes establezcan conexiones personales con los
aprendizajes y su vida presente y futura, entonces se habria respondido en gran parte a la
diversidad que se encuentra en un aula de clase (Ortega, 2008).

El siguiente articulo se titula “composicidon escrita y motivacion: una perspectiva de
desarrollo” (Martinez-Coc6, De Caso Fuertes, & Garcia Sanchez, 2009), cuyo objetivo fue
analizar, por un lado, los resultados de los procesos y de los productos de la escritura; por el
otro, los componentes motivacionales en la composicion de textos escritos, a lo largo de
diferentes niveles de escolarizacion como lo son tercero de primaria y sexto de secundaria.

Los aspectos por los que se tuvo en cuenta este estudio son: por las edades y grados
escolares con los que se efectla el analisis y por ampliar los referentes que investigaron sobre
la motivacion y su relacion con la escritura.

El nivel educativo incide proporcionalmente en los procesos de escritura como lo
muestran Martinez, De Caso y Garcia (2009) citando a Graham y Harris (2000), quienes
develaron que estudiantes de grados inferiores le daban mayor importancia al deletreo o la
presentacion que a la organizacion del texto y coherencia del mismo. Otras investigaciones
corroboran lo anterior, al demostrar que los mas pequefios consideran que escribir bien es no
tener errores mecanicos, mientras que para los mayores escribir bien es tener en cuenta la
l6gica y organizacion del texto.

La motivacidn se intensifica al inicio de la escolaridad hasta los 10 o 11 afios, etapa en
que se estabiliza, para luego decrecer en la adolescencia. Sumado a esto, algunos estudios
revelan que la motivacion tiene estrecha relacion con el rendimiento académico. Por tanto,
cuanto mas se acercan los estudiantes a la adolescencia, mas exigente es la tarea para el
docente al momento de disefiar situaciones escriturales que permitan superar la

desmotivacion.
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Gracias a las investigaciones sobre el tema, se han efectuado cambios en los modelos de
la escritura. Por ejemplo, Hayes y Flower (1980) consideraron como determinante para la
composicion de textos los procesos cognitivos y la memoria a largo plazo. Ahora bien, lo
definitivo son las caracteristicas del individuo, es decir, creencias, actitudes, metas, costes,
predisposiciones y beneficios de escribir. A partir de esta concepcion, se produce la necesidad
de promover la motivacion en los estudiantes para mejorar la calidad de sus textos.

Una vez aplicados los instrumentos y evaluaciones para obtener informacion, se
encontré que, en cuanto a la motivacion (intrinseca y extrinseca) hacia la escritura, los
estudiantes de tercero de primaria obtuvieron los mejores resultados. Este confirma la
hipétesis planteada anteriormente, acerca de que la motivacion disminuye en la adolescencia.
Sin embargo, en la actualidad hay una realidad que se debe afrontar y es que esta desciende
cada vez a mas temprana edad.

A nivel general, los autores observaron que tanto la motivacion intrinseca como la
motivacion extrinseca decrecen progresivamente a lo largo de los diferentes grados escolares.
Aunque se debe resaltar que el proceso escritural en estudiantes de grados adelantados,
evidencia progresos en la produccion escrita, es decir, que los estudiantes de grados mas
avanzados producen textos con mas calidad, profundidad y coherencia que los de grados
iniciales, debido a la préactica realizada durante todos los afios de escolarizacion (Martinez,
De caso y Garcia, 2009).

Ahora bien, continuando con este trabajo referenciaré un proyecto de aula Ilamado Otra
historia que contar: estrategias para motivar escritura y autoconocimiento de Ruiz Soto
(2016). El objetivo del proyecto fue generar estrategias para motivar los procesos de escritura
y autoconocimiento en estudiantes del grado 606 del Colegio Liceo Femenino Mercedes
Narifio

Para ello, se pusieron a prueba tres estrategias. La primera, fue la elaboracion de una
autobiografia ficticia, a partir del diario personal de las estudiantes. En la segunda, se
desarrollaron talleres de escritura. Finalmente, se elabor6 un blog para complementar el
trabajo en el aula, que motivara la escritura y el autoconocimiento. Por ello, se busco apoyo
en la creacion literaria, y la interdisciplinariedad entre campos como la filosofia, la literatura,

la historia y el uso de las TIC.
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El proyecto se realizé bajo la metodologia de la Investigacion Accion. En él se
identificaron dificultades que dieron lugar al disefio de una propuesta de accion que fue
aplicada y evaluada constantemente, hasta obtener los resultados esperados segin los
objetivos especificos y el objetivo general planteados para el proceso investigativo.

A manera de conclusion se mencionan los siguientes aspectos: la metodologia, que
articula la discusion, el trabajo en grupo, la lectura diaria y la escritura constante, comprob6
ser una préactica efectiva para generar motivacion dentro de las estudiantes. Otro factor que
incidio en la motivacion fue la inclusion de TICS, porque acerco a la escuela al mundo enel

que los estudiantes permanecen la mayor parte del tiempo.

Ademas, introducir el diario personal para mejorar la produccion escrita, acerco a las
estudiantes de forma positiva al acto de escribir. También generd procesos de
autoconocimiento, ya que al poner en dialogo la ficcion y la realidad, las estudiantes toman
conciencia de su papel como sujetas duefias de sus decisiones y su proyecto de vida. Para
terminar, el ejercicio permitio a los estudiantes reconocer en la literatura un conocimiento y
reconocimiento personal, que implicd la préctica constante y el esfuerzo, aspectos que se

relacionaron con las motivaciones personales (Ruiz Soto, 2016).

5. 3 Promocidn

Con respecto al concepto de promocidn, vale la pena mencionar la tesis: Promocién de
la escritura creativa a traves de los textos oficiales exigidos en los programas de castellano y
literatura de cuarto afio de media general del liceo bolivariano “Jestis Manuel Subero” en
Moron, Estado Carabobo (Venezuela), (Torrealba, 2012), cuyo objetivo fue promover la
escritura creativa en los estudiantes del cuarto afio de bachillerato, utilizando los textos
narrativos que les parecian fastidiosos e incomprensibles. El enfoque del estudio fue
cualitativo, partiendo de presupuestos aportados por la Investigacion-Accion-Participante.

A partir de ello, se desarrollaronacciones que facilitaron la motivacion de los estudiantes para la
construccion de sus textos.
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Un aspecto relevante que plantea el autor, es que a pesar de los esfuerzos y programas
que adelanta la institucion en términos de la promocidén de la escritura, los estudiantes se
encuentran distanciados de esta. Por lo anterior, fue necesario disefiar e implementar
estrategias, herramientas y métodos para propiciar cambios a dicha situacion. Un factor
importante fue el desarrollo de la creatividad en diferentes actividades y situaciones
pedagdgicas. Como lo menciona Gagné (1982), en Torrealba, (2012) “la creatividad es una
herramienta que puede ser utilizada para solucionar un problema mediante intuicion o
combinacion de ideas provenientes de campos muy diferentes del conocimiento” (p.9).

Las principales conclusiones de esta investigacién sefialan que es indispensable
promocionar la escritura haciendo uso de la creatividad del docente en el momento en el que
los estudiantes se cierran a ella, para que descubran la necesidad y el placer por escribir. La
fase imaginativa de la escritura es vital cuando se trata de transmitir una teoria o
conocimientos gramaticales. Es necesario confrontar al estudiante, llevarlo a pensar,

imaginar y ordenar ideas para que re signifique el sentido de la escritura.

Durante el proceso de composicién las ideas y las palabras de un texto proceden de
nuestra memoria, que registra lo que se escucha, se lee en libros y demas materiales. Luego
se reelaboran haciendo uso de procesos intelectuales como la generacion de ideas, la
organizacion, la planificacion y la revision. Hecha esta salvedad, el estudiante es el Unico
responsable de los textos que produce y no hace falta que espere ningln tipo de inspiracion
para encontrar las ideas o las palabras para escribir un texto, ya que escribir es una actividad
compleja que toma tiempo, dedicacion y paciencia.

El docente es el llamado a derribar los prejuicios y temores que los estudiantes
desarrollan por la escritura, teniendo en cuenta las habilidades y dificultades particulares,
para dar un apoyo mas acertado que permita movilizar actitudes positivas de autonomia y
libertad para expresarse, partiendo de la experiencia personal, su conocimiento de la lengua,
sus vivencias, su entorno y sus intereses.

La monografia titulada promocién de Loaiza Cardenas (2016), indaga teéricamente el
campo de la promocion de lectura con la intencién de observar aspectos relevantes al llevar a
cabo esta préactica. En lo que se refiere a lugares no convencionales para la lectura y escritura,
tiene en cuenta los postulados de sociedad de lectura y escritura en espacios no

convencionales: alternativa de acceso a la culturaescrita, educadora para conceptualizar sobre
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estos espacios que permiten el acceso a la cultura escrita.

Lo anterior es contrastado con la sistematizacion de experiencias que se inscriben en el
paradigma interpretativo, del enfoque cualitativo. El analisis dio lugar a cuatro categorias de
analisis: la primera es la familia, porque esta genera la creacion de los primeros habitos
lectores. La segunda da cuenta de las Politicas Publicas de Lectura y Escritura, puesto que,
trazan los lineamientos que propenden por la inclusion social. La tercera hace referencia a la
promocion de lectura y escritura en la escuela. Y la cuarta, a la promocion de lectura y
escritura en espacios no convencionales.

Dentro de las principales conclusiones de este estudio se encuentra que los espacios no
convencionales para la lectura y escritura se han establecido como escenarios de
participacion ciudadana para que las personas puedan experimentar momentos de libertad al
acceder voluntariamente, construyendo habitos y habilidades en practicas de lectura y
escritura como via de acceso a la cultura escrita. Asi mismo, se encontrd que en la practica se
estimulan tres aspectos: la actividad de aprendizaje, la experiencia estética y la lectura y la
escritura como experiencias de goce.

En cuanto a la labor de promocion de lectura y escritura, se resaltan estrategias como:
lectura en voz alta, seleccion de textos y claridad para llevar a cabo una practica efectiva. A
su vez, el promotor propenderd por la creacién de comunidades lectoras para consolidar
habitos en lecturay escritura. Ademas de transmitir el gusto e interés por la lectura, necesita
poseer una buena disposicion y creatividad en las actividades que realiza. EI fomento por la
lectura y la escritura en familia es una accién a distinguirse dentro de sus actividades
programadas. Para terminar, es importante que la promocion de la lectura y escritura se
dinamice en la escuela a través de escenarios de juego, espacios no convencionales, los cuales
aportan las practicas de voluntad, autonomia, convivencia y libertad (Loaiza Cardenas,
2016).

El Gltimo documento del cual se dara cuenta es la monografia: La produccién de textos
estéticos en el aula de bésica primaria: escritura creativa y subversion de la lengua materna,
(Guzman Ayala & Bermudez Cotrina, 2017), de la Universidad distrital Francisco José de
Caldas. Entre sus presupuestos se encuentra la produccion escrita a partir de la lectura y
comprension de textos literarios, encaminados a promover la escritura creativa de textos
estéticos en estudiantes de grado tercero, para que realicen aportes de manera individual y

grupal, partiendo de experiencias y juegos con las palabras en un proceso de recreacion que
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tiene en cuenta su contexto y su singularidad.

A partirdel desarrollo de talleres de escritura creativa se busco que la produccion de textos
escritos por los estudiantes estuvieran cercanos al canon literario, realizando una
observacion y reflexion constante del proceso para identificar avances y dificultades.

A continuacion, presentaré las conclusiones mas relevantes del proyecto: la ensefianza
de la escritura creativa en el aula contribuye a la liberacién de la imaginacién, favorece el
trabajo colaborativo y facilita en los estudiantes la produccion de textos cercanos al canon.
Se evidencié un cambio en los modos de actuar y en las practicas de las docentes
involucradas, transformando programas complejos y extensos de contenidos, en propuestas
de creacion e intervencion de la lectura literaria, contribuyendo con el aprendizaje de la
escritura a través de textos estéticos.

Para dicho propdsito, relacionado con la ensefianza de la escritura creativa en la escuela,
se partié del trabajo con la lengua materna, ya que en esta se encuentra gran riqueza de
contenidos que los estudiantes utilizan para la produccion de textos en los que se evidencian
sentidos, creencias, necesidades y habilidades imaginativas acordes a los niveles de su
lenguaje. Los productos de los talleres adelantados nacieron de los juegos, de las costumbres
orales y familiares de los estudiantes.

En ultimo lugar, el papel de lectura literaria facilito la creacion de iméagenes plasticas
llevando a los estudiantes a una conciencia linglistica activa y dinamica, que desencadeno
en la escritura de textos estéticos, que, a su vez, favorecié el desarrollo de la imaginacion,
permitiéndole a los estudiantes acudir a sus recuerdos, imaginar otras realidades y fantasear
con las palabras. (Guzman y Bermudez, 2017)

Los principales aportes que brindan los anteriores documentos se relacionan con la
diversidad que existe en las aulas en términos de la motivacion intrinseca y extrinseca y de
como el docente a partir de la mediacion debera tener en cuanta esta diversidad para construir
propuestas innovadoras gue tengan como base la experiencia personal de los estudiantes para
que estos encuentren sentido y de esta manera se incentive la produccion de textos escritos,
con creatividad y autonomia. Finalmente, cabe sefialar que los documentos relacionados con
la promocidn invitan a pensar en estrategias que articulen espacios no convencionales en

los que participen la familia y la comunidad en la cual se encuentra inserta la escuela.

30



6. Marco Tebrico

A modo de introduccion conviene mencionar que el presente marco tedrico comprende
dos elementos; de un lado, el aprendizaje de la lengua escrita, de otro, el ambiente de
aprendizaje. En primera instancia se debe sefialar que la investigacion de la lengua escrita en
el nifio es de larga data en campos como el pedagdgico y el psicolégico, otros campos mas
recientes son el de la lingtistica o psicolinguistica. Sin embargo, todos toman la adquisicion

de ésta como objeto de investigacion.

6. 1 Escritura

Desde el punto de vista general tales campos comparten mas o menos los mismos
presupuestos. Segun Ferreiro et al. (2000) durante miles de afios se utilizaron los
pictogramas; esto es, dibujos que se interpretan poco mas o menos como mensajes, Y asi,
tales signos graficos expresaban objetos y acciones. Luego logogramas o ideogramas; formas
gréficas que, aunque dibujos, referenciaban palabras. Después, se utilizaron marcas que
representaban ciertos aspectos fonicos, es decir, fundamentalmente silabas, acentos o
silencios. Por ultimo, como cuspide del proceso evolutivo de la humanidad, se crearon los
fonemas, con lo cual se dio inicio a la escritura alfabética.

Coulmas en Teberosky (2009) sefiala que la escritura posee cinco funciones; la mas
conocida es la mnemonica, las cuales desempefiaron un papel fundamental como mecanismo
de ampliacion de la memoria; asi “la escritura permitio no solamente registrar sino recordar
de forma mas o menos exacta (...) La historia, como disciplina, se origina en la funcion
mnemonica de la escritura” (p. 62).

La escritura también tiene una funcién de comunicacién a distancia en el espacio y en
el tiempo. De esta segunda se deriva su funcion como medio de transmision grafico que

materializa y diferencia el mensaje, tanto del emisor como del receptor. Se debe agregar la
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funcién de regulacion y control social de la conducta. Y finalmente la funcion estética. Segun
Bernal, en Teberosky (2009), la escritura es “«el mas grande invento manual-intelectual
creado por el hombre»” (pag. 60).

La lenta eclosion de la escritura permitio la formacion del lenguaje escrito que a su vez
tiene implicaciones sobre la lengua oral. La primera es bastante mas limitada, pues si bien
puede decirse que en el mundo moderno la palabra es general, refiere a la palabra ya no
solamente como fonema sino como grafema, es decir, en cuanto codigo que le dota de una
serie de restricciones.

En lo normativo, lo escrito se distingue de lo oral, debido a que lo primero, ni en las
formas gréficas, ni en la ortografia, acepta variaciones o aproximaciones, sino que 0 son
correctas o incorrectas. La actitud frente a lo escrito es de conformidad mientras frente a lo
oral es de mayor libertad y menor restriccion dado que escapa al control del registro por
escrito. Otro punto de distincion es que en lo escrito existe la posibilidad del borrador,
correcciones o comentarios.

Respecto a la produccion escrita, implica una planificacion previa, mientras en las orales
se trabaja por aproximaciones sucesivas, es decir, el hablante tiene algo que decir y busca las
palabras para expresarlo (Teberosky, 2009). La ultima se refiere a la lengua que hablan los
estudiantes, interiorizada desde la mas tierna infancia a partir de la lengua materna y que,
posteriormente, se reafirma en las relaciones e intercambios con el entorno social familiar y
escolar. Asi que se debe entender por lengua oral las expresiones verbales de la cotidianidad,
y por lengua escrita las capacidades y habilidades lectoras y escritoras.

Por ejemplo, a partir de las investigaciones de Ferreiro y Teberosky (1979) la reflexion
sobre la ensefianza de la lengua escrita se ha visto renovada. Segun éstas, desde la perspectiva
pedagdgica, la literatura especializada se centr6 en la cuestion de los métodos. Por un lado,
los sintéticos; por el otro los analiticos, unos y otros defienden ciertasmetodologias como la

solucion al problema de la ensefianza de la lengua escrita.

Desde el punto de vista de Ferreiro & Teberosky, tales principios responden a
concepciones psicoldgicas, sin embargo, dichas perspectivas se presentan miopes y, en el
debate, adquieren matices conductistas, pues sus meétodos se reducen, pese a Sus

discrepancias, de un lado, al tipo de estrategia perceptiva utilizada (auditiva o visual). De

32



otro, a especificar las capacidades y aptitudes que habra de tener el nifio para el aprendizaje
de la lectoescritura. El énfasis puesto en las habilidades perceptivas descuida un aspecto
fundamental: las capacidades cognoscitivas (1979).

Lo que deja entre ver que suponen que el sujeto es determinado por los estimulos. En
consecuencia, tales métodos imponen al nifio determinadas vias de aprendizaje, por lo que la
ensefianza se basa en la transmision de los conocimientos del maestro hacia el nifio. Por lo
tanto, el interés o la motivacion son de carécter extrinseco y asi la actitud para emprender
una tarea se desarrolla sobre la voluntad de agradar a los docentes y adultos.

Por el contrario, desde el enfoque de Ferreiro y Teberosky (1979) se sefiala el papel
preponderante del sujeto en el proceso de aprendizaje de la lengua escrita, dado que éste “trata
activamente de comprender el mundo que lo rodea y de resolver los interrogantes que este
mundo le plantea” (p. 28). Lo que quiere decir que simultaneamente a los métodos de
ensefianza de la lengua escrita estan los procesos de aprendizaje de un sujeto cognoscente.
“Un mismo estimulo (u objeto) no es el mismo a menos que los esquemas asimiladores a
disposicion también lo sean” (Ferreiro & Teberosky, 1979, p. 29-30), sino que los estimulos
son transformados a partir de los esquemas de asimilacion. Dicho de otra manera, lo que
transmite el profesor al estudiante no aparece integro, tal cual lo concibe y lo transmite el
docente, sino que es transformado. Tal cuestién pone sobre la mesa la diferencia entre los
pasos de un método y lo que pasa en la cabeza del sujeto que aprende.

Respecto a la ensefianza de la lengua escrita se puede decir que los docentes son
asociacionistas y conciben al nifio como un ser pasivo, receptor e ignorante para la lengua
escrita. Sin embargo, segun Ferreiro & Teberosky, éste toma a la lengua escrita como objeto
de conocimiento dado que tal elemento cultural suscita internas confrontaciones cognitivas;
en ese sentido todas las actividades o tareas suponen “una interaccion entre el sujeto y el
objeto de conocimiento (en este caso la escritura) bajo la forma de una situacion a resolver”
(Ferreiro & Teberosky, 1979, p. 41) de tal forma que la conducta infantil debe entenderse
como un modo de aproximacion al objeto de conocimiento en una larga construccion. Asi, la
comprension de éste aparece ligada a la posibilidad del sujeto de reconstruirlo, al haber
comprendido sus leyes de composicion, las transformaciones que engendran determinadas
configuraciones.

Baez en Ferreiro (2000) sefiala que el sentido asignado a un objeto de conocimiento y
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sus relaciones con otros objetos, depende principalmente de cdmo se establece socialmente
la relacion del sujeto con el objeto. Es decir, de como la atencion del sujeto es dirigida a
ciertas partes o situaciones y no a otras; de como los objetos son en ciertos contextos y no en
otros; de como las acciones sobre los contextos son dirigidas en cierta forma y no en otras,
por lo que todo esto esté fuertemente influido por el medio social y cultural.

Lerner, siguiendo a Chevalard, sefiala que el saber adquiere diferentes sentidos en
diferentes instituciones. Dicho de otra forma, el conocimiento funciona de un modo en la
institucion que lo produce y de otro en la institucion que lo comunica. Por ejemplo, no es lo
mismo aprender a leer y escribir en la institucidn escolar o en la institucién familiar, por lo
que se puede decir que el saber y la competencia son formados por el aqui y ahora de la
situacion en tal institucion (2001).

6.1.1 Ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita.

Lo anterior pone de manifiesto el caracter universal de la palabra escrita, y por
consiguiente, laimportancia de la ensefianza de las habilidades en lengua escrita. Es la escuela
la que asume la responsabilidad social de ensefiarlas. La primera tiene un caracter
extraescolar, lo que quiere decir que en la actualidad toda persona tiene contacto con la lengua
escrita mucho antes de asistir a la escuela. Tal contacto no es neutro, sino que genera
incertidumbres y cuestionamientos, por lo tanto analisis, conceptualizaciones y reflexiones,
e incluso, se puede decir gustos, intereses y propositos.

Para Lerner (2001) en el segundo registro, es decir, la institucién escolar, la mayoria de
las veces se invisibilidad tales elementos; esencialmente porque los propdsitos que guian la
ensefianza de la lengua escrita en ésta son diferentes de los que orientan la lectura y la
escritura fuera de ella. Un propdsito de los nifios puede ser la necesidad de comunicarse con
alguien enviandole una carta, correo electronico, e incluso un mensaje en WhatsApp; asi,
aprender tal palabra se relaciona con el deseo de comunicarse con alguien. Por otro lado, la
institucion escolar busca principalmente comunicar a las generaciones nuevas el
conocimiento que elabora la sociedad. En el caso de la lengua escrita, el propésito educativo
es laincorporacion de los estudiantes a la comunidad de lectores y escritores, es decir, formar

los alumnos como ciudadanos de la cultura escrita.
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Ademas, en tanto practicas “la lectura y la escritura presentan rasgos que obstaculizan
su escolarizacion [...] estas practicas son totalidades [...] indisociables, que ofrecen
resistencia tanto al analisis como a la programacion secuencial” (Lerner, 2001, p. 28). Por
tanto, es necesaria una serie de transformaciones del objeto de conocimiento a ensefiar, que
—contrario a lo que se persigue— muchas veces lo despojan de su importancia (Lerner,
2001). Es labor de los docentes pensar cuales son las mejores formas para que las clases
despierten el interés en los estudiantes por la lengua escrita més alla de lo extrinseco.

Segun Lerner (2001), dicha transformacion inicia con una division del objeto y
distribucion de sus partes en el tiempo. En el caso de la lengua escrita, en los primeros afios
de la escolaridad se busca el dominio del codigo, para posteriormente comprender y producir
textos breves y sencillos. Asi, en primero se propone, ciertas letras, silabas o palabras para
introducir otras en las semanas o los meses siguientes, graduando las dificultades. En grados
posteriores se presentan textos de determinados géneros y se reservan otros para los grados
que siguen. “La ensefianza se estructura asi segin un eje temporal Unico, segun una
progresion lineal, acumulativa e irreversible” (p.30).

Tal organizacion del tiempo de la ensefianza implica contradicciones con el tiempo del
aprendizaje y también con la naturaleza de las précticas de lectura y escritura (2001). Por
ultimo, otra dificultad se deriva de, “la distribucion de derechos y obligaciones entre el
maestro y los alumnos” (Lerner, 2001, p. 31) ya que en este punto le corresponde solamente al
docente corregir tanto la lectura como la escritura. Para soslayar tales dificultades Lerner
propone hacer de los oficios del escritor objeto de ensefianza (2001).

Segln Cassany, para el dominio de la lengua escrita se necesita conocimiento,
habilidades y actitudes. Mientras el primero se refiere a conocer la gramética y el léxico, es
decir, las propiedades que debe tener el escrito, las segundas se refieren al saber utilizar estos
conocimientos a partir de estrategias de redaccion como buscar ideas, hacer esquemas, hacer
borradores, revisarlos, etc. Estos dos aspectos estan determinados por las terceras, las cuales
son el resultado de lo que pensamos, opinamos y sentimos en el interior de la escritura. Estas
ultimas se relacionan con la motivacion de escribir, pues las actitudes estan en la raiz del

aprendizaje de la escritura llegando a condicionarlo (1993).
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6.2 Ambientes de aprendizaje

Respecto a los ambientes de aprendizaje, se tomaran en consideracion tres aspectos. Por
un lado, sefialar algunas concepciones acerca de los ambientes de aprendizaje; por otro,
especificar el papel docente, de los estudiantes y el aula desde el enfoque de ambientes de
aprendizaje. Finalmente, repensar los ambientes de aprendizaje en funcion del aprendizaje

de la lengua escrita, como lo sugiere Loughlin y Suina (1997).

6.2.1 Concepciones sobre los ambientes de aprendizaje.

Para abordar teéricamente los ambientes de aprendizaje, es necesario partir del concepto
ambiente, el cual fue introducido por gedgrafos en el siglo XX refiriéndose a la interaccion
del hombre con el medio que le rodea. Segin Duarte (2003), esta es “una concepcion activa
que involucra al ser humano y, por tanto, involucra acciones pedagdgicas en las que quienes
aprenden estan en condiciones de reflexionar sobre su propia accion y sobre las de otros, en
relacion con el ambiente” (p.99).

También ha sido entendido como la unién de elementos biol6gicos, quimicos, fisicos y
psicosociales, que permiten la interaccion social. Con lo que cabe agregar, que esta
perspectiva introduce el &mbito social y cultural al poner de relieve que el humano es quien
dota de sentido y significado al ambiente.

Ahora bien, el concepto se ha desarrollado en campos como la educacion y la cultura,
con el objeto de definir dindmicas o procesos que no se pueden determinar en otros campos.
Por su parte, Luci¢ Sauvé en Duarte (2003), manifiesta “que el estudio de los diferentes
discursos y la observacion de las diversas practicas en la educacién relativa al ambiente ha
permitido identificar seis concepciones” (p.99), las cuales se mencionaran a continuacion: el
ambiente como problema, recurso, naturaleza, biosfera, medio de vida y comunitario.

Pero ¢qué se debe entender por ambiente de aprendizaje? Para responder es necesario
decir que en el terreno de la educacion existe otra denominacion, que referenciaré como
ambiente educativo, el cual se considera como una construccion que transforma al ser
humano debido a su interaccion con este. Desde otro punto de vista, es entendido como el

escenario que propicia condiciones para el aprendizaje.
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En este sentido, al pensar en lo que implica un ambiente educativo se deben considerar
aspectos como los desafios e identidades que entran en relacion cuando ocurren los procesos
de ensefianza-aprendizaje y que no estan condicionadas por lo fisico o las relaciones
interpersonales, sino que se extienden a fendbmenos que permiten aprender y transformar las
précticas; estas son, actitudes, vivencias, afecciones, sensaciones y emociones que entran en
contacto con materiales, objetos e infraestructuras.

Segun Pérgolis en Duarte (2003), “los ambientes educativos pueden ser vistos como
contenido, como proyecto 0 como construccion (...) deben responder a una escuela en la que
predomina la complejidad; en donde cada institucion educativa es reconocida desde sus
particularidades (p. 103)”. No obstante, esta concepcion dista de las dindmicas escolares,
debido a su caracter disciplinario y de control social como lo afirman Moreno y Molina en
Duarte (2003) “en las escuelas actuales el ambiente educativo se mantiene inalterado: en
cuanto al ordenamiento, sigue siendo prescriptivo, en cuanto a las relaciones interpersonales
es dominado por consideraciones asimétricas de autoridad (autoritarismo)” (p. 104).

Otra vision significativa, sobre los ambientes de aprendizaje es la propuesta por
Loughlin y Suina (1997), para quienes los ambientes de aprendizaje “son algo mas que un
edificio, una disposicion del mobiliario o una coleccion de centros de interés [su abordaje
conceptual] descansa en un entendimiento de las relaciones entre entornos fisicos y conducta,
entre disposiciones ambientales y aprendizaje” (p. 21).

En los ambientes de aprendizaje son comprendidos los agentes y materiales del acto de
ensefianza y aprendizaje. Como es natural, es necesario que este espacio sea amplio, para
establecer una configuracion espacial, tanto de agentes como materiales; tradicionalmente tal
configuracién establecia una estructura rigida segun las funciones o roles de los participantes.

Asi, dado que el docente encarnaba el saber y el conocimiento, les correspondia un lugar
preponderante frente a los alumnos. Estos tltimos, mas bien debian estar en filas con vistas
al docente, escuchando atentamente la leccion. Ahora, si bien tal organizacion de la estructura
se revestia de una importancia fundamental, se centraba en la organizacion metodoldgica del
acto de ensefianza, por lo tanto, no tenia sus incidencias psicoldgicas en el acto educativo.
En palabras de Loughlin & Suina, (1997) “los profesores veian el ambiente de aprendizaje
como una especie de escenario para la ensefianza y el aprendizaje, un fondo placentero, pero

inerte, para la vida de la clase” (p. 19).
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No es sino hasta el siglo XX que el entorno como preocupacion pedagdgica adquiere
resonancias significativas; un referente de tal reflexion se encuentra ya en Maria Montessori,
en sus planteamientos sobre los materiales a la medida para el infante. Reflexiones como las
suyas abrieron nuevos horizontes para comprender el medio donde se ejecuta el proceso de
ensefianza aprendizaje. Otra forma de comprender el ambiente de aprendizaje y la funcién
del docente como su creador es conceder al entorno dispuesto por el profesor “una influencia
activa y penetrante en las vidas de nifios y profesores a lo largo del dia escolar” (p. 19).

Segun Loughlin & Suina, en los procesos de ensefianza el entorno fisico dispuesto por el
docente posee dos funciones; por un lado, proporciona un lugar para el aprendizaje; por el
otro, participa en la ensefianza y el aprendizaje. Para esto comprende dos elementos: la
instalacion arquitectonica y el ambiente dispuesto; cada uno resulta esencial pues influye en
la conducta de los nifios y el aprendizaje. La primera puntualmente es el lugar donde tiene
lugar el desarrollo de la ensefianza; dicho de otra manera, el lugar donde se desarrollan todas
las interacciones entre las personas y materiales (1997). En lo referente a la disposicion del
ambiente, esta debe ser cuidadosamente disefiado ya que:

afiade una dimensidn significativa a la experiencia educativa del estudiante, atrayendo
su interés, brindando informacion, estimulando el empleo de destrezas, comunicando
limites y expectativas, facilitando las actividades de aprendizaje, promoviendo la
propia orientacion y respaldando y fortaleciendo a traves de estos efectos el deseo de
aprender. (Loughlin y Suina, 1997, p.16)

Ciertamente, el concepto de ambientes de aprendizaje se ha transformado y adquirido
varias significaciones. Es asi, como diversos autores han profundizado en descifrar la
complejidad intrinseca y extrinseca que contiene, los ambientes de aprendizaje dentro de un
contexto determinado. Por su parte, los ambientes de aprendizaje en el aula (AAA), desde un
enfoque tecnoldgico son definidos como:

Un conjunto articulado de condiciones para el desarrollo de determinadas competencias
en los estudiantes para lo cual es necesario precisar que “dicho ambiente debe ser delimitado
en lo que respecta a los conceptos que se exploran, estudian y aprenden significativamente;
[éste es] estructurado por los docentes, de tal manera que [los mismos] puedan abordar el
aprendizaje de manera sistematica y flexible para permitir la tendencia hacia el aprendizaje
autonomo” (IDEP, 2006).
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Desde el punto de vista de la reorganizacion curricular por ciclos propuesta por la
Secretaria de Educacion Distrital (2008) “el ambiente de aprendizaje se entiende como un
proceso pedagdgico y sistémico que permite entender desde una l6gica diferente los procesos
de ensefianza-aprendizaje de la escuela” (p. 27). En definitiva, desde las diferentes
perspectivas los ambientes de aprendizaje integran relaciones entre actores, objetos y
espacios, que generan significados y aprendizajes. Ademas, comprenden roles que
interactian y construyen formas de comunicarse para contribuir en las practicas de

ensefianza- aprendizaje.

6.2.2 El docente.

Como ya se habia mencionado de manera superficial en el apartado anterior, el docente
desempefia un papel importante en los ambientes de aprendizaje puesto que es quien disefia,
observa, reflexiona sobre su practica, dispone de espacios y materiales con el fin de mejorar

el proceso de aprendizaje en sus estudiantes. Cabe sefialar que las distintas miradas sobre los
ambientes de aprendizaje, depositan en el docente responsabilidades y habilidades diversas.

En este sentido, inicialmente abordaré el lugar que ocupa el docente desde la perspectiva
del disefio y la organizacion, que lo sitian como el que dispone y organiza elementos activos
y explicativos dentro del ambiente de aprendizaje. Ademas, es el encargado de gestionar
recursos fisicos y humanos encaminados al buen desarrollo del ambiente. Lo cual dinamiza
su labor y le libera de procedimientos administrativos, que no le permiten dedicarle el tiempo
suficiente a la interaccidon u observacion de lo que ocurre en el aula. Como es sefialado a
continuacion:

El volumen de tiempo que el profesor invierte en la dotacion de materiales, la
supervision de tareas rutinarias y el control de la conducta del nifio pueden quedar
reducidos al minimo cuando el entorno ha sido dispuesto con tal proposito (...) Con
una clara vision de las posibilidades de gestion de un entorno bien dispuesto, los
profesores pueden liberarse a si mismos de estas y muchas otras tareas que
tradicionalmente consumian buena parte del tiempo de su jornada. (Loughlin y Suina,
1997, p.25)
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Ahora bien, dentro de la estructura basica del entorno de aprendizaje, el docente
desempefia cuatro funciones principales: organizacion espacial, dotacion, disposicion de
materiales y organizacion pura, las cuales afectan de manera significativa las actitudes y
acontecimientos en el espacio. Desde otra Optica, el docente es un actor fundamental que
lidera y gestiona el desarrollo organizacional, para transformar los procesos de ensefianza-
aprendizaje. Requiere habilidades pedagdgicas y desarrollo humano. Ademas de ser un
experto en un campo disciplinar y cientifico.

El docente (...) requiere desarrollar habilidades desde lo personal, como sujeto
participante en el ambiente de aprendizaje, como actor institucional, que trabaja la
cultura y el conocimiento en el marco de un PEI, como ser social que dialoga con un
contexto sociocultural y del que hace parte como comunidad educativa y como
ciudadano. (Secretaria de Educacion Distrital, 2008, p.29)

Hay que mencionar que dentro de la comunidad educativa el docente asume dos
compromisos; el primero se relaciona con la vinculacién de la comunidad a los procesos
escolares; y el segundo, tienen que ver generar redes de articulacion entre la escuela y el
contexto local. Dentro de los ambientes de aprendizaje en el aula, el maestro se encuentra
inmerso en una triangulacion: 1) actividades, 2) actores y 3) contextos, en el que se reconoce
como sujeto integral y diverso que oscila entre un sujeto dado y no dado:

Al hablar del sujeto se pueden asumir dos orientaciones no excluyentes para
entenderlo; como sujeto dado, es decir, como una persona con una historia, una forma
de comportarse, con experiencias de conocimiento, valores, emociones y
pensamientos. Y como sujeto no dado, que se configura, emerge y aparece en la
interaccion que se establece con los otros; es alli donde surgen su historia, sus
experiencias de conocimiento, valores, emociones, pensamientos y comportamientos.
(IDEP, 2006, p.30)

De acuerdo con lo anterior, el docente es un sujeto que se construye a partir de la relacion
con el otro, que posee cargas historicas y culturales que le han brindado saberes y
conocimientos. Su posicién es horizontal, entendiéndose como participe no solo de la
ensefianza, sino del aprendizaje ya que posee los artefactos necesarios para guiar, apoyar,
acompariar. Pero, sobre todo, para poner en relacion dinamica el contexto, los actores y el

contexto.
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Partiendo de que el estudiante es quien construye su propio aprendizaje, el rol del
maestro no se puede limitar a la transmision de conocimientos, por el contrario, se torna en
mediador o facilitador. Su labor es ahora la de buscar estrategias, herramientas y demas
insumos que le sirvan para disefiar ambientes de libertad, en los que se estimule de la mejor
manera a los estudiantes, para que materialicen sus proyecciones, dado que, como lo
menciona Blandez Angel (2000), “en este ambiente de libertad, el docente estimula y ayuda
al alumnado proporcionandole un entorno de aprendizaje, atractivo, significativo y con

diferentes opciones” (p. 17).

6.2.3. El estudiante.

El estudiante es visto como la razon fundamental para la puesta en marcha de un
ambiente de aprendizaje ya participa, interactGa y construyen su propio conocimiento, como
ser activo capaz de decidir, actuar, pero, sobre todo, de aportar y enriquecer la construccién
de ambientes acordes a sus intereses, necesidades, capacidades y contextos particulares.

Es asi que el IDEP (2006), plantea que los ambientes de aprendizaje son escenarios
abiertos para los estudiantes, teniendo en cuenta que estos son objeto central del disefio y la
implementacion del mismo. En cuanto a la relacion que establecen con el ambiente de
aprendizaje, ellos son quienes le atribuyen sentido y significado a todos los elementos que
entran en juego en el aula y las actividades.

De acuerdo a lo anterior, también se plantea que el estudiante tiene una serie de
funciones cuando participa en un ambiente de aprendizaje, de las cuales, solo mencionaré
algunas. En primer lugar, el estudiante mantiene una actitud favorable al momento de
interactuar con sus pares, docentes y espacios. La segunda, se trata de la disposicion para
aprender, sin la cual, no se podria generar los procesos de ensefianza y aprendizaje. En tercer
lugar, el estudiante debe tener voluntad de hacer y participar, puesto que esta funcion le
implica ser activo, dindAmico y constructor de su propio conocimiento. Seguido a esto, el
estudiante trabaja en equipo, lo que implica, desarrollar habilidades comunicativas y éticas, que
le permitan respetar la diversidad, la opinion del otro, llegando a consensos que permitan

conseguir los fines o propésitos planteados por el grupo.
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Por lo que se refiere a la relacion entre aprendizaje- estudiante, es de resaltar que
coexisten una serie de problematicas, en las que el estudiante entra en variedad de conflictos
que le ponen en situacién de accién y transformacion. Por tanto, al igual que el maestro, el
estudiante es un sujeto que se construye que posee una historia, experiencias, conocimientos,
valores, actitudes, emociones y sentimientos, los cuales deben servir de insumo para el disefio
de los ambientes de aprendizaje, en funcion de sus expectativas y sus realidades.

Cada estudiante es Unico, tiene sus propios intereses, niveles y puntos de vista. Por tanto,
es él quien mejor conoce sus limites y posibilidades en los procesos del aprendizaje. Bajo
este principio, la pedagogia desde diferentes dpticas, propone al estudiante como centro del
proceso educativo, otorgandole un papel auténomo y de libertad para que €l mismo sea quien
construya su propio conocimiento. Para ello, se debe construir como lo indica Blandez Angel
(2000), un ambiente de libertad que permita a los estudiantes, moverse, tomar sus propias
decisiones, resolver por si mismo situaciones problema, en suma, que ellos mismos sean los
gue marguen su propio ritmo de aprendizaje.

Con las anteriores apreciaciones hechas por los autores, se concluye que los ambientes
de aprendizaje son disefiados por y para los estudiantes, que deben ser amplios y flexibles.
Por otro lado, que las relaciones entre estos y los docentes, deben ser resignificadas y
concebidas de manera ciclica, dinamica e inacabada. Para dar cabida, al cambio de practicas,
conductas y situaciones que contribuyan a enriquecer sus potencialidades y flaquezas, en un
acto de responsabilidad social y ético con las préacticas escolares y las dindmicas

comunitarias.

6.2.4. El aula.

Existe una relacion triangular entre actividades, actores y contextos, por lo que me
interesa destacar la concepcion de contexto, pues es aqui donde se toma al aula como
escenario:

Cuando se habla de escenario se hace referencia a un lugar especifico, a un espacio fisico
determinado en el que interactian maestros y estudiantes y en el que se propicia un ambiente
de aprendizaje. Algunos ejemplos de escenario son el salon de clase, los museos, la

biblioteca, la plaza de mercado, el barrio y la ciudad. (IDEP, 2006)
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La comprension del contexto es compleja debido a que, no se limita a relaciones fisicas
humanas y objetuales, puesto que, dentro de este hay innumerables elementos de orden socio-
historico, econémico, cultural, simbolico, temporal, tecnoldgico, cientifico y geo-politico,
los cuales establecen e intervienen en las mecénicas relacionales de grupos humanos.

El aula y la clase son dos conceptos que estan estrechamente relacionados, diferentes
autores, se han interesado por estudiar los fendmenos e interacciones que se producen durante
la clase, dado que esta supone el instante crucial en el que ocurre el acto educativo. Sumado
a esto, el aula brinda la posibilidad de ser, imaginar, pensar, reflexionar, jugar, escuchar,
hablar, leer, escribir, sumar e inventar. También se comparte, se le ayuda al otro, me ayudan,
se ensefia y aprende, se motiva, se media, se resuelven conflictos, se hacen amigos, en fin. Si
pudiese continuar nombrando las distintas posibilidades de interacciones que se pueden
manifestar en un aula de clase, no tendria fin.

Lo cual lleva a pensar el aula como escenario en que convergen, innumerables eventos
o0 situaciones de las que emergen ideas, estrategias, preguntas y posibles soluciones, que
constituye materia en bruto, disponible para ser moldeada. Uno de los aspectos mas
trascendentes que ocurren en el aula, trata, de la posibilidad de construirse con el otro, en el
proceso de socializar y entender que el otro puede pensar distinto de uno mismo. Como lo
menciona Duarte (2003):

Gracias a la interaccidn con otros, el nifio empieza a reconocer que, ademas de sus
propias necesidades, gustos, intereses e ideas, existen las de muchos otros que
conviven con ¢l (...) en el aula de clases se debe favorecer el desarrollo de la
autonomia de los sujetos en el marco de unas relaciones cooperativas con los demas y
con el medio.

Desde el punto de vista del disefio y la organizacién de los ambientes de aprendizaje, el
aula se configura como instalacién arquitectonica, en la que se debe examinar y considerar
la distribucion de materiales y del mobiliario. También en las intenciones que estan tras las
situaciones pedagdgicas. Conforme a Loughlin y Suina (1997) “desplazdndose a la
perspectiva del estudiante respecto del espacio resulta més facil organizar zonas que puedan
respaldar comodamente el trabajo de los nifios y ayudarles a sentirse a gusto en el entorno”
(p. 40).

Un aporte fundamental que realizan los autores citados es que, el docente es un ser

completamente activo, observador, planificador muy preocupado por hacer del aula, un

43



espacio cuidadosamente disefiado, con detalles, sub espacios, materiales de todo tipo y
accesibles para los estudiantes. Para ello debera ver el aula desde la perspectiva de los
estudiantes, teniendo en cuenta dimensiones, alturas, bajos, colores y posibilidades que
conviertan el aula en un espacio generador de experiencias estéticas y significativas. Como
se sefiala a continuacion:

Existen modos de crear pequefias areas aisladas por dos lados y que no estén en las
esquinas de la habitacién. Una disposicion del mobiliario junto a los muros del aula y en
espacios poco utilizados, mas proximos al centro del ambiente puede afadir esquinas y
aumentar el espacio disponible para el aprendizaje. (Loughlin y Suina, 1997, p.47)

Todas las anteriores apreciaciones aportan elementos fundamentales para construir
sentidos y significados acerca del papel que le corresponde a cada uno de los participantes
en el hecho educativo. No obstante, los ambientes de aprendizaje brindan una amplia gama
de rutas, acciones y decisiones, que son fundamentales para vivenciar un ambiente de

libertad, y de construccion colectiva.

6.2.5. Ambientes de aprendizaje como promotores de la lengua escrita.

Cuando se piensa en promover los procesos de escritura y lectura, no se piensa
precisamente en instalaciones arquitectonicas. Parece que esta labor se delega Gnicamentea
bibliotecas, centros comerciales, museos y demas centro de interés. Ahora bien, en lo que
respecta al aula de clase, esta se encuentra rezagada, distante de contemplar espacios del aula
como escenarios que motivan el acto de leer y escribir, por el hecho de cémo se encuentran
dispuestos y organizados materiales, muebles y trabajos de los estudiantes exhibidos como
obras de arte.

Segiin Loughlin y Suina “unos entornos alfabetizados pueden proporcionar una
significacion a la escritura al asociarla con hechos, personas y materiales hallados por los
nifios en el ambiente” (p.193). El ambiente incide negativa o positivamente, de acuerdo a la
forma en que se encuentre disefiado y los propositos que se persiga en términos del
aprendizaje. Por tanto, si el aula de clase no motiva al estudiante a escribir como accion libre

y esponténea, cabe reflexionar y cuestionarse al respecto. Restringir materiales y espacios
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solo para la escritura del profesor, no aporta en la busqueda de que los estudiantes fluyan y
cambien sus prejuicios. Al contrario, el escenario ha de ser abierto, flexible y organizado
colectivamente, permitiendo que los estudiantes interactlen con los materiales y espacios,
contribuyendo con la  formacién de habitos y responsabilidades para preservarlos como un
bien comdn. Como lo indican Loughlin y Suina (1997) “La distribucion generalizada de
utensilios y materiales en el aula (...) [como] boligrafos, lapices, papel y otros materiales de
escritura se encontraban presentes cuando y en donde cualquier nifio podia advertir algo que
anotar” (p. 196).Cabe mencionar, que cada estudiante tiene su ritmo de aprendizaje, por tanto,
el ambiente debe estar siempre dispuesto, para provocar en cualquier momento del dia, que

un estudiante por un motivo u otro decida escribir, es por ello que:

Cada area de un entorno de aprendizaje puede contar con una pequefia coleccion,
colocada de modo visible, de utensilios de escritura y dibujo y de variedades de papel
para realizar anotaciones con palabras o ilustraciones. Referencias como listas de
palabras, libros y diagramas amplian las posibilidades de actividad a la basqueda de
una informacion posterior. (Loughlin y Suina, 1997, p.196)
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7. Marco Metodoldgico

La metodologia pertinente para el desarrollo de esta investigacion es de tipo cualitativo.
Segun plantea Sampieri (2010), el enfoque cualitativo a la vez de comprender los fendmenos,
busca profundizar en ellos desde el punto de vista de los participes en el ambiente natural y
en relacion al contexto. Ahora, para efectos de la presente investigacion se opta puntualmente
por la Investigacion-Accidn. Una primera nocion de la investigacion-accion en el contexto
educativo es sefialada por Latorre (2005), para quien bajo la denominacion de investigacion-
accion se entiende:

[...] una familia de actividades que realiza el profesorado en sus propias aulas con
fines tales como: el desarrollo curricular, su autodesarrollo profesional, la mejora de
los programas educativos, los sistemas de planificacion o la politica de desarrollo.

Estas actividades tienen en comun la identificacion de estrategias de accion que son
implementadas y mas tarde sometidas a observacion, reflexion y cambio. (p.23)

Dicho de otra manera, el horizonte de sentido del ejercicio reflexivo sobre la propia
practica docente es mejorar los procesos educativos, interés que comparte la presente
investigacion. Para lo anterior, desde el punto de vista formal, la investigacion-accion
comprende cuatro pasos que se siguen unos a otros en espiral; planeacion accion, la accion,
observacidn sobre la accion, reflexion sobre la accién. En lo que sigue sefialaré cada uno de

estos pasos.

Como se sefiald, el principio directriz de la Investigacion-Accion es transformar la practica
educativa, lo cual implica un ejercicio de comprension de ésta. En primera instancia, la
practica docente, en tanto accién consciente, se desarrolla en el tiempo real, es meditada y
controlada, fundamentada e informada criticamente, ademas se proyecta como un cambio
cuidadoso y reflexivo de la practica. Mas aun ésta debe ser flexible, es decir, debe estar

abierta a los cambios, dado que no esta exenta de complicaciones, Latorre (2005).
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Latorre (2005) sefiala tres caracteristicas de la accion consciente; la primera es estar
informada. Esto quiere decir que accion indaga las implicaciones de si misma, es decir, por
un lado, investiga las propias acciones y sus motivos; por otro, supone la revision de la
literatura especializada sobre el tema, fundamentalmente los resultados obtenidos. Lo
anterior supone que el profesorado, consciente de su incidencia en el proceso educativo,
dimensiona que, si bien reflexionar sobre la practica es una necesidad, también lo es nutrirse

de esquemas conceptuales que hagan de brujula para transformar su practica.

La segunda caracteristica de la accion es el compromiso, lo cual significa que ésta tiene
por base el fuerte compromiso de buscar la mejora de la situacion actual. Finalmente, la
tercera caracteristica de la accion es la intencion, lo cual implica la elaboracion de planes, su
implementacién y evaluacion, pues la intencién es la mejora de la practica. Ahora, desde el
punto de vista formal, la presente investigacion se sitUa en la practica educativa con el
proposito de construir otras formas de aprender y ensefiar la lengua escrita a los estudiantes
de cuarto grado, en ese sentido somete a prueba una nueva estrategia para mediar, motivar y

promover la lengua escrita, a saber, el ambiente de aprendizaje.

La observacion resulta fundamental dado que ésta se centra en la accién para controlar y
registrar lo ocurrido durante la accion. Implica dos elementos centrales; por un lado, “la
recogida de informacion relacionada con algun aspecto de la practica” (Latorre, 2005, p. 42)
y es que los datos recogidos “permiten identificar evidencias o pruebas para comprender si
la mejora ha tenido lugar a no” (Latorre, 2005, p. 42). Por otro lado, se observa la accion para

poder reflexionar sobre lo descubierto.

La atenta observacion a la practica docente implica un ejercicio de reflexion por parte de
la docente, con lo cual ésta sobresale como investigadora de su propia practica. La nocion
del docente como investigador es la razon por la que se opta por la metodologia
investigacion-accion. En la investigacion-accion el docente es comprendido ya no como un

mero consumidor pasivo de conocimiento, sino como un constructor de un tipo particularde
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saber. Asi, la practica educativa es entendida como espacio y momento a indagar, donde se
cuestiona el ser y el hacer docente. Para Latorre (2005) la investigacion-accion es “una forma
de indagacion realizada por el profesorado para mejorar sus acciones [y que le] posibilita

revisar su practica a la luz de evidencias obtenidas de los datos” (p. 5).

Por otro lado, la reflexion es un paso fundamental dado que en tanto el profesorado
reflexiona la accion “construye nuevas estrategias de accion, nuevas formas de busqueda,
nuevas teorias y categorias de comprension para afrontar y definir las situaciones
problematicas” (Latorre, 2005, p. 19). Por su parte la planeacion o plan de la accion se realiza
sobre la base de la observacién y reflexion, y asimismo vuelve a abrir otro ciclo de la

investigacion-accién, ver grafico 1.

Grafico 1
4
3 -7
Reflexidn
Observacion sobr_e, la
sobre la accién accion

2

1 Planeacion
Accion

Fuente: Elaboracién propia

7.1 Poblacion
En la presente investigacion particip6 el grado cuarto de la jornada tarde del Colegio San

José Norte sede B, ubicada en la localidad Engativa. El grado esta conformado por 35

estudiantes; 19 nifias y 16 nifios con edades que oscilan entre los 8 y los 11 afios. En el grupo

49



hay 2 estudiantes (nifio y nifia con cada uno con 11 afios) de inclusién, ambos presentan

déficit cognitivo leve

7.2 Técnica de recoleccién de informacién

La recogida de la informacion es fundamental dentro de la etapa de la observacion ya que
los datos son insumos para la reflexion. En ese sentido se optd por la observacion participante
como técnica. La observacion participante implica tanto la observacion como la participacion
directa del investigador, ademas, demanda adentrarse y participar para poder comprender el

fendmeno maés en profundidad.

Es asi que, como educadora participé en las actividades, registrando todo lo que acontecio
(en el diario de campo y registro de observacion). La descripcion y la narracién sirvieron para
analizar e identificar aciertos y desaciertos de los ambientes de aprendizaje, pues “la
observacion participante es apropiada para el estudio de fendbmenos que exigen que el
investigador se implique y participe para obtener una comprension del fendmeno en

profundidad, como es el caso de los docentes investigadores” (Latorre, 2005, p. 57).

A continuacion, se describe las funciones que cumplieron el diario de campo y el registro

de observacidn en la presente investigacion.

7.2.1 Diario de campo.

Para hacer la recogida de informacion se opté por el diario de campo. Debido a su gran
utilidad en la investigacién permite recoger tanto observaciones como reflexiones,
interpretaciones o explicaciones de lo ocurrido. En tanto registro, “es un compendio de datos
que pueden alertar al docente a desarrollar su pensamiento, a cambiar sus valores, a mejorar
su practica” para (Latorre, 2005, p. 60), es “una técnica narrativa que reine sentimientos y
creencias capturados en el momento en que ocurren o justo después, proporcionando asi una

«dimension del estado de animoy a la accion humana”. (Latorre, 2005, p. 61)
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7.2.2 Registro de observacion.

Segun EI Ministerio de Educacion de la Republica de Chile (1999) “el registro de
observacién es una herramienta para la recoleccidn sistematica de evidencias o datos. Un
referente para la descripcion de la realidad en donde se sitiia la atencidon de observar” (p.6)
En este sentido, se busca registrar, escribir e interpretar la practica educativa, de actividades
particulares dentro de los ambientes de aprendizaje, con la intencion de centrar atencién y
profundizar en lo que sucede durante dichas actividades. El registro de observacion consta
de las siguientes partes: namero del registro, nombre del observador, fecha, hora de inicio y
finalizacion, lugar de la observacién, poblacion, situacion observada e interpretacion de la

situacion.

7.3 Ruta metodoldgica de los ambientes de aprendizaje en el aula

Para realizar la planeacion de los ambientes de aprendizaje en el aula, se tuvieron en
cuenta algunos presupuestos de la Reorganizacion Curricular por Ciclos (RCC)! y los aportes
realizados por las diferentes fuentes tedricas abordadas en esta investigacion. Con lo anterior
es de mencionar que los ambientes de aprendizaje se articularon con las areas de espafiol,
Artes e Informaética, para responder a los objetivos pedagdgicos trazados por el horizonte
institucional, la organizacién escolar, académica y de la comunidad educativa. Ayudando en
la construccion de ambientes de aprendizaje interdisciplinares capaces de aportar

conocimientos y experiencias diversas, amplias y flexibles.

Para lo cual, la Secretaria de Educacion Distrital (2008) “desde la reorganizacion
curricular por ciclos, se define a los ambientes de aprendizaje como el proceso pedagdgico

que conjuga los sujetos, las necesidades y los contextos a la luz de nuevas propuestas

!La(RCC)esunaestrategia pedagégica, disefiada porla Secretaria de Educacion Distrital através del
programa Educacién de calidad y pertinencia para vivir mejor, contemplada en el Plan sectorial 2008-2012.
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didacticas” (p.9). A continuacion, se presenta un elemento grafico que explica la manera en

que se concibio la metodologia de los ambientes de aprendizaje en el aula.

PARTICIPANTES:
Estudiantes
Docente

ESPACIOS:

Aula, Patio, Sala de
Informatica, Sala Multiple

ACTIVIDADES:
Acciones pedagoégicas

Fuente: elaboracion propia.

7.4 Planeacion de los ambientes de aprendizaje en el aula.

Para responder al objetivo general de esta propuesta: “mediar, motivar y promocionar la
produccion escrita en los estudiantes de cuarto grado del ciclo dos en el colegio San José
Norte a través de ambientes de aprendizaje en el aula” se desarrollaron tres ambientes:

Elaboremos relatos, ¢ Quién soy yo? y La hora del drama.

Cada uno de éstos a su vez comprenden siete momentos: 1) Contextualizacion y
motivacion del aprendizaje, 2) concepciones previas, 3) propdésitos de formacion, 4)
planteamiento de la estrategia de evaluacion, 5) Desarrollo y potenciacion de los
aprendizajes, 6) Consolidacion y lectura de avance del proceso y 7) Evaluacion y proyeccion

de los aprendizajes. Dichos momentos se muestran en la siguiente figura:
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Contextualizacion
y motivacion del
aprendizaje

Concepciones Propésitos de
previas formacion

Consolidacion y
lectura de
avance del
proceso

Desarrollo y Planteamiento de
potenciacion de la estrategia de
los evaluacion
aprendizajes

Evaluacion y
proyeccion de
los
aprendizajes

Fuente: elaboracion propia

El primer momento, “Contextualizacion y motivacion del aprendizaje”, busco introducir
el tema y brindar los conocimientos, las herramientas y los materiales necesarios que
ampliaran el marco de comprension, para abordar la tematica desde diferentes enfoques y

concepciones, alli la docente fue el medio entre los contenidos y los estudiantes.

En el segundo momento, “concepciones previas”, se buscO evidenciar e indagar con los
estudiantes sus conocimientos acerca del tema propuesto; con el fin de identificar, por un
lado, sus habilidades y dificultades en el aprendizaje, y por el otro, sus intereses y

motivaciones.

En el tercer momento, “Propositos de formacion”, la docente explicé a los estudiantes los
objetivos, también el para qué y el cdmo de las actividades. Esto con el fin de motivarlos
intrinsecamente al permitir que estos, de un lado, dimensionaran sus posibilidades,
expectativas, autopercepciones, creencias etc. Y de otro atribuyeran un sentido ysignificado

a la accion.
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El cuarto momento, “Planteamiento de la estrategia de evaluacion”, tuvo dos
elementos. EIl primero se refiere a la evaluacion que realizo la docente con los
estudiantes de aspectos como: la participacion, la disposicién actitudinal, la
elaboracion de las actividades, la utilizacion de los medios, recursos, materiales.
El segundo se refiere a la construccién de textos escritos. Con lo que se busco
motivar a los estudiantes a partir de la comparacion que estos establecen entre las
pautas dadas por la docente, la realizacion de las actividades por sus comparieros

y sus propias acciones a la hora de efectuar las actividades propuestas.

En el quinto momento, “Desarrollo y potenciacion de los aprendizajes”, los
estudiantes tuvieron que indagar, investigar y consultar informacion en libros,
internet o con sus padres. Esto les permitié enriquecer y ampliar sus

conocimientos sobre el tema planteado en el ambiente de aprendizaje.

El sexto momento, “Consolidaciéon y lectura de avance del proceso”,
comprendié dos fases. La primera donde los estudiantes construyeron sus
producciones escritas poniendo a prueba sus nuevos conocimientos, intereses y
motivaciones. En la segunda los estudiantes debieron presentar a sus
comparfieros y padres las producciones desarrolladas en los ambientes de
aprendizaje.

En el séptimo momento, “Evaluacion y proyeccion de los aprendizajes”, l0s
estudiantes y la docente realizaron un proceso de autorreflexion con la intencion
de enriquecer y mejorar las practicas pedagdgicas. Alli se sefialaron los logros
alcanzados y los que no se alcanzaron. Ademas, se aport6 en la construccion de
escenarios para el didlogo y la comunicacién, donde los estudiantes manifestaron
sus opiniones, temores, dificultades y propuestas. Para finalizar, conviene
sefialar que cada ambiente de aprendizaje tuvo una duracion aproximada de dos
horas y fueron desarrollados a en varias sesiones. Ademas, se hizo uso de
espacios como el aula, el patio, sala de informatica y la sala mdltiple. A
continuacion, realizaré una descripcion de cada ambiente a partir de una matriz

que permite comprender de manera mas clara lo hecho.
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7.4.1 Ambiente 1.

Los nifios y nifias daran ideas y llegaran a
la conclusion de que lo mejor sera
escribirles una carta. La docente les
explicara los pasos para escribirla y les
preguntara que otros tipos de textos saben
escribir y hara una lista de los mas
conocidos. Los nifios y nifias se
organizaran en las mesas y sillas y a través
de preguntas se retomaron los conceptos
gue manejan sobre los textos escritos como
cuentos, fabulas, leyendas etc. Las cuales
se escribieron como lluvia de ideas
realizando Cojines Video: La llorona
Televisor Tablero Marcadores Mesas Sillas
La docente llegara previamente al salon,
para organizar las mesas y sillas, pegadas a

Ambiente: 1 | Elaboremos Relatos
Objetivo Propiciar un ambiente de aprendizaje en el que los estudiantes reconozcan los elementos formales de la leyenda, el relato y la narracion,
tales como: los personajes, el tiempo y el lugar, a partir de una serie de actividades que les permita construir sus propios textos narrativos.
Sesion ¢Con quién? | ;Donde? Momento Actividades Recursos Disefio del ambiente
Materiales
Se invito a los nifios y nifias a sentarse Cojines La docente llegarad
Contextualizacion| sobre los cojines. Se proyectd el video de | Video: previamente al saldn, para
ny la leyenda de la “llorona”, para que los La llorona organizar las mesas y sillas,
Motivacion nifios y nifas a través de imagenes y Televisor pegadas a los muros del aula,
35 sonidos disfruten de un relato colombiano | Tablero haciendo un gran rectangulo,
Estudiantes gue da cuenta de diversidad de aspectos Marcadores en el centro se dispuso unos
Primera del grado ) historicos, sociales, culturales , religiosos, | Mesas cojines en el suelo, donde los
sesion cuarto entre Concepciones econdmicos de nuestro pais, se dialogara | Sillas nifios y nifias se ubicaran y
los8y11 |Aula previas sobre la importancia de la escritura, Se veran el video. Después de
afios de presentara una situacion sobre ¢Cémo cerrar el rectangulo, se
edad. comunicarnos con nuestros antepasados?. pondran las sillas formando

una mesa redonda en la que
los nifios y nifias podran
participar, = comentar y
responder algunas preguntas
qgue la docente realizard
sobre la leyenda.
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los muros del aula, haciendo un gran
rectangulo, en el centro se dispusieron
unos cojines en el suelo, donde los nifios y
nifias se ubicaron y vieron el video.
Después de cerrar el rectangulo, se
pondrén las sillas formando una mesa
redonda en la que los nifios y nifias podran
participar, comentar y responder algunas
preguntas gque la docente realizara sobre la
leyenda.

Concepciones previas

algunas preguntas sobre un nuevo
aprendizaje: ¢Qué tipo de narracion es?,
¢Habian escuchado este tipo de
narraciones?, ;Dénde las escucharon?,
¢Les gustaria conocer otras narraciones de
estas caracteristicas?, ¢Has escrito
narraciones? y ¢ Les gustaria escribir una
narracion de estas?.

Segunda
sesion

35
Estudiantes
del grado
cuarto entre
los8y 11
afos de
edad.

Aula

Desarrollo y
potenciacion de
los aprendizajes

La actividad central consistird en invitar a
los nifios y nifias a realizar consultas
abiertas sobre la temética a desarrollar. Se
les solicitard registrar lo consultado y
prepararlo para presentarlo durante la
préxima sesion

Computadores
Internet

Hojas

Léapices
Colores
Plumones
Esferos

Cajas

La docente llegara
previamente a la sala y
organizara los computadores
para que los nifios y nifias
trabajen de a parejas. En la
disposicion del escenario se
tendrd en cuenta dejar un
espacio para que todos vean
y puedan sacar apuntes de lo
que les interese, se ubicaran,
unas cajas en cada mesa con
lapices, colores, esferos 'y
plumones, para incentivar la
escritura.
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Tercera
sesion

35
Estudiantes
del grado
cuarto entre
los8y11
afos de
edad.

Aula

Propositos de
Formacion.

Planteamiento de
la estrategia de
evaluacion.

Se iniciard por recordar lo que se hizo la
sesioén anterior, con la intencion de articular
las actividades, luego la docente informara
a los nifios y nifias sobre los objetivos del
aprendizaje, lo que deberan alcanzar. Luego
se les indicard a los nifios y nifias reunirse
un momento y conversar acerca de lo que
investigaron. Mas adelante se realizara una
lluvia de ideas, donde la docente registrara
en el tablero lo que los nifios y nifias
aportaron entorno al tema.

Para finalizar, la docente establecera junto
a los nifios y nifas los criterios de
evaluacion y autoevaluacion de las Tablero
Marcadores Hojas de apuntes de lo
investigado en sala de informatica. La
docente previamente ubicara las mesas y
las sillas desde una organizacion espacial
activa, en la que los nifios y nifias
trabajaran por grupos, entablando
relaciones bidireccionales, cooperativas y
afectivas con sus compafieros y la docente.
Planteamiento de la estrategia de
evaluacion.

actividades, y la realizacion de un texto
narrativo teniendo en cuenta su estructura
y caracteristicas que se trabajaron
anteriormente.

Tablero
Marcadores
Hojas de apuntes
de lo investigado
en sala de
informatica.

La docente previamente
ubicara las mesas y las sillas
desde una organizacion
espacial activa, en la que los
nifios y nifias trabajaran por
grupos, entablando
relaciones  bidireccionales,
cooperativas y afectivas con
sus comparfieros y ladocente.

De acuerdo con el compromiso que tenian
los nifios y nifias desde la sesién pasada, se
organizard la socializacion invitando a los
nifios y nifias a los cojines. Alli compartiran
sus hallazgos y se les invitara a leer las

Papel Iris
Libros
Cojines
Tablero
Marcadores

La docente organizara el
espacio de tal manera que se
puedan realizar las
actividades sin interrupcion
pasando de un espacio a otro
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Cuarta
sesion

35
Estudiantes
del grado
cuarto entre
los8y 11
afios de
edad.

Aula

Desarrollo y
potenciacion de
los aprendizajes.

leyendas que encontraron. Se realizaron
preguntas sobre la temética y a partir de los
aportes se construird un concepto sobre el
tema. Se realizaron carteleras en la cual
escribiran su leyenda favorita, cada nifio y
nifia leerd una y la representard con un
dibujo, luego se realizard una exposicionen
donde compartiran sus trabajos, expresando
lo que significa cada dibujo.

Se crearan frases cortas que pueden ser
inventadas o sacadas de algun relato, se
permitird que seleccionen la que mas les
llame la atencidn y con la frase seleccionada
escribiran y narraran a sus compafieros el
relato que crearon, el cual se socializara con
el grupo y entre todos se realizaran
correcciones y reescrituras. Las preguntas
seran ¢ Cuadl fue el titulo de la leyenda’, ;De
qué se tratd?, (Cuales fueron los
personajes?,;Donde ocurrieron los hechos?,
¢Seran reales o imaginarios? Se revisaran
las correcciones que realizaran los nifios y
nifias a sus escritos, invitandolos a leer y
animandolos a que podran mejorar para la
proxima produccion escrita.

dentro de la misma aula. El
primer sub espacio se ubicara
al lado de los ventanales
aprovechando la iluminacién
y la sensacion de amplitud
gue proporciona; alli se
dispondra de varias mesas
con sus respectivas sillas
para que conformen seis
grupos. Se ubicaran
conservando distancia entre
si para que los nifios y nifias
puedan desplazarse por el
espacio libremente. En cada
mesa, se pondra una caja y
dentro de esta una cantidad
de hojas de papel iris. El
segundo sub espacio que se
adecuard es la biblioteca de
aula, tomando algunos libros
para exhibirlos abiertos y
otros puestos de manera
casual por los alrededores.El
tercer sub espacio se ubicara
al otro extremo del aula, en
este vacio se pondran los
cojines  en el piso
conformando un circulo. La
idea es que los nifios y nifias
se desplacen con facilidad de
un sub espacio a otro y se
encuentren con diferentes
materiales y disposicionesde
los objetos que les motivaran
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a  participar de las
actividades.

Quinta
sesioén

35
Estudiantes
del grado
cuarto entre
los8y11
afos de
edad.

Aula
Patio

Desarrollo y
potenciacion de
los aprendizajes.

Consolidacion y
lectura del
avance del
proceso.

Evaluacién y
proyeccion de
aprendizajes.

Se retomaron los aspectos importantes de la
sesion pasada. Se les pedira a los nifios y
nifias escoger una leyenda de la que la
docente llevard impresa. Saldremos al patio
y nos ubicaremos sobre los cojines para leer
las leyendas. De Regreso al aula se les
indicard a los nifios y nifias que deberan
escribir su propia leyenda, con ilustraciones
y teniendo en cuenta, de un lado, los
elementos que se aprendieron a lo largo de
las actividades, y de otro teniendo en cuenta
las siguientes preguntas: ¢Para quién
escribo?, ¢para que escribo?, ;qué quiero
contar?, ¢en donde lo escribo? Se prepard el
aula con los estudiantes para que hiciesen
las exposiciones de sus leyendas a
estudiantes de los otros ciclos. Finalmente
nos reuniremos para reflexionar y evaluar el
proceso de los escritos de los nifios y nifias
y la construccién de nuevos saberes, el
reconocimiento de la importancia de una
buena comunicacion.

Estrellas en
origami
Leyendas
impresas
Pegante
Cinta
Tijeras
Tablero
Mesas
Sillas
Cojines
Hojas blancas
Léapices
Colores
Esferos
Marcadores

Previamente la  docente
organizara las sillas y mesas
haciendo un medio circulo,
sobre las mesas se pondré
vasos porta lapices llenos de
diferentes herramientas para
escribir, dibujar y colorear,
también se pondran hojas
blancas y de colores. Sobre el
escritorio se ubicaron los
textos impresos junto a las
estrellas de origami
organizadas en  forma
llamativa. En una caja se
ubicardn los materiales de
pegado, cercanos a los otros
materiales. El espacio del
tablero se dejard despejado
para que los nifios y nifias
puedan desplazarse con
libertad. En el patio se
organizaran los cojines por
grupos. Junto a los nifios y
nifias se organizara el
espacio del tablero para
pegar las leyendas que estos
expusieron. Se retiraran los
materiales de las mesas para
gue los invitados se puedan
ubicar a disfrutar de las
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presentaciones. Se ubicaran
los cojines en el centro del

salon en forma circular para

efectuar el cierre del primer
ambiente de aprendizaje en
el aula.
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7.4.2 Ambiente 2.

Concepciones
previas

relatara su historia de vida. Dando a
conocer épocas, lugares, costumbres y
tradiciones. Para luego utilizarlas como
insumo en sus procesos de escritura.
Luego, la docente indagara los saberes
previos de los estudiantes a partir de las
siguientes preguntas: ;dénde y cuando
nacieron?, ;coémo se llamaban sus
padres?, ¢donde estudiaron?, ;qué cosas
le gustaban cuando eran méas pequefios?,

Ambiente: 2 | ;Quién soy yo?
Obijetivo Identificar los elementos formales de la autobiografia como: el inicio, el nudo y el desenlace. A través de la "historia de vida" realizando
un proceso de indagacion y de construccion de su propia autobiografia.
Sesion ¢Con quién? | ;Donde? Momento Actividades Recursos Disefo del ambiente
y
Materiales
El objetivo para crear este ambiente de | Fotografias Previamente la  docente
aprendizaje sera ;Cémo elaboro mi | Cinta ubicara una serie de
autobiografia?, para introducir la| Cojines fotografias en una de las
tematica propuesta, se les explicara a los| Tablero esquinas del aula, a modo de
Contextualizacién y nifos y nifias porque es importante | Mesas exposicion. Al frente de la
Motivacion conocer quiénes somos. La docente | Sillas instalacion fotografica
pegara fotografias suyas en el aula, para | Marcadores ubicara los cojines en forma
35 abrir el tema de autobiografia. Los nifios | Hojas de media luna y en el centro
Estudiantes y nifias observaran las fotografias. La | Lapices dos cojines del mismo color,
Primera del grado Aulay docente invitara a los nifios y nifiasa | Colores este fue el lugar donde la
sesion cuarto entre | Patio sentarse en el piso sobre los cojines. La docente se ubicard para
los8y11 docente introducira el tema relatar su historia. Al lado de
afios de estableciendo relaciones entre los los cojines se dejaran de
edad. contenidos y lo cotidiano. La docente forma casual lapices, colores

y hojas para que los nifios y
nifias y la docente escriban
en el momento que deseen.
Las mesas y sillas estaran
pegadas a los muros del aula
para dejar libre el espacio.
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¢como fue el primer dia de escuela?, ¢en
qué lugares vivieron?, ¢qué
acontecimientos importantes ocurrieron
en su vida?, ;tienen alguna aficion?,
¢qué recuerdos o anécdotas han marcado
sus vidas? La docente guiara a los nifios
y nifias para realizar una linea de tiempo,
la cual se ira escribiendo en el tablero.
Con este nuevo concepto los nifios y
nifias plasmaran en un escrito suhistoria
de vida, con imaginacion y creatividad
utilizando diferentes materiales de
trabajo expresando sus sentimientos y
emociones. De acuerdo con sus
respuestas se concluira que la escritura
nos permite recordar sobre diferentes
acontecimientos de nuestra vida y una de
las formas es la autobiografia. Se les
indicara a los nifios y nifias que para la
proxima sesion deberdn llevar varias
fotografias.

Segunda
sesion

35
Estudiantes
del grado
cuarto entre
los8y11
afios de
edad.

Aula

Propositos de
Formacion.

Planteamiento de la
estrategia de
evaluacion.

Desarrollo y
potenciacion de los
aprendizajes.

La docente iniciard recordando los
aspectos mas relevantes de la sesion
anterior. Una vez establece el hilo
conductor, la docente explicard los
objetivos de aprendizaje a alcanzar.
También se establecera con los nifios y
nifias, los criterios de evaluacion y
autoevaluacion.

La docente pedira a los nifios y nifias que
saquen las fotografias y les hara la
entrega de algunos materiales para que
realicen carteleras de suautobiografia.
Cuando las carteleras estén listas se les

Fotos
Cartulina
Cinta

Papel
Vinilos
Pinceles
Vasos
Toallas
Marcadores
Colores
Lépices
Taja lapices
Borradores

Las sillas y mesas se
organizaran por grupos de a
seis nifios y nifias, en cada
grupo se ubicaran los tarros
decorados con suficientes
materiales, las hojas blancas
y de colores. Se dejardn
caminos amplios entre cada
grupo para que los nifios y
nifias se desplacen por el
espacio con libertad. En una
de las esquinas del aula se

ubicara el escritorio dela
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indicard a los nifios y nifias que las
peguen en los muros del salon y las
expliquen a sus demas comparfieros. Se
les pedira a los nifios y nifias que para la
préxima clase traigan materiales para la
realizacion de un friso, siendo esta otra
forma de narracion.

Hojas blancas
Hojas colores
Tarros decorados

docente y alli se organizaran
los materiales para elaborar
las carteleras, de manera que
los nifios y nifias puedan
tomarlos con facilidad. En
otra de las esquinas del aula
se dejara libre de objetos para
que los nifios y nifias la
decoren con las carteleras
realizadas

Tercera
sesion

35
Estudiantes
del grado
cuarto entre
los8y 11
afos de
edad.

Sala de
sistemas

Desarrollo y
potenciacion de los
aprendizajes

Los nifios y nifias indagaran a sus
padres o familiares sobre su historia de
vida, desde cuando las mamitas
guedaron embarazadas, rastrear su
identidad, procedencia y todo lo que ha
ocurrido en sus vidas hasta el dia de
hoy, los nifios y nifias incluiran en el
ejercicio fotografias familiares,
albumes, objetos que todavia tengan los
padres de recuerdo como el registro
civil y las vacunas. A traves del texto
escrito los nifios y nifias construiran un
friso a partir de los hechos registrados.
La docente guiard y acompafiara a la
elaboracién del friso, podran acudir a la
técnica como el disefio de la estructura:
inicio, nudo y desenlace, describiendo
hechos del pasado y el presente
proyectados hasta los 30 afios. Luego la
docente invitara a los nifios y nifias a
escribir de forma libre la biografia de la
persona que ellos Computadores
Internet Hojas blancas Hojas colores
Léapices Esferos Cajas decoradas

Computadores
Internet

Hojas blancas
Hojas colores
Léapices

Esferos

Cajas decoradas
Marcadores
Tablero

Se organizara la sala de
sistemas en forma
rectangular, con las mesas y
sillas hacia la pared, con el
fin de obtener espacio. Se
ubicaran las cajas decoradas
con varios lapices y esferos,
al lado se dispondran hojas
blancas y de colores para que
los nifios y nifias escriban
cuando quieran lo que mas
les gusto de la actividad. En
el centro de la sala se
ubicaran los cojines para la
[luvia de ideas.
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Marcadores Tablero Se organizara la
sala de sistemas en forma rectangular,
con las mesas v sillas hacia la pared,
con el fin de obtener espacio. Se
ubicaran las cajas decoradas con varios
lapices y esferos, al lado se dispondran
hojas blancas y de colores para que los
nifios y nifias escriban cuando quieran
lo que mas les gusto de la actividad. En
el centro de la sala se ubicaran los
cojines para la lluvia de ideas.

deseen, puede ser un amigo, artista etc.
0 un personaje imaginario, tendran en
cuenta los tiempos y acontecimientos
mas importantes, pondran en préctica lo
visto en clase, les leera a sus
compafieros sus producciones y
reconoceran este ejercicio, que se
escribe para otros y con un fin.

Cuarta
sesion

35
Estudiantes
del grado
cuarto entre
los8y11
afos de
edad.

Aula

Consolidacion y
lectura de avance
del proceso.

Evaluacion y
proyeccion de
aprendizajes.

Se conversd sobre los aspectos mas
importantes de la sesion anterior.
Basados en el proceso vivido y las
producciones escritas que han hecho los
nifios y nifias se destacara la importancia
de conocer su historia de vida como
posibilidad para aprender quienes son.
El ambiente de aprendizaje se consolida
con una exposicion llamada ¢Quién soy
yo? Los nifios y nifias serdn los
encargados de presentar la actividad a
sus padres. En el registro de observacion
se realizara una descripcion detallada de
lo observado durante la experiencia.

Fotografias
Familiares
Albumes
Registro Civil
Vacunas
Léapices
Hojas blancas
Hojas colores
Colbén
Tijeras
Marcadores

Se ubicarén las mesas en el
centro por grupos Y las sillas
conformando un rectangulo
alrededor de las mesas, se
dejaran caminos amplios
para que los nifios y nifias se
desplacen con libertad. En
esta ocasion las mesas
estaran libres de materiales,
el escritorio de la docente se
ubicara en el centro de todos
los grupos y alli se ubicaran

los materiales organizados
por tipo y funcionalidad.
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También se retroalimentaran  los
conceptos adin no claros sobre el tema.
Los nifios y nifias elaboraran sus
autobiografias, teniendo en cuenta las
caracteristicas para realizarla.

Quinta
sesion

35
Estudiantes
del grado
cuarto entre
los8y 11
afios de
edad.

Patio

Consolidacion y
lectura del avance
del proceso

Evaluaciony
proyeccion de los
aprendizajes

Se recordarda los aspectos mas
importantes de la sesion anterior. Se
sentardn circularmente en los cojines.
Cada nifio y nifia presentara ante sus
compafieros y algunos padres, las
autobiografias realizadas. Los nifios y
nifias y la docente realizaran el proceso
de reflexiébn y autoevaluacion del
ambiente sobre lo que se alcanz6 y lo
que faltd, dejaran de ser espectadores
para convertirse en generadores de su
propio conocimiento, permitiendo la
opinion de los demas y respetando lo que
dicen los otros.

Frisos
Cojines

Se organizaran los cojines en
un circulo pequefio y en el
centro se ubicaran los frisos.
Para que los nifios y nifias
creen lazos afectivos y de
confianza, a la hora de
exponer sus frisos.
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7.4.3. Ambiente 3.

Ambiente: 3 | La hora del drama
Objetivo Reconocer los elementos del drama como: la accion, los personajes, la trama, el tiempo, el espacio, el lenguaje y la escenografia,
mediante la representacién de un cuento, para fortalecer las habilidades de expresion oral.
Sesion ¢Con quién? | ;Do6nde? Momento Actividades Recursos Disefio del ambiente
y
Materiales
Se les indicé a los nifios y nifias coger | Mesas La docente previamente
los materiales que hay en la caja y que se| Sillas ubicara las mesas y las sillas
coloquen lo que quieran y de esta Caja de Carton en un circulo. En el centro
manera motivarlos a que representen a | Pelucas ubicara una caja tapada con
Contextualizacion y alguien Los nifios y nifias deberan Collares una tela llamativa, dentro de
Motivacion representaran una escena de manera | Gafas esta se ubicaran todos los
libre. La docente les indicara que Zapatos accesorios para motivar la
35 deberan sentarse e iniciara una charla | Vestidos representacion escénica. Las
Estudiantes sobre las  representaciones  que | Trajes mesas y sillas estaran en uno
Primera del grado aula realizaron ;Qué nombre se le puede dar | Hojas de los costados del aula, la
sesién cuarto entre a lo que hicieron?, ;Como se sintieron?, | Colores otra mitad del aula que se
los8y 11 ¢Consideran que pueden llegar a realizar| Lapices encuentra hacia los
afios de Concepciones una obra de teatro? ¢Que necesitan para | Plumones ventanales hara de un sub
edad. previas realizar una obra?, se iran anotando las | Tarros decorados | escenario donde los nifios y
respuestas en el tablero para luegoa | Marcadores nifias realizaran el juego
partir de estas construir el concepto. El | Tablero escénico. En el costado del
aula se dividira en tres espacios para que tablero se ubicaran los
los nifios y nifias se sientan activos y con cojines de colores para que
buen &nimo. Los nifios y nifias recibiran los nifios y nifias puedan
un papel con un personaje y formaran expresar sus saberes previos.
grupos de 5 para construir el escrito de El aula se dividira en tres
un libreto y luego representarlo a sus espacios, para que los nifios y
compafieros. Cada grupo recibira nifias se sientan activos y de
observaciones de sus comparieros sobre buen animo. En los
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sus presentaciones y sus libretos. A
partir de unas preguntas, la docente
indagara con los nifios y nifias lo que
saben del drama. La docente les
explicard a los nifios y nifias las partes
fundamentales del drama, estableciendo
relaciones con los otros contenidos

tratados en los anteriores ambientes.

diferentes  espacios  se
colocaran los tarros con los
lapices y hojas blancas y de
colores, para incentivarlos a
escribir en el momento que lo
guieran

Segunda
sesion

35
Estudiantes
del grado
cuarto entre
los8y 11
afios de
edad.

Aulay
patio

Propositos de
Formacion

Planteamiento de la
estrategia de
evaluacion

Desarrollo y
potenciacion de los
aprendizajes.

Se recordara los aspectos mas relevantes
de la sesién anterior. La docente dejara
claros los objetivos del aprendizaje. Los
criterios de evaluacion y autoevaluacion.
Fortalecer el desarrollo de situaciones
comunicativas orales y escritas mediante
la  construccion de un  guion
representando situaciones 0
sentimientos en una puesta de escena,
potenciando la creatividad, A través de
los distintos tipos de expresion como
gestos, movimientos del cuerpo,
emociones, gozar de gran libertad, de
espontaneidad etc. Se utilizaran libros de
la biblioteca de aula para investigar
sobre las caracteristicas del drama. Los
nifios y nifias formaran grupos para
escoger el cuento que van a representar
escénicamente. Saldremos al patio para
que cada grupo haga lectura del cuento
que escogieron. La docente les indicard
a los nifios y nifias que deberan traer para
la préxima sesion un libreto corto

basado en el cuento.

Libros
Sillas
Mesas
Cuadernos
Léapices
Colores
Plumones
Esferos
Taja lapices
Borradores
Tarros decorados
Cojines

La docente ubicara las mesas
por grupos, en forma de
media luna, ademéas pondra
varios libros en forma de un
camino hasta la biblioteca de
aula que es el segundo sub
espacio disefiado. Algunos
libros se exhibiran abiertos,
mostrando las ilustraciones,
otros  cerrados  puestos
casualmente. Alrededor de la
biblioteca se dejaran hojas
blancas y de colores con
variedad de lapices y colores
para incentivar la escritura.
En el patio se ubicaran los
cojines de colores porgrupos
para efectuar la lectura delos
cuentos.
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Se iniciard recordando los elementos | Sillas La docente adecuara los
mas importantes de la sesion anterior. La| Mesas computadores para el trabajo
docente les indicard sacar los libretos| Computadores por grupos, sobre las mesas
para consultar todos los aspectos que | Internet dejara de forma llamativa
nutran la preparacion de la obra. Los | Hojas de Colores | hojas de colores y en los
nifios y nifias tendran que investigar | Plumones tarros decorados una buena
sobre la historia, los personajes, los|Lapices cantidad de materiales para
vestuarios, el maquillaje y las|Colores todos. El aula tendra dos sub
escenografias. Se realizard una lluvia de | Esferos espacios; en la mitad del
35 ideas, para indagar sobre lo que los nifios | Taja lapices aula, cercana al tablero, se
Estudiantes y niflas  investigaron y  para| Borradores organizaran las mesas y las
Tercera del grado Salade |Desarrolloy retroalimentar los contenidos que no han | Tarros sillas en circulo; la otra parte
sesion cuarto entre | sistemas | potenciacion de los | quedado claros. Se reuniran por grupos | Decorados estara vacia para los ensayos,
los8y 11 y Aula | aprendizajes para ensayar el libreto, experimentaran | Tablero en esta zona se dejard una
afios de movimientos,  gestos, voces Yy |Marcadores caja con elementos que
edad. caracteristicas de los personajes. Los|Caja de Cartdbn | motiven y enriquezcan el
nifios y nifias definiran como realizarian | Pelucas ensayo.
los escenarios y con qué materiales. La| Collares
docente les indicara a los nifios y nifias | Gafas
gue deben trabajar con la ayuda de sus | Zapatos
padres, tanto en los ensayos como en la | Vestidos
elaboracion de la escenografia y de los | Trajes
libretos.
Cuarta 35 Aula Consolidacion y Se organizara la sala maltiple para las | Escenografia Se adecuard el aula multiple
sesion Estudiantes | Mdaltiple | lectura de avance presentaciones. Los nifios y nifias se| Vestuarios con las escenografias, lucesy
del grado del proceso. sentardn en el piso y mostraran sus| Maquillaje sonidos necesarios. También
cuarto entre dramatizaciones a los compafieros de | Escenario habra una zona como
los8y 11 primera infancia, primer y segundo | Luces camerino con todos los
afios de Evaluacion y ciclo. La docente motivara a los nifios y | Sonido vestuarios y accesorios. En la
edad. proyeccion de nifias resaltando los aspectos positivos zona del camerino se
aprendizajes. del proceso y destacara la importancia de ubicaran los cojines

comprender la dramatizacién como
una estrategia en nuestro proceso
ensefianza-  aprendizaje. Tanto la

formando un circulo, en el
centro se pondran unos
dulces, bebida y un poco de
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docente, como los nifios y nifias, haran
un  proceso de  reflexion vy
autoevaluacion del proceso, relataran
hechos reales o imaginarios, utilizaran el
dialogo que entablan los personajes en
distintas circunstancias del desarrollo de
la obra por participar y apropiarse de sus
escritos

esencia natural, para generar
una atmosfera armonicaen la
gue podamos reflexionar.
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CAPITULO CUATRO
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10. Fuentes

Como se sabe, el proceso cualitativo de reflexion, fase con la que se abre un ciclo nuevo
de la investigacion-accion, exige la recoleccion de datos para su analisis posterior. Para
efectos de la presente investigacion, la recoleccion proporciond una serie de datos que
demandaban ser organizados. Para lo cual se usé la triangulacion de tres fuentes: la teoria, el
trabajo de campo y la experiencia docente. La primera se refiere a la revision de literatura
especializada. La segunda se refiere a la practica docente, y finalmente la tercera se refiere la
postura de la docente. En lo relacionado a estas dos Gltimas se tuvo en cuenta lo registrado en

los diarios de campo y registros de observacion.

En el anexo 1 (cuadro de triangulacion) se ponen en relacion cada una de éstas. A su vez, las
fuentes se relacionan con las etapas de la Investigacion—Accion: planear, implementar,

observar y reflexionar.

10.1.Fuente 1: Teoria

La fuente uno se origina en la fase de observacion y reflexion que incluye la indagacion
tedrica realizada tanto en los antecedentes como en el marco tedérico. A partir de ésta se
encontraron elementos para la planeacion, disefio y ejecucion de la accién; también para la
organizacion y posterior comprensién de los datos proporcionados por la préctica docente y

el andlisis de esta.

10.2.Fuente 2: Préctica

La fuente dos, si bien transita en las cuatro etapas de la Investigacion accién, se centra
en la planeacion e implementacion de los ambientes de aprendizaje, todas las descripciones

y observaciones de lo ocurrido se documentaron en los diarios de campo y registros de
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observacion, los cuales arrojaron datos valiosos para la comprension de las relaciones entre

la ensefianza y el aprendizaje de la lengua escrita.

10.3 Fuente 3: Analisis

La fuente tres, se conecta directamente con la etapa reflexiva de la accion, de la que se
tendran en cuenta mis reflexiones e interpretaciones en calidad docente en los diarios de
campo como en los registros de observacion, al momento de contrastar teoria, practica y el

rol docente dentro de esta relacion.

Para la organizacion y reduccion de la informacion se disefié un cuadro de sintesis por
cada ambiente de aprendizaje, donde se relacionan las categorias a priori de mediacion,
motivacion y promocion con los instrumentos empleados para la recoleccion de datos (ver
anexos 2, 3 y 4). Conviene sefialar que dichas categorias se modificaron en el transcurso de
la investigacion. Dicho de otra manera, la mediacion derivo en la trasformacion de los
espacios; la motivacion derivo en la actitud de los estudiantes, y finalmente la promocion

derivo en trabajo colaborativo y creatividad.

11.Analisis y Resultados

A continuacién, el analisis de lo que sucedi6 en los ambientes de aprendizaje mostrara
cémo se logro potenciar la produccion de textos escritos con sentido a través de la mediacion,
motivacion y promocion de la escritura. Es de mencionar que, para efectos de organizacion
de la informacion, las categorias se observaron y analizaron por separado, pero que en la
accion concreta de los ambientes de aprendizaje todas las categorias conservaron una relacion
cercana, ya que estas hacen parte de una integralidad, es decir, cuando se media, se motiva,

y a su vez se promocionan los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita.

74



11. 1 Mediacién - Transformacion de espacios

La categoria mediacion transito hacia la de transformacion de los espacios, dado que para
mediar hay que transformar, tanto aspectos relacionados con el espacio fisico, como lo
referente a las concepciones y las acciones sobre la ensefianza y el aprendizaje. La mediacion
supone un cambio de mirada, de actitud y de responsabilidades tanto de la docente como para
los estudiantes. En cuanto a la mediacion realizada por la docente, segun Loughlin y Suina
(1997) surge la necesidad de intervenir el mobiliario, los materiales, los objetos, las

herramientas cotidianas que antes no tenian un sentido o valor claro para ensefar.

En este contexto los ambientes de aprendizaje demandan de la docente tiempos extras para
observar, preguntarse por el qué, el como, el cuando, el por qué y el para qué de los procesos
que busca construir con los estudiantes. Para Loughlin y Suina (1997), los tiempos extras se
refieren al quehacer de la docente cuando saca el tiempo para sentarse en el aula a solas, para
visualizar como es el espacio, que objetos hay alli, cdmo podrian organizarse para apoyar los
aprendizajes, cuando dibuja, escribe preguntas, ideas y comentarios que le suscita el entorno
para mejorarlo. Por ejemplo, en el ambiente de aprendizaje dos fue necesario llegar antes que
los estudiantes e intervenir el espacio con fotografias acondicionando los rincones, muros, el

tablero, sillas, mesas, materiales, objetos y herramientas DC8.

Vale mencionar que para la mediacion fue necesario cambiar la concepcion docente con
respecto al espacio y sus relaciones con los estudiantes, asi como la concepcion sobre los
estudiantes al entenderlos como seres constructores de su propio conocimiento y experiencia
como lo ha sefialado Duarte (2003). Por tanto, se puede afirmar que se transformaron las
practicas educativas, al entrar en contacto con el espacio, los sujetos y los conocimientos
RO12 y RO15. Otro aspecto que cabe mencionar, es la transformacion dada en términos de
la consciencia e intencionalidad docente, pues se planearon, disefiaron e implementaron

acciones encaminadas a fortalecer los aprendizajes.

Ahora bien, el transformar el aula y todo lo que se encuentra alli, implica que los sujetos

que se relacionan con el espacio también cambian. Asi, por ejemplo, se pudo observar que
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los estudiantes se relacionaron con el espacio; acostandose o sentandose en distintas
posiciones sobre el piso del aula, del patio y de la terraza, haciendo uso de estos con
autonomia, espontaneidad y desinhibicion DC14 y RO5. En este sentido, se puede hablar de
una transformacion de la corporeidad que propicié el aprendizaje. Por ejemplo, Loughlin y

Suina (1997) sefialan que facilitar el movimiento fisico contribuye al aprendizaje.

Por otro lado, los estudiantes al sentarse en circulo se miraban a la cara, se observaban,
ponian atencidn, estaban pendientes y valoraban el trabajo de sus compafrieros. Es decir, que,
al cambiar ladisposicion de las sillas y la utilizacion del suelo, se propicid otra forma de
comunicacion, en la que se entablaron relaciones bidireccionales, que permitieron construir
miradas multiples sobre los contenidos RO17. Ademas, por la forma como los estudiantes
actuaban ante los cambios realizados en el aula se puede afirmar que la disposicion de
espacios, materiales y contenidos influy6 en sus comportamientos al permitirles ser y actuar
con el entorno, modificando lo cotidiano RO9. En este sentido, los ambientes de aprendizaje
le apostaron a modificar rutinas en la corporeidad, en la organizacion del aula, en la manera

de abordar los contenidos y en las formas de relacionarse con los demas.

Cada uno de los ambientes propici6 en los estudiantes formas de organizacién, asumir
responsabilidades, compromisos y acuerdos que permitieron llevar a cabo las actividades
dinamizando el trabajo de aula. Ademas, permito que cada estudiante segun su interés y
decision se sintiera comodo, acogido, familiarizado con una sensacion placentera al
interactuar con sus compafieros. Segun Duarte (2003) existe una enorme coincidencia entre
la estructura de las relaciones y la disposicion espacial que permiten tanto la individuacion

como la socializacion.

Por otra parte, se observo que la biblioteca de aula fue un escenario que acerco a los
estudiantes a la lengua escrita, ya que estos al realizar sus consultas debian leer, relacionar
conceptos, reconocer estructuras de los diferentes tipos de textos escritos e incorporar estilos
de escritura DC14, RO2 y RO3. De modo que, con esta experiencia se afirma que la
intervencion del aula en sub espacios, causo la necesidad de buscar, de acercarse libremente

a los textos, lo relevante de este ejercicio se encuentra en el desarrollo de la autonomia, pues
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el espacio estuvo disponible en cualquier momento del dia, para que los estudiantes se

acercaran por interés personal.

Cabe sefialar que la variedad de materiales y las ubicaciones dentro del espacio,
propiciaron el acercamiento de los estudiantes a la escritura, ya que a algunos les genero
gusto escribir con colores, plumones, marcadores e incluso hacer mezclas entre estos. Es de
considerar que los materiales dispuestos en un escenario, invitan a los estudiantes a utilizarlos
y a crear desde la libertad y la autonomia, siendo estos quienes toman la decision de acercarse
y comenzar su trabajo. En relacion al tema Loughlin y Suina (1997) sefialan que al poner
materiales en el aula se estimula la escritura dado que abre posibilidades de encuentro con la

letra impresa.

11. 2. motivacion- Actitud de los estudiantes

En cuanto a la segunda categoria, actitud de los estudiantes, se denota que las actividades
fomentaron habilidades comunicativas y de convivencia que transformaron las relaciones
afectivas, de compafierismo y amistad entre todos los participantes DC16 y RO5. En este
sentido, los procesos de socializacidn jugaron un papel importante en lo que se refiere a la
motivacion. Ya que al sentir confianza, carifio, respeto o admiracion por el otro, los
estudiantes comprendieron la importancia que tiene la construccion de relaciones,

experiencias y conocimientos en conjunto.

Se evidenci6 a lo largo de los ambientes de aprendizaje la variedad de motivaciones, que
responden a las relaciones con los otros, pero también a las exigencias que cada quien se
propone para la elaboracion de un escrito con sentido, asumiendo las actividades con
autonomia, espontaneidad y sin temor por el error RO2. Como lo sefiala Ortega la motivacion
es diversa, es decir que cada estudiante tiene motivaciones distintas mediadas por la

influencia social (2008).
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Los ambientes de aprendizaje, permitieron que los estudiantes fueran ellos mismos,
integrando habilidades socio-afectivas, cognitivas y motoras indispensables para generar
conocimientos. Cabe agregar, que desde la experiencia los aprendizajes son significativos
porque pasan a través de lo personal, construyéndose nociones propias sobre los objetos y
los conceptos. En este sentido los ambientes de aprendizaje le apuntaron a la historia personal

para poder generar conocimientos respecto a la lengua escrita.

Lo anterior tiene una estrecha relacion con la motivacion intrinseca, se observé que los
estudiantes vivenciaron con un gusto y placer el poder aprender cosas nuevas, estando
dispuestos a esforzarse y dar lo mejor de si para conseguir las metas que se propusieron.
Segun Ortega (2008) la motivacion intrinseca los estudiantes se ven impulsados a invertir
esfuerzos intensos en su propio aprendizaje. Hay que mencionar que los estudiantes
respondieron positivamente a nivel motivacional; para ellos fue significativo la variedad y el

dinamismo de los ambientes de aprendizaje.

En relacién con la lengua escrita, los estudiantes la percibieron e interactuaron con ella
en sus diferentes dimensiones lectura, escritura y oralidad, asigndndole un sentido a la
escritura, reflejado en la manera que asumieron las actividades leyendo diferentes tipos de
textos, escribiendo sus propias historias y narrando leyendas y anécdotas personales, lo cual
enriquecié ampliamente los ambientes de aprendizaje DC3 y DC15. Como lo sefialan De
caso Fuertes y Garcia Sdnchez (2006) los estudiantes deben experimentar la escritura como

algo propio para que tenga sentido e importancia.

Cuando inicie la narracion de mi historia de vida, mostrando algunas fotografias y
contando anécdotas, los estudiantes me percibieron de una manera diferente cercana y
humana. Para ellos fue importante conocer mi vida. Esta accion genero alta motivacion en
los estudiantes y les impulso a escribir su autobiografia haciendo uso de la memoria, de

preguntas y de las fuentes necesarias para reconstruir su historia.

Cuando escribimos sobre nosotros mismos, hay mucho material que tomar en cuenta,

por lo que este ambiente de aprendizaje motivo a los estudiantes a indagar y organizar la
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informacidn; escribir, leer, dibujar y decorar RO3 y RO4. En cada una de estas acciones, los
estudiantes pusieron empefio y esfuerzo ya que se trataba de mostrarse en otras etapas de la

vida y con sus seres queridos.

La identidad constituyé un aspecto fundamental en las actividades, dado que, al remitirse
a las leyendas, historias y auto-biografias, los estudiantes entablaron relaciones con su
identidad historica, social e individual, remitiéndose a sus abuelos, padres, libros y otras
fuentes, con las que organizaron y dieron sentido a la informacion apropiandose para
transmitir lo propio, los gustos, las caracteristicas y las costumbres. En relacion al tema, Ruiz
Soto (2016), sefiala la importancia de acercar a los estudiantes a la escritura por medio de la
experiencia personal y la historia de vida, que ademas permitan desarrollar un

autoconocimiento.

Por otra parte, el proceso de la representacion escénica motivé la oralidad, la lectura y
la comprension de la dramatizacion. Los estudiantes lo asumieron con interés y disposicion,
comprometiéndose con los ensayos, consultas, vestuarios y la elaboracion de las
escenografias. Siendo este un ambiente que fomento el desarrollo de habilidades

comunicativas y cognitivas, que les fueron utiles para la construccién de sus escritos.

11.3. Promocion-Trabajo colaborativo y creatividad

Con respecto a la categoria promocion, fue asumida en dos aspectos. Por un lado, el
acompariamiento en los procesos de la escritura realizado por los estudiantes, los padres de

familia y por mi; por el otro, en lo relacionado con el fomento de la creatividad y la ludica.

En cuanto al primer aspecto, como docente realicé la gestion de materiales, espacios y
recursos, apoyando a los estudiantes en la lluvia de ideas, mesas redondas, lectura en voz alta
y correccién de los escritos. Se observo que, en los momentos de lectura en voz alta los
estudiantes preguntaban sobre palabras y el contexto de la lectura, por lo que tuve que hacer

aclaraciones a nivel conceptual y estructural, mostrandoles la manera méas adecuada de leer
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y comprender los textos RO16. Segun Loaiza Cardenas (2016) la tradicion oral es una base
fundamental en el desarrollo de la lengua escrita ya que se encuentra desde el nacimiento y
dura toda la vida, por tanto, la lectura en voz alta es una herramienta primordial para el

promotor como estrategia basica de la promocion.

En cuanto a la escritura hice un acompafiamiento en los procesos de reescritura y
revision constante de las producciones escritas, con el fin de atender dudas en términos de la
estructura y el contenido, teniendo cuidado de no caer en explicaciones densas que les hiciera
perder el interés por escribir DC3. Porque como lo menciona Loaiza Cardenas la promocién
no percibe la escritura como algo funcional sino como una expresion que es necesaria

estimular a partir de ambientes adecuados y actividades sencillas y oportunas (2016).

En cuanto a lo afectivo entable canales de comunicacion a través de palabras,
expresiones y acciones positivas, que buscaron brindar confianza, seguridad, autoestima,
orgullo, ganas de hacer, aprender y ensefiar. Proponiéndoles actividades extra cotidianas,
donde se sintieron libres de ser, decidir, actuar e interactuar con los demas en espacios
dispuestos para la oralidad, el dialogo, la comunicacion, el trabajo en equipo y el
fortalecimiento de relaciones como la amistad, el compafierismo y la cooperacion entre los

estudiantes.

El acompafiamiento realizado por los estudiantes estuvo dado en la correccion de textos
escritos, el trabajo entre pares y el apoyo afectivo durante las actividades en el aula, la terraza,
el patio y el aula multiple RO16. Se observo que estos les corregian a sus comparieros
aspectos relacionados con la lectura y con la escritura, también aspectos conceptuales como:
los que significa leyenda, narracion, historia, biografia, autobiografia, drama y cuéles son sus
principales caracteristicas. También apoyaron moralmente a sus compaferos diciéndoles
cosas positivas y que les dieran animo para enfrentar sus temores. Segun Guzman Ayala y
Bermudez Cotrina citando a Guzman y Rojas (2012) la escritura colaborativa genera en los
estudiantes el desarrollo de estrategias meta cognitivas que les son Utiles para la produccion

escrita.
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Los padres aportaron con informacion, materiales y con la atencion necesaria para que
los estudiantes pudieran reconstruir sus historias de vida, ademas, apoyaron en los procesos
y productos escritos ayudandoles a corregir y a comprender elementos estructurales de la
escritura, como las tildes, tiempos verbales, signos de puntuacion y la utilizacién de
mayusculas adecuadamente DC15, RO8, RO12 y RO15. Lo anterior se vio reflejado en los
productos finales de los ambientes de aprendizaje, como es el caso de las autobiografias, las
historias y la elaboracién de la escenografia para las obras teatrales. Algo que sobresale en
general, es que con los padres los estudiantes perfeccionaron sus habilidades, debido a las

exigencias en la presentacion y en la escritura.

Por lo que se refiere con la creatividad y la ludica, facilite espacios y actividades para el
juego, la alegria y la experiencia estética, al presentarles leyendas e historias les impulse a
arriesgarse a proponer y crear sus propios escritos, evidenciandose las ganas y el interés por
hacerlo. Segun Torrealba (2012) la imaginacion, la creatividad y lo ladico, hace que los
estudiantes enfrenten obstaculos que se les presentan al escribir, porque los activa y pone en
accion de dar solucion desde diferentes posibilidades. En este sentido, los estudiantes
realizaron sus escritos con imaginacion y creatividad al momento de componer y de dar un
terminado a las carteleras, autobiografias e historias en las que se vio una intencionalidaden
color, la forma, los decorados y variedad de formatos que los estudiantes crearon segln sus

gustos e intereses particulares.

Hasta aqui se esboz6, que tanto la docente como los estudiantes y padres experimentaron
procesos de promocion de la escritura en los diferentes escenarios propuestos por los
ambientes de aprendizaje, que se vivencid la experiencia de construir conocimientos
colectivamente e individualmente. Con lo cual, cada quien reforzo, avanzd, comprendié y
sobrepasd sus limites, volviendo nuevamente al grupo aportar conocimientos,
comportamientos y actitudes que permitieron que todos mejoraran respetando los tiempos y

caracteristicas motivacionales de cada estudiante.

De esta manera cabe sefialar que los ambientes de aprendizaje lograron mediar, motivar

y promocionar la escritura con sentido, ya que se propiciaron escenarios de libertad, de
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afectividad y de intercambio de saberes; Ademas, se fortalecieron las relaciones entre los estudiantes y se
tuvieron en cuenta los intereses, aportes, ideas y comentarios que surgieron durante las diferentes
actividades, cambiando el lugar de los estudiantes y la docente en el proceso de aprendizaje y ensefianza de

la lengua escrita.

Algo interesante, que vale la pena sefialar, es que parece que los estudiantes usan las mayusculas para dotar
a una palabra de importancia, esto es, que escriben con mayuscula la palabra que para ellos es significativa.
Por ejemplo, en un contexto de una situacion de cumpleafios las palabras alegria o felicidad adquieren un

significado tal que éstos solo pueden sefialar su importancia con la primera letra en mayuscula.

Por ejemplo, Ximena escribe: “Y0 aqui estaba en mi alcoba Jugando con mi mam&”. Jade Pena hace algo
similar al sefialar la siguiente situacion: “Fuimos como mi mama y con mi papa a la plaza de Bolivar a ver el
arbol gigante de Navidad”. Otro ejemplo se puede encontrar cuando Carol Valeria sefiala “yo Fui hasta la
cocina y estaba una olla hirviendo prendida la hize Caer y se me reg6 en el pecho por lo cual Sufri Algunas
Quemaduras Fue un recuerdo que marco mi Vida”. En suma, se puede decir que los estudiantes usan de forma
bésica las mayusculas, esto es, principalmente en los nombres propios de personas o lugares y al iniciar un

parrafo.

En cuanto a los signos de puntuacion es importante destacar que la utilizacién —igual que en el caso de las
mayusculas— es muy diversa, esto es, que los estudiantes no aplican los signos de una Unica manera, sino que
se presenta por grado. En otras palabras, mientras los signos de puntuacion aparecen en los escritos de ciertos
estudiantes, en los escritos de otros estudiantes su aparicion es minima e incluso no aparecen. En general, se
puede decir que utilizan solamente el punto aparte, punto seguido y la coma. Los dos primeros son utilizados

para cerrar un tema o una idea respectivamente.

En cuanto al uso de la coma, se pueden encontrar dos maneras; en mayor medida se usa cuando es necesario
enumerar cosas, como lo hace Daniel Alejandro, quien escribe: “Quiero aprender sobre todos los materiales
que usan para construir las casas, los apartamentos, los edifisios, puentes, parques, carreteras etc, fincas,
museos, sentros comerciales, bibliotecas, estadios, y muchas mas cosas”. Otro ejemplo lo ofrece Izabella
cuando escribe: “Han sido afios maravillosos, he conocido a mis mejores amigos como Maira, Nini, Linda,
Nicole Blanco, Karen, Juana, Evelin, Hugo, Samuel moreno y Chamorro”. En menor medida se la utiliza a

modo de inciso, un ejemplo se puede encontrar cuando Laura Valentina escribe: “AQUI ESTABA MUY SERIA
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BRAVA, NO QUERIA QUE ME TOMARAN LA FOTO”. También Izabella usa la coma a modo de inciso; “Me

encanta viajar, he estado en Villavicencio, La Vega y en los campos de Yacopi”.

Las autobiografias cuentan con un elemento de proyeccion, esto quiere decir que los estudiantes a la vez de
rememorar su historia, también deben proyectarse y manifestar sus intereses y metas a corto y largo plazo.
Este elemento, ademas de permitir sefialar los intereses y motivaciones de los estudiantes, indaga la utilizacién

de las tildes para concretar tiempos verbales, lo cual implica la utilizacion de la tilde.

Respecto a ésta, la mayor parte de estudiantes le aplican de forma memoristica, esto es, sefialan las tildes
de palabras conocidas como mama4, papa nombres y apellidos propios etc. Solo una pequefia parte del
estudiantado esté en capacidad de concretar tiempos verbales a partir de ésta; es el caso por ejemplo de Carol
Valeria que en cuanto al pasado escribe: “Fui a ver luces el dia especial, tome fotos, jugué, sude, y conoci muy
buenas amigas”. En cuanto al futuro también sefiala: “mis 12 afios van a ser espectaculares por qué seré una
persona grande y estaré muy ansiosa”. Una pequena parte de estudiantes que se destacan por separar de forma
inadecuada las silabas de las palabras o a escribir dos y hasta tres palabras juntas. Por supuesto, es algo poco
frecuentes en su escrito, en un caso pareceria que producto de la confusién, en el resto parece es producto del

afan o descuido.

Un punto importante a sefialar del proceso de escritura son las formas en que corrigen sus escritos los estudiantes; en cada una de las autobiografias se puede ver
indicios de correcciones del uso de las mayusculas, la puntuacion, las tildes, la ortografia etc. Teniendo en cuanta lo anterior es valido suponer que la sobre escritura
—escribir sobre algo ya escrito— se hace a modo de correccion posterior bajo la guia de los padres o iguales. Un ejemplo lo suministra Franco quien inicia los
parrafos con minuscula y posteriormente corrige sobre-escribiendo la letra inicial en mayuscula. Para iniciar un parrafo Franco escribe: “estos son mis amigos con

cola, mis mascotas”, posteriormente corrige: “EStos son mis amigos con cola, mis mascotas”.

Esta misma situacion se da cuando Carol Valeria escribe “me decia que no les pusiera anencion” y juego
corrige sobre escribiendo t en lugar de n, ejemplo “me decia que no les pusiera atencion”. Mas adelante
también escribe “en esos afios muy bien estaré porque mensé en mi proyecto” y posteriormente escribe la p
sobre la m; “en esos afios muy bien estaré porque pensé en mi proyecto”. Otras formas de auto correccion es
encerrar en un paréntesis los errores. Como lo hace Andrea Gonzales quien presenta escribe lo siguiente: “...
en el liceo aprendi a leer y a escribir de (hay) ahi pase a la institucion...”. Carol Valeria hace algo similar

cuando “me fui despegando (colegio) tetero y ya hasta que no le recibia a mi mama...”
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Ahora bien, en cuanto al primer objetivo especifico se puede afirmar que La transformacion de los
espacios y las dindmicas fomentaron en los estudiantes el interés y el gusto por la escritura, ademas se
transformaron las relaciones entre estudiantes y la docente en las que se amplié la escucha activa, el respeto
por los demés y la construccion de nuevos conocimientos. Otro aspecto importante es que los estudiantes
se apropiaron del aula, el patio, la terraza y el aula multiple entendiéndolos como espacios que pueden

cambiar e intervenir con creatividad.

Gracias a todo lo que implica la observacion y el disefio de un ambiente aprendizaje pude re-significar
el sentido que tienen los espacios, materiales, recursos, contenidos y metodologias para el aprendizaje de
la lengua escrita. La organizacion y disefio de los ambientes de aprendizaje motivaron a que los estudiantes
hicieran sus propias construcciones escritas haciendo uso de los materiales y recursos que sirvieron como

mediadores en las experiencias de escritura y lectura.

A través de los ambientes de aprendizaje re signifique las concepciones sobre los estudiantes, al
comprenderlos como seres integrales y diversos capaces de ensefiar, aprender, pero sobre todo construir
nuevas maneras de relacionarse con los conocimientos y las practicas pedagdgicas. En el caso del primer y
segundo ambiente de aprendizaje los estudiantes retornaron a su identidad entendiéndose como
constructores de la realidad que inciden en su familia, en una comunidad y en la historia. La metodologia
de los ambientes de aprendizaje fortalecid los procesos de lectura, escritura y oralidad en el aula, pues los
estudiantes relataron experiencias, construyeron sus propios textos dandole un sentido y un significado muy

importante ya que escribieron sobre ellos mismos.

Los ambientes de aprendizaje permitieron fortalecer el aprendizaje de la escritura con sentido a partir del
andamiaje, de la actitud integradora entre la escritura y la vida personal y del trabajo colaborativo que permito

vivir la escritura como un acto de libertad, de goce y disfrute.
Para concluir, es importante mencionar que los ambientes de aprendizaje fueron una estrategia que amplio la

forma de entender el acto pedagdgico. Cambiaron mi pensamiento y mis précticas. Con todo lo anterior

espero aportar a nuevas propuestas que se preocupen por hacer de la escritura una experiencia inolvidable.
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11.4. Conclusiones

En conclusion, de acuerdo con el trabajo desarrollado, es importante exponer algunas de las reflexiones
en torno a la importancia de hacer lectura de la propia préctica, a la blsqueda constante de alternativas para
el desarrollo de las acciones pedagogicas, y en especifico, determinar los aspectos que posibilitan la
transformacion de las préacticas educativas desde los ambientes de aprendizaje para favorecer la produccién
de texto escrito en nifios y nifas.

En relacién con la lectura de la propia préactica, resulta fundamental considerar aquellos aspectos de la
cotidianidad en la escuela a traves de los cuales se configura la relacion pedagodgica; entre ellos se destacan
el rol como docente, la organizacion del aula, y las dinamicas de relacion entre pares y entre maestro-
estudiante. SoOlo a partir de la lectura y reconocimiento de estos aspectos es posible identificar
probleméticas o necesidades frente a las cuales es imprescindible emprender transformaciones que
enriquezcan el ejercicio pedagogico y en general el ejercicio profesional de los docentes.

Al reflexionar criticamente sobre la propia accion se hace posible generar conocimientos desde y para
la practica que son aprovechados no solo con los grupos que participan de la experiencia, sino por quienes
accedan a dichas elaboraciones aportando al desarrollo temético; en el caso de este proyecto la
implementacién de ambientes de aprendizaje para mediar, motivar y promocionar la escritura en nifios y
nifos.

Frente a la practica educativa, la apuesta por el disefio y desarrollo de ambientes de aprendizaje
posibilitan, su transformacion a través de la resignificacion de los espacios, materiales, recursos, contenidos,
metodologias y relaciones entre los miembros de la comunidad educativa, favoreciendo la mediacion,
motivacién y promocion de la escritura. La mediacién estad directamente con la transformacién de las
practicas educativas al entrar en contacto con el espacio, los sujetos y los conocimientos. Por ello, dicha
Transformacién implica consciencia e intencionalidad por parte del docente para planear, disefiar e
implementar nuevas y diversas estrategias de accion en el aula, reconfigurando los espacios y las
disposiciones de los objetos y recursos dentro del aula; al lograr esto, el docente establece puentes entre el
espacio, los sujetos y los conocimientos.

Por otra parte, la motivacion, se relaciona directamente con la actitud del estudiante frente al
aprendizaje y resulta, tanto de los procesos de transformacion mencionados anteriormente, como de las
relaciones que se establecen entre pares, entre estudiantes y maestros, y entre estudiantes y el conocimiento.
Asi pues, al aproximar a los estudiantes al conocimiento desde sus gustos e intereses se logra la motivacién

necesaria para generar aprendizajes significativos. Por ultimo, la promocién de la escritura implica el

85



desarrollo de acciones pedagdgicas concretas, tales como el acompafiamiento en los procesos, la
consecucion de materiales, el disefio de actividades y la vinculacion de otros miembros de la comunidad
educativa como padres de familia para impulsar y favorecer los aprendizajes; es por ello que se considera
que el trabajo colaborativo entre estudiantes- docentes y padres resulta fundamental para promocionar la
escritura y su relevancia en el contexto social.

El ejercicio de leer y reflexionar sobre la practica permite reconocer la importancia de establecerla
como objeto de estudio para reflexionarla y transformarla, pues si bien se generan cambios y nuevas
posturas frente a la misma, el desarrollo del conocimiento impulsa nuevos interrogantes que promueven la
produccion de cuestionamientos y propuestas renovadas que permiten hacer frente al estancamiento de la
escuela.

Con relacién a la consecucion de logros en el aspecto ortogréafico, por parte de los nifios y nifias, estos,
reconocen que los signos de puntuacion son los que dan sentido a un texto (significado-semantica) y ademas
los asocian a las pausas para descansar y tomar aire. En cuanto al uso de la mayuUscula, la utilizan después
de un punto y seguido y un punto y aparte. Asi mismo, la emplean para escribir sustantivos propios. Por

otro lado, la coma la usan para enumerar o seriar.
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ANexXos

Anexo 1: Cuadro de triangulacién

Obzervacion del espacic
Transformacidén concepeiones
Corporsidad v movimisnte
Indiriduacion ¥ secializacien

MMateniales ¥ escrmtura

(E. Loughlin & H. Suina, 1997, p. 58-62) (Duarts,

2003, p.101)

{E. Loughlin & H. Suina, 1997, p. 23-27)

(Duarte, 2003, p.105-107)

(E. Loughlin & H. Suina, 1997, p. 196-200)

Fuante Favizion literania Prictica docenta Anilisiz Docente
Instnumente Analisis de datos. Diario | Fegistrode | Diane | Fegistro de
T de ohservacidn de ohzervacidn
;En qué pagma’
campo campo
Categorias
Wlediacion- Transformacion de aspacios
Transformacion del espacic X
(E. Loughliz & H. Suina_ 1997, p. 20-21 v 28-29) X
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MMotivacion-Actitud de los sstudiantes

Idotivacion e mfluencia zocial

Idotivacion intrinsaca

(Ortaza, 2008, p.32-34)

(Ortazaz. 2008. p.36-40)

Sentido de |z escritura

Experiencia, identidad v sseritura

(D& cazo Fuertes & Garcia Sanchez, 2006, p.480-

482) (Fuiz Soto, 2016, p.61-63)

Promocion de la escritura- Trabajo
colaborative y creatividad

Acompatiamients de la ezcnitura
Promocion de la escritura
Escritura colaborativa

Creatrvidad, imagmacion y lidica

(Loatza Cardanas, 2016, p. 34-36)

(Loatza Cardanas, 2016, p. 42-44)

(Guzmain Ayala & Bermidez Cotrina, 2017, p. 18-15)
(Torrealba, 2012, p. 95-57)
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Anexo 2: cuadro de sintesis Ambientes de aprendizaje 1

una manera distinta DCT. De ofro
lado, al medificar el orden da los
matenales ¥ objetos
durante uwna misma jormada, ze

muebles,

laz actividade: ¥
pozibilidades v

dinamizan

properclonan
diversas de abordar un
contenide DC7. Loz estudizntes
utilizan Ja biblioteca de aula come
unz estrategia para eforzar alsumos

Mmanaras

la prommeiacion v respetande la puntuacion DC1L
Loz estudiantes leyerom por grupes sus leyendas,
luszo las misrcambiaron, v al finzl algunos narraron
lo qua hablan eserite DC2.

Ze logro que hasta &l estudiamte mas fimudo
participara de las actividades DC2.

Loz estudiantes escucharon com atencidn las
namraciones DCI.

(uerian hablar sobre lo que hablan investizado v
los eseritos que habian constnndo DC3.

Técnica de Ambiente 1: elahoremos relatos
recoleceicn de Trasformacion de los ezpacios Actitud de loz sztudiantes Promocien
mformacion
La mtervencion realizada em el| Loz estudiantes despiertan un intersés v curiosidad| Lo: estudiantes despuss de ver la
aula, al qutar las asllas v mesas,| por los temas, formulando preguntas por conocer mas | pelicula narran algunas leyendas que
remplazandolas por cojines, permifio| ralatos DC1. Los  estudiamtes mnarrarom a2 zus|mdzgaron con zus familiares DC3.
Diario de que los estudiamtes se relaciomaran|companeros historiaz de leyendas DCL. Loz| Eaalics Ccomecclones ¥
campa con el espacio v con la actividad de| estudiantes ejercitaren la lectura en voz alta, cwdando | observaciones  sobre la  crtografia

signos de pumfoacion, tildes v Iz
coherencia de lo que escriblercn DC3.

Fuoe muy poattrvo permitir al final de
la actividad qus ellos compartieran sus
escritos ¥ que vieran las carteleras que
habian rezlizado DCI.

Loz fextos gue construyerom ¥
compartieron tiensn mucha pnaginacion

v creatrvidad DC3.

COROCUTISNTOs Pravios LM . Unice
actividades v estrategiazs flaxiblas
para que los estudiantes se adaptaran
2 muevas zitnaciones DCE. Los
estudiante: estaban intrizado: del
porgue la meza redonda v sentarze an
el pize DC3E. A los estudiantes le
gusta la actividad al aire libre, el
trabaje en eguipe ¥ la creatividad
DCE. ]:.'+.1mte laz sesiones za observd
que loz eztudiantes aran indifarentas
2 lo que occurriz afuera del zaldn;
como el camhbio de clase, el afan de ir
al descanso e melusive se les olvido
r zl bafio, querian seguir an &l =alin
v disfrutar de lo gque se estaba
haciendo DC10.

Se la
parficipacion de los estudiantes de

logrd avidanciar
forma espentinea al transformar la

clase DC11l. S& generan szpacios

[U2sTan ITerss NACIa 135 CIeAClOnes escrias

Tiensn conocimientos previos sobre al tema de la
narracidn DC3.

A los estudizantes las gusta mas las lecturas cortas
D4,

Cuentan con detalle cada acontecimiento DC4.

Loz estudiamtes zl hacer sus escritos presantan
errores de ortografia, ocmitem letras, neo separan
palabras, no utilizan signos de puntuacién, ni tildes;
sin embareo, se praccupan por comregir DC4. Ademas,
hay colaboracion entre ellos, unos corrigen a otroz v
dan opimiones sebre lo gue escriben DCY.

Se infegran ¥ se emoclonan para desarmellar la
actividad DC3.

Las construcciones son cortas, pero con sentido.

A loz estudiantes se les facilita dividir 2l texto en
micio, mdo v desanlace, amocian laz partez de la

narracidn DC3S.

Loz estClantes layeron por Srupos
sus layendas, lnego las intercambiaron ¥
al final algunos narraron lo gue habian
leido DC3.

Cuentan con detalle cada
acontecimisnto DCS.

Los estudiantas al hacer sus escritos
presantan srrores de ortografia, omitan
letras, no zeparzn palabras, no utilizan
signos de puntuacion, ni fildes DCS.

Opinam para realizar cambiosz an las
consfrucciones escritzs de sus otfros
compatieros DCS.

Las construccionss son cortas, perc
con sentide DCS.

A loz estudiantes
dividir el texto
daszanlace,

narracidon DCS.

se les facilita
noda ¥
de la

misio,

asocian las partes

93




para que loz estudiantss hicieran uso
de la eseritura a partr da =us
experiencias DC12,

Los  estudiantes comocen  los
elementos da la narracion v los aplican

al construir sus escritos DCY.

Fegistra

observacion

da

Al inferactuar con diferentes
espacios los estudiznte: emploran,
conocen e mdagan sobre el tema en)
las biblioteczs de aulz E05. Cada)
lectura se acompatia de ilustraciones
motrvadoras gue hacem  mds
placentsro el desarrolle de  las
actividades RO5. Las actividades
creativas a partir de la lectura,
los
textos laidos RO9. Ee promovio un
ambiente donde  los

del

estimularon lz recrsacicon de

astudiantes

salieron salom  de  elazes,
compartieron

sentimientos ¥

opinicnas,

ze  smhberon|

Los  estudiantes revisaron, scocializaron ¥
comrigieron sus escritoz, temisnde an cuenta las
propuestas de sus compafisros BO1. Loz estudiantes
salieron del rol en que siempre han astado ROL. Les
estudiantes analizaron lo aprendido, lo sintetizaron v
lo plasmaron da una manera sencilla en la ereacion de
sus eseritos ROI. Los estudiantes desamrollaren su
ereatividad a traves da la produccion de sus historias
de vida creando narraciones que luego ze leveron
frente a sus companieros FO2. Los estudiantes tiensn
conocomientos previos sobre narraciones FOZ. Los
estudizntes quisren comfar ma: cosas  sobre
narracione: B2 Los estudiantes expresan sus
pensamientos ¥ senfimientos BO35. Los estudiantes al

comlenzo extaban penozos v temerosos, pero despuss

Los estudiantes buscan la informacién
distmtaz foantes como familiares,
medios de comunicacidn v libros RO2.
El trabajo en equipe permite
cooperacion, toleraneia v sscuchar al
otro RO

Loz estudiantes  vimeulan  sus
experiencias con la tematica KO3,

Por medic de experiencias sa permite
un major acercamisnto ¥ un buen agrado
al momento de aseribir F03. Expresan
suz sentimientos ¥ pensamientos por
meadio de actrvidadss de eseritura RO3.

Loz estudiantes al ezcuchar o leerlas

orgullozsoz de lo que
hactendo RO9. Con estos ambientes

ze logre la motivacion vy uma

participacion actva  de  los
estndiantes RO10.

El qutar laz sillaz ¥ laz mezaz v
raamplazandolas

permutic que los  estudiantes s

por  cojines,
relacionaran comn el espacio v con la
actividad de unz manera distmta
RO12.

eztaban

de szeuchar a sus compariero: e motivaron v va
querian participar BO3. Loz estudiantes al ezcuchar
leer lzs levendas de suz comparieros 2 comvirtiaron
erificos comentando loz textos laidoz RO3. El
trabzjo en equipo permite cooperacién, colaboracion,
tolarzcion v escuchar zl otro. Hube buena dispesicion
v colaboracién por parte de cada une de los
estudiantss RO4. El trabajo en equipo pemmite
cooperacion, colaboracion, toleracion v eseuchar al
ofre BO4. Los estudiantes wtilizan un vocabulano
adecuado para exprezar sus ideas RO4.
Laz actividades les generan a los sztudiantes
confianza FO3. El trabajo an aquipe permite
cooperacion, colaboracion, tolerancia v escuchar al
otro RO3.

Los estudiantes generan vinculos de amistad antre

sus compatieros ROS.

leyendas de sz compatieroz  se
convirheron en eriticos KO3,
Loz estudiantes querian hablar sobra lo

que hablan imvastipado v los eseritos

que hablan constrndo BO5.
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Anexo 3: Cuadro de sintesis Ambientes de aprendizaje 2

Dharia da campif

DC10. La organizacion del ezpacio,
genera en los estudizntss expectatrva
& Intarés por participar de la actividad
DC11. El espacio de la iblioteca de
aula propicic la indagacion sobre
biografias de algunos awtores. Salir
del aula v tomarze otvos espacios
como el patio o la terraza favorecio
las  actividades al
dindrnieas, flaxiblez v divertidas
DCll.

volbvarlas

mteractuaron con sus  compatieros DCS. Los
estudiznte: musstran buena dizposicion ¥ sscuchan
con atencicn mi narracicn, debido a que se trata demi
vida, v realizan muochas DCA. Les
estudiantes e emocionaron mucho al realizar las
carteleras, escuchar de

comparieros, var las fotoz de todos v realizar una linez

preguntas

los  comentarios 503
de tiempo DCE. Todos querian hablar sobre los que
hakian leido acerca de la bicgrafia DCE. En el fise
que realizarom loz estudiantes ze ohserve muche
sentimiento reflejado en la variedad v detalles da la

compesicion DC3.

Técnica de Ambante 2: Autobiografia
recolecciin de Trasformacion de los espacios Actitud da los estudiantes Promocion
informacion
A los sztudiantes las guzto cuando| Loz estudiantes ze infegran v zs smocionan parz| El procsso de ezerftura de la
supleron que las fotos eram mias|desamollar lz actividad DC6. Loz  estudiantes| autobiografia =e imcio en  class

posterionmente se solicite la avuda de
loz padres DC11.

Loz estudiantes pidisroninformacicn
2 sus padres para conocer los detallss
sobre su historia de wida DC1L. A log
estudiantes les gusta la actividad zl amre
libre, el frabajo en equpo v la
craatividad DC11. Los estudiantes en
sus  escmifos  demuestran gustos,
nacesidades, mtarese & 1deas DC13.

A los estudiantss sa laz facilitamas la
construccion de textos de su wda
diaria DC13.

El cambic de espacic hace gualos
estudizntes zvudan 3 correr las mesas
¥ las silllas DC12.

Loz estudiantes entran con nmmchao
temor al zaldm, no saben qué hacer
cuznde ven que noe hay mesas v sillas
donde ubicarse D12,

A los estudiantes les da temor enfrentarse a
sifuaciones nuewas ¥ tener que zalir de la ratma Loz
estudiantes participaron en la lluvia de ideas DCE.

Los estudiantes == smocionaron mucho zl realizar
las carteleras v escuchar loz comentarios de sus
compafisres ¥ ver las fotos de todoz DICY.

Mhiuesiran interss por presentar sus trabajos a los
demas grupos DIC9.

Loz sstndiantes estaban ansiozos porgue los demas
escucharon sus escritos sobre su vida DHCS.

Loz estudiantes ¥
entusiasmadoes con la actividad. Este ambisnte fue

=2  wven concentrados
muy enriguecador ¥ prodective va gue loz estudiantes
demostraron alegria, mterés, emocion ¥ deseos de
participar DHCS.

Las

COR

estndiantas producen eseritos
zenfido Loz aztndiantas
deszcubrieron la escritura come placer v
no corno oblizacidn al expresar sus
sentimientos ¥ deseos DC14.

Cada o de los estudiantes realiza la
lectura en woz ala del escrito gue
construyeron con la colaboracion de sa)
familia sobre la historia de vida d= cada)
umo D14

Loz padres de fanulia
participas del trabajo de los nifo W

fueron|

colaboracidn en la realizacidn de zus
escritos DIC14.

Ragistro de

observacion

Con estos ambientes == logre la
motrvacion ¥ una  participacion)
activa de los estudiantes FAO2. Fu
una mediadora loz comentarios da
los  estudiantes ROI12.

anime a los sstndiantes 2 participar

Tambisn

Loz estndiantes expresaron con  libertad
confianza FO&. Los estudiantes

¥
=us escritos se
apropiaron de la clase. Los estudiantes fueron capaces
de crear ¥ expresar su: propiaz ideas BO6. Los
estudiantas realizan sus autoebicprafias aplicando un

orden  cromologico BEOS. El proceso de la

Loz padres fuerom una foente de
prunordial para la|
autchicgrafias RO3.
Czpacidad de explorar, mventar nuevos

mformacion

elaboracion  de

texctos, abriendo un easpacio a su

maagimacion v a la fantaszia ROE.
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abiertamente y hablar en piblico EO
15, Be logrd que los estudiantes
sofiaran & iImaginaran el mundo qus
quisren a la edad d= 30 afics FO15.
Los estudiantas za desplazzabanpor 2]
zalén mirando las fotografias BO 135,
Lz novedad da encontrar el saldn|
organizado de
contnbuyo a que los sstudiantes

otra mManera
estuvieran  imferesados v conm)
expectativa da lo gque ocurririz en 1
actrvidad, por lo que los estudiantes
asumisron lz actividad no como una

tarea sino como un juego creativo
FO16. Ademas, tal actividad permito
cambiar la rotma RO16.

El rol del docente se transformal
para ser el facilitador, guia v relatar|
sus proplas experiencias RO17.

autobiografia les permito a los sstudiantes reflexionar
sobre laz expariencias que han tenido a lo largo de su
vida FOR Para los estudiantes fue mds sencille
escribir zobre sus proplas vidas. Los estndiantes
asumieron =] proceso de la escritura como un juego
creativo, ne como una tarea ROS.

Loz estudiantes escuchan con atencidn a los
damais.

Los estudiantes se sintieron aceptados, respetacsy
dezcubrieron sus capacidades B09.

Loz estodiantes demuestran sus emociones por
meadio dz difarentas expresiones RO%,

A la mayoria de estudiantas les da pena haklar an
piblico zoloz, pero en grupo se animan ¥ lo hacen
voluntariamenta BO10.

Los estudiantes asumieron roles estableciendo
raglas FO10.

Loz estudiante: salieron del zalom de clases,
compartieron opinicones, sentimientos v se sintieron
orgullosoz de lo que sztaban hacisnds FO11.

Se desarrolls el espiritu de miciativa RO11.

Loz estudiantes por medio ds la
observacion, la exploracién v el andlisiz
de textos, fortalecen sus capacidades v
habilhidades en la eserrhura RO 11. Loz
estudiantes representaron los conceptos
en sus escritos, fratando de tramsmitir lo
que yvo habia explicado EO11.

A los estudiantes sa les facilitamasz la
construccion de textos de su vida diana
RO11.

Al amabizar un texto se forman
estudiantes eriticos v con libertad en =u|
expresion oral v ezerita RO11.

Loz  estudiantes desarrollarom =
creatividad a través de la produccion da
vida, creando
narraciones que lueso se leayeron frents

Los

sus  historiaz  de
a =us compafiercs FO12.
estudiantes contribuyeron con ejamplos
v sugerencias en los escritos de sus

comparieros BO12.

Deesposé de diferentes recursos v
pricticaz para la realizacidn de ma

trabaje RO17.

Animeé a los estudiantss a participar abiertamente
¥ hablar en piblico RO12.

Las
colaboracidn de loz padres de familia al
contarlas la historna de vida de cadaune
ROI1Z.

astudiantes racibieron,
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Anexo 4: cuadro de sintesis Ambiente de apredizaje 3

Técnica de
recoleccion de

mformacion

Ambienta 3:

Trasformacion de los szpacios

Actind da los estudiantas

Promocicn

Dharia de

campo

Para los estudiantes ez inquistanta
lz orgamizacion del aula, sobre todo
cuande sa trata de las zillas ¥ mesaz
DCT. Ademds, cuande ze colocan
objetoz extra cotidiano: como una)
caja cubilerta, se produce un ambients)
de curicsidad, preguntas ¥ ganas de
dezcubnr alse moeve DOCT. Loz
estudiantas utilizaron 2l ezpacio dela
biblioteca de aulz para averiguar
sobre el drama. En este azpacio
dizefizde v orgamizado dentro dal
aula, los estudiantss investigaron,
consultaron v reforzaron sus
conocimientos DCE.

Los estudiantes demostraron suz habilidades v
fortalezaz con las representaciones de un perseonaje
D10, Loz estudiantes al represantar al perzonaje, lo
hicieron con mucha ssgundad de lo gue estaban
haciendo DC10. Loz estndiantes
enfretenidos v fascinados

estuviaron
de wver actuar a sus
compatisres DC11. Lo escénico represzenta para los
estudizntes un reto en el gue miden sus fortalezas ¥
temorez DCI11. Algunos estudiantes estuvieron muy
apaticos a la actividad D12, Loz estudiantes
gjercifaron la lectura em wvoz altz, cudando la
promunciacion v raspetande la puntuzacion DC12. Con
el trabajo en grupo, los estudiantes ze zienfen mds
motrvados, aumentan su  autoestima v establecen

majores relaciones con sus compatieros DC13. A

Se debe resaltar la colaboracion ds
loz padres de familia al ayudarles 2 los
estudiantss en los
reprazentaciones teatrales DC13.

ensavos de las
Los estudiantes demuestran en sus
escritos mucha creatividad v narran en
forma ordenada v elara sus idsas DC13.
Los estudiantes muestran coherencia
en sus escntos DO 15
Los estudiante: mteractuarom sus
escritos levendo ¥ escribiendo acerca
del tema que los motive v les despertd
su interss DCI6.

Loz estudiantes disfrutan de las
actividades al aire libra, el trabajo en
equipe yereativo DO 14 Dhsponer en
el aulz artafactos tecnolégicos, causa
estudiantes
diztinta de percibir v de relacionarsa

en los una manera
con el espacio, se muestran mas
mteresados v dispuestos a participar
de la actividad DC 12, La adecnacidn
v utilizacidn del aula muiltiple, canzo
en los estudiantes
decizionsz v responszbilidades para
gl dezarrollo de la accion escénica)
D12,

la toma d=

Loz estudiantez whhzan Ia
bibliotaca de aula como uma
estratesia para reforzar algunos

conocimientos previos DO 12,
En tansforme wuna gola v
facilitadora del proceso THC12.

traves, del montzje de laz cbras teatrales los
estudizntas demuestran colaboracidn, solidaridad,
rezpeto e mberds por ayudar a sus compatiercs DC14.

Diespués  de teatralaz,
estudiantas se sintieron satisfechos por su esfierzo, va

las represenmtaciones loz
que loz otros curzos lez aplandisron v falicitaron por
su trabzre D14, Transmit
estudizntas felicitarlos por la reprezentacidm  del

seguridad a2 los
persenaje D14,

Los estudiantez llagan al zaldm cada dia mads
mteresados gue antes, puss se acostumbraron a
encontrar zlgo diferante DC1S.

A los estndiantes les da temor de enfrentarss a
zitnaciones nuevas v tener qua salir de la rutina TWC 15,

Tran=mifi lez dio segundad a sus estudiantes,
falicitindolos por la representacidn del personzje
DCls.

Mo ez ficil para todos loz estudiantes haklar ¥
exprezar algo, muesiran timidez inseguridad, les da
pena pero igual lo hacen DC16.

Para los estudiantes ezta situacion fize
emocionants, mejoraron su produccidn

textual, son mas creatrvos DC1E.

Loz  estudiantes soctalizarom  sus
producciones revizando sus  escritos
DC1&.

Eszta actrvidad aporte ideas para
enriquecer 2l proceso de aprendizajas
relacionado con la escritura D17,

Se comprobo el grado de creatividad
e mmagmacién a la hora de inwventar
D17,

Se debe re=altar la colzboracion de
loz padres de familia al ayundarles a los
estudiantez en los de

BnEEVOS laz

raprazentaciones ¥ enzayos DC1T.
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A los estudiantes lez pusta trabajar en eguipe v
colaborarss entra 51 DC16.

Los estudiantes se sintieron aceptados, respetados,
dezcubrieron sus capacidades, mejoraron so mvel de
autoestima perzonal DC17.

Los estudiantes presentaron una actitud peosibiva
frenta a loz otroz grupes DC17.

Con esta actividad se anmmma a loz estudiantes a
aprender cosas mavasDC1T

Ze logre que loz estndiante: maEs timidos
participaran de la actividad DC17.

Registro d

observacion

Ze logro la metrvacion v uma
participacion loz
estudiantes E012. Estas actividades

activa  de

estuvieron zpovadas por hbroz de
cuentos de laz bikbliotecas dz anla.
Con estas actividades cada clase fus
aventura para los estudiantes RO12.
Loz estudiantas utilizaron matenial
reciclable para realizar los escenarios

de laz represemfaciones. Se logre

A loz estodiantes z2 les facilita |z empresion por
medio de actividades hidicas BO12. Be desamollaron
sifnacionss comunicativas orales, en las cuales cada
uno protagenize un personaje BO12. Los estodiantes
miciaron loz ensavos para mamorizar el texto vhacer
el montaje RO13. Los estudiantes mostraron un busn
montaje, buena voz, orden en las escenas, senadad,
razponzabilidad v creatividad EO15. Participacion
amplia v activa de los estodiantes RO13. Los
extndizntas lleraron preparades para lz zetrvidad,

Todo el trabaje de elaboracion da
vestuarios v escenografiaz fiue apovado
por sus padres quenes tambisntomaron
una actitnd de compromizo fremte al
trabajo da sus hijos e hijaz RO15.

A los estudiantes se les facilita la
expresion por medio de actividades
Iidicas K013

Loz estudiantes tienen una mavor

comprenzion tewtual 2 fravéz da la

transformar las dinamicas del aula
RO15.

Las
extrafiados por la orgamizacion del

estudianfe: se  sintierom
espacio ¥a gue estdn acostumbrados
a sentarze en filas 14 his transforme
en unz facilitadora del aprendizaje,

una mediadora, constructiva v
reflexiva proporciomando  avodas
pedagogicas RO14.

trajerom suz vestnarios, maqumllaje v escenznios para
cadz Loz estudiantes sze
relacionaron entre 51, interactuaron con el medio que
da las
reprazentaciones RO16. Los estudiantes tomaron una
actitud de compromizo con la actividad, haciéndose

representacidon RO13.

loz rodea v e smtierom muy seguros

cargo de lz construccion de vestuarios, escenarios ¥
laz reprasentaciones

maquillajes ICATICAY

RO16

para

Los estudiantes en sus actuaciones dsmostraron
sz senfimientos ¥ emociones un ambisnte de
cordialidad B0 16

Los estudiantes al final se sientsn emocionados
con la experiencia v transmitieron buena energia a los
compatieros mvitandolos a parheipar ¥ que dejaranel
temor por hablar frente al grupe FO17.

Los estudiantes en sus actoacionss demostraron
sz senfimientos ¥ emociones en un ambiente de
cordialidad BEO17.

Loz estudiantes a2l final == sienten emocionados

con la experienciz v tranemitieron buena anergia a los

observacion organizando sus propias

1deaz que enzegmda plasmaron em =u
produccion tesstual BOLE.
Los  estudiantez potencian s

competencias comunicativaz v ascritas
con avuda de la mteraccion conel otro v
s entome BO16.

A los sstudiante: za les facilita la
exprezidn por medio de actividades
hidicas RO16. Los estudiantes tienen
uma mayver compransion textual a travds
de la observacién organizando sus
propias ideas que enssguida plasmaron
en su producetdn textual RO17.

Hubo buenz communicacion y relacion
enfre docemts, los estudianfes ¥ los
padrez de farmiha RO17.
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compatiercs invitaindolos a participar ¥ que dejaran el
temor por hablar frents al grupe FO17.

Participacion amplia v activa de loz estudiantes
RO17.
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Anexo 5: cuadro de sistesis proceso de escritura

vaces 25 de forma
aspontanea, ex
dacir, =in Ensr en
cuents las reglas de
zu aplicacidn. Por
ajem, ocasiones
zin gue la praceda
un punta sesmuido,
ajemi: ¥o_wa  Fui
hasta la cocima ¥y
aestaba wuna olla
hirviendo prendida
lza hize Casar ¥ ze
me regd el
pacho por lo casl
Sufri Alzunas
Cuemaduras
Fue. "

Tambien las wutiliza los
adverbios de lugsr como por
ajemplo: ="

Alpo irmportants a sefialat a3
gue tiendes a formmlar la “Tazon
o el motive™ de una simacidn
COM0 UnA interrogants, a modo
da ejemplo sefialard algumos
fragmentos; “A mis £ afos
aran muy aprendiz por gué
aprendi rmachas cosas
nuevar”, ‘me premiaran con
un vwidje 2 Bamranguilla an
honor A mi esfuerzo
dadicacidn en mi afios lactivo
pOT gus 25 un promesa’”

.

Carol Valeria escribe
“me decia que no les

pusziera b
atencion...™ o ... en
2505 afios muy bien
estaré  porgue  (ma)
pansé i
provecto’.

astados anifrmicos ¥
lagares.

Eztudiante Mayuzculaz Puntuacion Tildes Separacidn Correccidn Prezentacion Motivacion
zilabica Tachonez Sobre- Frizo
escritura
Andrea Trtiliza lzz | Mo u=a signos | Triliza tldes en  palabras | En dos | Prasemtz carrecciones | Prasentd zu| Se considera una
Gonzales mavuscalzs  para| da camo: “alla”, dizs. Pero en| ocasiones commo la siguiente: ... | autobiografia  en| nifa Ty
las nombres | puntaacidn ofras ocasiones no las utiliza. | separa laz |en el licen aprendi az|formz de mariposa, | aplicada que hacs
propios, apellides ¥ | Utiliza punto, | En menos medids wiliza la|=labas de una|leer v a2 escribir de|en papel cartoling | lo guele piden los
Ingzares. Sin | corma, dos | tilde para sefialar tiempos | misma palabras, | (hav) shipszs ala ™ | de colores. padras;  estudia)
ambargo, no  es| puntos, pantos | verbales como s2 puede ver|ejem: ... los 5| Tambien presenta| Use  escarcha v | para E
constante en esto ¥ | suspensivos. | cuando escribe: “me Ilamo | dias de | =obre escritura a modo | fotografias de lz| respomnssble.  Por|
an ocasiones po lo|En el primer| Andrea Conzale: Benites | bizmos™. O | da comreccion |infancia v un| otro lado sesdiala
haca. cazo uza el amtré a estndiar a los tres afios™ | escribe distintas | posterior. recorte de revista. (gue som  los
punts aparte|o cusndo  sefizla: “en el palabras juntas diverzos
para zefialar el | sepundo grado esome con la| “pase a3 la profesores  con
fin de un|profesorz  Derly  aprendi| institucidn™. loz gue ha estado
tema. mucho de  comprension ha aprendido
Ademiz, lectara™ bastante. Al
también Alpo a sefialar es gue al terminar el
zafizls el fin|principic de su  fiiso colegio  guiers
de una idea autobiografico se poede notar astudiar idicmas
una diferencizcidn entre la i v trzbajar.
latina sin tilde v coam tlde,
paulatinaments ests diferencia
=2 va pardiendo.
Carol A pesar gue ntiliza | En el sagumdo | Utiliza may bien las tildes. Prasenta tachones a|Presenm su| “_.. aspiro hacer
valeria las mayniscnlas | cazo utiliza la| Estos =5 sefisla  tiempos mado de correccidn | autobiografia en| una nifa o
para el nombre de|coma para | varbales, por ejemplo an Prasenta sobre-| formz de hoevo. | cbediente b
persaonas v de | complementar | cusnto al pasado escribe: “Fui ascritora a mada de| Ttiliza fotografias | agradecida con)
lngarez, o cuando|idess, por|a wer lhices el dia especial, correccion. dibajos v trazos de| todos mis
incleze las pracade | ajemplo tome fotos, jugune, suds, v colores.  También| conocidos bg
un pumto aparte, e | cuando conoc muy buenas amizas”. Y También corrige =u|uza palzbuzaz| desconocidos,
confozo el criterio | ascriba: <7 an cunzmte =l fotoro: “mis 12 ascrita. e firi | centrales o timalos, | casar muy buenas
que ﬁ.ElaEEu.l:uar_l.La. afios wan a ser espectaculares despegando  (colesio} | principalments notas =i el
para su aplicacion. pPoOT gQUe  SETE 1mA persona tetera v ya hasta que| haciendo calezio para
Laz mas de las grande ¥ estaré nory ansiosa™ no le recibia a mi|refersncias a| ecupar los
- E]

primeras puestos,
para gue todos
me feliciten™,

“me da mucha
felicidad recordar
mis afias
escribirlas™.

.
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Daniel Ttiliza lzz| Solaments uza | Hace uso de las tildes de una | En ocasiones no | Presenta anhre- | Prasento su| Lo motivan las
Alejandro | mayiscolas 1z coma, para|formz bdsica. Esto e:  a|zepara de forma | secrimva 3 modo de| smtobiografin  en| busnzs
zolamente SHIIFLETar. palabras va comocidas como|adecuzda  laz | correccidn. A pesar de| forma de rombo en| calificacionas,
aplicindolas 2| Como =e ve|papi, mama et palabras, ejem: | que senota que comrige | papel cartuling. | para entrar & la
nombres de| cuando “cuando lz mala ortoerafia, se| Utiliza fotografias | universidad a
perzonas v del zefiala: Smpese escapan a la|y  recoertes  de| estudiar
lnzares. “miero mitrabajo  des | correccion clertas | revistas, los cuales | arguitectura.
aprander pues de | palabrag COMO: | SMFNATCE Con frazos | Chiera 2&T
zobre  todoz constmir. .. 7. “centros  comercizles, | de colores de| reconocido como
los materizles Sin  embargo, | terrasa, edifisios” etc | plumdn al major
qua 1usEn para otro  tpo de Tambhien  utiliza| arquitecto.
constair  las palabras laz cita para adherir laz
cazas, los zapara de fonma partes de su friso
apartamentas, adecuada. autobiografica.
loz  edifisios, Finalmente, u=a el
puantes, trazado de
pargues, margenes en lapiz
Ccaretaras etc, Como Zuiz
fincas, acpacial.
TMUEE0E,
TENITO
comerciales,
bibliotecas,
astadios, v
muchas  mas
cogas”
David Aungue usa  lzs| Aplica gl| Hace uso de las tildes de una | En ocasiones no | Prasenta zalre- | Prasenta m
santiago mavusculzs en el| punto forma basica, es decir, en|:epara de fooma | escritora a2 mode de|autobiografia  en
cazo de loz | zeguido,  la|palabras como: mami mi | adecnada  las | caeccidn. A pesar de| forma de circulo,
nombres propios v|coma. Ladn palabras, sjem: | gue semnotas que cormrige|sn papel cartoling
cuande  anmtecede “Alos 5 afics |la mala ortografia, seliris, utiliza
un punto, no e de ingrese al mejor | escapan a 12| fotografias, usa un
fornma definitiva. colegio de todos | comeccion ciartaz| listos azul para unir
Sznjogse MNorte”, | palabras  como:  “|laz partes de su
“ruando zaa | tercero, bacaciones™ | friso
Eranda autobiografico.
quisrgser’ Finalments, nza &l
trazado de
mirgenes en lapiz
Como guia espacial
Franco Avmgue usa  las| Aplica gl | Hace uso da las tildes de una Prazentz zglare- | Presento L
mavisculzz en el| punto forma basica, es decir, en escritira @ mode de|autobiografia  en
cazo de loz | zeguido,  la|palabras como: mamd, papd comreccign  En lzz|formaz de circuls,
nombres propios ¥ | coma. primeras hojas tiende|=n papel cartuling

cuando  amtecede
un punto, no e de
fornma definitiva.

a iniciar los parrafos
con mimdsculas. Sin
smhargo, Comige esta
zimacidn
principalments;
ascribe mayiscala
zobre la mindacula
Sefiala “en ssta foto
astoy..". 0 en oba
parte “gate ex mi saldn
da ballaza™

de colores, utiliza
fotografiag ¥

recortes de revista.

También nsz
palabras  centrales
o titalos,
principalments
haciendo
referencia  a Iz

adad. Tsa cinta
para unir laz partes
da i frizo
autohiografica.

Finzlments, nzz &l
trazado de
mirgenss lapiz
como Zmia

aspacial.
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Izabella Ttiliza La estodiante | Al hacerlo en computador el | Separa “Vale szefalar que el|Presento zu|La estudianta||
adecuadamente laz|hace un uso|szistems le sedlala laz palabras | adecusdamente. | productos  final e:|autobiografia  en| zsfiala como una
mayiscalaz. aprapizdo del | da deben ir con tilds. hacho en computzdor, | forma de postre, en| de =18
Principalmente punte  fnal an  pse  zemtide el|papel carmlina de| sxpectativas “ms
para nombres | punta sagnido sisteama corrige | colores v cartoling | han tenido  rmry
propios de |y la coma. automaticamente,  sin| iris. Uhtiliza| en  cuenta para
perzonas higares v |En el caso de ambargo se nota que| fotosrafias, liderar provectos
objetos,  también|lz coma para TepaEso  varias veces. |stickers ¥ recortes|y  participar en
cuando preceds un | smumerar Se puede suponer gque| da ravista. | tode o gue
punte  final o|Izabella 1z motive el hacerlo en | Tambien usa | orgamiza el
zaguido. agcribe: “Han cormptadar palabras  centrales | colegio™, “Fui
Esto = puade|zido afios o timalos, | 2lezida | come
deber a que utiliza | maravillosos, principalments PersonsTa del
&l computador. ha comacido a haciendo colegio por mis

mizs  mejores referanciz 3 lz| compafiero me
AmiEns Como sdad. TUsa cinta| fue mury bisn an
hlaira, Wini, para unir laz partes | todos los corsos,
Linda, Micole da i frizo| me destague an
Elanco, autobiografica. las  aress  de
Karen, Juana, Finalments, fiue| humanidade: e
Evelin, Hugo, hecho en | inglés al irea
Samual computadar, da biologia™
MOrena v

Chamaorra™

Tambien usa

la coma a

mada de

incize;  “Me

SnCanta viajar,

he estado an

Willawicencio,

La Vega ¥ an

las campas de

Yacopt”

Laura Ezcrine todas laz| Thtiliza Mo uza tildes, por esto valido No pressnta tachones | Presento su| Quuiera ser wuna

Valenting 1e1:|:s_~_= En fimdamentalm | suponer que esto =& nf_la.c:idn o camreccionss. Lo que | autobicgrafia  en| profesional  del
mayuscala, v osolo|ente el punto | con gue escribe en maynscula; parmite supaner que|forma de cara de| derecha.
za difsrencisn paor|zeguido v | como gue cree que al hacerlo habia hecho | payazo, en papel
al tamafio. punts aparte. | no es necesario poner la tilde, borradores. Incluzo | cartulina, utiliza

zin embargo, por la mizma puede levar a hacer|listdm rojo unir las
razdn sobre sale gue puzo la p=nsar que fue escrita | partes da =u friso.
tilde en *“CONMUMNICACION™. por alguien mas que|Usa palzbraz
zlla. Wo preseata|centrales o timlos,
carreccion hacisndo
referencia a la
adad.
Finalmente sz
plumaones.

Jade Pena | T'zalas mayuscalas | Utiliza Aungue presenta exrores su No presenta o tiene | Preseanto su| Quiera ser umna
zn 2l cazo de los|levemente el|utilizacion de la tilde =2 indicigs de correccion. | autobiografia  en| excelente
nombres propics ¥ | punto sparts v|destaca por lo gue =25 walide forma de circulo, | estudiante gl
cusnde  amteceds|la coma. suponer gque lo revisd o an papel cariuling, | colegio ¥ en la
mm punto. Ademas, reslaboro la autobiografia. utiliza forografias v | universidad.
parece gue las colbdn para unir laz
aplica a palabras partes da su fiiso.
que para ella zom TUsa palzbras

impartante, Bz
decir, wamndo de
dotarlaz de
importancia. Esto
2 TEpite en omas
autobiografias

centrales o titalos,
haciendo

referencia a2  la
adad, Iugares,
desesz  momentos
aspeciales ¥
objetos.

Finalments, los
parrafos estin
escritas en mibes
con vealos de
colores. Biuay buen

terminada.
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Anexo 6: Diario de Campo
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