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El presente trabajo de grado pretende proponer elementos tedricos y metodoldgicos para una
propuesta didactica enfocada en la ensefianza de las ciencias sociales en aulas inclusivas, en el

marco de la educacidn inclusiva, reconociendo la importancia de la geohistoria en la ensefianza de

las ciencias sociales.

La propuesta es implementada en el Colegio Técnico Comercial Manuela Beltran IED, ubicado en

la localidad de Teusaquillo, en el limite con la localidad de Chapinero. En la institucion educativa

se lleva a cabo un proceso de inclusion de jovenes y adultos sordos al aula regular, lo cual posibilita

llevar a cabo la propuesta “Lenguajes y expresiones de la geohistoria en el aula inclusiva”.

2. Descripcion
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Gracias a los postulados de la educacion inclusiva, y algunos elementos teéricos de la pedagogia

conceptual, se generd una propuesta que disminuye las barreras comunicativas en el aula inclusiva.

Al reconocer la practica del docente como un proceso de reflexion constante, se observa que el
aula es un escenario propicio para la participaciéon de todas las poblaciones. El aula fortalece la

inclusion y el desarrollo social, llevando lo tedrico a lo practico.

En cuanto a los resultados, éstos no son tomados de forma definitiva, pues se reconoce que la
inclusién en el aula es un proceso permanente, y que requiere la participacion de toda la comunidad

educativa, por lo que se debe ser constante y decidido, lo cual imposibilita llegar a puntos finales.

3. Fuentes
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del presente trabajo de grado:
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Acosta, R. (2017). La educacién del ser humano: Un reto permanente. Caracas: Universidad

Metropolitana.

Adelina, A., Méndez, J., & Vega, B. (2017) Practicas inclusivas como estrategia de cambio:
construyendo una escuela para todos. Educando para educar. 33 (No. 1). Recuperado de:
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/7186583.pdf



https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/7186583.pdf
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4. Contenidos

El presente trabajo de grado es una intervencion realizada en el Colegio Técnico Comercial

Manuel Beltran IED, con estudiantes de la jornada nocturna del ciclo 403; en el marco de la linea

de investigacion: Educacion geografica en la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad

Pedagogica Nacional.

A lo largo del trabajo se puso en dialogo la investigacion accion educativa, la geohistoria, la

pedagogia conceptual y la educacion inclusiva, en la busqueda por generar practicas de ensefianza

de las ciencias sociales que aporten a los procesos de inclusion en el aula.

1.

Capitulo 1: Se presentan las consideraciones generales del trabajo, como lo son: el
planteamiento del problema, la justificacion, la pregunta problema, el objetivo general, los

objetivos especificos y los antecedentes del trabajo.

Capitulo 2: Se refiere a la contextualizacion de la politica publica de la inclusion y de la
educacion de jovenes y adultos. Asi como, las caracteristicas de la Institucién educativa y

los actores involucrados en el proyecto.

Capitulo 3: Se desarrollan los referentes tedricos y conceptuales del trabajo, como los son:
la educacién inclusiva, la pedagogia conceptual, la investigacion accion educativa, la

didactica como disciplina tedrico-practica y la geohistoria,

Capitulo 4: Se presenta la propuesta didactica, en la cual se encuentran relacionadas todas
las actividades que se llevaron a cabo durante el proceso de intervencion, ademas de

explicar cada fase de la propuesta didactica.

Capitulo 5: Se presentan los resultados obtenidos a lo largo del trabajo, se encuentran
organizados en tres apartados; los cuales responden a cada uno de los objetivos especificos

planteados al inicio del trabajo.

19




FORMATO
wvessiaap rioncosic RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION -
- RAE
Codigo: FOR020GIB Version: 01
Fecha de Aprobacion: 10-10-2012 Pagina 20 de 173
6. Capitulo 6: Finalmente, se observan algunas conclusiones que quedan al finalizar el

trabajo.

5. Metodologia

El trabajo de grado se desarrolla en el marco de la investigacidn accién educativa, reconociendo el
papel activo del docente y el estudiante en la construccion de conocimiento, pues se reconoce el

dialogo entre ambos actores.

Al reconocer la importancia de las practicas de ensefianza de las ciencias sociales en los procesos
de inclusion, se desarrollan elementos tedricos y practicos de la geohistoria. Ya que esta disciplina,

permite el dialogo entre la historia y la geografia.

Gracias a la pedagogia conceptual, se propuso desarrollar en los estudiantes el sistema cognitivo y
expresivo. Este modelo se constituye como una teoria pedagogica integral, formativa, innovadora

y es incluyente.

En la propuesta se implement6 el andlisis de material visual, ejercicios cartograficos, ordenadores

graficos, mapas mentales y mentefactos.

A lo largo del trabajo de grado, es constante la importancia que se le da a la comunicacion, por
ello, se implementan actividades relacionadas con la comunicacion no verbal, con un énfasis en las

sefias y expresiones que los estudiantes utilizan para comunicarse con sus comparieros de clase.

Por ultimo, al reconocer al estudiante como actor activo en la construccién de conocimiento, los
estudiantes logran proponer actividades, propician la particién y se generan espacios realmente

inclusivos.
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6. Conclusiones

En tanto al proceso de inclusién del adulto sordo al aula regular, se hace un analisis tedrico que
recoge varios elementos importantes frente al desenvolvimiento de este proceso inclusivo en el
colegio Manuela Beltran, mostrando en primera medida que mas que un proceso inclusivo se
desarrolla en esta institucion un proceso de integracion, teniendo en cuenta el paso a paso para
generar una verdadera educacion inclusiva como se cita en el capitulo 4, Por consiguiente, se
procuro plantear elementos tedricos y metodoldgicos que permitieran apreciar algunos elementos
de la educacion inclusiva, en otras palabras, en el desarrollo de las clases de ciencias sociales se
plantearon actividades y escenarios que fortalecieran la participacién y el reconocimiento de los
estudiantes.

Lo anterior permite que los estudiantes sordos y oyentes establezcan diferentes manera de
comunicacion, como, la Lengua de Sefias Colombiana (LSC), expresiones, gestos, signos y sefias

aparte de las establecidas por la LSC.

Elaborado por: |Estupifian Sabogal, Deyanid; Ledn Duefiez, Wilson Estiven.

Revisado por: |Felipe Castellanos Sepulveda

Fecha de elaboracion del
Resumen:
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Introduccion

La escuela se ha configurado como escenario en donde prevalece la exclusion social, sin
embargo, diferentes politicas educativas han centrado su debate en el desarrollo de una
escuela inclusiva, una escuela que se piense las necesidades de toda la poblacion (Echeita,
2013).

Es asi que, la practica cotidiana del docente debe contribuir en el fortalecimiento de una
educacion realmente inclusiva, puesto que en la escuela converge toda una diversidad de
poblaciones. No obstante, al acoger diversas poblaciones en el aula, se deben asumir toda
una serie de responsabilidades y retos educativos. Por ejemplo, la eliminacion de barreras

fisicas y comunicativas.

Por lo tanto, la educacion inclusiva pretende reformular la educacion en si, es decir,
transformar las condiciones de la escuela para poder recibir a poblaciones en diversas

condiciones de aprendizaje (Unesco, 2008).

Una de las instituciones que se ha sumado a este reto es el Colegio Técnico Comercial
Manuela Beltran, Institucion Educativa Distrital, ubicado en el sector de Chapinero; esta
Institucion ofrece jornada nocturna para jovenes y adultos desde una educacion inclusiva, ya
que en este escenario educativo participan personas oyentes y sordas usuarios de la Lengua
de Sefias Colombiana (LSC). Esta institucion educativa, como muchas otras, en ocasiones no
cuenta con herramientas didacticas que puedan generar un aprendizaje significativo para los

estudiantes sordos, lo cual promueve la desercion de algunos integrantes de esta poblacion.

Esto requiere de diferentes flexibilizaciones para que la Comunidad Sorda no se sienta
excluida en un llamado proceso de inclusion. Con esta encrucijada, inicia la elaboracion de
este proyecto, que busca proponer elementos tedricos y metodoldgicos para una propuesta
didactica para la ensefianza de las ciencias sociales en las aulas inclusivas. Las ciencias
sociales al estar en constante relacion con el espacio, el tiempo y la sociedad, permiten
acercar los saberes de la poblacion Sorda y la poblacion oyente. Generando asi un aprendizaje

colaborativo entre ambas poblaciones.

Como primer objetivo se busca caracterizar las practicas de ensefianza de las ciencias sociales

en los procesos de inclusion del Colegio Técnico Comercial Manuela Beltran. Con el fin de

30



evidenciar qué elementos se podrian aportar desde la educacion inclusiva y la investigacion
accion educativa. Se llevd a cabo todo el proceso de intervencion, pero reflexionando

constantemente de la practica en si misma.

Luego se analizan los procesos de inclusion en el ciclo 403 del colegio Manuela Beltran,

teniendo en cuenta las observaciones que se hicieron con anterioridad.

En este punto, se hizo todo el proceso de intervencion, reflexionando constantemente de la
practica en si misma, llegando a proponer elementos tedricos y metodoldgicos desde la
geohistoria permitiendo desarrollar actividades segun las necesidades de toda la poblacion.
Estas actividades, hicieron mas amena la relacion entre ambas poblaciones, y disminuyeron

las barreras comunicativas impuestas en el aula.

El enfoque geohistorico de las ciencias sociales al implementarse en las clases permite que
los estudiantes puedan relacionar de una manejara mas sencilla la espacialidad y el proceso
histdrico de la revolucién industrial, permitiendo asi un dialogo entre las dos disciplinas sin

menospreciar ninguna.

Para guiar la implementacion de la propuesta didactica, se toma la pedagogia conceptual,
permitiendo tener herramientas desde lo educativo y lo formativo, teniendo como objetivos
mejorar las relaciones interpersonales e intrapersonales, que posibilitando la trasmision de
conocimiento y haciendo que el estudiante dentro de la diversidad comunicativa construya

conocimiento para si mismo.

Los elementos tedricos y metodoldgicos propuestos desde la geohistoria permitieron
desarrollar actividades segun las necesidades de toda la poblacion. Estas actividades, hicieron
mas amena la relacion entre ambas poblaciones, y disminuyeron las barreras comunicativas

impuestas en el aula.

El contenido del presente trabajo se divide en seis capitulos, en el primero, se presentan las
consideraciones generales del trabajo, como lo son: el planteamiento del problema, la
justificacion, la pregunta problema, el objetivo general, los objetivos especificos y los
antecedentes del trabajo de grado. En el segundo capitulo, se presenta la contextualizacion
de la politica publica de la inclusion y de la educacion de jovenes y adultos. Asi como, las

caracteristicas de la Institucion educativa y los actores involucrados en el proyecto. En el
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capitulo tres, se desarrollan los referentes tedricos y conceptuales del trabajo, como los son:
la educacion inclusiva, la pedagogia conceptual, la investigacion accion educativa, la
didactica como disciplina tedrico-practica y la geohistoria. En el capitulo nimero cuatro, se
presenta la propuesta didactica, en la cual se encuentran relacionadas todas las actividades
que se llevaron a cabo durante el proceso de intervencidn, ademas de explicar cada fase de
la propuesta didactica. En el quinto capitulo, estan los resultados obtenidos a lo largo del
proyecto, se encuentran organizados en tres apartados; los cuales responden a cada uno de
los objetivos especificos planteados al inicio del proyecto. Y finalmente, en el Gltimo

capitulo, se observan algunas conclusiones que quedan al finalizar el trabajo de grado.

32



1. ASPECTOS GENERALES

1.2 Justificacién

La necesidad de implementar un sistema educativo que satisfaga las necesidades de una
poblacion cambiante, diversa y convulsionada como la colombiana, trae consigo un debate
arduo sobre la importancia de integrar a la comunidad en sus diversas condiciones en la idea
de una educacion escolar inclusiva y de calidad, es decir, que los grupos sociales que han
sido generalmente excluidos de la escuela, como los jovenes y adultos que no pudieron
ingresar por diferentes situaciones, (econémicas, familiares, cognitivas, entre otras); puedan

finalizar con éxito su educacion escolar,

Pero los jévenes y adultos no han sido los Unicos excluidos en los escenarios escolares,
también las personas con algn tipo de discapacidad, las personas Sordas!, por ejemplo, han
sido en muchos casos incomunicados del resto de la sociedad y mas en el sistema educativo
colombiano. Las necesidades educativas de las personas Sordas hacen necesario trabajar
mancomunadamente con la normatividad, la flexibilizacion curricular, las practicas de

ensefianza y la disminucion de la exclusion.

La importancia de indagar sobre una educacién de jovenes y adultos en aulas inclusivas esta
concentrada en generar reflexiones sobre estas personas desde ambitos pedagogicos,
educativos, escolares, curriculares y culturales, entre otros, que reafirmen su participacion ya

sea para conocer por primera vez la escuela o volver a ella y retomar su proceso educativo.

La educacion de personas adultas puede contribuir a la conciencia de una nueva ciudadania;
ésta es necesaria para entender la estructura cambiante de la sociedad actual y poder ser
participe de ella (Castillo, 2003). Es importante destacar, que el adulto que esta en un proceso
educativo adquiere una serie de herramientas para enfrentar los cambios sociales, historicos
y espaciales de la sociedad contemporanea; la importancia de estos cambios reside en el

objetivo crucial de consolidar esfuerzos para un bienestar coman, de alli que ésta pueda

L El término sordo esta aceptado por las personas con esta condicion y ademas es tratado en la sentencia 558
del 2015 de la corte constitucional.
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garantizar a los jévenes y adultos los conocimientos y valores para que esta poblacion sea

referente de transformacion social.

En este sentido, el conocimiento no puede ser analizado simplemente en los jovenes y adultos
regulares en la escuela, ya que se hace un llamado a un proceso educativo que proceda a
explorar las problematicas, necesidades y propuestas para las personas adultas Sordas en un
ambiente educativo desde la inclusion. “Se asume que el objetivo final de la educacion
inclusiva es contribuir a eliminar la exclusion social que resulta de las actitudes y las
respuestas a la diversidad racial, la clase social, la etnicidad, la religion, el género o las
aptitudes, entre otras posibles. Por tanto, se parte de la creencia de que la educacion inclusiva

es un derecho humano elemental y la base de una sociedad mas justa” (Echeita, 2011, p. 29)

El valor de la educacién de adultos en aulas inclusivas reconoce la necesidad de que toda
persona tenga derecho a educarse y con ese conocimiento adquirido poder relacionarse,
compartir y aportar en su contexto inmediato, socializando, al mismo tiempo su aprendizaje
con los otros. Poder incluir a estos sujetos en un ambiente educativo, trae consigo la
responsabilidad de hacer amena su estadia en la escuela, ya que no es simplemente traer de
la educacion secundaria regular una serie de tematicas para responder a unos estandares, al
contrario, la meta viene del docente y debe fundamentarse en la construccién de una
educacion inclusiva y que esté abierta a las necesidades de las personas jovenes y adultas;
no es posible pensar en el adulto como un espacio vacio donde se puede albergar
conocimiento. El adulto trae consigo experiencias de vida, destrezas y aprendizajes
extraescolares. A este respecto, Suarez (2016) afirma “que lo importante no sélo es lo que
los docentes consideran pertinente ensefiar a los estudiantes, sino también, considerar que lo
prioritario en la educacion es el proceso de aprendizaje y para ello se considera valioso tener

en cuenta sus expectativas, experiencias, suefios, entre otros” (p.27).

Uno de los aportes de este proyecto, es el fortalecimiento de la educacion escolar de jovenes
y adultos, ademas del proceso de inclusion en el aula para sordos; ambos procesos se
desarrollan gracias a las diferentes intervenciones teoricas y practicas de maestros e

investigadores. Al interactuar en los escenarios de la educacion de jovenes y adultos se tiene
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que aclarar que su proceso de escolarizacion es diferente al del estudiante regular? en la
escuela, por esta razén es necesario analizar sus practicas y particularidades, lo cual nos lleva
a la discusion sobre una educacion inclusiva para personas sordas, que es amparada por la

educacion de jovenes y adultos, es decir, una encierra a la otra.

Por lo anterior, el presente trabajo es un serio compromiso, ya que les hace frente a dos tipos
de educacion, por un lado, la educacion inclusiva la cual puede ser concebida como un
proceso que permite abordar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los
estudiantes a través de una mayor participacion en actividades culturales, comunitarias,
académicas y reducir la exclusion (Unesco, 2015) y, por otro lado, una educacién de jovenes
y adultos. “indispensable para el logro de la equidad y la inclusion, para mitigar la pobreza 'y
para construir sociedades equitativas, tolerantes, sostenibles y basadas en el conocimiento”
(Martinez, 2010, p.9). Es por esto, que se debe aportar a la experiencia del dialogo entre estas

dos dimensiones educativas.

La relevancia de este trabajo de grado va de la mano con el deseo de ver como la ensefianza
de las ciencias sociales actia en los procesos de inclusion en las aulas, puesto que la
convulsionada sociedad obliga a la educacion a configurarse a modelos politicos y
economicos, lo cual hace necesario una formacion intelectual analitica, como lo describe
Souto (2010) “que facilite el didlogo entre el espacio y las relaciones sociales” (p.26). Es asi
como la geohistoria puede responder a dindmicas actuales de la escuela’y mas en un escenario

de educacidn inclusiva, que responda al llamado de una ciencias sociales para todos.

Se entiende que el conocimiento escolar es una produccién cultural especifica, la cual esta
vinculada con las diferentes disciplinas que se dictan en la escuela, en el caso de la
geohistoria, se busca contribuir a la construccion de “unos conocimientos indispensables para
comprender el complejo mosaico de las relaciones humanas y las transformaciones sufridas
por el hombre en su medio natural, asi como las alteraciones que la accion humana provoca
en el medio” (Raifur0, 2013, p.2).

Los jovenes y adultos ven la escuela necesaria para poder terminar su proceso basico

formativo, puesto que es el tnico lugar en el cual pueden hacer su validacion de los estudios

2 Se refiere estudiante regular a los estudiantes que por su edad y condiciones ingresan al sistema educativo
regular.
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en basica y media. En ese sentido, la escuela no solo posibilita la formacion académica, ya
que también fortalece los lazos entre pares en los cuales las diferencias de edades, saberes,
pensamientos y formas de comunicarse hacen de los colegios que prestan este servicio,

escenarios de formacion académica y principalmente humana.

El fomento de la diversidad comunicativa es un elemento principal aqui, por ende, se busca
que los estudiantes comprendan que en las aulas inclusivas no hay solamente un lenguaje o
lengua que sea la operadora de los procesos educativos, si no que la diversidad de lenguas y
de formas de comunicarse sirvan para respetar la diferencia y conocer mas del otro. La
busqueda de formas de comunicarse entre estudiantes que manejan la Lengua de Sefias
Colombiana (LSC) y los que se comunican por medio del castellano como lengua materna,
orienta un significado muy importante para la construccion colectiva de conocimiento en las

aulas inclusivas.

1.3 Problema de investigacion

La busqueda de una educacion para todos se ha venido pensando durante varias décadas en
diferentes partes del mundo (Soto, 2003). Es por esto, que varias instituciones de caracter
oficial, maestros e investigadores, entre otros, se han comprometido con la lucha por esta
educacion, gracias al interrogante de como se satisface el derecho a la misma y, sobre todo,
como ésta responde a la diversidad de poblaciones que se pueden ver involucradas dentro de
un proceso educativo. En un principio, la educacion era un privilegio en tanto las clases
sociales privilegiadas eran las Unicas con acceso a ésta; la lucha social obligé a los Estados a
equilibrar el derecho a la educacion que ha tenido un sinndmero de transformaciones a lo

largo de la historia, las cuales van en busca de una mayor cobertura (Echeita, 2006).

En este sentido, la educacion de jovenes y adultos, segin la UNESCO (2004), ha venido
siendo tratada y analizada por su vigencia y pertinencia por lo menos desde hace cien afos.
Es asi, que, desde La Quinta Conferencia Internacional de Adultos, celebrada en Alemania
en 1997, los diferentes gobiernos e instituciones y organizaciones no gubernamentales, se
comprometieron con importantes transformaciones en el ambito educativo, como; el ingreso

de las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion (TIC), la creciente importancia en

36



el tema de la multiculturalidad, asi como la situacién de la alfabetizacion y la educacion
béasica en el mundo. Ademas, en el desarrollo de esta conferencia se elabora un nuevo
concepto de educacion de personas jovenes y adultas (EPJA). (UNESCO, 2004). Es
importante destacar que, en los ultimos treinta afios, la educacion de jévenes y adultos como
bandera de una educacién sin limite de edades ha beneficiado a una gran cantidad de

poblacion.

En cuanto a esto, la educacion de jovenes y adultos en Colombia esta dirigida
convencionalmente a las personas que no ingresaron a la escuela en la edad oportuna o que
desertaron de la misma, sin completar sus estudios en basica 0 media, casos en los cuales
acuden a establecimientos educativos que los ofrecen en jornadas alternativas o adicionales

a las jornadas regulares (Martinez, 2010).

La preocupacion por brindar un mejor servicio educativo para los jovenes y adultos que
quieren terminar su educacién primaria, basica y media se ha visto reflejada en la
normatividad colombiana desde diferentes instituciones, entre esta normatividad esta: la Ley
General de educacion de febrero de 1994, el proyecto de decreto que da cumplimiento a lo
ordenado en el numeral 8 del articulo 8 de la Ley 1437 de 2011*; el Decreto 2369 de 1997,
el Decreto 3011 de 1997°, el Decreto 1421 de 2017 y la sentencia de la Corte Constitucional
488 del 2016.

Sin embargo, a pesar de que ya existan unas leyes y decretos para la educacion de jovenes y
adultos en Colombia, dichas leyes realmente no reconocen la educacion de jovenes y adultos
como un factor esencial de desarrollo social y econémico, pues no son suficientes para
enunciar una concepcion distinta y avanzada de lo que deberia entenderse como educacion
para jovenes y adultos. Al contrario, recogen todavia expresiones que la hacen ver como
formas compensatorias o remediales para suplir procesos no dados en su edad oportuna con
aquellas personas que se vieron marginadas de la escuela, en su mayoria, por condiciones de
pobreza (Martinez, 2010.)

3 Ley 115 del 8 de febrero de 1994. Capitulo 2 “Educacién para adultos”

* Proyecto de Decreto (2011) “Por el cual se reglamenta la atencion educativa formal para adultos”

> Decreto 3011 de diciembre de 1997, “por el cual se establecen normas para el ofrecimiento de la educaciéon
de adultos y se dictan otras disposiciones”.
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El sistema educativo se puede describir como un sistema fragmentado, como un conjunto de
respuestas inadecuadas para problemas y necesidades que con frecuencia desvirtian la
verdadera razén de esta educacién (OCDE, 2005). Ya que la calidad como componente no
ha sido objeto de desarrollo de una politica nacional para la educacion de personas jovenes y
adultas. Es decir, desde el estado, ha primado el interés por ofrecer y ampliar la cobertura,

dejando de lado estrategias que le apuesten a mejorar la calidad.

Es asi, que el disefio y elaboracidn de los programas curriculares para la educacion de jévenes y
adultos, tienen como base los fines de la educacién colombiana y los objetivos para los niveles
establecidos por la ley 115 de 1994, los lineamientos curriculares de las areas obligatorias y
fundamentales que elabor6 el Ministerio de Educacién, y por ultimo, los estandares de calidad
para formar en competencias basicas (lenguaje, matematicas, ciencias naturales y ciencias

sociales), asi como en competencias ciudadanas (Martinez, 2010, p. 35).

En consecuencia, los contenidos de los programas de educacion para jovenes y adultos se
construyen a partir de los referentes establecidos por la Ley 115 de 1994. Sin embargo, estos
estandares de calidad para formar en competencias, muchas veces no se adaptan a los saberes
previos, a los tiempos de aprendizaje y a la pertinencia con las necesidades vitales de los
jovenes y adultos. La busqueda de formas de implementar una educacién adecuada para los
jovenes y adultos no se trata de facilitar un conocimiento fragmentado de todas las
competencias; al contrario, es encontrar la divergencia de pensamientos, la diversidad de

formas de aprender, y entender la diversidad de lenguajes.

Por lo anterior, los jovenes y adultos sordos que pretende ingresar al sistema educativo estan
en busca de una educacién que tenga como objetivo su desarrollo integral como individuos
y como ciudadanos colombianos en igualdad de oportunidades con los oyentes. Con certeza,
una educacién realmente democratica es un ideal que no se ha podido alcanzar en Colombia
(Tovar, 1998).

La Comunidad Sorda en Colombia durante mucho tiempo ha sido parte de la poblacién
excluida que no ha tenido permanentemente la posibilidad de acceder a la Educacion Basica
y Media. Segun datos censales, hay alrededor de 455.718 personas Sordas en Colombia, lo
cual representa el 1,1% del total de la poblacion. Por otro lado, un reporte publicado por el

Ministerio de Educacion Nacional evidencié que por cada 1.000 estudiantes existe un Sordo
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en el sistema educativo (INSOR, 2014). De este reducido nimero de personas sordas que se
encuentran en el sistema educativo, no todas pueden contar con una flexibilizacion curricular
y sus instituciones educativas no cuentan con docentes capacitados, aulas y herramientas
didacticas para mejorar su aprendizaje. En la misma medida, la Lengua de Sefias Colombiana
(LSC) no solo cumple una funcién comunicativa, sino que también, es un elemento
identitario de la comunidad sorda, que en muchas ocasiones y escenarios ha sido reducida a

una simple forma de “traducir” la lengua castellana a los sordos.

La oferta educativa para jovenes y adultos en Bogota en el primer semestre del afio 2018 fue
de 8.000 cupos destinados para estudiantes en la jornada nocturna y fines de semana con
estrategias educativas flexibles de las instituciones educativas distritales®. En este sentido,
Bogota cuenta con la mayor oferta educativa a nivel nacional en horarios flexibles, como lo
son las jornadas nocturnas y fines de semana, que les posibilitan a los jovenes y adultos poder
acomodar sus horarios de trabajo y demas actividades. Sin embargo, en ocasiones, esta
“flexibilidad” no es suficiente; la falta de reconocimiento social y gubernamental hace que
estas poblaciones se muestren como homogéneas, cuando en realidad existen diferencias

significativas entre cada sujeto.

Una de las instituciones que ofrece educacién para jovenes y adultos en la capital es el
Colegio Técnico Comercial Manuela Beltran, Institucion Educativa Distrital, ubicado en el
sector de Chapinero; esta ofrece jornada nocturna para jévenes y adultos desde una educacion
inclusiva, ya que en este escenario educativo participan personas oyentes y sordas usuarios
de la Lengua de Sefias Colombiana (LSC). Esta instituciéon educativa, no cuenta con las
herramientas, el asesoramiento y los apoyos internos que puedan generar un aprendizaje
significativo para los estudiantes sordos, lo cual promueve la desercién de algunos

integrantes de esta poblacion.

®Secretaria de Educacion del Distrito. (2019). Matriculatdn para adultos: porque nunca es tarde para volver a
la escuela. Bogota: EDUCACION BOGOTA. Recuperado de:
https://www.educacionbogota.edu.co/es/glosario/matriculaton-para-adultos-porque-nunca-es-tarde-para-
volver-a-la-escuela
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Por lo tanto, es necesario elaborar un analisis de los procesos anteriormente descritos, en
relacion con la formacion de jovenes y adultos, sumandole a ello una educacion inclusiva y
de calidad por medio de la geohistoria “ya que ésta aporta varios elementos, destrezas,
capacidades y valores a una poblacion que se debe enfrentar a una realidad cada dia mas
critica y cambiante” (Henriquez, 2006), es decir, poder generar una reflexion en cuanto a las
practicas de la ensefianza de la geohistoria y como estas se introducen en los procesos de

inclusion en la escuela.

La ensefianza de las ciencias sociales es diferente en cada escuela, aula y docente, ya que se
fundamenta desde un modelo pedagdgico y educativo instituido, que tiene objetivos y
contenidos diferentes. La necesidad de analizar las ciencias sociales en la escuela publica nos
hace remitir a que el 87%’ de los procesos de inclusion de jovenes y adultos que se hacen en
el territorio nacional, los desarrollan desde las instituciones educativas publicas. Lo anterior,
dispone que todas estas instituciones adecuen los perfiles de los maestros y demas
profesionales de la escuela para que, como en este caso, los adultos sordos puedan
desemperiarse de manera satisfactoria en el aula. “La transformacion de los procesos
educativos ha exigido de las instituciones, la construccion de perfiles diferentes para sus
docentes y demas profesionales en pro de la adopcion de una cultura escolar abierta a la

inclusion de nifios, nifias, jovenes y adultos sordos” (INSOR,2011).

Por lo tanto, emerge la siguiente pregunta problema:

1.3.1 Pregunta problema

¢Como la de ensefianza de las ciencias sociales contribuye en los procesos de educacion
inclusiva de jovenes y adultos del ciclo 403 en el Colegio Técnico Comercial Manuela
Beltran?

1.4. Objetivos

TINSOR, 2011.p, 34
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1.4.1. Objetivo general

e Disefiar, ejecutar y evaluar una propuesta didactica para la ensefianza de las ciencias
sociales en el proceso de educacion inclusiva de jovenes y adultos del ciclo 403 en el

Colegio Técnico Comercial Manuela Beltran.

1.4.2 Objetivos especificos

e Analizar los procesos de educacion inclusiva en el 403 del Colegio Técnico
Comercial Manuela Beltran.

e Caracterizar las practicas de ensefianza de las ciencias sociales en el proceso de
educacién inclusiva del ciclo 403 en el Colegio Técnico Comercial Manuela Beltran.

e Proponer elementos tedricos y metodologicos para la ensefianza de las ciencias
sociales en los procesos de educacion inclusiva del ciclo 403 en el Colegio Técnico

Comercial Manuela Beltran.

1.5 Antecedentes

1.5.1 Marco legal de la educacion de jévenes y adultos en Colombia

Segun el articulo 67 de la Constitucién Politica de Colombia el Estado debe garantizar la
educacion bésica de todos los colombianos. En relacion con esto, la norma méas importante
en la historia de la educacion colombiana, es la ley 115 de 1994, la cual establece la estructura
del sistema educativo, las modalidades de atencion, la organizacion para prestar el servicio,
y disposiciones relacionadas con los educandos, educadores, establecimientos educativos, la
direccion, administracion, inspeccion, vigilancia, financiacion del sector educativo y la
educacién impartida por los particulares, ademas de otras disposiciones especiales (Martinez,
2010).

Esta Ley General de Educacion, se estructura gracias a la Constitucion Nacional de 1991,

que plantea en términos de educacion dos aspectos importantes, el primero, se relaciona con
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la descentralizacion para la administracion de la educacion, y, por otro lado, la inclusion de
la atencion educativa a diversas poblaciones, entre ellas, las personas adultas. Estos dos
aspectos, traen consigo, el desarrollo de diferentes leyes y decretos relacionados con la
prestacion del servicio educativo desde las diferentes entidades territoriales, teniendo en
cuenta la diversidad de poblaciones que deseen ingresar en el sistema educativo (Martinez,
2010).

En términos generales, se puede decir que esta ley no determina a la educacion de adultos
como propia para adultos, es decir para mayores de 18 afios, en cuanto a esto, dicha ley
plantea que este tipo de educacion “se ofrece a personas en edad relativamente mayor a la
aceptada regularmente”. Esto requiere asumir al nifio como un adulto social, pues se trata de
alguien que tuvo que responder en términos econdmicos en el hogar, y esto ocurre en la

mayoria de los casos.

En la misma Ley General de Educacion, se definen objetivos especificos de la educacion de
jévenes y adultos, en donde se resalta que dicha poblacion debe estar en las capacidades de
participar en la vida econdmica, politica y comunitaria. Asi mismo, se recogen aspectos
relacionados con la semiprensencialidad o la educacion a distancia, sin embargo, este aspecto
no se desarrolla de manera claraen el articulado (Ley N°115, 1994). Teniendo en cuenta esto,
el nifio en extraedad, encuentran serias dificultades para ser admitido en los grados o ciclos
correspondientes al nivel de la basica regular. En su mayoria, los directivos docentes y los
docentes consideran que estos nifios no estan en condiciones de adaptarse a la vida escolar
con nifios de menores edades (Martinez, 2010), pues se les sefiala como causantes de
problemas de disciplina y de convivencia. Razén por la cual les es rechazado su proceso de
matricula y deben buscar cupos en los programas nocturnos, sabatinos o dominicales de

jévenes y adultos.

Por otro lado, una de las conquistas mas importantes en términos educativos, es que las
instituciones autorizadas por el Gobierno Nacional tendran la capacidad de reconocer y
validar conocimientos y practicas de los adultos, sin la exigencia de haber terminado algun
grado de escolaridad formal. Un ejemplo de lo anterior es el reconocimiento que se le hace a
los estudiantes que retoman su proceso educativo, a quienes no se les exige un certificado de

estudio para ingresar a determinado grado escolar. A lo que se procede es a identificar y
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considerar los conocimientos que este estudiante ha adquirido en un proceso educativo

anterior.

Al respecto, esta Ley General de Educacion, deja varias inquietudes, en cuanto a la
complejidad de unir dos poblaciones (jovenes y adultos) con fases de desarrollo cognitivo y
socioafectivo totalmente distintas, lo cual sugiere, respuestas educativas y pedagdgicas
innovadoras y pertinentes. Ademas, habria que analizar e identificar, los criterios que cada
institucién manejaria para reconocer los conocimientos y experiencias de los jovenes y

adultos.

Continuando con el desarrollo de la reglamentacion de la educacion de jovenes y adultos,
cabe destacar que ésta siempre estuvo relacionada con aspectos de calidad, equidad y
cobertura, en ese sentido, surgieron decretos y circulares que impulsaron diferentes
innovaciones educativas y pedagogicas. A este respecto, surge el decreto 3011 de 1997, en
el que la educacion de jovenes adultos se adhiere a un proceso de educacién formal (Martinez,
2010). Esto implico, promover la democracia y la participacion frente modelos autocraticos
y excluyentes (Unesco, 2004); lo anterior, teniendo en cuenta, la diversidad y la pluralidad,
en el marco de un principio constitucional que reconoce la diversidad como un fundamento

de la identidad nacional.

Por lo tanto, el decreto 3011 de 1997, se propuso el mejoramiento de la calidad en la
prestacion del servicio publico educativo de jovenes y adultos, y facilitd el acceso,
permanencia y culminacién de estudios a las personas que por cualquier circunstancia no
ingresaron o desertaron del sistema educativo (Martinez, 2010). Ademas, propone, que Si
bien los estudiantes que acceden a la educacion de jovenes y adultos deben ser formados por
competencias basicas (lenguaje, matematicas, ciencias naturales y ciencias sociales) asi como
en competencias ciudadanas), cada institucién podra organizar estos temas obligatorios en
forma interdisciplinaria o integrada. Sin embargo, el desarrollo de dichos aspectos depende

en gran medida del compromiso social de los actores.

A pesar de los grandes alcances del Decreto 3011, algunos grupos de intelectuales sefialan
que dicho decreto no contribuye en mejorar los puntajes en las pruebas de evaluacion que
practica el ICFES o los organismos especializados en el plano internacional, en las cuales, la

participacion de la poblacién no contribuye en mejorar los puntajes, por el contrario, tienden
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a disminuir los promedios. Por otro lado, profesionales de la educacién cuestionan la falta de
creatividad e innovacion en el momento de disefiar los programas curriculares para jovenes
y adultos, ademas, que no se ha fomentado los programas de investigacion pedagdgica, social
y cultural, con el fin de mejorar la disponibilidad y eficacia en los procesos de educacién de

jévenes y adultos.

Asi mismo, la ley 715 de 2001, sobre recursos y competencias para educacion y salud
contempla dos aspectos fundamentales en la educacion de jovenes y adultos, por un lado,
establece los lineamientos para la organizacion de la planta docente, trayendo consigo la
figura de horas extras. Y, por otro lado, plantea la financiacion de este tipo de educacion a
través del Sistema General de Participaciones (Ley N° 715, 2001).

En concordancia, la Directiva 14 de 2004, propende por la superacion de muchas
concepciones y préacticas tradicionales que han limitado la calidad y la pertinencia de los
programas de alfabetizacion, asi como, la educacion basica y media. Es asi como dicha
circular, respalda el mejoramiento de la calidad y la equidad, promoviendo el disefio de
programas 0 su respectiva actualizacion, de la mano con los estdndares basicos de
competencias, promulgados por el Ministerio de Educacion Nacional (Directiva 14, 2004).
Por otro lado, la circular 7 de 2008, asegura la financiacion de la educacion de jovenes y
adultos, asi como la dotacion de material educativo, la capacitacion, seguimiento y

evaluacion de los docentes con recursos del presupuesto nacional (Martinez, 2010).

Es asi, que la educacién de jovenes y adultos, dentro del contexto de la educacion inclusiva,
responde a la necesidad de que cada persona adulta pueda alcanzar su maximo desarrollo
personal, y participar plenamente en los procesos culturales, sociales y productivos. (Cabello,
1992) Sin embargo, su pleno desarrollo se ve truncado por la existencia de estructuras rigidas
y escolarizadas, asi como las orientaciones metodoldgicas poco precisas, y la falta de criterios
de acceso y permanencia en este tipo de educacion. Tanto asi, que la Ley General de
Educacidn, no se aparta de un enfoque remedial, esto quiere decir que este tipo de educacion

se ha definido como de caracter correctivo y compensatorio.

En dltima instancia, el Ministerio de Educacion Nacional, elaboré un documento acerca de
los lineamientos generales y las orientaciones para la educacion formal de personas jovenes

y adultas en Colombia (EPJA) durante los afios 2016 y 2017. Entre los aspectos generales el
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documento plantea la prestacion del servicio educativo como parte del ejercicio de un

derecho fundamental para esta poblacion.

En este sentido, la EPJA busca una formacion que comprometa, ademas del aprendizaje en
las areas del conocimiento establecidas en el curriculo y en los planes de estudio, la atencion
integral de acuerdo con las caracteristicas particulares de esta poblacion relacionadas con: la
edad, el sexo, el nivel educativo alcanzado, el desarrollo cognitivo, la situacion de
discapacidad, la pertenencia étnica, el contexto socio cultural y otras caracteristicas
diferenciales. (MEN&Ascun, 2016)

Es asi, que dicho documento resalta la importancia de contemplar los saberes acumulados a
lo largo de la vida, que permiten distinguir la educacién regular para la infancia, la nifiez y
la juventud de la que reciben jdvenes, adultos y personas mayores. Ademas, la educacion que
se presta a dicha poblacion debe tener en cuenta las necesidades, los saberes previos, las
experiencias de vida, la disposicion por aprender y el interés por comprender los problemas

y la realidad sociocultural e histérica en la que viven. (MEN&Ascun, 2016)

La formulacion de dichos lineamientos busca cambiar la concepcion de una educacion de
jévenes y adultos de un enfoque remedial, a una concepcién basada en los principios de

equidad, calidad, flexibilidad y pertinencia.

Estos lineamientos se sustentan a partir de diferentes sentencias que se dieron en afios
posteriores, en este caso Martinez, (2010), afirma que, la sentencia 546 de 2013, sefiala que
el sistema de educacion de jovenes y adultos debe cumplir con criterios de adaptabilidad y
pertinencia, por su parte la sentencia 592 de 2015, presenta que la garantia del derecho a la
educacion no puede restringirse por cuestiones de orden social, econémico o cultural, en ese
sentido, el sistema educativo debe flexibilizar su funcionamiento, tanto asi que pueda

garantizar el acceso y permanencia en el mismo. y adultos.

Es, por tanto, que la educacion de jovenes y adultos asume el reto de corregir trayectorias
obsoletas y aumentar el desarrollo de la participacion social y cultural. Ya que es necesario
que el sistema educativo cumpla su funcién de facilitar el ingreso de la Educacién Bésica de
personas adultas méas acorde con las tendencias sociales y econdmicas, con mayor vision de

futuro y mayor estabilidad y coherencia en las decisiones.
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Por otra parte, una sociedad que pretende avanzar sobre el incremento del conocimiento y la
competencia de sus miembros no puede repetir el error de dejar a la improvisacion la
formacién que, estableciendo las oportunas prioridades, posibilite el desarrollo de todas las
dimensiones de la educacion de las personas adultas, orientadas a participar social e

individualmente en los objetivos de plena educacion y pleno empleo (Cabello, 1992).

1.5.2 Las aulas inclusivas, un reto para la educacién en Colombia

En primera instancia, desde la Constitucion Nacional de 1991, el Estado se compromete a
mejorar la calidad de vida de personas con cualquier tipo de limitacion en todos los 6rdenes
(Ley 115, 1994). Es asi, que se reconoce la educacion como un derecho y un servicio publico
con funciones sociales. Desde ese entonces, la normatividad en Colombia contempla una
serie de leyes y decretos que se refieren a la atencion, proteccion y la inclusion de las personas

que padecen diferentes tipos de discapacidad.

Es entonces cuando surge la Ley 119 de 1994, la cual se basa en la Constitucion de 1991; a
partir de esta ley se plantea como objetivo organizar programas de readaptacion profesional
para personas con cualquier tipo de limitacion. Ya con la Conferencia Mundial de Salamanca
sobre necesidades educativas especiales de acceso y calidad, se reafirma el derecho que
tienen todas las personas a la educacion, por lo que el pais pretende que todos los alumnos
sean aceptados en pie de igualdad, reconocidos por lo que cada uno puede ofrecer a la
comunidad educativa (Ley 119,1994).

Sin embargo, existe una gran distancia entre los ideales expuestos en la politica publica y el
impacto real sobre la poblacion, es tan grave la situacion que en el Foro La educacion

inclusiva en Colombia, fue mencionado el siguiente dato:

Por lo menos 135.000 personas con discapacidad en edad escolar estarian excluidas de la
educacién regular. La matricula deberia superar los 320.000 estudiantes con discapacidad.
(...) Aproximadamente 4 de cada 10 menores de edad con discapacidad no tienen derecho a
la educacion garantizado. Es decir, que después de casi 3 décadas, 20 afos, el Estado, el

sistema educativo y las familias en conjunto no han logrado derribar las certeras barreras que
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se han creado contra la poblacion con discapacidad (Correa, 2017. Citado en Florido 2018,
p. 26).

Asi, con el decreto 1860 de 1994, se plantean aspectos pedagdgicos y organizativos, para
prever la educacién a personas con limitaciones y con capacidades excepcionales planteando
que la educacién de estos grupos es un servicio publico, y, por lo tanto, obligacion para el
estado (Decreto 1860, 1994). Junto con la Ley 115 de 1994, se busca, cambiar de mentalidad
y actitud hacia la discapacidad. En ese sentido, (Dominguez & Alonso, 2004) plantean que
la discapacidad no es una tragedia personal, sino un producto social, fruto de la interaccion
entre alumnos y sus contextos (escolar y sociofamiliar), es asi, que el contexto con sus
practicas y actitudes es el que en buena medida, crea las dificultades y los obstaculos que
impiden o disminuyen las posibilidades de aprendizaje, es decir, que cuando el entorno de
una persona esta lleno de barreras que impiden o limitan, por ejemplo, su movilidad o

comunicacion, la discapacidad emerge.

Con la Ley 324 de 1996, se reconocen a las personas sordas y se determinan recomendaciones
especificas para la atencion a personas con limitaciones auditivas. Ademas, dicha ley plantea
mecanismos de inclusion de las personas con alguna limitacion y se dictan otras
disposiciones, en relacion con el desarrollo econdémico, social y cultural para la completa
realizacion de la persona sorda (Ley 324, 1996). Sin embargo, gran parte del cumplimiento
de estas normas se ve truncado por el reducido acceso de esta poblacion al sector educativo,
teniendo en cuenta, ademas, que el desarrollo del Lenguaje de Sefias Colombiano se centra
en la ciudad capital, por lo que gran parte de la poblacion sorda se ve obligada a migrar a la

ciudad, para asi poder ingresar al Sistema Educativo.

Posteriormente, con el decreto 2369 de 1997, la educacion para poblacion sorda adquiere un
papel mucho mas central, en donde ademas se reconoce la lengua de sefias como parte de su
proceso educativo (Decreto 2369, 1997). Teniendo en cuenta esto, Rodriguez (2006) resalta
que la Lengua de Sefas al igual que el lenguaje oral, permite intercambios comunicativos y
también, cumple las mismas funciones psicoldgicas y sociales de la lengua oral. Por
consiguiente, con la Ley 982 de 2005, se establecen normas para la equiparacion de
oportunidades hacia personas sordas y sordociegas (Ley 982, 2005).
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Por otro lado, con el Plan Decenal de Educacion de 2006, se definen politicas y estrategias
para lograr una educacién de calidad hacia futuro, en donde se incluye a la poblacion sorda
(Ministerio de Educacién nacional, 2006). Con el decreto 366 de 2009, se reglamenta la
organizacion del servicio de apoyo pedagdgico para la atencidén de los estudiantes con
discapacidad y con capacidades o talentos excepcionales, todo esto en el marco de una
educacion inclusiva; en donde, ademas, se reconozca, valore y respete las diferencias de
todos los alumnos (Decreto 366, 2009).

Sin embargo, la filosofia de las aulas inclusivas, segun (Stainback & Stainback, 2001) se basa
en gue todos los alumnos pertenecen a la comunidad educativa y todos pueden aprender de
diferentes maneras. En este sentido, se debe valorar la diversidad, pues se cree que ésta
refuerza las clases escolares y ofrece mayores oportunidades de aprendizaje a todos sus

miembros. Un ideal, que en términos reales aun no se ha alcanzado en el pais.

Con la Ley 1618 de 2013, se garantiza y asegura el ejercicio efectivo de las personas con
discapacidad mediante la adopcion de medidas de inclusién, accién afirmativa y de ajuste
razonable, eliminando toda forma de discriminacion (Ley N° 1618, 2013). Finalmente, el
decreto 1421 de 2017 presenta la ruta, el esquemay las condiciones para la atencion educativa
a la poblacion con discapacidad en los niveles de preescolar basica y media, el cual reconoce
la accesibilidad como un conjunto de medidas pertinentes para asegurar el acceso de las
personas con discapacidad, estas medidas, ademas incluiran la identificacion y eliminacion
de obstaculos y barreras de acceso, de movilidad y de comunicacion. En cuanto a la
educacion inclusiva, la define como un proceso permanente que reconoce, valora y responde

de manera pertinente a la diversidad (Decreto 1421, 2017).

Es importante recalcar que el cumplimiento de estas leyes y decretos depende en gran medida
del compromiso social de cada uno de los actores, instituciones educativas, docentes,
directivos docentes, y la poblacion en general. Como bien se afirmé anteriormente, los
ideales de la politica publica muchas veces se quedan en el papel y no se consigue el impacto
social esperado sobre estas poblaciones, en especial, sobre la poblacion sorda. Es por esto,
que se deben generar transformaciones estructurales que respondan realmente a la poblacion
sorda, las cuales deben tener un impacto social importante, que lleven los procesos de

inclusion a una verdadera educacion para la diversidad.
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Adelina, A., Méndez, J., & Vega, B. (2017) afirman que la educacion inclusiva se ha
mostrado como un fracaso general debido a una implementacion precaria y al
desconocimiento de lo que ella misma significa; fuera del aula no se establecen acciones que
la reafirmen, los maestros no desarrollan los ajustes y flexibilizaciones curriculares
correspondientes y los primeros afectados resultan siendo la poblacion minoritaria (sordos)
que no logra desarrollarse plenamente en la escuela. A este respecto cabe sefialar que es
importante exigirle a la escuela como institucion clave para la inclusion social, en donde la
diferencia no sea una limitacion, al contrario, debe entenderse como una posibilidad para
adentrarse en un mundo nuevo y reconocer al otro.

Por otro lado, la poblacion sorda, ha tenido dificultades historicas para integrarse al sistema
educativo. Es por esto que en nuestra cultura el habla se convirtio en sinénimo de lenguaje.
En Grecia como en Roma a los sordos que no fueran sacrificados antes de los 3 afios, se les
permitia vivir bajo el calificativo de “infante permanente” lo cual traduce la negacion a ser
considerados ciudadanos y, por tanto, portadores de derechos. Dicha nocion se extendié a lo
largo del tiempo y en la Edad Media, a los sordos no se les consideré con posibilidad de
alcanzar la mayoria de edad entendida como madurez intelectual, y con ello se crearon
mayores restricciones juridicas, civilesy religiosas que los inhabilitaban para heredar, ocupar
cargos publicos, casarse, ir a misa o confesarse, entre otros (Fernandez. M. & Pertusa V.,
2004).

A este respecto, Méndez (2016) elabora toda una contextualizacion historica de la educacion
para sordos, en donde resalta, que si bien, la inclusion es un tema discutido en las Gltimas
décadas, no deja de ser un terreno de luchas y disputas, en donde la poblacion sorda ha tenido
que buscar un reconocimiento. Gracias a esas luchas, ha logrado integrarse en campos
educativos, laborales y profesionales, sin embargo, su lucha por el reconocimiento sigue
estando latente, pues ser sordo no es una discapacidad, se trata de otro lenguaje, una forma

distinta de comunicarse y relacionarse con el otro.

El trabajo investigativo y pedagdgico de Mendez (2016), deja grandes aprendizajes, y se
convierte en un paso significativo para la basqueda de una educacion de calidad, que genere
bienestar, y permita que los estudiantes se desarrollen como sujetos activos, criticos y

comprometidos con la sociedad. Ademas, resalta que la educacion inclusiva debe ser
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abordada en todas las esferas y niveles del sistema educativo colombiano; es por ello, que el
compromiso como docentes esta en apropiarse de desafios pedagogicos y didacticos, en pro
de pensar la inclusién real de los estudiantes sordos al sistema educativo. Una inclusion que
construya una relacion de pares entre sordos y oyentes, en términos generales, una inclusién

educativa que posibilite la inclusién social.

1.5.3 La geohistoria en la ensefianza de las ciencias sociales

La ensefianza de las ciencias sociales en Colombia ha manifestado diferentes
transformaciones de orden politico, cultural y pedagdgico. Teniendo en cuenta lo anterior, la
Ley General de Educacion (Ley 115,1994) reglamentd una serie de procesos que conforman
el servicio publico de educacion en el pais, lo que respecta a nuestro campo de accion, bajo
la denominacion de Ciencias Sociales se consolida un area obligatoria para el curriculo de la

educacion basica (Martinez, 2010).

Por su parte, los Estandares Béasicos de competencias en ciencias sociales (MEN, 2004)
abordan el problema de la calidad en educacion a una cuestion de saber y saber hacer. Segln
este documento, las ciencias sociales tienen como objeto de estudio la reflexion sobre la
sociedad. Asi mismo, dicho documento, resalta la importancia de ofrecer a los estudiantes
herramientas conceptuales y metodoldgicas propias de las ciencias sociales, con el fin de
buscar alternativas a los problemas sociales y forjar posturas criticas y éticas en nifios y

jévenes.

Por lo tanto, existe la necesidad de establecer relaciones interdisciplinarias entre la historia'y
la geografia, ambas disciplinas son distintas pero sus contenidos se estructuran bajo un

enfoque geografico en historia y con un enfoque histérico en geografia (Mattozzi, 2014).

La geohistoria, permite la integrar la ensefianza y aprendizaje de ambas disciplinas, pues

reconoce el dialogo que se entabla entre ambas, Mattozzi (2014), afirma:

Se saca a relucir la «perspectiva geohistorica» en la descripcién que tendra en cuenta la
importancia de algunos factores fundamentales para el asentamiento de los pueblos y la
constitucion de los Estados (la existencia o no de limites naturales, los cursos de agua

navegables y las vias de comunicacion, los puertos y los centros de transito, la dislocacién de
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las materias primas, los flujos migratorios, las areas linguisticas, la difusion de las religiones).
Se recomienda dar a conocer la demografia en sus distintos aspectos: los ritmos de
crecimiento de la poblacion, las grandes migraciones del pasado (desde el mundo antiguo en

adelante) y del presente, la distribucién de la poblacion. (p. 86)

En consecuencia, asumir las disciplinas geohistéricamente no es tarea sencilla, teniendo en
cuenta toda una tradicion escolar que ha prevalecido la disciplinariedad, ademas, los docentes
reproducen esta tradicién en la medida en que no se piensan los aportes de la geohistoria o la

geografia histdrica.

Cabe aclarar que Braudel es el creador de la palabra geohistoria, y le atribuye a la geografia
conceptos como: entorno o medio ambiente, sociedad y espacio (Mattozi, 2014). Braudel,
enfatiza en que el objeto de estudio de la geografia es la sociedad en el espacio, y los hechos

histdricos son a su vez hechos geograficos.

Para definir la geohistoria, y su importancia en la ensefianza de las ciencias sociales es
necesario asumir lo social unido al espacio y sumado al tiempo. Es decir, la geohistoria abarca
el estudio del espacio actual, hasta el andlisis del espacio teniendo en cuenta las sociedades

que actuaron en él y lo transformaron en el pasado.

2. CONTEXTUALIZACION

En la actualidad, en muchos espacios como, instituciones de caracter nacional, instituciones
educativas de educacion primaria, basica y media y a la vez instituciones de educacion
superior, centros de estudio y grupos de investigacion, entre otros organismos, se ha querido
demostrar la importancia de la educacion de joévenes y adultos; al igual que muchas de estas
entidades se han preocupado por la educaciéon inclusiva y la poblacion sorda a nivel nacional
y local (MEN, 2010).

2.1 Contexto nacional
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En primera medida, la entidad de caracter nacional la cual asesora al Gobierno Nacional,
Departamental y Municipal en la formulacion de politicas, planes, programas y proyectos
para el desarrollo integral de los colombianos con limitacion auditiva es el Instituto Nacional
Para Sordos INSOR que también lidera a nivel nacional los procesos de investigacion sobre
la poblacién sorda; sus funciones son determinadas por el Decreto 2106 del 2013 (INSOR,
2011). El INSOR al ser una entidad nacional esta en la mayoria de los departamentos y

ciudades del pais.

En algunas regiones del pais se destaca el interés de diferentes instituciones publicas y
privadas para el fomento de la educacién inclusiva de sordos y la educacion de jovenes y
adultos. Como es el caso de la Universidad del Valle en la ciudad de Cali que ha sido pionera
en la ensefianza de la Lengua de Sefias y ofrece actualmente el Unico programa de Tecnologia
en Interpretacion para Sordos y Sordociegos del pais, este busca contribuir a la inclusion de
los Sordos y Sordociegos en la sociedad colombiana (UniValle, 2018). El profesor Lionel
Tovar es quien ha liderado el proceso y se ha centrado en la investigacion de la educacion de
sordos en Colombia. Por este tipo de iniciativas del claustro universitario, el sur occidente

del pais es una de las zonas que mas procesos de inclusion educativa lidera en el pais.

Otra institucion que intenta transformar la vida de los estudiantes sordos en Cali ha sido el
Instituto para ciegos y sordos del Valle del Cauca, en el barrio San Fernando, donde atienden
nifos ciegos y sordos desde los cuatro afios, que son capacitados para ingresar al sistema
educativo tradicional. Este proceso de preparacién hacia la educacion tradicional de los nifios
sordos y ciegos a los Colegios calefios se hace con el fin de motivar a los estudiantes a iniciar
positivamente su proceso educativo y fortalecer competencias que eviten posibles
deserciones en un futuro. La mayoria de la poblacion beneficiada por el instituto son familias
de estratos bajos 1 y 2, quienes no tienen los ingresos econdémicos para consultar
profesionales quienes les ensefien a sus hijos sordos o ciegos la Lengua de Sefias Colombiana

o el sistema de lectura Braille.

La preocupacién por satisfacer la demanda en términos educativos para los estudiantes
jovenes y adultos también es acogida por entidades como la Caja de Compensacion Familiar

CAFAM que tiene su propio modelo de educacion para jévenes y adultos, con sede principal
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en Bogot4, al ser uno de los modelos educativos seleccionados por el Ministerio de Educacion

Nacional opera en todo el territorio nacional por medio de algunas entidades territoriales.

Nuestra metodologia se centra en el “aprender a aprender” a través del desarrollo de
habilidades para el estudio, independiente en casa y para el trabajo en pequefios grupos
realizado en el centro de aprendizaje. Buscamos que los participantes puedan aprender a su
propio ritmo y se conviertan en administradores de su propio proceso de aprendizaje,
desarrollando la competencia comunicativa y aprendiendo a interactuar con los demas.
(CAFAM, 2004. Citado en MEN, 2015.)

2.2 Contexto local

Desde la Secretaria de Educacion Distrital en Bogota se direcciona uno de los proyectos mas
grandes que hay en el pais de educacion para jovenes y adultos, con 58 colegios con las
puertas abiertas para los ciudadanos que no pudieron en algin momento de su vida culminar
con sus estudios de primaria, basica y media. El distrito ofrece una educacion por ciclos gratis
en las 20 localidades de la ciudad® con el lema “porque nunca es tarde para volver a la

escuela”.
2.2.1 Educacion inclusiva en Bogota

En la ciudad se reconoce y se valora la diversidad de los estudiantes, independiente de su
origen étnico, orientacion sexual, identidad de género, edad, discapacidad, talento o
capacidad excepcional, entre otras posibilidades, asi desde la Secretaria de Educacion
Distrital se ha emprendido el proyecto de educacion inclusiva que ya tiene veinte afios
acompafiando en sus necesidades a los estudiantes de colegios distritales, pero que con
nuevas iniciativas acompafiada de lineamientos de politica en educacion inclusiva desde el
2018 reforzo los procesos nacidos décadas atrds para “apostar por garantizar trayectorias
completas y transiciones efectivas con calidad para todos, desde la primera infancia hasta la
educacion superior”(SED, 2018).

8 Secretaria de Educacion del Distrito. (2019). Matriculaton para adultos: porque nunca es tarde para volver a
la escuela. Bogota: EDUCACION BOGOTA. Recuperado de:
https://www.educacionbogota.edu.co/es/glosario/matriculaton-para-adultos-porgque-nunca-es-tarde-para-
volver-a-la-escuela

53


https://www.educacionbogota.edu.co/es/glosario/matriculaton-para-adultos-porque-nunca-es-tarde-para-volver-a-la-escuela
https://www.educacionbogota.edu.co/es/glosario/matriculaton-para-adultos-porque-nunca-es-tarde-para-volver-a-la-escuela

En primera medida, el documento de los Lineamientos de Politica en Educacion Inclusiva®
se enmarca en la necesidad de mejorar los procesos inclusivos en el sistema educativo
distrital, partiendo de dos formas. La primera es el reconocimiento de las diferencias y
heterogeneidad en todas las personas y la segunda es la presencia especificamente en la
escuela de grupos sociales histéricamente segregados. Por consiguiente se conforma la
educacion inclusiva como politica educativa distrital; en primera medida se muestra en el
documento para la ciudad qué es la educacion inclusiva y se concluye “Un proceso
permanente y sostenido de mejoramiento -basado en evidencias-, de las formas como el
sistema educativo distrital y la ciudad en su conjunto responde a la diversidad de sus
estudiantes, y aprovecha esa diversidad para enriquecer la formacion de todos los estudiantes,
logrando asi calidad educativa para todos”(SED, 2018) una educacion que identifica las
barreras de lenguaje, comunicacion, socioculturales y fisicas mostrando asi su propia

definicion que va ligada a los propdsitos y necesidades de Bogota en este &mbito educativo.

En estos lineamientos se presentan las dimensiones y ejes propuestos para este, los cuales

articulados conforman los elementos directrices de una educacién inclusiva para la ciudad.

Las tres dimensiones son: 1)- Una ciudad educadora que valora la diversidad, que apunta a
las transformaciones culturales y de mentalidad para una sociedad inclusiva. 2)- Un sistema
distrital que se transforma y aprende, que se centra en la gestion e implantacion de politica
publica referente al tema. 3)-Una escuela donde todos participan y aprenden, esta enfatiza en
lo pedagdgico y en la vida escolar.

Pero la estructura anterior es sustentada por medio de los ejes generadores. El primero es la
comunicacion diversa y el reconocimiento de saberes; el segundo se conforma por la
participacion y la cultura colaborativa, el tercero forma parte de la flexibilizacion e

innovacion. Y, por ultimo, el cuarto eje se basa en la reflexibilidad y retroalimentacion.

% El proceso de construccion del lineamiento de politica de educacion inclusiva del Distrito Capital parti6 de un
analisis riguroso de la normativa internacional, nacional y distrital relacionada con Educacion Inclusiva y con
politicas dirigidas a poblaciones que tradicionalmente habian sido excluidas del sistema educativo.

54



Una ciudad educadora que
'\\ valora la diversidad i

Comunicacién
diversay
reconocimiento

de diversidad de
saberes

EDUCACION
INCLUSIVA

f/, -\\ / ! \\
[ Unaescuela en la que todos [ Unsistema educativo distrital |

\ ] participan y aprenden ] /,-' '-\\c_|ue se transformay aprend‘_a/,f

llustracion 1. Lineamientos de politica de educacion inclusiva
Fuente: Alcaldia Mayor de Bogota D.C. Secretaria de Educacion Distrital (2018)

También en la ciudad de Bogota, un numero de Instituciones Educativas Distritales trabajan
reuniendo esfuerzos para generar una educacion inclusiva en sus aulas. Como es el ejemplo
del Colegio Federico Garcia Lorca IED en la localidad de Usme, el cual recibe en sus
instalaciones a estudiantes sordos desde prescolar hasta grado once. “En 1999 este colegio
ubicado en el sector de Yomasa, en la localidad de Usme, inicié el proceso de inclusion
educativa de poblacion sorda y con hipoacusia, bajo el lema “Mis manos, mi voz”, como una
apuesta por materializar el derecho a la educacion de esta poblacion, y como una oportunidad
para educar a todas y todos en la diversidad”'®. En el escenario de educacion inclusiva no
solamente son participes los estudiantes, profesores, e intérpretes, puesto que los padres de
familia de los estudiantes sordos tienen un papel primordial, debido a que ellos también son
recibidos para aprender la lengua de sus hijos, estos padres y madres son capacitados para
aprender la Lengua de Sefias Colombiana y asi mejorar los procesos de comunicacién con

sus hijos y familia.

10 https://www.educacionbogota.edu.co/es/component/k2/item/1592-primera-promocion-de-estudiantes-
sordos-y-sordas-en-el-colegio-federico-garcia-lorca
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Otro referente educativo de inclusion es el Colegio San Francisco IED, en la localidad de
Ciudad Bolivar, donde los estudiantes de esta localidad con discapacidad auditiva son
recibidos por profesionales en educacion para sordos, intérpretes y apoyo pedagdgico,

quienes reciben una educacién desde los 5 a los 21 afios.

Este colegio publico ha logrado consolidar su proyecto de atencion a nifias, nifios y jovenes
con discapacidad auditiva gracias a su meticuloso proceso de atencion y acompafiamiento,
gue empieza en primaria con las aulas exclusivas donde los nifios adquieren los
conocimientos basicos y su lengua materna (lengua de sefias colombiana) y que se prolonga
hasta que los jovenes ingresan al aula regular con el apoyo de un intérprete (Secretaria de
Educacidn Distrital, 2016).

Hay que tener en cuenta que no todos los colegios distritales ofrecen una educacion para la
inclusion siendo su eje fundamental los estudiantes sordos. Es el caso del colegio Republica
Bolivariana de Venezuela en la localidad de Martires, el cual es un referente importante en
términos de una educacién para todos sin importar sus limitaciones y en condicion de
discapacidad en la ciudad, ya que su compromiso es la promocion de espacios socializadores
y generadores de respeto por la diferencia y la inclusion, lo cual permite crear puentes de
confianza y colaboracion entre nifios y jovenes para facilitar su desarrollo integral. Los
estudiantes integrantes de esta institucion son nifios y jovenes con sindrome de asperger,

autismo y diferentes discapacidades motoras.

En ese sentido no solo los colegios e instituciones educativas son participes de una educacion
para todos, también lo son las bibliotecas, y en este caso la Biblioteca Luis Angel Arango, es
la que invita la poblacion sorda de la ciudad al programa llamado “biblioteca para sordos”
que busca integrar a la comunidad sorda e incentivar los habitos de lectura, para que de esta

forma los sordos mejoren sus competencias de lectoescritura en la lengua castellana.

2.3. Caracterizacion de la Institucion educativa:

2.3.1. Generalidades
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El escenario donde se desarrolla este proyecto pedagdgico es el Colegio Técnico Comercial
Manuela Beltran, el cual se encuentra en una zona estratégica de la ciudad, pues esta ubicado

en la localidad de Teusaquillo en el limite con la localidad de Chapinero.

El colegio cuenta con una larga historia de 105 afios, siendo construido y empezando sus
labores educativas desde el afio 1914. El colegio en los primeros afios prestaba sus servicios
educativos a poblacion femenina, siendo conocido como “Taller de artes y labores

manuales”, este era un escenario educativo apartado de la congestion y el ruido de la ciudad.

En 1937 el colegio capacita a las estudiantes en disciplinas como el comercio y la
radiotelegrafia, reforzando su conocimiento con la implementacion del quinto grado de
primaria. Luego de la creacién de Distrito Especial, paso a ser regido por la Secretaria de
Educacién de Bogota y en la década de los setenta se constituyd con su nombre actual,
acogiendo estudiantes hombres, convirtiéndose en mixto, por consiguiente, en estos mismos
afios se ofrece a la poblacion adulta del norte de la ciudad educacion basica y media en la

jornada nocturna (Méarquez, 2009).

En el afio 1999 se emprende el desafio de incluir la poblacion sorda a las clases en la jornada
nocturna, empezando con 25 personas sordas inscritas y dos intérpretes. EI proyecto nace con
el nombre “educacion del sordo adulto al aula regular”, es importante mencionar que este
proceso no se llevo a cabo con la asesoria de la Secretaria de Educacion Distrital, sino que
fue un esfuerzo propio de directivos y docentes. A lo largo de estos Ultimos afios, la Secretaria
de Educacién ha tenido un compromiso con el proceso, creando aulas de apoyo especializado

para los estudiantes sordos (Marquez, 2009).
Las transformaciones del colegio a lo largo de su extensa historia van a la par con las
transformaciones y el crecimiento de la ciudad y la configuracion que ha tenido Chapinero a

lo largo de los ultimos afios.

2.3.2 Andlisis de los documentos institucionales
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El manual de convivencia del colegio Manuela Beltran, entra a regir con el acuerdo n° 06 de
julio 12 de 2017, en primera medida un articulo importante para rescatar los aspectos mas
relevantes de acuerdo con los procesos que se vienen llevando a cabo en la jornada nocturna

del colegio; es el Articulo 3 que hace referencia a los principios y valores institucionales.

La importancia del analisis de este documento institucional radica en la necesidad de poder
indagar sobre la reglamentacion y caracterizacion de la jornada nocturna y el programa
“inclusion del adulto sordo al aula regular”, el resultado apunta a que en varios articulos se
nombra el proceso de inclusion que se hace en la institucion y el tipo de estudiantado que se

atiende en esta jornada.

En la jornada nocturna del colegio se atiende poblacién mayor de catorce afios y se busca,
segun el documento, acogerlos y brindarles la oportunidad de continuar con sus estudios para

buscar espacios en la educacién superior y en el mundo laboral (CTCMB, 2018).

Es importante rescatar como se ve la Comunidad Sorda en este documento y como es
nombrada. En los articulos 6 y 7 es donde méas toman importancia los sordos, no poblacion
discapacitada, ni poblacion no oyente, el manual de convivencia se acoge al pedido de los

estudiantes sordos de ser llamados sordos, sin ninguna otra etiqueta mas.

Los principios institucionales se basan en garantizar la construccion y el mantenimiento las
relaciones arménicas con los miembros de la institucion, estos son: inclusion, pluralidad,

singularidad, autorregulacion, trascendencia, y participacion.

Los que se van a tener presentes en la discusion seran los dos primeros, enfatizando en el
primer principio institucional del colegio; la inclusién como referencia principal de la
representatividad de la institucién ante la comunidad, genera una serie de requerimientos y

condiciones para lograr este principio.

De acuerdo con los articulos 6 y 7 del manual de convivencia, la jornada nocturna esta

conformada por jévenes y adultos. El programa de inclusion del adulto sordo cuenta con
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asesoria de la Subdireccién de Educacion Especial de la Secretaria de Educacién Distrital y
Fenascol (Federacion de Sordos de Colombia), quienes se encargan de contratar
profesionales capacitados para esta labor, entre estos profesionales estan: intérpretes,
modelos linglisticos, docentes especializados, guias intérpretes y coordinadores. Con ello se
busca una educacion incluyente, dado que la educacion de las personas sordas hace parte del

servicio publico educativo.

En el documento se nombran las funciones lingiistico-comunicativas, como: favorecer la
adquisicion y desarrollo de la LSC en los estudiantes sordos como herramienta comunicativa,
participar en la construccion de un plan de estudios de la LSC, elaborando recursos y apoyos
técnicos (CTCMB, 2018).

2.3.3. Actores involucrados

Estudiantes.

En términos generales los estudiantes del Colegio Técnico Comercial Manuela Beltran
presentan edades entre los 16 y 48 afios. Ademas, la mayoria de los estudiantes entrevistados
estan entre los estratos socioecondémicos 2 y 3, teniendo en cuenta que la mayoria de las
estudiantes viven en la localidad de Chapinero. Asi mismo, la mayoria de las estudiantes
ejercen algun tipo de trabajo en la jornada de la mafiana, puesto que muchos a la edad de 16
afios tienen responsabilidades econdémicas en el hogar, ya que se convierten en adultos en
términos sociales; la mayoria de estos empleos estan dentro del sector informal, muy pocos

estudiantes expresan tener un trabajo dentro de la formalidad.

Por otro lado, los estudiantes oyentes presentan cierto conocimiento de lo que es la persona
sorda, en términos generales, existe un reconocimiento de los estudiantes sordos, sin
embargo, es evidente la barrera comunicativa que existe entre ambos grupos poblacionales.
Debido a que, en la mayoria de las aulas, los estudiantes sordos se apartan del resto de
estudiantes. Lo cual se relaciona con la existencia de problemas comunicativos, y la falta de
conocimiento de la LSC por parte de la poblacion oyente.
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En general, se podria decir que no existe exclusion de los estudiantes sordos, en tanto existe
un respeto de los estudiantes oyentes hacia la poblacidn sorda, sin embargo, si existen algunas
dificultades comunicativas, ya que muchos consideran que el habla es la Unica manera de
poder comunicarse con el otro. Por lo que esto despierta cierto sentimiento de lastima por

parte de los estudiantes oyentes.

Docentes.

En cuanto al proceso de inclusion, un grupo de docentes se encuentran vinculados con dicho
proceso. La docente Martha Lucia Gaitan, es la coordinadora del proceso de inclusién en la
Institucion; la docente destaca la importancia de abrir nuevos espacios para la poblacion
sorda, como la inclusién al aula regular con la mediacion del intérprete para poder generar
un puente comunicativo entre sordos y oyentes. Ademas, se ha propuesto con ayuda de otros
docentes el desarrollo de un proyecto educativo, para responder a las necesidades de la
poblacion sorda. Este proyecto tiene el nombre de Alfabetizacion para la Vida, en este
proyecto participa la docente Maria Eugenia Suarez, docente sorda y lider del proyecto, quien
destaca la importancia del desarrollo personal de los estudiantes sordos, en igualdad de

condiciones.

A pesar de la gran importancia que se les ha dado a los diferentes proyectos de inclusion en
el colegio. Existen docentes que ain mantienen un discurso superficial a cerca de la igualdad
de derechos, y la importancia de incluir al sordo al aula regular. Sin embargo, destacan
aspectos negativos de los estudiantes sordos, afirmando, que con ellos no hay mucho que
hacer, debido a que se les dificulta el proceso de aprendizaje por su condiciédn, lo cual hace

gue no haya un mayor compromiso por parte de los docentes.

Por otro lado, el profesor de ciencias sociales, Jairo Sotelo, asegura que cuando él llegé a la
institucion en 1990, el colegio era femenino, a los cinco afios se convirtid en un colegio
mixto. Segun el profesor, esto trajo consigo el hecho de que varias estudiantes abandonaran
la institucion. Lo que segun ¢l le dio “mala fama” al colegio, pues esto provoco la llegada de
expendedores y consumidores de sustancias alucindgenas en la instituciéon. De hecho, él

asegura que el consumo de drogas aumentd notablemente este afio dentro de la institucion.
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Asi mismo, el profesor asegura que los estudiantes de la jornada nocturna son estudiantes
que no fueron aceptados en una jornada habitual; esto provoca, segun él, el aumento de la

indisciplina en clase.

Administrativos docentes.

En cuanto a los administrativos docentes, tuvimos la posibilidad de conversar con el
Coordinador de la Jornada Nocturna, Guillermo Rojas, quien destaca la pertinencia del
desarrollo del proceso de inclusion del estudiante sordo. Ademas, esta totalmente de acuerdo
con que el estudiante sordo debe tener la oportunidad de compartir el aula con el estudiante

oyente, ya que esto generaria un verdadero proceso de inclusion.

Afirma, ademas, que las aulas inclusivas presentan ciertas dificultades teniendo en cuenta la
barrera comunicativa que existe entre oyentes y sordos, sin embargo, el colegio trabaja
fuertemente con los docentes para derribar dichas barreras comunicativas. Y fortalecer asi,
la participacion de toda la comunidad educativa. Asimismo, resalta a la institucién como una
de las mas importantes de la ciudad, ya que posibilita, que estudiantes sordos, asi como
jovenes y adultos oyentes; culminen su proceso educativo, de manera que puedan

desarrollarse en todos los aspectos de su vida.

Intérpretes.

En la clase de ciencias sociales es acompafiada por un solo intérprete, sin embargo, la jornada
nocturna del Colegio Manuela Beltran, cuenta con un total de 6 intérpretes, los cuales se
organizan en una asignatura determinada. Es decir, un solo intérprete acompafia las clases de
ciencias sociales con varios ciclos en proceso de Inclusién. Esto se da por la relacion que el
intérprete tenga con los temas desarrollados en cada area, y por la relacion que tenga con
cada docente. La mayoria de las intérpretes expresan haber aprendido la lengua de sefias por
motivos religiosos (testigos de Jehova y predican a poblacidn sorda), una minoria, por el
contrario, reconoce que hubo un interés particular por aprender el LSC; en ambas situaciones

el conocimiento de la LSC los llevo a trabajar como intérpretes.
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En relacion con el proceso de inclusion, la mayoria expresa que es un avance importante el
hecho de que estudiantes sordos puedan compartir un aula de clase con los estudiantes
oyentes, y rescatan la labor del colegio, en términos de igualar a los estudiantes sordos con
los oyentes. Sin embargo, si existe un cierto descontento ya que la institucion educativa no
provee las herramientas necesarias para el proceso de ensefianza de los estudiantes sordos,
Por consiguiente, expresan que hay estudiantes sordos en ciclos muy avanzados que no
deberian estarlo, debido a que muchos no manejan o no entienden las tematicas que se
trabajan en dicho ciclo. En ese sentido, ven una falla de la institucion en términos evaluativos

y de aprobacion de ciclos.

Personal de cafeteria, servicios generales y vigilancia.
En este grupo se resalta la escasa y casi nula capacitacion para prestar un mejor servicio a los
estudiantes sordos, sin embargo, resaltan que los estudiantes sordos tienen las suficientes

habilidades como para hacerse entender, y eso, facilita la comunicacion con esta poblacion.

Reconocen la labor del colegio, en tanto promueve la inclusion de la poblacién sorda, pero,
al mismo tiempo, expresan su descontento en cuanto no se ha fomentado un mayor

conocimiento de la LSC.

2.4 Caracterizacion especifica

Estudiantes sordos

Los estudiantes sordos son cruciales dentro del proceso de practica pedagdgica que se lleva
a cabo en el ciclo 1V del Colegio, puesto que en cada uno de los cursos se incluyen de cinco
a ocho estudiantes sordos para que se genere un proceso de comunicacion incluyente con los

profesores y comparieros oyentes.

En el proceso de inclusion, se evidencid una serie de caracteristicas y particularidades en esta

poblacion. En primera medida, los estudiantes oyentes prefieren mantenerse al margen del
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proceso de inclusion, ya que, existe un desconocimiento generalizado de la LSC por parte de

esta poblacion, lo anterior impide que ambas poblaciones puedan relacionarse entre si.

En algunas ocasiones existen otros tipos de comunicacién, como las sefias ingeniadas entre
los mismos estudiantes, o un uso de la Lengua de Sefias Colombiana minimo, incluso
gréficas o dibujos, no obstante, existe un desconocimiento de tematicas abordadas, talleres,
tareas, que son dictados por el profesor en clase de ciencias sociales; esto ha generado una
fragmentacion del conocimiento que se debe adquirir en el Colegio, que es resultado quiza

de la falta de estrategias en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la poblacion sorda.

Es importante resaltar que los estudiantes sordos son los estudiantes que mas participan en el
desarrollo de cada clase, mientras se ha hecho el proceso de observacion y la respectiva
practica pedagdgica, se ha evidenciado que, son estudiantes muy activos al momento de
cuestionarse sobre los procesos histdricos en la sociedades antiguas y los procesos
orograficos y de relieve de los continentes abordados en clase; el actor de vital importancia
es el intérprete que sirve de puente comunicador entre los estudiantes sordos Y el profesor,
siendo él, quien que transmite las preguntas e inquietudes en lengua de sefias y las traduce
al castellano para gque sean contestadas por el profesor. Aunque en muchos casos por la falta
de dominio de la Lengua de Sefias Colombiana de los estudiantes sordos, se dificulta en gran
medida la mediacion del intérprete para con el profesor. Generando, por supuesto, vacios

entre la comunicacion y la comprension de los temas en los estudiantes sordos.

Estos vacios también son generados por la poca intensidad horaria que hay en la jornada
nocturna, puesto que un blogue de clase compuesto en una jornada escolar diurna se compone
de dos horas, en la jornada nocturna es de una hora y veinte minutos hasta una hora y media;

generando poco tiempo de retroalimentacion de preguntas o inquietudes.

En términos evaluativos, estos procesos se hacen de diferentes formas tomadas por el
profesor, como talleres, evaluaciones escritas, por medio de preguntas cerradas o abiertas.
En algunas ocasiones, el docente evalia por medio de preguntas directas orales a los

estudiantes sordos siempre con ayuda del intérprete, ya que a los estudiantes sordos se les
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dificulta el proceso de lecto-escritura, pues su legua se basa en la expresion gestual y
corporal. Lo anterior, se evidencio en la observacion de las clases de ciencias sociales, puesto

que a los estudiantes sordos se les dificultaba transcribir informacion a su cuaderno.

Al respecto de la desercidn, esta no es una caracteristica directa de los estudiantes sordos,
sino en general es un fendmeno de toda la poblacidon estudiantil del Colegio, es causada por
diferentes elementos como la pérdida del interés académico, problemas de aprendizaje, poca
comprension de los temas explicados en clase, crisis 0 problemas econémicos por parte de

los estudiantes, problemas intrafamiliares, entre otros.

Algunos de los problemas expresados anteriormente como la poca comprension en términos
académicos, contemplan un peso mayor en el momento que los estudiantes no comunican
dicha situacion a profesores, ni a la orientacion escolar, dejan un gran vacio, imposibilitando

la ayuda de profesionales que estan en la escuela para reducir la desercion escolar.

Estudiantes oyentes

Los estudiantes oyentes conforman la mayor parte de la comunidad estudiantil, la mayoria,
oscilan entre los 16 y 22 afios (ya que a la mayoria se le fue negado el cupo en una institucion
de educacidn regular, principalmente a causa de la extra-edad). Asimismo, la mayoria de las
oyentes desarrollan actividades laborales en la jornada de la mafiana, puesto que deben llevar

algun sustento econdmico a sus hogares.

En el ciclo IV del Colegio, predominan los estudiantes oyentes, y sobre todo los jovenes, a
quienes, en muchas ocasiones, se les sefiala de problemas relacionados con la indisciplina,
ya que los estudiantes mas adultos (entre los 25 — 50 afios) son los mas receptivos en el
desarrollo de cada clase. De hecho, los méas adultos demuestran mayor compromiso e interés
con las actividades en el aula. En el proceso de observacion, se pudo establecer que el ciclo
que cuenta con mayor presencia de adultos es uno de los méas participativos en clase. Esto

demuestra el interés de esta poblacion por culminar su proceso escolar.
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Igualmente, la diferencia de edades es causante de conflictos entre los méas jovenes y los méas
adultos, ya que cada grupo cuenta con intereses diferentes, y esto se manifiesta en el
desarrollo de las clases de ciencias sociales. Por ejemplo, en el transcurso de las clases se
evidencian mayores problemas de disciplina en los estudiantes mas jovenes, lo cual causa
conflictos en la poblacién adulta, debido a que los estudiantes mas adultos muestran mayor

interés en las actividades de clase.

A pesar de los problemas de convivencia que los méas jévenes puedan provocar, es posible
afirmar que muchos de ellos acuden a la institucién para generar lazos de compafierismo, sin
embargo, se evidencia la presencia de barreras de comunicacion entre los estudiantes sordos

y oyentes, quienes en el aula se ubican en grupo y alejados de los estudiantes oyentes.

En cuanto a las actividades de clase, se denotan ciertas dificultades en el ejercicio de lectura,
y muchas veces esto causa problemas en el desarrollo de guias y/o cuestionarios. Sin
embargo, el profesor, intenta promover la participacion de los estudiantes a partir de

preguntas, o relacionando cualquier tema con el entorno nacional.

Uno de los problemas mas evidentes en la institucion, y que afecta principalmente a los
estudiantes jovenes, es el consumo de sustancias alucindgenas dentro de la institucion. Este
fenémeno no ha sido tratado cuidadosamente por los directivos docentes, es un tema que se
prefiere omitir, pero va en aumento. Esto ha afectado profundamente el desarrollo de las
clases de ciencias sociales, puesto que algunos estudiantes no se encuentran en las condicione
plenas como para recibir una clase, lo cual provoca el descontento y sefialamiento de sus

otros comparieros.

3. REFERENTES TEORICOS Y METODOLOGICOS

3.1 MARCO TEORICO.
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Para la consolidacion del presente trabajo, se tomaron diferentes referentes tedricos desde la
educacion inclusiva, la investigacion accion educativa, la pedagogia conceptual y la

geohistoria como disciplina de las ciencias sociales.

3.1.1. Educacion inclusiva: hacia el respeto a las diferencias

La inclusion se puede entender como una manera de relacionarse con la diferencia, con los
otros. No cabe duda de que la inclusion es el camino que garantiza la equidad en educacion,
esto teniendo en cuenta el derecho que tiene toda persona a ser educada. Una escuela que se
piensa la inclusion debe ser una escuela para todos, en la que convivan y aprendan todos los

estudiantes independientemente de sus caracteristicas individuales o colectivas.

La educacion inclusiva tiene su fundamento ideoldgico en la declaracién Universal de los
Derechos Humanos, en donde los poderes publicos tienen la obligacion de garantizar una
ensefianza no segregadora. En la conferencia de la Unesco de 1990 en Tailandia, Se promueve
la idea de inclusion, pero fundamentalmente, la idea de una educacion para todos, de ahi, se
da inicio al Movimiento Inclusivo. Posteriormente, en la conferencia de la Unesco de 1994
en Salamanca, la educacion inclusiva pasa a ser un principio y una politica educativa, y, por

lo tanto, se inscribe en la politica educativa de diferentes paises (Morifia, 2004).

En ese sentido, la educacion inclusiva se apoya en dos argumentos para su consolidacion,
primero, argumentos sociopoliticos, los cuales hacen referencia a la inclusion como una
cuestion de derechos humanos, y se proyecta como un compromiso de cada gobierno. Por
otro lado, argumentos empiricos, los cuales presentan a la educacion inclusiva como un
proceso inacabado que favorece a todos los estudiantes independientemente de sus

condiciones individuales o colectivas (Morifia, 2004).

Para continuar, es necesario aclarar una serie de conceptos que fortalecen la estructura de lo

que es la educacion inclusiva:

Tabla 1. Definiciones de exclusidn, segregacion, integracion e inclusion.
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EXCLUSION

SEGREGACION

INTEGRACION

INCLUSION

La

referencia a la fractura de

exclusién hace

los lazos sociales, que
posibilitan el
cumplimiento de los

derechos y deberes de la
ciudadania, entre aquellas
personas que
del

laboral y de los servicios
(Lépez &
2006). En

educacion, la exclusién se

son

apartadas mercado

sociales.
Esmeralda,

presenta como la primera

fase de la educacion
inclusiva, pues en un
inicio, la educacién se

ofrecia a una poblacion
urbana, burguesa, sana y
los

con intereses en

ambitos militar y
burocratico. Por otro lado,
las mujeres o los grupos

sociales marginales, asi

como las personas
identificadas como
improductivas 0
anormales no tenian
derecho a la

La segregacion, hace
referencia a la
separacion de un grupo
social de otro por sus
condiciones fisicas,
intelectuales,

socioecondmicas, etc.
Para ello, se crean
instituciones especiales
que cumplen la funcién
de atender a estos
considerados

La

sujetos
“especiales”.
segregacion, representa
la segunda fase de la
educacioén inclusiva, y
es en este punto, en el
las

que  aparecen

escuelas separadas.
Una, para las clases
populares, mujeres,
diferentes grupos

culturales etc., y otra,

para los estudiantes
“normales”  (Echeita,
2006).

La integracion, hace
referencia a la
asimilacién de una
situacién concreta, es
decir, los estudiantes
gque en su momento
fueron rechazados de
un proceso  de
escolarizacioén, deben
adaptarse a la escuela
regular, deben asumir
patrones, valores y
pautas culturales.

Se

integracion fisica, de

refiere a una

un estar, pero no de
pertenecer, participar
y ser
(Echeita, 2006).

apreciado

La inclusion,
es el proceso
de abordar y
responder a la
diversidad de
necesidades

de todos los

estudiantes.

Es también,
una  actitud
que permite
dialogar,

participar,

aceptar y
acoger a la

diversidad. La

inclusion
implica, dejar
participar y

decidir a otros
que no han
sido tomados
en cuenta
(Ramirez,
2015).

67




escolarizacion.
2006)

(Echeita,

Fuente: elaboracion propia con base en Mejia (2015)

Por otro lado, al hablar de inclusién en la escuela es necesario hacer la distincion entre
desigualdad, diferencia y diversidad, pues dichos conceptos son puntos de discusion

trascendentales en la educacidn inclusiva. A continuacion, se presenta una breve definicion

de cada concepto.

Tabla 2. Definiciones de desigualdad, diferencia y diversidad.

DESIGUALDAD

DIFERENCIA

DIVERSIDAD

La desigualdad se entiende
como un proceso producido
por la falta de oportunidades
que afecta al estudiantado.
Hace referencia a la
aparicion de barreras en el
acceso a la educacién y a la
informacion. Los factores
que promueven la
desigualdad educativa son:
nivel socioeconémico
familiar,  presencia  de
estudiantes en condicion de
discapacidad, cuestiones de
género,

recursos, politica

educativa, etc.

La diferencia se entiende
como una condicion general
en los seres humanos, es

decir, como lo comun en la

existencia humana. La
diferencia como
construccién social,

representa un valor positivo,
y un elemento enriquecedor

para los grupos humanos.

La diferencia supone una
combinacion de culturas, de
historias, pensamientos, etc.
2004).

son

(Morifia, Las

diferencias también
expresiones de diversidad
(Cajibioy, Lopez, Orozco,

Sevilla & Valladares, 2012).

La diversidad es una de las
caracteristicas de la
condicion y la conducta del
ser humano, que se
manifiesta en el
comportamiento, en el modo
de vida de cada sujeto, asi
como, en sus modos y
maneras de pensar. Por lo
tanto, la diversidad se
manifiesta en cualquier
ambito de la vida, y en la
educacion  inclusiva  se
reconoce como un valor. La
diversidad, se entiende

también, como una
circunstancia de ser y pensar
distinto, en contraposicion a

la homogeneidad (Cajibioy,
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Lépez, Orozco, Sevilla &
Valladares, 2012).

Fuente: elaboracién propia con base en Massuh (2015)

Por lo tanto, la educacion inclusiva les proporciona un valor positivo a las diferencias
humanas, al ser diferente. Para esto, las instituciones y el sistema educativo en si deben pasar
por transformaciones estructurales que permitan responder adecuadamente a las diferencias
de cada estudiante, es decir, responder a la diversidad. La educacion inclusiva busca una
escuela en la que se “educa a todos los estudiantes dentro de un unico sistema educativo,
proporcionandoles programas educativos apropiados que sean estimulantes y adecuados a
sus capacidades y necesidades” (Arnaiz, 1996, p.4), por lo que se requiere un reconocimiento
de todos de los miembros de la institucion como sujetos a incluir, es decir, la inclusion no

solo es para aquellos que presentan algun tipo de discapacidad.

La discapacidad, por su parte, entendida como una situacion en la que una persona esta por
debajo o por fuera de los pardmetros de funcionamiento esperados, es cuestionada por la
educacion inclusiva, y se entiende mas como una interaccion entre las condiciones de la
persona y los factores del ambiente que se configuran como barreras. En un inicio, la
discapacidad se entendia como un conjunto de limitaciones y deficiencias individuales, por
lo que la persona era rechazada y excluida. Durante la década de los 2000, surgié un modelo
diferente de discapacidad, denominado modelo de calidad de vida (Florido, 2018). En el cual,
se centra la reflexion de discapacidad en la persona sin descuidar el contexto. Este modelo
aborda las necesidades de apoyo que solicita el individuo en distintos contextos, y los
recursos que requiere el entorno para que pueda incluirse efectivamente en la sociedad
(Schalock & Verugo, 2002).

En cuanto a las condiciones organizativas de las escuelas inclusivas, Morifia (2004), presenta
las siguientes caracteristicas como fundamentales a la hora de generar procesos inclusivos en
la escuela: 1) la influencia del contexto, puesto que esto da sentido a los procesos inclusivos,
y justifica las respuestas adaptadas a la diversidad. 2) el modelo de cambio, pues es necesario
que las instituciones educativas tomen conciencia de la importancia de la incorporacion del
proyecto inclusivo a la vida del centro educativo. 3) el desarrollo de un concepto amplio de
diversidad, esto, teniendo en cuenta las situaciones especificas de cada estudiante, no sélo se
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refiere a estudiantes con algun tipo de discapacidad. 4) una institucion educativa inclusiva
presenta toda una serie de apoyos internos, asesoramientos y apoyo educativo. 5) en la
escuela inclusiva los participes del proceso educativo se reconocen como una comunidad, y
de ahi, el compromiso de padres de familia, estudiantes, profesores, directivos, etc. 6) la
institucion y en particular la planta docente, trabajan bajo el sentido de colaboracion, con
el fin de mejorar sus practicas de ensefianza y sus estrategias de formacion, en busqueda de
un desarrollo institucional y profesional. Y, por Gltimo, 7) el docente investiga en la medida
en que reflexiona de su practica, el docente es un investigador que mejora su labor al

reflexionar de su practica cotidiana.

Bajo la idea de respetar las diferencias, la educacion inclusiva se presenta como una cuestion
social la cual implica un verdadero compromiso de la comunidad educativa. Mas alla del
derecho a aprender que posee toda persona, la educacion inclusiva enfatiza en el derecho que
todas las personas tienen de pertenecer a un aula, a una escuela o a la sociedad. (Morifia,
2004). Por ende, las aulas se convierten en lugares en donde todos los estudiantes pertenecen,
se quebrantan las barreras comunicativas, fisicas y de participacién. La educacion inclusiva
se presenta como un proceso inacabado conectado a la exclusion, es decir, la educacion
inclusiva, es en ultimas, las acciones que se toman frente a un proceso de exclusion en la

escuela.

En cuanto al aula, ésta se considera como un espacio social y didactico inclusivo. El docente
por su parte revisa y reflexiona constantemente de las practicas de ensefianza en el aula. En
la educacién inclusiva, el docente confia en todos sus estudiantes, tiene en cuenta que todos
y cada uno de ellos son capaces de aprender, y para esto, el docente favorece la confianza
entre sus estudiantes, entendiendo que no existen estudiantes incapaces. La interaccion en el
aula es cooperativa, se basa en el respeto mutuo, por lo que es importante aclarar que los
estudiantes no son solo responsables de su propio aprendizaje, al contrario, son responsables
también del aprendizaje de los demas miembros del grupo (Holubec, Johnson & Johnson,
1999).

Por consiguiente, el docente disefia un proceso de ensefianza que responde a la diversidad,
es decir, planea sus clases pensando en todos los estudiantes, la planificacién debe ser

interactiva, pues todos los que conforman el aula escolar deben estar en constante
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comunicacion. Tanto asi, que la pregunta que direcciona el disefio de las clases del docente
es: ¢(Como desarrollar procesos de ensefianza-aprendizaje en estudiantes en condiciones
diversas de aprendizaje? Mas all4 de replicar contenidos, el docente da sentido a las

experiencias de los estudiantes, a sus vivencias, a sus conocimientos.

3.1.2. La diversidad de lenguajes en las aulas inclusivas

Hablar de aulas inclusivas, es hablar de diversidad. Cada estudiante es un mundo totalmente
diferente, con unos procesos, unas experiencias y una multiplicidad de aprendizajes. Las
aulas inclusivas son la posibilidad para un sin nUmero de comunidades que desean aprender,
que desean conocer el mundo, socializar y enfrentarse a él. En las aulas inclusivas la
Comunidad Sorda'!, ha encontrado un espacio para desarrollarse de manera plena, un espacio

para aprender.

Recibir a la Comunidad Sorda en las aulas inclusivas, requiere asumir que las personas
Sordas nacen con plenas competencias comunicativas que ponen de manifiesto cuando estan
interactuando con el otro (Rodriguez, 2005). Esto le otorga a la Lengua de Sefias el estatus
de verdadera lengua y le confiere, en consecuencia, todas sus propiedades, entre las que se
incluye el servir adecuadamente como herramienta de mediacion, y como instrumento eficaz
para la construccion de conocimientos de estudiantes sordos. La Lengua de Sefias, permite
el intercambio comunicativo, y, ademas, cumple las mismas funciones comunicativas y

sociales de la lengua oral.

La Lengua de Sefias Colombiana, LSC, presenta diferentes variaciones dialécticas. En su
esquema actual, esta lengua surgio en el internado de la escuela de sordos Nuestra Sefiora de
la Sabiduria en la ciudad de Bogota en el afio 1924. La LSC, esta influenciada por la Lengua
de Sefias Francesa, espafiola y estadounidense. La existencia de la lengua de sefias en

Colombia fue reconocida oficialmente desde el afio 1996, a través de la Ley 324, en dicha

11 Segun la Federacion Nacional de Sordos de Colombia, la Comunidad Sorda esta conformada por personas
Sordas que se identifican y aprecian la Lengua de Sefias Colombiana. Quienes hacen parte de la Comunidad
de Sordos, deben adquirir y vivir su historia, su cultura y una visién comun. Los que rodean a la Comunidad
Sorda son los familiares, profesionales oyentes, intérpretes, etc., éstos no son miembros de la Comunidad,
pero si son aliados y estan alentandola y apoyandola (FENASCOL, 2017). Obtenido de:
https://www.youtube.com/watch?v=90iROM2XahY
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Ley, la LSC es denominada Lengua Manual Colombiana. Y, asimismo, reconoce la LSC,

como idioma propio de la Comunidad Sorda del pais (Ley N°. 324, 1996).

Ademas de la LSC, la Comunidad Sorda y personas con graves disfunciones del habla,
cuentan con una serie de sistemas aumentativos y alternativos de la comunicacion en las aulas
inclusivas. La comunicacion aumentativa y alternativa incluye todas las modalidades de
comunicacion utilizadas para expresar pensamientos, necesidades, ideas, etc. Todos utilizan
este tipo de comunicacion cuando se usan gestos, expresiones faciales, simbolos,
ilustraciones o escritura. Los sistemas aumentativos y alternativos de la comunicacion
mejoran las relaciones, la interaccion social, y eliminan las barreras comunicativas en el aula
(Oviedo, 2001).

Los sistemas aumentativos y alternativos de la comunicacion sin ayuda son:

Gestos, lenguaje corporal, lenguaje por sefiales y tableros de comunicacion. Dichos
instrumentos tienen como objetivo ayudar a las personas a comunicarse con mayor eficacia.
Por ejemplo, los tableros de comunicacion o pictogramas pueden mostrar palabras, letras,
numeros o simbolos especiales (Florido, 2018). En efecto, para el mejoramiento de los
procesos de ensefianza, las aulas inclusivas cuentan con dichos instrumentos. Los cuales
permiten dialogar con un sinnumero de lenguajes y expresiones, e implican generar procesos

comunicativos diversos.

Pese a que el lenguaje oral se ha vinculado como sinénimo de comunicacién, la LSC ha
permitido la comunicacion entre la poblacién Sorda, asi como con la poblacion oyente con 'y
sin la guia del intérprete. Por otro lado, los sistemas aumentativos y alternativos de la
comunicacion mejoran los procesos de comunicacion en el aula, utilizando instrumentos de

mediacion como: los gestos, las sefiales, los tableros de comunicacién, etc.

Esto quiere decir que la persona Sorda, cuenta con las capacidades y las herramientas

comunicativas necesarias como para interactuar con el oyente, asi éste desconozca LSC.

Esto es precisamente lo que se evidencia en las aulas inclusivas, la interrelaciéon y
comunicacion entre dos poblaciones que presentan unos lenguajes totalmente distintos. En

definitiva, las aulas inclusivas, permiten el dialogo entre una multiplicidad de lenguajes.
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Reconociendo y aprendiendo de todos los estudiantes que hacen parte de un proceso de

inclusion.

3.1.3. La educacion de jovenes y adultos

La educacion de jovenes y adultos, segin la UNESCO, ha venido siendo tratada y analizada
por su vigencia y pertinencia por lo menos desde hace cien afios. En 1949, la UNESCO
organizo la primera de una serie de conferencias internacionales de educacién de adultos
conocida como Confintea. La Ultima de estas conferencias fue la Confintea VI que se celebro
en Belém, Brasil, en 2009. Los paises alli participantes aprobaron el Marco de Accion de
Belém, en el cual se acordd realizar progresos en seis areas clave de la alfabetizacion y la
educacion de adultos: politica, gobernanza, financiacion, participacion, inclusion y equidad,

asi como calidad (Unesco, 2004).

Ademas, desde La Quinta Conferencia Internacional de Adultos, celebrada en Alemania en
1997, los diferentes gobiernos e instituciones y organizaciones no gubernamentales, se
comprometieron con importantes transformaciones en el ambito educativo, como; el ingreso
de las nuevas tecnologias de informacion y comunicacion (TIC), la creciente importancia en
el tema de la multiculturalidad, asi como la situacion de la alfabetizacion y la educacion
basica en el mundo. Ademas, en el desarrollo de esta conferencia se elabora un nuevo
concepto de educacion de personas jovenes y adultas (EPJA). (UNESCO, 2005.). Es
importante destacar que, en los ultimos treinta afios, la educacion de jévenes y adultos como
bandera de una educacién sin limite de edades ha beneficiado a una gran cantidad de

poblacion.

En cuanto a esto, la educacion de jovenes y adultos en Colombia esta dirigida
convencionalmente a las personas que no ingresaron a la escuela en la edad oportuna o que
desertaron de la misma, sin completar sus estudios en basica o media, casos en los cuales
acuden a establecimientos educativos que los ofrecen en jornadas alternativas o adicionales

a las jornadas regulares (Martinez, 2010).

La Ley General de Educacion en Colombia, se estructura gracias a la Constitucion Nacional

de 1991, que plantea en términos de educacion dos aspectos importantes, el primero, se
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relaciona con la descentralizacién para la administracion de la educacion, y, por otro lado, la
inclusion de la atencion educativa a diversas poblaciones, entre ellas, las personas adultas.
Estos dos aspectos, traen consigo, el desarrollo de diferentes leyes y decretos relacionados
con la prestacion del servicio educativo desde las diferentes entidades territoriales, teniendo

en cuenta la diversidad de poblaciones que deseen ingresar en el sistema educativo.

En la misma ley definen los objetivos especificos de la educacion de jovenes y adultos, en
donde se resalta que dicha poblacion debe estar en las capacidades de participar en la vida
econdmica, politica y comunitaria. Asimismo, se recogen aspectos relacionados con la
semiprensencialidad o la educacién a distancia, sin embargo, este aspecto no se desarrolla de
manera clara en el articulado. Teniendo en cuenta esto, el nifio en extraedad, encuentran
serias dificultades para ser admitido en los grados o ciclos correspondientes al nivel de la
basica regular. En su mayoria, los directivos docentes y los docentes consideran que estos
nifios no estan en condiciones de adaptarse a la vida escolar con nifios de menores edades
(Martinez, 2010).

Por lo tanto, la educacién de jévenes y adultos asume el reto de corregir trayectorias obsoletas
y aumentar el desarrollo de la participacién social y cultural. Ya que es necesario que el
sistema educativo cumpla su funcién de facilitar el ingreso de la educacion basica de personas
adultas mas acorde con las tendencias sociales y economicas, con mayor vision de futuro y

mayor estabilidad y coherencia en las decisiones.

3.1.4 La investigacidn-accion educativa como estrategia para la investigacion e

intervencion en las aulas inclusivas

Es importante reconocer que la labor del docente consiste en transformar su practica
cotidiana, de manera que responda de forma adecuada a las necesidades de aprendizaje de
los estudiantes. Es asi que la reflexion del dia a dia, permite que se transformen las relaciones
del docente con sus estudiantes, con los saberes que maneja y, claro esta, con la

implementacion de la ensefianza.

El tipo de investigacion que pretende sistematizar el trabajo del docente, en el que investiga

y a la vez ensefia, es la investigacion-accion educativa (Restrepo, 2004). En este sentido, la
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investigacion cualitativa, particularmente la investigacién-accion educativa aporta a la
transformacion de las préacticas de ensefianza en el aula, ya que mantiene un didlogo constante
entre la teoria pedagdgicay la préctica propia del docente. La investigacion-accion educativa,
desde un autoexamen de la practica cotidiana del docente, logra construir una ensefianza
apropiada y efectiva para las diversas condiciones que se pueden presentar en el aula. Con
esta estrategia de investigacion se busca implementar mejores practicas para la formacion

personal y social de los estudiantes.

En la investigacion-accion educativa, el docente debe desarrollarse en los &mbitos disciplinar
y pedagogico. ElI &mbito disciplinar, esta relacionado con los saberes del docente, con el
método del saber y las practicas que utiliza el docente para la produccion de este saber. En el
ambito pedagdgico se investiga y construye el saber hacer del docente, con el fin de lograr la
apropiacion del saber disciplinar por parte de los estudiantes, es decir, lo que se ensefia y

como se ensefia (Restrepo, 2004).

Por su parte, en la investigacion-accion educativa, existe un dialogo entre el saber tedrico y
practico propio del docente. La teoria es el punto de partida de este didlogo, pues ofrece
aportes tedricos que sirven de guia para el docente, pero es a través de la practica que se
prueba la validez de dicha teoria. En este dialogo el docente debe desarrollar adaptaciones y
transformaciones necesarias en su practica, y de esta manera, el docente puede ejercer una
ensefianza exitosa, sistematizada y bien fundamentada, la cual puede enriquecer a la misma
teoria (Restrepo, 2004). Asi, al docente le es posible reflexionar y transformar su préctica en

la misma accién.

Desde sus inicios, la investigacion accion, se orientd mas hacia la transformacion de préacticas
sociales que a la generacion de nuevo conocimiento. En este sentido, (Kurt Lewin 2001.
Citado en Restrepo, 2004), propuso, a finales de la década de los 40s, las tres fases que se
han mantenido en los diversos modelos de investigacion-accion. Primero, debe hacerse una
reflexion acerca de la idea central del proyecto. Esto se logra recogiendo datos relacionados
con la situacién, segundo, planeando y aplicando acciones renovadoras, acompafiadas
también de captura de datos sobre la aplicacion de la accion, Y, por ultimo, investigar acerca

de la efectividad de estas acciones.

75



Ahora bien, una de las variantes de la investigacion-accién es la investigacion-accion
educativa, la cual se refiere a la investigacion de la practica del docente. Por su parte, la
practica inicial de los docentes suele experimentar tensiones de todo tipo, las cuales surgen
en la tarea de aplicar la teoria pedagdgica en la realidad social de los grupos de estudiantes.
El aula, en un principio, es un ambiente lleno de dificultades y tensiones para el docente
novato (Restrepo, 2004). Es entonces cuando la investigacion-accion educativa, puede servir

de guia para transformar las préacticas obsoletas del docente.

Esta guia comienza con la critica a la propia practica, esto, a través de una reflexion profunda
acerca del quehacer del docente, las teorias que plantean dicho actuar y las situaciones que
viven los estudiantes. Pues bien, se sabe que, la teoria en si misma, no logra aportar de manera
apropiada en el contexto en donde el docente desarrolla su practica. La teoria debe sustentarse

en el devenir de la practica del docente.

Luego de reflexionar sobre la practica, viene la transformacion, o la deconstruccién de dicha
practica, esto se genera, gracias a un conocimiento profundo y una comprension absoluta de
la estructura de la practica, sus fortalezas y debilidades. En esta fase, el diario de campo se
convierte en una técnica de recoleccién de informacién indispensable, ya que permite
registrar el quehacer cotidiano del docente, sometiéndose a comentario, a critica, y
deconstrucciones permanentes. Este es el punto clave para proceder a la transformacion de

la practica del docente.

La segunda fase de la investigacion accion educativa, es la reconstruccion de la préactica, la
propuesta de una practica nueva mas efectiva. Conocidas las debilidades de la préctica, el
docente esta en la posibilidad de disefiar una practica que responda a las condiciones del
contexto, el tiempo y poblacién. Ya construida, esta nueva propuesta puede ser implementada
en el aula, entendiendo este espacio como el laboratorio de experimentacion del docente
(Stenhouse, 1998).

Finalmente, la tercera fase tiene que ver con la validacion de la efectividad de la préactica
reconstruida. La nueva préactica del docente debe demostrar que responde a las necesidades

y condiciones del contexto escolar.

76



Para analizar la efectividad de la practica, el docente debe analizar detenidamente el
comportamiento de los estudiantes ante los nuevos planteamientos. Por otra parte, el docente
debe estudiar el mejoramiento de la comprension e indagacion por parte de los estudiantes y,

finalmente, comparar la participacion de los mismos respecto a la que se daba anteriormente.

Por altimo, es importante reafirmar, que la practica no reflexiva del docente, en efecto,
posiciona al docente en una rutina repetitiva, con minima innovacién y creatividad. Mientras
que cuando aquella es sometida a reflexion, el docente innova, es creativo, genera un saber
mas practico, el cual responde de manera adecuada a una poblacion en condiciones diversas

de aprendizaje.

3.1.5 La pedagogia conceptual: el desarrollo del sistema expresivo, cognitivo y afectivo

en el aula inclusiva

La pedagogia conceptual es un modelo pedagdgico centrado en la formacién de los
estudiantes més alld del conocimiento cientifico e intelectual. Este modelo se constituye
como una teoria pedagdgica integral, formativa, innovadora y es incluyente. Esta pedagogia,
a su vez, fue cimentada por la Fundacion Internacional de Pedagogia Conceptual Alberto
Merani, que en cabeza de Miguel de Zubiria Samper ha venido configurando este modelo

pedagdgico.

Uno de los compromisos de la pedagogia conceptual, es consolidarse como un modelo tanto
formativo como educativo, el cual prioriza todo un conjunto de acciones e interacciones que
se generan de forma planificada y con la participacién de diversos actores (docente,

estudiante, recursos, etc.) abarcando, al mismo tiempo, la transmision de valores y saberes.

El debate dentro de los autores de la pedagogia conceptual muestra el interés de formar al
sujeto y no tan solo educarlo. La educacion en este momento de la historia no puede
desempenar el papel totalizante en la escuela, por dos cambios importantes en la historia
reciente: La trasformacion de la familia y el cambio de modelo econémico. El primer cambio
radical “en un proceso muy acerado de la destruccion de las familias extensas y nucleares”
(De Zubiria, 2004, p 275) se entiende por familia extensa al prototipo de familia campesina

extensa y la familia nuclear es la opuesta a la familia extensa, formada por padre, madre e
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hijos biologicos, aunque la destruccion de estos dos tipos de familias es general, la extensa
estd desapareciendo de una forma mayor. Miguel de Zubiria hace esta aclaracion teniendo
en cuenta que la familia sin importar si es extensa o nuclear, era las responsables de la
formacion de los nifios y jovenes, por consiguiente, con esta destruccion de la familia, los
nifios y jévenes crecen sin fortalecer su vida afectiva “sabemos que la dimensién de la vida
gue mas interviene en la felicidad de un ser humano es la afectiva: querer y sentirse querido”

(De Zubiria, 2004, p 275).

El segundo cambio por el cual se hace un llamado no solo a la educacion sino a la formacion,
es el cambio del modo de produccion econdmico. A mitad del siglo XX “se asumio
significativos cambios laborales que se han generado primero, como consecuencia de la
industrializacion y ahora, adicionalmente, por la globalizacion” (Vega y Guerra. 2010, p 3).
Razén de peso que obliga a reemplazar el viejo aparato educativo industrial por un sistema
que privilegie el talento y la creatividad de los nifios y de los jévenes, Unicas cualidades que

hoy tienen demanda laboral.

Por lo anterior, la pedagogia conceptual se traza una serie de metas para alcanzar sus
objetivos: “1. Formar en competencias humanas intrapersonales e interpersonales por sobre
los conocimientos especificos. 2. Canalizar el talento y la creatividad de todos los nifios y
jovenes” (de Zubiria, 2008, p 34).

La importancia de desarrollar las competencias afectivas para el sustento de la primera meta
es crucial, debido que es una de las competencias mas importantes para desarrollarse como
ser humano, pero esta no es una formacion espontanea, sino que es un proceso donde
participan diversos actores, entre ellos, los tutores, padres, hermanos pares, entre otros,
convirtiéndose en un ser humano solidario, trabajador, sincero y ético (Vegay Guerra, 2010).
A la par, la segunda meta de la pedagogia conceptual radica en dar importancia al querer del
estudiante, es decir, buscar el dominio en el cual se quiere desarrollar al estudiante,

mejorando sus capacidades.

La concepcion del ser humano y su desarrollo es un avance hacia el cumplimiento de las
metas anteriormente descritas, por ende, es importante entender la naturaleza del ser humano,
la manera de desarrollarse y aprender. El postulado del triangulo humano (grafico No. 1) de

la pedagogia conceptual, plantea que el ser humano lo componen tres sistemas que son
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elementales para su proceso formativo y cognitivo: sistema cognitivo, sistema afectivo y

sistema expresivo.

llustracion 2. Triangulo humano

Instrumentos de
conocimiento

Operaciones

Sistema \ .
intelectuales

afectivo

Conocimientos

Operaciones
codificadas

Operaciones

Instrumentos .
valorativas

afectivos

Lenguajes

Sistema
cognitivo

Sistema
expresivo

Afectos Textos

Obtenido de: Vega y Guerra. 2010, "tridngulo humano. Postulado 1 de la Pedagogia conceptual” Ilustracion.

El sistema cognitivo asigna significado a la informacion captada “permite al individuo
traducir la informacion perceptual en nociones o pensamientos, la clasifica, ordena y
estructura, para ello recurre a los elementos constitutivos: los instrumentos de conocimiento
y operaciones intelectuales. Los productos de la interaccidn entre instrumentos y operaciones
son los conocimientos” (Vega y Guerra. 2010, p 4). El fin de este sistema, consiste en
entender las estructuras de lo aprendido generando conocimientos, encargandose, al mismo

tiempo, de conectar diferentes redes de significado en el cerebro.

El siguiente sistema se relaciona con las emociones, sentimientos, actitudes y valores, este
sistema es el sistema afectivo, cuya funcion principal es calificar los estimulos (emociones,
sentimientos, actitudes y valores), valorar los eventos, las situaciones y los objetivos, para
sugerir el mejor comportamiento frente a cada situacion o evento y de decidir qué hacer. A
este sistema los conforman los instrumentos valorativos o “afectos”, las operaciones

valorativas (valorar, optar, motivar) y sus productos, las valoraciones (Vega y Guerra. 2010,
p4).

79



El estudiante sentird la necesidad de aprender solo si reconoce la importancia del suceso o
informacion que se le esta brindando, por ende, el rol de docente es generar disonancia
cognitiva en los estudiantes, para impactar su decision y, que ellos tomen la determinacion
de aprender. Pero es importante, tener presente el término de “disonancia cognitiva” y como

el docente puede ejecutar esta accion

“el tener que decidir supone un conflicto hasta cierto punto objetivo: el individuo esta ante
una alternativa y considera imparcialmente su atractivo. Sin embargo, al tomar una decision
aparece la disonancia, que es un conflicto muy distinto a aquel, porque las creencias sobre lo
elegido se oponen a las creencias sobre lo no elegido, lo que genera presiones para reducir
esta disonancia que aumenten el atractivo de la alternativa elegida (...) quien tomé esa
decision modificard sus creencias para que la decision sea 0 parezca ser gratificadora”
(Ovejero, 1993, p. 188)

El trabajo del docente con la disonancia cognitiva es generar estimulos apropiados y

objetivos, para que al estudiante le interese el aprender determinado conocimiento.

Por ultimo, el sistema expresivo, trabaja en transformar lo que sabe y lo que siente el
estudiante en lenguaje o en acciones contractivas, de alli su importancia, ya que permite que
el estudiante devuelva una respuesta al medio, lo cual traduce directamente la forma como
se han asimilado los estimulos provenientes de la actividad o de lo que se pretende transmitir
desde el docente. “Este sistema estd conformado por instrumentos expresivos, las
operaciones expresivas y sus productos: textos” (Vega y Guerra. 2010, p 4) estos textos

pueden ser: orales, escritos, no verbales y artisticos.

Por lo anterior, se tiene que identificar exactamente qué son los instrumentos y las
operaciones que se ven fijadas en los tres sistemas humanos “aquello que sabe una persona,
y que sin ser informacion particular le sirve para interpretar y comprender situaciones o ideas.
Se denomina instrumento de conocimiento; las habilidades cognoscitivas son las operaciones
intelectuales” (de Zubiria, 2006, p. 78).

Los instrumentos de conocimiento y las operaciones intelectuales son aprendidas
socialmente, es decir, se desarrollan gracias a la socializacion entre el individuo y su tutor
(padres, docentes, hermanos), lo anterior, genera un proceso de ensefianza entendido, segun

Miguel de Zubiria, como un proceso humano de transferencia de instrumentos y operaciones
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mentales a otro individuo, por este proceso es posible dominar las herramientas culturales
(2008), segun la Pedagogia conceptual la inteligencia es aprendida socialmente. Por ende,
son importantes los procesos de socializacion, ya que el individuo aprende en el proceso en
el cual, al individuo, otros individuos, hermanos, padres, le ensefian en dos formas

universales; mediante la comunicacién escrita u oral.

“Estos sistemas son diferentes y autbnomos en cuanto a su propasito, funcién y contribucion
dentro del actuar humano, pero profundamente interrelacionados a la hora de explicarlo”
(Promigas, 2005, p 16) cada uno de los sistemas anteriormente nombrados son configurados
partiendo de una estructura de Periodos de Desarrollo Intelectual o estadios de desarrollo.

Esta teoria claramente engendrada en el constructivismo muestra que:

“cada estadio de la teoria de Jean Piaget sufre limites de edad que pueden variar en los
distintos grupos poblacionales, de acuerdo con el contexto en que se desarrolle su formacion,
la cultura que tengan, etc. Las adquisiciones cognitivas en cada estadio no son productos
intelectuales aislados, sino que guardan una estrecha relacion, formando lo que suele

denominarse una estructura de conjunto” (Bravo, Loor-Rivadeneira & Zambrano, 2016, p. 5)

Los estadios son cuatro y se desarrollan en una serie de edades aproximadas del sujeto, esta
teoria no solamente es utilizada para la Pedagogia Conceptual la cual hace una adaptacion,
sino en otras pedagogias contemporaneas.

Tabla 3. Estadios de desarrollo cognitivo de Piaget

Sensorio motriz (0 a 2 afios) Empieza a hacer uso de la imitacion, la
memoria y el pensamiento

Empieza a reconocer que los objetos no
desaparecen cuando estan ocultados.
Tienen la capacidad de distinguirla
diferencia entre el “yo” y el mundo de los
objetos.

Hay un progreso en el plano afectivo.
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Operaciones En este estadio se

concretas (2a 11 desarrolla la
afos) inteligencia
representativa que
Piaget la divide en
dos fases:
Preoperatoria o
preoperacional (2 a

7 afos)

Desarrolla gradualmente el wuso del
lenguaje, el juego, el dibujo y la capacidad
para pensar simbdlicamente.

El razonamiento es de tipo intuitivo ya que
no poseen en este momento capacidad
l6gica.

Le resulta dificil considerar el punto de
vista de otra persona.

Suelen atribuir vida y caracteristicas
subjetivas a objetos inanimados, pues
comprenden la realidad a parte de los

esquemas mentales que poseen.

Operaciones
concretas (7 a 12

anos)

Es capaz de resolver problemas concretos
de manera légica (activa)

Son capaces de establecer relaciones
cooperativas y de tomar en cuenta el punto
de vista de los demas.

Se comienza a construir una moral

autbnoma.

Operaciones formales (12 afios en adelante)

En esta etapa se desarrolla la inteligencia
formal, donde todas las operaciones y las
capacidades anteriores siguen presentes.

El pensamiento formal es reversible,
interno y organizado.

Su pensamiento se hace mas cientifico.

Se caracteriza por la elaboracién de
hipdtesis y el razonamiento sobre las
proposiciones sin tener presentes los

objetos.

Fuente: elaboracion propia con base en Fritz (2014)
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Si bien la Pedagogia Conceptual ancla su método en la estructura de los estadios de desarrollo
mental cognitivista de Piaget, este modelo pedagdgico lo apropia de forma tal, que para

hacerlo méas provechoso es tratado y adaptado segun los objetivos de esta pedagogia.

Tabla 4. Periodos de desarrollo intelectual de la pedagogia conceptual

1. Inteligencia sensoriomotriz | Hasta los 18 meses de edad. Instrumentos
2. Pensamiento nocional. 18 meses a 5 afios cognitivos

3. Pensamiento Proposicional. | 6 a9 afios.

4. Pensamiento conceptual. 10 a 11 afios. Estadios

5. Pensamiento formal. 12 a 15 afios. metacognitivos.
6. Pensamiento precategorial. 16 a 20 anos.

7. Pensamiento categorial. Edad adulta.

Fuente: elaboracién propia con base en De Zubiria (2007)
La tabla muestra el orden en la aparicion de las formas de pensamiento que posibilitan el
manejo de los instrumentos de conocimiento. Las ensefianzas cognitivas deben ser
instrumentos de conocimiento, de los cuales existen varios tipos cuya estructuracion y
comprension es posible en ciertos momentos del desarrollo cognitivo del ser humano. Asi,
las nociones son instrumentos de conocimiento que aparecen tempranamente, luego dan paso
a las proposiciones y éstas, a su vez, a los conceptos, de esta manera llegar hasta el

pensamiento final, el categorial, en la edad adulta (Vega y Guerra. 2010).

En el ambito de método formativo el Modelo de Hexagono permite saber cuéles son las
orientales curriculares, metodologicas, didacticas para alcanzar las metas de formacion en el
acto educativo. Esta teoria ocupa un puesto importante en este modelo pedagogico puesto
que es uno de los dos postulados que fundamenta la Pedagogia conceptual. “es tan
importante justamente porque se parte de la conviccion de que una nueva aproximacion
tedrico-practica a la educacion, que incida de manera verdaderamente positiva en la
cualificacion y el mejoramiento de la gestion que realiza el profesor dentro del aula”
(Promigas, 2005, p25).
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Este modelo trae consigo una critica a la estructura curricular establecida por temas o
contenidos informativos por ende la creacion de hexagono, quiere responder a las
necesidades de un nuevo curriculo cuyo objetivo el estudiante adquiere aprendizajes, estos
aprendizajes traen consigo instrumentos u operaciones que son apropiados por el mismo que
los estd aprendiendo y asimilando, pero estos deben ser apropiados tanto por su sistema
cognitivo, como expresivo y afectivo; pero los cambios en la estructura curricular deben
girar en torno a la ensefianza (instrumentos y operaciones afectivos, cognitivos y expresivos)
en vez de hacerlo en torno a temas o contenidos informativos (Vega y Guerra, 2010).

lustracion 3. Modelo del hexagono

Obtenido de: Vega y Guerra. 2010, "triangulo humano. Postulado 2 de 1a Pedagogia conceptual”

1. Propositos

2. Ensefanzas

La planeacion del acto educativo de divide en seis componentes: 1)-Propdsitos, 2)-
Ensefianzas, 3)- Evaluacién, 4)- Secuencia, 5)- Didactica, 6)- Recursos. Dentro de la
planeacion de los seis componentes son invariables, es decir son estaticos de acuerdo con que
la reflexion pedagdgica es anterior a la reflexion didactica. De acuerdo con lo anterior los
tres primeros componentes del hexagono hacen parte de la dimensidn pedagdgica y los tres

ultimos son de la dimension didactica.

Todo acto educativo inicia con unas preguntas de caracter pedagdgico: ¢Qué ensefiar?, ¢ para
que ensefiar? Y ¢Como evaluar? O ;Como verificar si ha tenido lugar el aprendizaje descrito

en los propdsitos definidos?, estas preguntas buscan establecer la finalidad del acto
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educativo, sin entrar a especificidades de como hacerlo, se trata de definir primero el rumbo,

para luego si pensar en como recorrerlo.

Para responder a la primera pregunta la dimension pedagogica aporta el componente inicial;
Los Propdsitos: “son ellos los que otorgan sentido al que hacer pedagdgico, en tanto que
hacen explicita su finalidad, aquello que se busca lograr en los alumnos, hacia lo cual
encauzara todos sus esfuerzos posteriores el docente” (Promigas, 2005, p. 26). Los propdsitos
son también los que hacen explicita la finalidad del acto educativo, estos deben estar
formulados para el estudiante y no para el docente. Dadas las dimensiones definidas por
Pedagogia conceptual en el grafico No 1 (sistema expresivo, afectivo y cognitivo) el
estudiante como ser que piensa, siente y se comunica, se formulan propoésitos en las tres

dimensiones para alcanzar un aprendizaje verdadero en los estudiantes (Vegay Guerra, 2010,
p5).

La segunda pregunta planteada nos referencia al segundo componente, Las ensefianzas: ya
definido el propdsito o los propoésitos del acto educativo, se traza la ruta para que el estudiante
la transite llegando al conocimiento. “Las ensefanzas son, entonces, los medios que el
docente usa para lograr los propoésitos que se ha propuesto” (Promigas, 2005, p. 27). Desde
una perspectiva tradicional las ensefianzas son lo mas similar a los contenidos, pero estos
contenidos no tienen una serie de instrumentos y operacion a diferencia de la estructura de

las ensefianzas, debido a que los primeros se asemejan méas a informaciones.

Las ensefianzas también tienen que sustentarse de acuerdo con el modelo del tridngulo

humano y sus tres sistemas.

De esta manera una ensefianza desde el sistema afectivo es aquella que se formula para
cumplir o alcanzar los propositos formulados en el proceso. Se desarrolla a través de una
estructura argumentativa, se necesita formular una tesis que es sustentada con una serie de
argumentos. Una ensefianza afectiva busca demostrar el sentido del aprendizaje, ya sea a
través de su aplicacion en la realidad del estudiante o en diferentes contextos, por lo anterior
radica la importancia del soporte o la justificacion basada en la tesis y argumentos, para que

el estudiante comprenda la necesidad del aprendizaje.

85



Las ensefianzas desde el sistema cognitivo buscan el ser de aquello que quiere ser aprendido,
sus caracteristicas propias, sus diferencias con otro objeto de aprendizaje y sus tipologias,
entre otras (Vega y Guerra, 2010, p 6). Las ensefianzas desde este sistema se basan en los
instrumentos de conocimiento, de los cuales existen varios de acuerdo con el desarrollo
cognitivo del estudiante, como lo explica la tabla No. 2, sobre los periodos de desarrollo

intelectual de la Pedagogia Conceptual.

La pedagogia conceptual brinda la posibilidad de utilizar un tipo esquema para manejar,
caracterizar y distribuir la informacion de una forma ordenada generando facilidades en los
procesos de aprendizaje en el aula. Los mentefactos son esquemas de representacion de
conocimiento. Las ventajas de procesar visualmente los conocimientos son 1) “los diagramas
organizan y preservar el conocimiento” y 2) “la diferencia entre memorizar conocimiento
verbal o grabarlo verbo-visualmente es notable” (de Zubiria Samper, 2006, p 178). El
mentefacto es un «sistema de pensamientos» (proposiciones). La belleza de los mentefactos

esta en su simplicidad y en ser esquemas graficos (de Zubiria, 2004, p 294).

llustracién 2. Mentefacto conceptual

¢éCudles son sus i
— ¢De qué se

caracteristicas? . .
diferencia?

¢Qué subtipos existen?

Obtenido de: Vega y Guerra. 2010, "tridngulo humano. Mentefacto de la Pedagogia conceptual” Ilustracion

Por altimo, dentro de una ensefianza sobre el sistema expresivo muestra la formulacion del
procedimiento o serie de pasos que los estudiantes deben realizar para aprehender y alcanzar

el propdsito expresivo definido para el proceso.
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Para contestar a la Gltima pregunta dentro de la dimension pedagdgica sobre La evaluacion,
esta tiene que estar previamente consolidada, incluso antes de que el docente llegue al aula.
De Zubiria (2008) afirma:

Mas que producir notas y llenar certificados de calificaciones —tareas nada despreciables- la
evaluacién en Pedagogia Conceptual cumple otra labor crucial: verificar el curso del
aprendizaje y especifica su condicion en cada aprendiz. Situacion afectiva, cognitiva o

expresiva, sefiala el lugar exacto del recorrido del aprehendizaje. (p. 86)

La evaluacion debe ser el polo a tierra de los propdsitos con los que se pretende realizar el
acto educativo, también permite cualificar las ensefianzas y genera las siguientes preguntas
reflexivas: ¢el propdsito formulado es realizable?, ¢lo que le ofrezco a mis estudiantes es

suficiente para alcancen los objetivos? (Vega y Guerra, 2010, p 7).

Pasando a las preguntas orientadoras de la dimension didactica que guian al docente en el
acto educativo. La primera pregunta es ¢en quée orden ensefiar? Que tiene directa relacion
sobre La Secuencia, esta tiene que llevar a dos reflexiones. La primera es caracterizar los
diferentes tipos de ensefianza que van a ser incluidos en el acto educativo. “No es lo mismo
ensefar (...) una nocion —instrumento de conocimiento propio de los primeros estadios del
desarrollo humano- que un concepto —instrumento de conocimiento que hace su aparicion en
momentos muy posteriores del desarrolloy que, para su construccion y comprension requiere
no sélo de las nociones sino también de las proposiciones- “(Vega y Guerra, 2010, p 8). Es
decir, el docente debe tener muy claro el tipo de secuencia y subsecuencias que van dando a
lo largo del proceso teniendo en cuenta los estadios de desarrollo mostrados en la grafica
No.2. La segunda reflexion debe evocar a que las secuencias también deben estar en funcion
de la naturaleza de las diferentes ensefianzas involucradas. Es decir, unas seran de naturaleza
cognitiva, expresiva o afectiva y estas se llevaran cabo de acuerdo con algunos instrumentos
de conocimientos u operaciones intelectuales segun lo requerido o apreciado por el docente.
Cada una de ellas requiere de su propio espacio y tiempo dentro del proceso, por ende, es

importante decidir en qué momento se insertara en el acto educativo.

Por otro lado, Los Recursos, los cuales son indispensables para llevar todo el proceso acabo,
dando punto final al proceso de la planeacion del acto educativo, de buscar o disefiar los

materiales de los cuales se serviré para realizar el proceso de ensefianza.
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Finalmente, el ;Cdémo ensefio? Se problematiza mediante la Didactica. ElI docente para
abordar el tema debe tener elementos suficientes para el disefio del procedimiento para
establecer las condiciones y relaciones mas eficaces para con los estudiantes. Al igual que
en cada uno de los componentes anteriormente expuestos, la didactica tiene que tratarse

mediante las dimensiones humanas.

La didéctica de pedagogia conceptual plantea tres fases: “La primera afectiva, buscara poner
de presente el sentido del aprendizaje; la segunda cognitiva, apuntara a lograr la
comprehension de las ensefianzas; y la tercera, la expresiva, buscara lograr la aplicacion de

lo comprendido, como manifestacion ultima de su aprendizaje” (Vega & Guerra, 2010, p. 9).

El momento afectivo da cuenta del esfuerzo del docente para mostrarle al estudiante la
importancia del tema por medio de la trilogia motivacional “valor, interés y expectativa”. El
momento cognitivo les presenta a los estudiantes “el instrumento u operacion a asimilar, de
la manera maés nitida, clara y sencilla posible” (Zubiria Samper, 2008, p. 91-92) por lo
anterior los estudiantes asimilaran los instrumentos u operaciones como propias,
comprendiendo el interés (querer) del tema. Por ultimo, la fase expresiva de la didactica de
la pedagogia conceptual se da en varios procesos, donde el primero el estudiante recibe la
retroalimentacion por parte del docente, donde se resalta el valor pedagogico de error y, en
segundo lugar, donde se realiza el proceso en contextos diversos y mas complejos donde el

estudiante demuestre que logro el aprendizaje (Vega & Guerra, 2010, p. 9).

Sin embargo, en el presente trabajo se enfatiza en la didacta como una disciplina tedrico-
practica, lo cual se desarrolla en el siguiente apartado.

3.1.6 La didactica como disciplina tedrico-practica

La didactica como disciplina reine maultiples dimensiones, para Mata & Medina (2009) la
didactica es una disciplina con gran proyeccion practica, ligada a los problemas concretos de
docentes y estudiantes. La didactica, propicia el desarrollo apropiado y el mejoramiento de

los procesos de ensefianza aprendizaje.
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En ese sentido, el objeto de estudio de la didactica segun Estebaranz (1994), son los procesos
de ensefianza-aprendizaje (procesos sociales, comunicativos y contextualizados), en ese
sentido, la didactica, permite dar forma al quehacer del docente (Lombana, 2018). La
didactica, se ha considerado, generalmente, como instrumento o técnica de intervencion en
el aula, es decir su funcion se reduce a un plano netamente instrumental, y, por lo tanto, su
incidencia no trasciende ni a los procesos de ensefianza-aprendizaje, ni a la planeacion

curricular.

Las preguntas en el disefio didactico apuntan a tres ejes fundamentales, primero, ¢quién es
mi estudiante?, segundo, ¢Por qué voy a desarrollar este proceso con éI? Y, por Gltimo, ¢para
qué desarrollar este proceso con él? Esto, teniendo en cuenta que de cada ciencia de la
educacion emergen diferentes preguntas que pueden ser respondidas por la didactica. En
relacion con lo anterior, la psicologia de la educacién plantea preguntas fundamentales a la
didactica, las cuales se relacionan con, ¢qué proceso de aprendizaje atraviesa mi estudiante?
¢Qué tipos de estrategias son adecuados para mis estudiantes segun sus capacidades y

oportunidades? (Lombana, 2018).

Se espera que, la didactica resuelva problemas en el &mbito de la ensefianza aprendizaje, que
genere estrategias de accion capaces de mejorar cualitativamente dichos procesos, que
desarrolle un cuerpo sistematico de conocimiento y métodos capaces de incidir en el quehacer
docente (Zabalza, 1990, citado en Estebaranz, 1994, p. 40). Del mismo modo, la did&ctica

estudia la ensefianza desde el punto vista de la practica escolar (Villar, 1990).

Asimismo, la didactica, en su definicidn literal en latin, corresponde a la evolucién literal de
dos vocablos, docere: ensefiar y discere: aprender. La relacion de ambos vocablos reclama la
interaccion entre los agentes que las realizan. Desde esta definicion de la didactica, el docente
(docere) es el que ensefia, pero a su vez, es el que mas aprende en ese proceso de aprendizaje
entre colegas y estudiantes. El segundo vocablo (discere) hace referencia a la persona que
aprende, capaz de aprovechar la ensefianza y enfrentar los diferentes retos de un mundo en
constante cambio (Mata & Medina, 2009).

En ese sentido, la didactica, mejora los procesos socio-comunicativos, la adaptacion,
flexibilizacion y desarrollo apropiado del proceso de ensefianza-aprendizaje (Mata &
Medina, 2009)
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En relacién con lo anterior, la didactica tiene dos finalidades segun Navarro (2011), la
primera, una finalidad teorica, y la segunda, una finalidad practica, en cuanto a la primera
finalidad, se pretende describir, explicar, incluso interpretar el proceso de ensefianza
aprendizaje. Para describir, es necesario acercarse al objeto de estudio y obtener del mismo
diferentes puntos de vista, para la interpretacion, se reflexiona sobre las causas de los hechos,
y en la medida de lo posible, se establecen generalizaciones. Por otro lado, la segunda
finalidad, regula y dirige el proceso de ensefianza aprendizaje, trata de elaborar propuestas
de accién e intervenir para transformar la realidad. Es una dimension formativa, puesto que,
las propuestas para la accién deben ser realistas y adaptadas a cada situacion determinada, y
por supuesto, cada decision debe estar fundamentada en criterios tedricos. Es decir, la teoria
se acomoda a las condiciones de la practica (Mallart, 2001), y de ahi, la relacion entre ambas

dimensiones.

Se puede definir la didactica como aquella ensefianza que tiene por fin el “perfeccionamiento
del sujeto a quien se ensefia, perfeccionamiento cuya manifestacién inmediata es el
aprendizaje” (Garcia, 1968. Citado en Acosta, 2017 p. 87). Por lo tanto, el objeto de la
didactica se manifiesta en el trabajo que pone en relacion al que ensefia y al que aprende
(Carrasco, 2004)

Para Mata & Medina (2009), la didactica es una disciplina con gran proyeccion practica,
ligada a problemas concretos de docentes y estudiantes. “La didactica ha de responder a los
siguientes interrogantes, ¢para qué formar a los estudiantes? ¢;quiénes son nuestros
estudiantes? ;coémo aprenden? Y ;qué hemos de ensenar?” (Medina & Mata, 2009, p. 7).
Asimismo, la didactica, se concreta en la reflexion y el analisis del proceso de ensefianza

aprendizaje, y promueve la mejora permanente de estos procesos.

La didéactica, en cualquier caso, segin Mata (1990), debe justificar tanto el valor formativo
de los contenidos como su significado conceptual y epistemolégico. Es decir que, la didactica
se desarrolla en funcion de dos planos, en relacion con los contenidos; un plano formativo y
un plano conceptual, ambos planos, adquieren valor en los procesos de ensefianza

aprendizaje.
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Por su parte, Mallart (2001), afirma que, la didactica es una teoria de la praxis docente, pero
que, en definitiva, habria que partir de la practica para construir a partir de ella la teoria que

podrd influir a su vez en una nueva practica reflexiva y mejorada.

3.1.7 La geohistoria en el desarrollo de las clases de ciencias sociales en el aula inclusiva

Al hablar de geohistoria no se podria definir como una forma de fortalecer la importancia de
una u otra rama de las ciencias sociales, puesto que la geohistoria permite una conversacién
de diferentes disciplinas de la investigacion social, competentes para los cambios cotidianos

de la sociedad contemporanea.

Para hablar de la geohistoria se tiene que ir propiamente a sus raices y origenes, definiendo

su importancia en la historia de las ciencias sociales.

El espacio y el tiempo siempre han sido dos categorias trascendentales en las ciencias
sociales, dependiendo la cronologia en la que se quiera enfatizar. La escuela de los Annales
fue una de las primeras corrientes historiograficas donde la relacion de estas dos categorias
daria frutos. Con Fernand Braudel inicia la construccion de una forma de relacionar el
espacio con el tiempo de tal manera que “se asume la geografia como sostén de los diferentes
momentos historicos” (Orella, 2010, p. 8) Braudel fue uno de los primeros historiadores en
comprender el tiempo en la geografia y el espacio en los procesos historicos, de esta forma
segun Braudel “la geohistoria es un verdadera geografia humana retrospectiva que tiene
como objeto el que los gedgrafos tengan mas en cuenta a tiempo y el que los historiadores se
inspiren ante el espacio, ya que el espacio y el tiempo son medio para el conocimiento de los

hombres”(como se cita en Orella, 2010).

Braudel aprovechando los aportes de la escuela geografica de Paul Vidal de la Blache que
tenia de la geografia como “una verdadera ciencia de las relaciones del hombre con la
naturaleza: relaciones presentes o antiguas o pasadas” (de la Blache, 1913. Citado en Orella,
2010) mostrando una teoria de la geohistoria como la union de la historia y la geografia

superando una vision atemporal.

Con el surgimiento de la escuela de los Annales, la historia empieza a expandirse a 'y a tocar

temas que antes no se podrian haber pensado, nace una historia social, econdmica, este tipo
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de historia también llega a tener intereses sobre las civilizaciones, por lo anterior segun E.
Juillard “las relaciones entre la historia y la geografia son tan estrechas que la separacion de
ambas solo puede ser mental. Ya que una separacion fisica en cualquier tiempo histdrico es
injustificada” (como se cita en Oreya, 2010). Es asi como la historia empieza a cobrar sentido
en una investigacion geografica, teniendo en cuenta la temporalidad del espacio estudiado y
sus hechos cronoldgicos; de igual manera con las nuevas formas de hacer historia desde esta
escuela historiografica se empieza para tener en cuenta al espacio como escenario de hechos

que tiene directa determinacion con la accion social.

Para Emmanuel Wallerstein anudando lo propuesto con Braudel desde los Annales la vision
de la historia como una historia del sistema-mundo. Para Wallerstein el tiempo y el espacio
son una invencion humana y una creacion social (Orella, 2010, p. 243). De esta manera el
autor desarrolla las cinco concepciones del tiempo-espacio que son iniciativa de la historia

como un sistema-mundo.

La historia pasa de conocerse y percibirse como un instrumento de dominacién a un
instrumento de cambio, que genera un impulso que también se retroalimenta desde una
practica social y politica, lo anterior Wallerstein lo argumenta desde la concepcién de tiempo-
espacio de creacion humana (Orella, 2010) a pesar de que sus postulados hayan sido en gran
parte tomados de la escuela de los Annales, este autor un poco mas contemporaneo se da a la
tarea de ver las relaciones entre el espacio y el tiempo teniendo en cuenta que han sido parte
de una construccion social y que claramente tienen que dar respuesta a cambio del “sistema-

mundo” .

Otro autor interesado en las relaciones espaciotemporales es el brasilero Milton Santos, este

geografo ve el espacio como una evolucion social, como una:

“instancia de la sociedad, al mismo nivel que la instancia econémica y la instancia cultural-
ideoldgica, continente y contenido de las demads instancias, pues la esencia del espacio es
social (...) Milton Santos retoma el camino marcado por la Escuela de Annales y remodelado
por Wallerstein cuando afirma que cada acepcion del espaciotiempo refleja un periodo
histérico” (Orella, 2010, p 246)
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De esta forma Santos muestra la importancia de comprender las relaciones espaciales, siendo
otro factor como la cultura o las dimensiones econdémicas para la compresion de las

transformaciones sociales.

El espacio-tiempo es Unico dependiendo el periodo histérico en donde se desarrolle, por lo
anterior Milton Santos ve los escenarios de la realidad social contemporanea de una manera
critica, “el espacio, considerado como mosaico de diferentes épocas, sintetiza, por una parte,
la evolucion de la sociedad y, por otra, explica situaciones que se presentan en la actualidad”
(Santos, 1986, p. 57) denunciando las desigualdades sociales, las formas de comunicar los

hechos por medio de los medios masivos de comunicacion.

Por lo anterior, para entender los sucesos cotidianos a nivel local y mundial y como la
sociedad estd en permanente cambio, esto se puede entender desde su perspectiva histérica y
en su manifestacion espacial, no queda mas remedio que pensar geograficamente la historia
y concebir histéricamente la geografia y asumir el binomio espaciotiempo como una unidad
dialéctica (Orella, 2010, p. 249).

La geohistoria ademas de lograr compaginar el tiempo y el espacio generando una serie de
conocimientos mucho mas integrados y eficientes para la investigacion social también logra
deshacer la dicotomia existente de que el espacio es el objeto de la geografia, mientras que
el tiempo lo es de la historia. “Tanto el espacio como el tiempo son instrumentos necesarios
de percepcion de la geografia y de la historia. Tanto la historia como la geografia ocupan el
tiempo humano y la totalidad de la superficie terrestre” (Orella, 2010, p. 240) lo cual muestra

la importancia de la interdisciplinariedad de las ciencias sociales.

La interdisciplinariedad de las ciencias sociales cumple el objetivo de dar respuesta a la
realidad de cada uno de los contextos estudiados, donde se integran por una parte el espacio
y por otra el tiempo: las dos grandes variables del conocimiento cientifico social (Tovar,
1996). La geohistoria es una disciplina que da cabida a la ensefianza de las ciencias sociales
en el aula de una manera eficaz y completa y mas dando a entender procesos histdricos
complejos que los estudiantes en ocasiones les es dificil de entender, ya que en este caso esta
disciplina, asume la geografia como sostén de diferentes momentos histéricos, que influye

en las sociedades, pero no determinandolas (Orella, 2010, p. 241). La geohistoria, pretende,
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superar estructuras tradicionales y esquematizadas, que aun prevalecen en el proceso de

ensefianza.

Por lo anterior cabe resaltar que el docente de ciencias sociales tiene como labor, mejorar y
fortalecer la ensefianza tanto de la geografia, como de la historia, teniendo en cuenta los
diferentes cambios y transformaciones que demanda la sociedad actual. Por ende, es de suma
importancia, que el docente en su préactica posibilite la integracidn de los saberes historicos
y geogréaficos, entendiendo estos como la configuracion social del espacio por determinadas

sociedades en el devenir del tiempo.

Cualquier periodo historico ensefiado en las aulas puede traer consigo una serie de variedades
espaciales, es decir “detectar que en cada época historica existe un juego peculiar de opciones
humanas y de determinismos naturales (...) la geohistoria es la ciencia geografica de las

sociedades histdricas organizadas sobre el espacio natural” (Oreya, 2010, p. 240).

De esta manera el enfoque geohistorico cuando se aplica en el aula se convierte en una
propuesta metodologica que plantea estrategias de aprendizaje multidisciplinar “conduce a
la praxis de una pedagogia comprometida (...) capaz de generar cambios en el aprendizaje
de la geografia y de la historia, cuando el estudiante conozca su realidad y se integre la
escuela-comunidad” (Sayago & Ledn, 2000, p. 249) el conocimiento de la realidad a escala
micro y macro para los estudiantes es de caracter urgente en tanto el desconocimiento de
problematicas sociales, ambientales, que estan ligadas con los procesos historicos que se han
dado en determinado espacio han dejado que los estudiantes se tornen reacios a las ciencias
sociales en la escuela, por ende el enfoque geohistérico permite configurar una nueva forma

de aprender y ensefiar contenidos espacio-temporales.

El enfoque geohistdrico brinda también la posibilidad de usar herramientas didacticas, como
la cartografia conceptual “es una herramienta didactica Util para representar la realidad, se
vale de observaciones directas, de registros y de procesos de reflexion, los cuales permiten
captar un espacio concreto, que conduce a la conceptualizacién de los elementos presentes
en la realidad” (Sayago & Le6n, 2000, p. 252) esta herramienta con un contenido
determinado por la clase, brinda la posibilidad de hacer construcciones colectivas como los
cartogramas “los cuales expresan la accion de los grupos humanos bajo condiciones

histdricas dadas, por lo tanto, parten de una realidad concreta y responden a la dinamica y
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particularidades del espacio geografico; los caracteriza su heterogeneidad, por esta razén
rompen la linea politica administrativa que identifica a los mapas convencionales” (Sayago
& Leobn, 2000, p. 252).

La herramienta de cartografia conceptual y una de sus expresiones: el cartograma, aportan a
una de las apuestas de la pedagogia conceptual, como modelo pedagdgico del presente
trabajo, explicado en el anterior apartado. Al hablar de lo conceptual en la cartografia, se
pone por sentado de la relacion entre el concepto como instrumento de conocimiento,
atravesado por un enfoque geohistérico para un acto educativo, que claramente se tiene que

establecer desde un a finalidad afectiva, cognitiva y expresiva.

3.2. Disefio metodologico

En la investigacion-accion educativa, existe un didlogo entre el saber tedrico y practico
propio del docente. La teoria es el punto de partida de este didlogo, pues ofrece aportes
tedricos que sirven de guia para el docente, pero es a través de la practica que se prueba la
validez de dicha teoria. En busca de fortalecer este proceso dialdgico, se implementa un
disefio metodologico que responda de manera adecuada a las estrategias en el aula, asi como
a los objetivos generales del presente trabajo. Igualmente, las técnicas de recoleccion
permiten evidenciar la validez de la préactica del docente, y de esta manera, el docente puede
ejercer una enseflanza exitosa, sistematizada y bien fundamentada, la cual puede enriquecer
a la misma teoria (Restrepo, 2004). Asi, al docente le es posible reflexionar y transformar su

practica en la misma accion.

Tabla 5. Disefio metodoldgico

Obijetivos Estrategia de Técnicas de Estrategia en el aula Instrumentos Conceptos
especificos investigacion recoleccion de de registro de
informacion informacion

1) Analizar los -Entrevistas -Ejercicio de -Diario de -Ensefianza
procesos de INVESTIGACI -Cuestionarios sensibilizacion. Campo -Practicas de
educacion inclusiva ON ACCION “Teléfono roto de los ensefianza
en el 403 del EDUCATIVA sentidos” -Inclusidn
Colegio  Técnico -Cartografia temética -Comunicacion
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Comercial Manuela

Beltran.

2) Caracterizar las
practicas de
ensefianza de las
ciencias sociales en
el  proceso de
educacion inclusiva
del ciclo 403 del
Colegio  Técnico
Comercial IED.

3) Proponer
elementos tedricos y
metodoldgicos para
una propuesta
didictica de la
geohistoria que
permita interactuar
en las aulas
inclusivas del ciclo
403 en el Colegio
Técnico Comercial

Manuela Beltran.

-Cartogramas

-Andlisis de material

-Anotaciones de

campo.

industrial”

-Anélisis de imagenes
-Cartografia tematica
-Exposicion
formativa.

visual.
-Observacion -Ejercicios de -Diario de -Proceso de
participante. sensibilizacion. Campo Inclusion de
“Teléfono roto de los jovenes y adultos
sentidos” sordos.
-Cartografia temética. - Sordera vy
-Talleres: educacion
Ordenadores graficos -Barreras
y dibujos. comunicativas
-Observacion -Periddico mural -Diario de -Ensefianza de las
participante. inclusivo: “Bogota campo ciencias sociales.

-Geohistoria
-Aula inclusiva

Fuente: elaboracidn propia adaptado de Flérez & Poveda (2016)

4. PROPUESTA DIDACTICA: LENGUAJES Y EXPRESIONES DE LA

GEOHISTORIA EN EL AULA INCLUSIVA.

4.1. Formulacion de la propuesta

A partir de diferentes enfoques teodricos y metodoldgicos se logra construir una

propuesta didactica, la cual desarrolla toda una serie de saberes desde diferentes disciplinas,

ademas de ambitos académicos y cientificos, esto, con el fin de establecer espacios inclusivos
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con un enfoque geogréfico e histdrico en el aula. Por lo que se busca tener mayor impacto en
el ambito formativo, alli se tiene como propdsito formar para la vida desde
competencias afectivas, cognitivas y expresivas del ser humano. Por consiguiente, desde
desarrollo de las clases de ciencias sociales se quiere llegar a la inclusion del estudiante sordo
al aula, proceso que sera direccionado por los docentes y en permanentemente construccion

por parte de todos los estudiantes.

Para responder de manera adecuada a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes del
ciclo 403 del Colegio Técnico Comercial Manuela Beltran IED, se ha formulado una
propuesta didactica que responde de manera adecuada a los siguientes interrogantes: ¢para
qué formar a los estudiantes? ¢ quiénes son nuestro estudiantes? Y ¢cémo aprenden? Ademas,
con la planeacién didactica se procurd mejorar los procesos socio-comunicativos. La
reflexion y analisis de los docentes frente a las practicas de ensefianza aprendizaje de las
ciencias sociales en la Institucion educativa, fue fundamental a la hora de plantear cada
actividad, pues cada una, busca mejorar permanentemente los procesos de ensefianza

aprendizaje.

La planeacion de esta propuesta, mas alla de ensefiar un tema en especifico, se centra en el
perfeccionamiento del sujeto a quien se ensefia (Garcia, 1968. Citado en Acosta, 2017, p.
87). Por ende, se pretendio mejorar los procesos comunicativos en el aula, ademas de que los
estudiantes se reconocieran como miembros de un grupo en donde las diferencias aportan a

su formacion como sujetos.

La investigacion-accion educativa (IAE), en este caso, permite el dialogo entre la teoria
pedagdgica y la practica propia de los docentes, y esto a su vez, transforma las relaciones
entre los docentes y sus estudiantes. Con ayuda de los planteamientos teoricos y
metodoldgicos de la IAE, es posible investigar a medida que se implementa la propuesta en
el aula. Principalmente, en un proceso de inclusién de jovenes y adultos sordos, en donde las
practicas del docente muchas veces no responden de manera adecuada a las necesidades

intelectuales, comunicativas y procedimentales de esta poblacion.

El dialogo entre la teoria y la practica del docente promueve una ensefianza apropiada y
efectiva, en la que se hacen las transformaciones y flexibilizaciones necesarias, es decir, las

actividades planteadas en la propuesta didactica presentan diferentes flexibilizaciones
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relacionadas con las necesidades tanto de la poblacion sorda, como de la poblacion oyente

pertenecientes al ciclo 403.

A medida que se desarrolla la propuesta didactica, se planean y aplican acciones renovadoras,
puesto que durante la implementacién de la propuesta se reflexiona de la practica cotidiana,
en busca de mejorar la comprension, participacion e indagacion de los estudiantes sordos y

oyentes.

Es asi que, en el proceso de practica pedagdgica se procuro la eliminacion de las barreras
comunicativas en el aula, pese a que la Lengua de Sefias, permite el intercambio
comunicativo, y, ademas, cumple las mismas funciones comunicativas y sociales de la lengua
oral. Los estudiantes oyentes, han relacionado el habla como sinénimo de comunicacion, por
lo que existe una lejania notable entre los estudiantes sordos y oyentes. Es por esto, que
durante la realizacion de la propuesta didactica el aula se convierte en un escenario inclusivo,
reconociendo y aprendiendo de todos los estudiantes que hacen parte del proceso de

inclusion.

En cuanto a los materiales, los docentes han planteado durante el desarrollo de las sesiones,
la utilizacion de pictogramas y/o tableros de comunicacion, gestos, lenguaje corporal y
lenguaje por sefiales. Dichos materiales tienen como objetivo ayudar a las personas a
comunicarse con mayor eficacia. Ademas de que sensibilizan a la poblacion oyente frente a
las distintas maneras que existen para comunicarse. Esto quiere decir que los estudiantes
sordos, cuentan con las capacidades y las herramientas comunicativas necesarias como para

interactuar con sus compafieros oyentes, asi éstos desconozcan la LSC.

El aula se considera como un espacio social y didactico inclusivo. Los docentes revisan y
reflexionan constantemente de sus practicas de ensefianza. Los docentes confian en todos sus
estudiantes, tiene en cuenta las capacidades de cada uno, y los hacen responsables del
aprendizaje de sus comparieros. Se reconoce que en el ciclo 403 del Colegio Técnico

Comercial Manuela Beltran no existen estudiantes incapaces.

Por consiguiente, el disefio de esta propuesta se desarrolla pensando en todos los estudiantes,
la planificacion es interactiva, todos los que conforman el aula escolar estdn en constante

comunicacion.
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Al hablar de un método educativo distinto al tradicional yace la necesidad de comprender al
ser humano como un ser particular, con componentes diferenciables, diversos y complejos,
que justifiquen la necesidad de actuar no para un fin meramente calificativo y que sobrelleve

a una conducta.

La pedagogia conceptual, como modelo pedagogico escogido para la presente propuesta se
justifica en la formacidon de los estudiantes. Sus fundamentos se centran en dos propositos
principales: 1) el triangulo humano, este expone su concepcion del ser humano (gréafico 1),
2) el modelo del hexagono, es decir su método en el aula (grafico 2). Con la implementacion
de estos postulados, se busca alcanzar dos metas de formacion: desarrollar las competencias

afectivas y cultivar el talento de todos los estudiantes.

llustracion 5. Triangulo humano

operaciones intelectuales

instrumentos de conocimiento
Videos, mapas,

mentefactos, pictogramas / sistema
cognitivo

Percibir, observar, asociar,
expresar e interpretar

conocimientos

Instrumentos
operaciones afef;tivos
codificadoras emociones,
sentimientos,

actitudes,
valores

lenguajes

operaciones valorativas

Lengua de senas,
simbolos, lenguaje
oral o verbal

Valorar, optar,
motivar

Adaptacion

sistema
afectivo

sistema
expresivo

Mapa, crucigrama, Afectos
dibujo, periodico, texto

Adaptacion de Vega y Guerra. 2010, "triAngulo humano. Postulado 1 de la Pedagogia conceptual” Ilustracion.
Por otro lado, la didactica, como disciplina rigurosa de estudio y fundamentacion de la
actividad de ensefianza en cuanto propicia el aprendizaje formativo de los estudiantes en el
aula (Medina & Salvador, 2009); mejoré los procesos socio-comunicativos, la
flexibilizacion, y la diversificacion de la practica docente.

En ese sentido, la didactica, se concreta en la reflexion y el andlisis del proceso llevado a
cabo en el ciclo 403, procurando el mejoramiento permanente de la préctica en el aula. De
ahi, que el objeto de la didactica se define en el trabajo que pone en relacion al que ensefia y

al que aprende (Carrasco, 2004).
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En este caso se tomaran algunos postulados de la Geohistoria, ya que dicha disciplina permite
la interrelacion de ambas disciplinas (historia y geografia) sin que una quede subordinada de
la otra, puesto que es una propuesta interdisciplinar y transdisciplinar. En este sentido, la
geohistoria se considera tanto una perspectiva geografica como histérica. Es asi, que la
geohistoria permite la explicacion de determinado proceso tomando elementos del pasado,
ya que dichos elementos esclarecen la situacién actual. Con la geohistoria se da la
oportunidad de aprehender de la realidad y explicarla en su complejidad, sobre todo porque
ésta nos invita a pensar el espacio social construido por los grupos humanos en condiciones

historicas determinadas.

De este modo, la geohistoria permite el didlogo entre dos disciplinas que se consideran
sumamente importantes para comprender diferentes fendmenos sociales, y bien se sabe que
la interdisciplinariedad genera una intercomunicacion entre ambas disciplinas, y por lo tanto
un enriquecimiento reciproco, dando como resultado, el aporte de nuevos conceptos y
categorias de analisis. Sin embargo, hay que tener en cuenta que los conocimientos que
abarca la geohistoria no logran trascender en los estudiantes, si dichos conocimientos no se
relacionan con el contexto de cada uno. Pues, ademés de fortalecer la relacion entre ambas
disciplinas, la geohistoria, en este caso, debe permitir el dialogo entre saberes y la relacion

de acontecimientos lejanos en tiempo-espacio, con la realidad inmediata del estudiante.

Para que la geohistoria aporte en la ensefianza de determinados procesos sociales, en el
desarrollo de la presente propuesta se tomaron como base los Estandares en Ciencias Sociales
(MEN, 2002). En este documento, las ciencias sociales se dividen en tres: 1) Relaciones con

la historia y la cultura. 2) relaciones espaciales y ambientales. 3) relaciones ético-politicas.
En el desarrollo de la propuesta, se retoman las dos primeras, pero ambas se presentan en

constante relacion para que asi la geohistoria desempefie un papel fundamental en el

desarrollo de las clases y en el abordaje de determinada tematica.

100



4.2. Planeacion de la propuesta

Tabla 6. Planeacion de la propuesta

propuesta
didactica para la
ensefianza de la
geohistoria  que
permita
interactuar en las
aulas inclusivas
del ciclo 403 en el
Colegio Técnico
Comercial
Manuela Beltran.

Crucigrama en
Sefias

Periddico
mural: Bogota
Industrial

Exposicion
formativa
Anélisis de
imagenes

FASES NOMBRE DE | ESTRATEGIASO | INSTRUME
OBJETIVOS LA TECNICAS NTOS
ESPECIFICOS ACTIVIDAD
Analizar los de Conociendo Acercandonos Analisis de Video
educacion gestos y al concepto de material visual. Iméagenes
inclusiva en el | expresionesde | Revolucion
403 del Colegio | la Comunidad | Teléfono roto de | Juego de expresion
Técnico Sorda. los sentidos corporal
Comercial Invencion de Dibujos
Manuela Beltran. maquinas
Caracterizar las | De Inglaterraa | ;Como Dibujos Iméagenes
practicas de Bogota: represento la Video
ensefianza de las | Acercandonos a | explotacion Material
ciencias sociales | la Revolucion | laboral? cartografico
en el proceso de Industrial.
educacion Origenes de Exposicion
inclusiva del ciclo nuestra familia | formativa
403 en el Colegio ¢ Como llegaron
Técnico a Bogota?
Comercial
Manuela Beltran
Proponer Me comunico, | Mapa de las Ejercicio Iméagenes
elementos participo y Zonas cartogréafico Mentefacto
tedricos y | aprendodela | Industriales de Esquemas
metodoldgicos Revolucion Bogota
para una Industrial. Ordenador gréafico

4.3. Propuesta didactica: Lenguajes y expresiones de la geohistoria
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4.3.1. Fase 1: Conociendo gestos y expresiones de la comunidad sorda

Atendiendo al proceso de educacion inclusiva, la primera fase de la propuesta pretende
acercar a todos los estudiantes a los gestos y expresiones propios de la Comunidad Sorda. En
consecuencia, se busca reconocer los diferentes medios de expresion existentes en el aula
inclusiva, entendiendo que en estos escenarios es fundamental asumir un concepto amplio de
diversidad, lo anterior teniendo en cuenta las situaciones especificas de cada estudiante. En
un principio, se define la competencia que se desarrolla en el trascurso de la propuesta, esta
competencia hace referencia a las principales caracteristicas de algunos de las revoluciones
del siglo XVIII - X1X y su influencia en algunos procesos sociales, politicos y econémicos

en Colombia, haciendo especial énfasis en el proceso histdrico de la Revolucion Industrial.

Se hace énfasis en este proceso histérico ya que le permite al estudiante identificar la
temporalidad en el desarrollo de la industria, asi como la invencién de las maquinas y la
transformacion de las condiciones de vida de los seres humanos en dicho proceso,
igualmente, la mayoria de los estudiantes tienen un acercamiento al mundo laboral e

industrial, por lo tanto, este proceso no se aleja del contexto inmediato de cada estudiante.

Como prop6sito se espera que los estudiantes identifiquen habilidades comunicativas
corporales a través de signos, sefias y expresiones; con el fin de generar escenarios
participativos en clase. En efecto, el proposito hace referencia al desempefio que se espera
que alcancen los estudiantes. Lo anterior, teniendo en cuenta el hexadgono del modelo
pedagogico conceptual. En cuanto a la secuencia de actividades y contenidos, ésta se lleva a
cabo segun el proceso isoordinal, el cual permite estructurar conceptos a partir de
proposiciones, es decir, se parte de proposiciones relacionadas con Revolucion para luego

consolidar el concepto de revolucién en si.

En cuanto a las estrategias en el aula, se desarrollan diferentes actividades que permitan
generar diferentes medios de expresion, como, el dibujo, videos y expresion corporal. En ese
sentido, en la primera actividad los estudiantes deben analizar y observar material

audiovisual, referente al concepto de Revolucion'?, posteriormente, la segunda actividad, se

12 Estupifian & Ledn (2019) Concepto de Revolucién en Lengua de Sefias Colombiana [video] Disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=2XJey1EiGrk&feature=youtu.be
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centra en la expresion corporal de los estudiantes, con el fin de que ellos identifiquen y hagan
uso de diferentes medios de expresion. Asi mismo, en la ultima actividad los estudiantes
deben realizar una representacion gréfica o dibujo de una méaquina creada por ellos mismos,

el cual les permita reconocer el dibujo como un medio de expresion.

El indicador de desempefio se desarrolla de acuerdo con dos sistemas del triangulo humano
de la pedagogia conceptual; el expresivo y el cognitivo. En cuanto al sistema expresivo, se
evaluara el acercamiento del estudiante a diferentes lenguajes, como, la LSC, simbolos,
lenguaje verbal y corporal, con la realizacion de dibujos, material visual y actividades que
requieran de expresion corporal. Por otro lado, en el sistema cognitivo mas alla de evaluar
los conocimientos, se evaluardn operaciones intelectuales, es decir, percibir, observar,

asociar, expresar e interpretar.

FASE 1: CONOCIENDO GESTOS Y EXPRESIONES DE LA COMUNIDAD SORDA
Competencia Propésito Secuencia de clases Estrategia Indicador de
y actividades Recursos desempefio
EXPLICO las IDENTIFICAR 1. Se inicia con la | Elaboracién -Material 1. Identifica las
principales habilidades presentacion de dos | de dos videos visual: principales
caracteristicas de comunicativas videos  realizados | en donde se Videos caracteristicas
algunas de las corporales através | por los docentes, en | desarrolla el del concepto de
revoluciones de de signos, sefias y donde se desarrolla | concepto  de revolucion.
los siglos XVIII — | expresiones; conel | el concepto de | revolucion. La 2. Reconoce
XIXysu fin de generar Revolucién, uno de | idea principal diferentes
influencia en escenarios los videos estd | de ambos maneras de
algunos procesos participativos e realizado en sefias | videos es comunicar una
sociales, politicos | inclusivos en clase. | basicasdelaLSC,el | tratar el misma
y econdémicos en cual es dirigido | concepto de informacion
Colombia. especialmente a los | revolucion, (LSC y lenguaje
estudiantes  sordos | sus verbal).
del ciclo. Y un video | caracteristicas,
en lenguaje verbal | sus
para los estudiantes | incidencias,
oyentes. los tipos de
2. Los estudiantes | revolucion y
analizan el material | algunos datos
visual. importantes de
3. Los docentes | revoluciones
abren un espacio | que se han
para que los | desarrollado a
estudiantes expresen | nivel mundial.
las ideas
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principales del
video, y, ademas,
expongan su
percepcion frente a
la presentacion de
ambos videos.

Ambos videos
contienen la

misma
informacion,
pero Sus
medios de
expresion son
totalmente
distintos, ya

que no todos
los estudiantes
interpretan la
informacion
expuesta en
clase de igual
manera,
especialmente,
los estudiantes
sordos.
Quienes  no
hacen uso de
la lengua oral,
y, por lo tanto,
no utilizan
conectores, ni
articulos y
mucho menos

conjugan

verbos.
1. En la siguiente | Juego de -Material 1. Reconoce la
sesion de clase, se | expresion visual: importancia de
inicia con la | corporal: Imagenes la  Revolucién
explicacion del tema | Teléfono roto industrial en la
Revolucion de los transformacion
Industrial, el cual | sentidos, de la vida

se presenta a los

estudiantes por
medio de una clase
magistral.

2. Desarrollo de la
actividad: Teléfono
roto de los sentidos,
consiste en dividir el
grupo de estudiantes
del ciclo 403 entre
equipos de tres
integrantes. A uno
de los estudiantes
del grupo se le
proporciona un
concepto
relacionado con el
tema:
REVOLUCION
INDUSTRIAL.
Cuando al estudiante
se le ha
proporcionado el
concepto, éste debe
hacerlo llegar a su

Consiste  en
hacer llegar un
mensaje de un
estudiante  a

otro, sin
utilizar el
lenguaje

verbal, la idea
es que los
estudiantes
logren
comunicarse a
través de
sefales,
gestos,
expresiones o
mimica.

laboral en la
Europa del siglo

XIX y XX.
2. ldentifica y
hace wuso de
diferentes

maneras de
comunicacion
(expresion
corporal) con el
fin de generar
escenarios
inclusivos  en
clase.
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compariero por
medio de gestos,
expresiones 0
mimica, ya que no
puede utilizar la
expresion verbal.
Uno de los
integrantes del
grupo debera estar
sentado al frente de
lapersonaalaque se
le ha comunicado el
mensaje por medio
de gestos,
expresiones 0
mimica. Cuando se
dé la indicacion, el
estudiante que se
encuentra  sentado
debera elaborar un
dibujo que explique
lo que logro
entender de su
compafiero, esto
teniendo en cuenta
los diferentes
conceptos
suministrados a los
estudiantes.

3. Reflexiones
finales frente al
desarrollo de la
actividad.

1. La tercera sesion,
inicia con la
presentacion de
diferentes iméagenes
de las maquinas mas
importantes en el
desarrolllo de la
Revolucién

Industrial, maquinas
como, la maquina
de hilar, el telar

mecanico, el
automovil, la
bombilla, el

telefono, etc. A
medida que el
docente presenta las
imagenes, se debe
explicar el
funcionamiento, la
importancia y datos
basicos de cada
maquina. Con esto,
se busca que los
estudiantes  tengan
un mayor
acercamiento a la

Invenciéon de
maquinas:
Los

estudiantes
podran

mostrar  sus
habilidades
creativas y
graficas, vya

que la
actividad
consiste  en
que los
estudiantes
inventen y
dibujen  una
maquina que
no se haya

inventado aun,
0  potenciar

alguna

maquina que
esté al servicio
del ser
humano, bien
sea para

ayudar a la

-Material
visual:
Imagenes
-Hojas
blancas

-ldentifica la
importancia de
las maquinas en
el
mejoramiento
de las
condiciones de
vida del ser
humano.
-Reconoce
mediante el
dibujo
diferentes
medios de
expresion.
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Revolucién
Industrial.
2. Luego de la
presentacaion de
cada maquina, los
estudiantes deberan

inventar una
maquina que
transforme por

completo o que
facilite la vida de las
personas en la
actualidad. Los
estudiantes deberan
presentar mediante
un dibujo la
maquina inventada
por ellos mismos.

3. La actividad
finaliza con la
presentacion de la
maquina inventada
por cada estudiante.
Deberén,
igualmente, explicar
sus funciones y el
manejo de dicha
maquina.

4. Al finalizar la
sesion se elaborara
unaexplicacion de la
trascendencia de las
maquinas en la vida
cotidiana de toda la
comunidad,
mostrando que su
desarrollo se lleva a
cabo durante la
Revolucién
Industrial.

comunidad
allegada  del
estudiante o
para el
mejoramiento
de la calidad
de vida de él o
ella.

han identificado el concepto de Revolucion.
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4.3.2. Fase 2. De Inglaterra a Bogota: acercandonos a la Revolucién Industrial

Teniendo en cuenta el desarrollo de la primera fase, en esta se pretende acercar a los

estudiantes a la categoria de Revolucion Industrial, ya que con anterioridad los estudiantes

En funcion de generar escenarios participativos en el aula, se hace un acercamiento de la
categoria de Revolucion Industrial desde su contexto histdrico y espacial con el contexto

local de los estudiantes, por ende, las estrategias en el aula estan orientadas a motivar al




estudiante a apropiarse de esta categoria, entiendo que el estudiante como trabajador o
consumidor de algun producto, se relaciona con la industria. De acuerdo con lo anterior, el
titulo de la presente fase evidencia la relacion entre el momento histérico y espacial en el
cual se desarrolla la categoria, en conexion con el desarrollo industrial a nivel local, asi como
la transformacion que esto implica en la vida de los seres humanos quienes son parte de este

proceso.

En ese sentido, el propdsito busca que los estudiantes empleen diferentes medios de
expresion para manifestar ideas, opiniones o experiencias, con el fin de generar espacios
participativos e inclusivos en clase. Entendiendo que, en el transcurso de esta fase de la

propuesta, los estudiantes deben realizar representaciones graficas y exposiciones tematicas.

Dentro de ese orden de ideas, las estrategias en el aula se centran en trabajar la explotacion
laboral, como manifestacion del desarrollo industrial; y las migraciones poblacionales como
factor clave para el desarrollo de este proceso. De este modo, ambos procesos son
evidenciados por los estudiantes, puesto que, la explotacion laboral es sin duda una constante
en el mundo laboral del cual sus familiares, conocidos o ellos mismos son parte. En el caso
de las migraciones, un porcentaje de habitantes de la ciudad de Bogot4, son oriundos de
diferentes partes del pais, debido a diferentes procesos migratorios.

Asi mismo, los indicadores de desempefio se evaltan segun el sistema expresivo y cognitivo
del tridngulo humano del modelo pedagdgico conceptual, teniendo en cuenta los diferentes

medios de expresion y los conocimientos adquiridos por los estudiantes.

FASE 2: DE INGLATERRA A BOGOTA: ACERCANDONOS A LA REVOLUCION INDUSTRIAL
Competencia Propésito Secuencia de clase Estrategia Recursos Indicador de
y actividades desempefio
EXPLICO las EMPLEAR 1. Al inicio de la | Actividad: -Material -ldentifica y
principales diferentes sesion, se hace la | (Como visual: video | representa
caracteristicas de medios de presentacion de un | represento la -Hojas graficamente
algunas de las expresion para fragmento del | explotacion blancas las
revoluciones de los manifestar ideas, | largometraje laboral?  Los condiciones
siglos XVIII - XIX | opiniones o Tiempos estudiantes laborales
y su influencia en experiencias, con | modernos, escritoy | demostraran durante el
algunos procesos el fin de generar | dirigido por Charles | todas sus periodo de la
sociales, politicosy | espacios Chaplin. En | habilidades en el
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econémicos en
Colombia.

participativos e
inclusivos en
clase.

términos generales,
el largometraje se
centra en un obrero
que se dedica a
colocar tornillos, y
a la explotacion
laboral a la que él
es sometido. Pues
aquel obrero que
personifica Charles
Chaplin debia
colocar tornillos en
el menor tiempo
posible, y casi como
en una reaccion en
cadena. En el
fragmento, se logra
evidenciar las
préacticas de
explotacion laboral
en las que se
mantenian a los
trabajadores,
estando
constantemente
vigilados por su
jefe.

2. Después de la
presentacion del
fragmento, el
docente hace una
explicacion general
de las condiciones
laborales de los
obreros  en el
trascurso  de la
Revolucidn
industrial.

3. Al finalizar la
explicacion, los
estudiantes deberan
elaborar un dibujo
en donde
representen la
explotacion laborar,
es decir, deberan
representar por
medio de un dibujo
cémo ellos
entienden la
explotacion laboral,
ya sea por
experiencia propia o
por la informacion
presentada en clase.

dibujo, ya que
deberan
representar
mediante un
dibujo el
concepto de
explotacion
laboral,
teniendo en
cuenta la
informacion
suministrada en
clase o la
experiencia
laboral de ellos
mismos.

Revolucién
Industrial.

1. En la siguiente
sesion, el docente
hace la explicacion
magistral del
subtema:
Crecimiento

Actividad:
Origenes  de
nuestra familia
¢Como
llegaron a
Bogota?

-Mapa de
Colombia

-ldentifica la
importancia
de los
procesos
migratorios
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urbano de las
ciudades y las
migraciones
durante la
Revolucidn
Industrial.

2. Se inicia la
actividad, la cual
consiste en que los
estudiantes puedan
recordar el lugar
geografico de origen
de dos generaciones
atras de sus familias
(abuelos y padres),
anotandolas en una
hoja para la
socializacion en
clase con  sus
compafieros.

3. Posteriormente, el
docente elabora una
reflexion de la
actividad con sus
estudiantes,
teniendo en cuenta
que, en Inglaterray
en Colombia las
migraciones han
sido importantes
durante su historia
para el crecimiento
de las ciudades y los
cambios en las
labores o trabajos
que desempefiaban
las personas en sus
lugares de origen y
el cambio que se
obtuvo en el lugar
de migracién.

Los estudiantes
deberan
rememorar el
origen de sus
abuelos y
padres, con
ayuda de un
mapa politico de
Colombia.

Al final, cada
estudiante, a
modo de
exposicion
formativa,
debera
socializar con el
docente y sus
compafieros los
origenes de sus
padres y
abuelos.
Teniendo en
cuenta todo el
proceso
migratorio  en
Colombia, y la
llegada masiva
de poblacionala
ciudad de
Bogota.

en Inglaterra
y Colombia.
-Reconoce

diferentes

factores de
los procesos
migratorios
en Inglaterra
y Colombia.

4.3.3. Fase 3. Me comunico, participo y aprendo de la Revolucion Industrial

En concordancia con el desarrollo de la segunda fase, en esta fase se pretende incentivar el
trabajo colaborativo entre los estudiantes para el mejoramiento de las relaciones de confianza
en el grupo, desarrollando, a su vez, diferentes medios de expresién que permitan generar
lazos comunicativos entre los estudiantes. Asi mismo, se busca propiciar los escenarios de

participacion en el desarrollo de esta fase.
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De esta manera, el proposito de esta fase se centra en implementar diferentes medios de
expresion (LSC, expresion verbal, expresion corporal, graficos, etc.) en el aula, con el fin de

incentivar la participacion y el trabajo colaborativo en clase.

En efecto, las estrategias de la presente fase se enfocan en el fortalecimiento del sistema
expresivo, reconociendo la diversidad de lenguajes presentes en el aula. En primera instancia,
se desarrolla un ejercicio cartografico que consiste en ubicar las zonas industriales de la
ciudad de Bogota (ver anexo 4), ain en esta fase de la propuesta existe una relacién directa
entre el proceso historico de la Revolucién Industrial y el contexto local de los estudiantes.
Posteriormente, los estudiantes deben desarrollar un crucigrama en sefias (ver anexo 4), el
cual contiene conceptos relacionados con las industrias de mayor desarrollo en la Revolucion
Industrial, esto, con el fin, de que los estudiantes tengan un mayor acercamiento a la LSC y
al trabajo colaborativo. Finalmente, y a modo de cierre, los estudiantes deben desarrollar un
periddico mural (ver anexo 4), en donde se evidencien las diferentes categorias trabajadas en
el transcurso de la propuesta, esta estrategia en particular busca fortalecer el trabajo

colaborativo y los escenarios participativos e inclusivos en clase.

En esta fase, el indicador de desempefio se desarrolla de acuerdo con dos sistemas del
triangulo humano de la pedagogia conceptual; el expresivo y el cognitivo. En cuanto al
sistema expresivo, se evalla el trabajo colaborativo de los estudiantes segun los medios de
expresion que utilicen para comunicarse con el otro. Prevaleciendo los diferentes gestos y
expresiones que surjan en el proceso comunicativo. Por otro lado, el sistema cognitivo se

evalla teniendo en cuenta la apropiacidn de conocimiento por parte de los estudiantes.

FASE 3: ME COMUNICO, PARTICIPO Y APRENDO DE LA REVOLUCION INDUSTRIAL
Competencia Propésito Secuencia de Estrategia Recursos Indicador de
clasesy desempefio
actividades
EXPLICO las | IMPLEMENTAR | 1. En la primera | Ejercicio -Mapade | -ldentifica y
principales diferentes medios | sesidn se desarrolla | cartografico: Bogota compara la
caracteristicas | de expresion (LSC, | un ejercicio | Mapa de las -lconos consolidacion de
de algunas de | expresion  verbal, | cartografico, en | Zonas (Personas, | las Zonas
las expresion corporal, | donde los | Industriales de | viviendasy | Industriales de
revoluciones graficos, etc.) en el | estudiantes deben | Bogota fabricas) Bogota, con el
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de los siglos
XVII - XIXy
su influencia
en algunos
procesos
sociales,
politicos y
econémicos en
Colombia.

aula, con el fin de
incentivar la
participacion y el
trabajo colaborativo
en clase.

ubicar en un mapa
de la ciudad de
Bogota: Las zonas
industriales, y las
localidades en
donde habitan la
mayor cantidad
de los obreros que
trabajan en estas
zonas
industriales. Para
la realizacion del
ejercicio
cartogréfico  los
estudiantes deben
llevar a clase las
convenciones
relacionadas  con
las zonas que
deben ubicar en el
mapa, por ejemplo,
para las zonas
industriales los
estudiantes deben
llevar iconos de
fabricas, y para las
viviendas de los
trabajadores,  los
estudiantes
llevaran iconos de
personas y casas.

2. En primera
instancia, los
estudiantes deben
localizar las

principales calles
y avenidas de la
ciudad, para luego,
ubicar los barrios, y
finalmente, las
zonas industriales
de Fontibon,
Sevillana, Puente
Aranda y
Montevideo,

ademas, los barrios
en donde habitan
los trabajadores de
dichas zonas.

3. Al finalizar el
ejercicio se llevara
a cabo una
discusion  sobre
las  migraciones
que se dieron a
nivel nacional, ya
que gran cantidad
de estos migrantes
los recibi6 la
ciudad capital, al
igual que ocurrié

Los estudiantes
deben localizar en
un  mapa de
Bogota las
principales calles
y avenidas de la
ciudad, para
luego, ubicar los
barrios, las zonas
industriales de

Fontibon,
Sevillana, Puente
Aranda y
Montevideo,
ademas, los
barrios en donde
habitan los

trabajadores  de
dichas zonas. Con
ayuda de
diferentes iconos
alusivos a estas
zonas, los
estudiantes podran
identificar en el
mapa las
diferentes  zonas
industriales y los
barrios en donde
habitan los
trabajadores  de
estas zonas.

proceso de
industrializacion

en Europa.
-Relaciona los
procesos de

industrializacion
de las grandes
ciudades con los
diferentes
procesos
migratorios tanto
en Inglaterra como
en Colombia.
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en la Revolucién
industrial, ya que
una gran cantidad
de campesinos

migraron la
Londres, para
conseguir  trabajo
en las primeras
fabricas que se
empezaron a

consolidar en dicha
ciudad.

1. En la segunda
sesion el docente
hace la explicacion
frente al desarrollo

de diferentes
industrias en la
Revolucién

Industrial,

principalmente, la
industria  textil.
Durante la
explicacion, el
docente  presenta
las maquinas mas
importantes

durante este
proceso de

industrializacion.

2. Luego, se

desarrolla un
crucigrama sobre la
primera
Revolucién
industrial ~ (1760-
7840),

especificamente

con datos de las
maquinas que
fueron inventadas

durante este
periodo. Cabe
resaltar, que,
durante la
Revolucién
industrial, las
maquinas  fueron
elementos

fundamentales para
el desarrollo de
este proceso
historico, y que el
proceso técnico y
mecanico tuvo un
avance

significativo.  La
idea, es que cada
estudiante  logre
descifrar _por lo

Actividad:
Crucigrama en
sefias

Los estudiantes
pondran a prueba
su capacidad para
desarrollar
ordenadores
graficos con este
crucigrama sobre
la primera
Revolucidn
industrial
1840),
especificamente
con datos de las
maquinas  que
fueron inventadas
durante este
periodo. El
crucigrama consta
de 12 conceptos, 6
ubicados en
direccién
horizontal y 6 en
direccién vertical.
La idea, es que
cada estudiante
logre descifrar por
lo menos dos
conceptos del
crucigrama. Para
colocar cada
concepto en el
crucigrama, se les
entrega  a los
estudiantes las
letras en desorden,
pero en LSC, es
decir las letras
para solucionar el
crucigrama  son
del  abecedario
dactiloldgico.

(1760-

Crucigrama
en pliegos
de papel
periddico.
Marcadores
-Cinta

-Reconoce la
importancia  del
trabajo
colaborativo  en
clase.

-ldentifica la
importancia de la
LSC para la

comunicacion
entre la poblacion
sorda y oyente.
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menos dos
conceptos del
crucigrama, con la
ayuda de los

compafieros
sordos. Para
colocar cada

concepto en el
crucigrama, se les
entrega  a los
estudiantes las
letras en desorden,
pero en LSC, es
decir las letras para
solucionar el
crucigrama son del
abecedario
dactilolégico.

Los estudiantes
deben buscar cada
letra del concepto,
y luego, colocarlas
en orden en el
crucigrama.

3. Al finalizar, el
docente 'y los
estudiantes
reflexionan frente a
laimportancia de la
LSC, para generar
lazos
comunicativos
entre  poblacién
sorda y oyente.

1. En las dos
Gltimas sesiones, se
llevara a cabo la
realizacién de un
periédico mural
inclusivo
relacionando  los
acontecimientos
mas importantes en
el proceso de
Revolucién
Industrial. El
periddico mural se
divide segun los
temas tratados en

las anteriores
sesiones, a partir de
esta informacion
los estudiantes
deben clasificar
informacion, y
traer diferentes
notas periodisticas
relacionadas  con
los siguientes

temas:

Periédico mural
inclusivo.

El periddico
mural o periodico
escolar es un
medio de
comunicacién
que se elabora por
los mismos
estudiantes con la
guia del docente.
En este caso, el
periédico  mural
estd relacionado
con la Revolucion
Industrial y las
diferentes
tematicas que
surgen de este
tema.  Ademas,
este periédico
mural es inclusivo
en su realizacion,
pues requiere del
trabajo de todos
los  estudiantes.

-Papel
periddico
Marcadores
-Temperas
-Iméagenes
-Mapas

-Reconoce la
importancia  del
trabajo en equipo
para el desarrollo
de diferentes
actividades en
clase.

-ldentifica el
periédico como un
medio de
comunicacion
inclusivo, ya que
permite la
participacion de
todos sus
comparieros.
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Problematica
ambiental,
innovaciones
tecnoldgicas,
zonas industriales

desarrollo de la
industria,

maquinas y
explotacion

laboral. Los
mismos estudiantes
deben plantear

cada tematica del
periddico segun los

temas y la
informacion

suministrada en
clase. Cada

estudiante tiene un
tema en especifico,
y debe llevar
informacion y
noticias de su tema.
Los mismos
estudiantes deben
pensar un nombre
para el periddico
relacionado con las
tematicas

trabajadas en clase.

En primera
medida, los
estudiantes deben
dividir las
secciones del
periddico, y
colocar cada
noticia segin la
informacion  que

ésta contiene. Las
noticias y la
informaciéon estan
relacionadas con
situaciones
contemporéneas y
locales, sin dejar de
lado el componente
histérico y espacial
del tema.

2. Para la
realizacion del
periddico mural los
estudiantes
deberan trabajar en
equipo, pues se
necesitard de la
ayuda de todos
para su realizacion.
3. Al finalizar, el
docente hard una
reflexion  general

Para su desarrollo,
se requiere que los
mismos
estudiantes
dividan las
tematicas a tratar,
para que asi se
logré organizar y
consolidar la
informacion.

Este periédico
mural, abarca
problemas
contemporaneos
sin abandonar el
componente
temporal y
espacial del tema
de Revolucion
Industrial.
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del tema

recogiendo los
aspectos mas
relevantes de las
tematicas
trabajadas.

Ademas, se hara
una reflexion sobre
la importancia de
generar  espacios
inclusivos para el
desarrollo de todas
las poblaciones que
confluyen en el
aula inclusiva.

5. RESULTADOS

Los resultados se fueron desarrollando gracias a la vinculacion de los planteamientos
propuestos en el marco tedrico y lo acontecido en el proceso de practica pedagdgica, que
buscan dar respuesta al interrogante sobre los avances del proceso de educacion inclusiva en
el aula. Desde alli, se procuro generar una serie de apartados relacionados con los objetivos

especificos del presente trabajo.

Se busca hacer un contraste entre lo tedrico y lo préctico, teniendo en cuenta todo lo que
implica el proceso de practica pedagdgica, los retrocesos, avances, problemas en el aula, la
cotidianidad de los estudiantes, el compromiso de los docentes, la diversidad de lenguajes,
de pensamiento, de comunicacion y demas elementos que son propios de las practicas
escolares. Por otra parte, los postulados tedricos no se adaptan a la realidad de la escuela, es
por esto, que el docente debe ser lo suficientemente riguroso como para que lo tedrico sea un

soporte de la practica del docente.

Asi mismo, los resultados permitian reflexionar sobre los procesos de inclusién en el aula 'y
frente a la responsabilidad que tienen los docentes con los mismos. Gracias a estos resultados
el docente tiene la posibilidad de modificar su practica para el desarrollo de un proceso de

educacion inclusiva més acorde a las necesidades de los estudiantes y la escuela.
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5.1. Las practicas de ensefianza de las ciencias sociales en el proceso de inclusion del

Colegio Manuela Beltran

Para el desarrollo del primer objetivo, se llevaron a cabo tres actividades: Analisis de material
visual, juego de expresion corporal e invencién de maquinas, las cuales fueron definidas
dentro la primera fase de la propuesta didactica. Con esta fase se pretende caracterizar las
practicas de ensefianza de las ciencias sociales en el proceso de educacion inclusiva del
Colegio Manuela Beltran IED. Para esta fase, se desarrollaron diferentes intervenciones,
teniendo en cuenta los Estandares de Competencias del Ministerio de Educacion Nacional;
de ahi que el tema transversal durante las fases de intervencion fuera las principales
caracteristicas de algunas de las revoluciones de los siglos XVIII — X1X y su influencia en
algunos procesos sociales, politicos y econdmicos en Colombia. Identificando, a su vez, las
diferentes formas en que los estudiantes se relacionaban entre si. Es decir, identificar la

existencia de barreras comunicativas entre la poblacion sorda y oyente.

Los estudiantes reconocen que existen diversas maneras de comunicacion y aprendizaje en
el aula, también, reconocen, que esta diversidad, de cierta manera, limita las relaciones entre
poblacion sorda y oyente; en estas condiciones, la mayoria considera que la interaccion entre
ambas poblaciones se torna imperceptible. Puesto que, los estudiantes consideran que al no
conocer la LSC los procesos comunicativos se limitan notablemente, esto se logro evidenciar
al observar el desarrollo de las clases de ciencias sociales, pues no existe comunicacion entre

poblacion sorda y oyente, los acercamientos entre ambas poblaciones son fortuitos.

Los estudiantes reconocen que es importante permitir espacios mas inclusivos, no obstante,
afirman que el proceso de educacidn inclusiva es responsabilidad directa de los intérpretes y
docentes, “Me parece bueno el proces de inclusion porque los sordo tambien tiene derecho
de aprender. Los responsables de la inclusion son los interpretes porque saben lengua de
sefias y los profesores porque son los que hacen las actividades” (Y. Cariaga, comunicacion
personal, 10 de julio de 2018) (ver anexo 6); en otras palabras, los estudiantes no se
identifican como actores inmersos en el proceso de educacion inclusiva, pese a que los
estudiantes, son agentes primordiales en dicho proceso; cabe mencionar que Morifia (2004),
afirma que una institucion que asume la educacion inclusiva, debe reconocer a todos los

miembros de la institucion como una comunidad, por lo tanto, todos los actores se ven
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directamente involucrados en el proceso de educacion inclusiva, tanto estudiantes, como
padres de familia, profesores, admirativos y el resto de la comunidad inmersa en la

institucion, son sujetos activos dentro del proceso de educacidn inclusiva.

Por otro lado, los estudiantes se mostraron interesados en la presentacién de material
audiovisual en clase, por ende, los docentes desarrollaron dos videos relacionados con el
concepto de revolucion®®, adicionalmente, ambos videos presentaban medios de expresion
totalmente distintos. A partir de ahi, se plantea que en el aula inclusiva es primordial la
interaccion entre ambas poblaciones, generando asi, diferentes medios de expresion y
comunicacion. No obstante, para los estudiantes oyentes la comunicacién e interaccion con
sus comparfieros se limita al lenguaje verbal. En efecto, para el mejoramiento de los procesos
de ensefianza aprendizaje, las aulas inclusivas deben contar con diferentes instrumentos que,
permiten dialogar con un sin nimero de lenguajes y expresiones, como: gestos, lenguaje

corporal, lenguaje por sefiales y tableros de comunicacion (Florido, 2018).

Foto 1. Actividad 1. Fase 1: Video: Acercandonos al concepto de revolucion.

Al hablar de inclusion, los estudiantes lo relacionan con el concepto de integracion, es decir,
para los estudiantes la inclusién implica Unicamente la presencia fisica de poblacién en
diferentes condiciones, principalmente, poblacion en condicion de discapacidad. Pues para
los estudiantes, esta poblacion presenta serias dificultades para acceder a la escuela. La

educacion inclusiva, por su parte, aborda y responde a la diversidad de necesidades de todos

13 Estupifian & Leodn (2019) Concepto de revolucion en Lengua de Sefias Colombiana [video] Disponible en:
https://youtu.be/2XJeylEiGrk
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los estudiantes, implica dejar participar y decidir a otros que no han sido tomados en cuenta
(Ramirez, 2015). En un proceso de integracion, por el contrario, los estudiantes con algun
tipo de discapacidad deben adaptarse a las condiciones de la escuela y deben asumir patrones,

valores y pautas culturales (Echeita, 2006).

Algunas de las dificultades que expresan los estudiantes frente al proceso de educacion
inclusiva, hacen referencia al problema de infraestructura que presenta la institucion, por un
lado, la falta de aulas aumentativas y alternativas de la comunicacion para el acceso
personalizado de los estudiantes sordos, que mejoren la posibilidad de una comunicacion
asertiva con sus comparfieros oyentes. Ademas de lo anterior, la falta de profesionales como
apoyo lingistico que intensifiquen la apropiacion de la Lengua de Sefias Colombiana en los
estudiantes sordos, ya que no todos los estudiantes sordos tienen los suficientes

conocimientos acerca de su lengua.

En cuanto al proceso de observaciéon de las clases de ciencias sociales, dirigidas por el
profesor Jairo Sotelo, quien lleva trabajando en la institucion desde el afio 1991, se evidencia
que la mayoria de las clases son magistrales, y los talleres, en su mayoria, privilegian el
lenguaje escrito. A pesar de que, a los estudiantes sordos, se les dificulta el proceso de
escritura. Por otro lado, cuando no existe apoyo del interprete durante la jornada, el docente
escribe en el tablero la informacidn a tratar, esto con el fin de que todos los estudiantes puedan
acceder a una misma informacion. Esto es un claro ejemplo de que no existian ajustes
razonables, es decir modificaciones y adaptaciones necesarias para garantizar y asegurar el
ejercicio efectivo de las personas con discapacidad mediante la adopcion de medidas de

inclusién, como lo plantea la ley 1618 de 2013 del Congreso de la Republica.

El docente expresé en varias ocasiones, que una de las dificultades que presenta la institucion
educativa es el acceso a material visual, como, videos, imagenes, etc.; pues el docente no
cuenta con este tipo de materiales en su salén, lo cual dificulta el desarrollo de diferentes
competencias referentes a la clase de ciencias sociales. Aunque el INSOR (2014) expreso
que, el reducido nimero de personas sordas que estan en el sistema educativo colombiano no
cuentan con docentes capacitados, aulas y herramientas pedagégicas para mejorar su

aprendizaje, hay que tener en cuenta para que todos los estudiantes puedan tener las mismas
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posibilidades de aprender debe haber una flexibilizacién no solo de materiales, sino de logros,

contenidos, actividades y evaluacion e incluso del curriculo (Garrido, 2009).

En cuanto a los estudiantes, se evidencia que la mayoria presentan dificultades para mantener
su atencién en las clases magistrales orientadas por el docente Jairo Sotelo. Debido a esto,
los estudiantes expresan que, las clases son mondtonas, y las actividades no son muy
interesantes. No obstante, los estudiantes no expresan estas inconformidades al docente.
Igualmente, los estudiantes no platean otro tipo de tematicas que se podrian desarrollar en el

transcurso de las clases de ciencias sociales (ver anexo 2).

Durante el proceso de intervencidn, y en el transcurso de la primera fase, se llevo a cabo una
actividad denominada Teléfono roto de los sentidos en la que los estudiantes debian participar
activamente, en una dinamica diferente a las desarrolladas con anterioridad. Se pretendia que
los estudiantes se comunicaran entre ellos sin utilizar el lenguaje verbal, es decir que, ellos
debian generar estrategias de comunicacion con sus comparieros. Esta fue la primera
oportunidad para generar una comunicacion aumentativa y alternativa que incluyo
modalidades de comunicacion, utilizadas para expresar pensamientos, necesidades, ideas,
etc, se emplea este tipo de comunicacion cuando se usan gestos, expresiones faciales,
simbolos, ilustraciones o escritura. Los sistemas aumentativos y alternativos de la
comunicacion mejoran las relaciones, la interaccion social, y eliminan las barreras

comunicativas en el aula (Florido, 2018).

En el desarrollo de la actividad se logré evidenciar la participacion de todos los estudiantes,
quienes hacian uso de diferentes gestos y expresiones corporales para lograr comunicar la
informacion a su otro compafiero. Es importante resaltar que, durante el desarrollo de la
actividad, se evidencio el trabajo colaborativo por parte de los estudiantes, sin duda, esto
facilito el desarrollo de la actividad en clase, basandonos en Johnson & Johnson (1999) la
interaccion en el aula es cooperativa, se basa en el respeto mutuo, por lo que es importante
aclarar que los estudiantes no son solo responsables de su propio aprendizaje, al contrario,

son responsables también del aprendizaje de los demas miembros del grupo.

Pese a la disposicion de la mayoria de los estudiantes en el desarrollo de la actividad, algunos

de ellos consideran que este tipo de actividades no son lo suficientemente serias, y, por lo
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tanto, no requieren de toda su atencion. Esto, teniendo en cuenta que los estudiantes estaban
acostumbrados a otro tipo de préactica en el aula, practicas transmisioncitas, ligadas al

docente.

Foto 2y 3. Actividad 2. Fase 1: Teléfono roto de los sentidos

Archivo personal

En un primer momento, los estudiantes se mostraron algo timidos en el desarrollo de esta
actividad, no obstante, para la mayoria fue interesante que tuviesen que utilizar gestos,
expresiones y mimica para comunicarse entre si, pues en ellos prevalece la comunicacion

verbal.

En efecto, la actividad debia tener una dinamica totalmente distinta para evidenciar la
reaccion de los estudiantes, la cual fue bastante positiva, aunque, algunos estudiantes se
encuentran mas familiarizados y conformes con actividades escritas. “Me gustan las
actividades que ponen los profes pero aveces entiendo mas las actividades escritas porque
solo es escribir y ya” (Y. Cariaga, comunicacion personal, 22 de julio de 2018) (ver anexo
5).

Por otro lado, los estudiantes expresan que los temas trabajados en la clase de ciencias
sociales les parecen interesantes, empero, cuestiones como el cansancio, la jornada, y otros
aspectos, limitan su participacion y atencion en clase. Al momento de preguntarles sobre qué
temas les parecerian interesantes trabajar en la clase de ciencias sociales, mas de la mitad de
los estudiantes respondieron que, no les interesaria trabajar ningun tema en especial (ver

anexo 2).
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En la Gltima actividad de esta primera fase, los estudiantes debian realizar un dibujo que
representara una maquina inventada por ellos mismos, cabe aclarar que, Unicamente los
estudiantes oyentes realizaron la actividad (ver anexo 5), pues los estudiantes sordos
manifestaron que no habian podido realizarla porque no la habian entendido. Es importante
resaltar que es comun que a los estudiantes sordos se les deleguen actividades repetitivas, por
ejemplo, consultar, llevar imagenes, reproducir textos escritos, etc. Actividades centradas en
lo textual. Es decir que, de cierta manera se acostumbra al estudiante a realizar determinadas
actividades de manera consecutiva. Las barreras no solo son comunicativas, también hacen
parte de las actitudes por parte de los docentes, quienes normalmente confieren este tipo de

tareas a los estudiantes, tareas, que segun los docentes se les “facilita”.

En cuanto a los dibujos presentados por los estudiantes, se puede evidenciar que cada
maquina satisface una necesidad determinada, ya sea laboral o cotidiana. Por ejemplo,
Susana, disefio una maquina de coser que automaticamente se abastece hilo, esto, teniendo
en cuenta que Susana trabaja como empleada en una fabrica de camisetas, una maquina asi,
en efecto, reduciria los tiempos de produccion de una camiseta. Es interesante, la relacion

que la estudiante establece con el proceso historico y sus necesidades en el campo laboral.

Foto 4. Actividad 3. Fase 1: Invencion de maquinas

Archivo personal

Una vez desarrolladas las actividades, y teniendo en cuenta las particularidades en la

ensefianza de las ciencias sociales en el Colegio, se logré analizar de manera mas detallada
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el proceso de educacion inclusiva del adulto sordo al aula regular. Lo cual permitio,

desarrollar una practica mucho maés adaptada a las necesidades de todos los estudiantes.

5.2. Anélisis del proceso de educacion inclusiva en el ciclo 403 del Colegio Manuela

Beltran

El mejoramiento del proceso de educacion inclusiva en el ciclo 403 del Colegio Manuela
Beltran, implico el analisis de como se llevaba a cabo este proceso en el aula y como se
integraban los docentes, los estudiantes y el intérprete.

En primera medida, se tuvo que fundamentar tedricamente la inclusion, sus aportes, su
trayectoria y como se implementaba en escenarios educativos, en tanto, también se daban
discusiones en las observaciones de las clases con el ciclo 403, es decir, se hacia un simil o
comparacion sobre los aspectos tedricos de la educacion inclusiva y se observaba en la

realidad escolar.

El resultado de este analisis muestra falencias en el proceso de educacion inclusiva en el
colegio y en el ciclo 403, tales como, la falta de sistemas aumentativos y alternativos de
comunicacion, teniendo en cuenta que estos instrumentos tienen como objetivo ayudar a las
personas a comunicarse con mayor eficacia (Florido, 2018). Tampoco se asume a los
estudiantes sordos como sujetos con plenas capacidades comunicativas, que ponen de
manifiesto cuando se estan comunicando con el otro (Rodriguez, 2004). No se evidencian la
mayoria de las condiciones organizativas de una escuela inclusiva segin (Morifia, 2004) estas
son: el modelo de cambio, esta es importante, teniendo en cuenta que el Colegio tome
conciencia de la importancia de la incorporacion del proyecto inclusivo a la vida de este; por
otro lado, el desarrollo de un concepto amplio de diversidad, esto, teniendo en cuenta las
situaciones especificas de cada estudiante, no solo se refiere a estudiantes con algun tipo de
discapacidad. Una institucién educativa inclusiva debe presentar toda una serie de apoyos
internos, asesoramientos y apoyo educativo. En la escuela inclusiva los participes del proceso
educativo se reconocen como una comunidad, y de ahi, el compromiso de padres de familia,
estudiantes, profesores, directivos, etc. La institucion y en particular la planta docente,
trabajan bajo el sentido de colaboracidn, con el fin de mejorar sus practicas de ensefianza y

sus estrategias de formacion, en bldsqueda de un desarrollo institucional y profesional. Y, por
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altimo, el docente investiga en la medida en que reflexiona de su practica, el docente es un

investigador que mejora su labor al reflexionar de su préctica cotidiana.

Por ende, la educacion inclusiva se presenta como una cuestion social la cual implica un
verdadero compromiso de la comunidad educativa. Mas alla del derecho a aprender que
posee toda persona, la educacion inclusiva enfatiza en el derecho que todas las personas

tienen de pertenecer a un aula, a una escuela o a la sociedad (Morifia, 2004).

Al entender la educacion inclusiva como un compromiso de toda la comunidad educativa se
evidencia que en el colegio habia cierta desatencion por parte de algunos docentes y de
estudiantes oyentes quienes preferian mantenerse al margen de este proceso. De igual forma,
algunos docentes dejaban toda la responsabilidad de la formacién de los estudiantes sordos
a los intérpretes, ya que algunos docentes consideran que la adaptacion del contenido

curricular era tarea de los intérpretes y de los modelos linguisticos.

La responsabilidad del proceso de educacion inclusiva como se ha mencionado con
anterioridad, se desarrolla de manera integral, es decir, no es responsabilidad exclusiva de
los intérpretes y modelos linguisticos, es responsabilidad de los docentes, administrativos ,
quienes aportan a la construccion del curriculo, por ende se entiende el curriculo flexible
“como las modificaciones y adaptaciones necesarias y adecuadas que no impongan una
carga desproporcionada o indebida, cuando se requieran en un caso particular, para garantizar

a las personas con discapacidad el goce o ejercicio” (MEN, 2015)

El apoyo que presta el intérprete a la comunidad sorda del colegio es invaluable, es la forma
mas rapida de generar un puente de comunicacion con la comunidad educativa oyente, a
pesar de lo anterior se observo que los intérpretes en algunas ocasiones mostraban poco
interés en solucionar dudas o inquietudes de los estudiantes sordos frente a diferentes temas

de la clase.

Con la implementacion de las diferentes fases de la propuesta didactica, se quiso modificar
poco a poco estas falencias o riesgos que se identificaron de acuerdo con el proyecto de

educacion inclusiva que se desarrollaba en el Colegio Manuela Beltran.
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En la fase 2 “De Inglaterra a Bogota: Acercandonos a la Revolucion Industrial” la primera
actividad fue: ;Coémo represento la explotacion laboral?, la cual pretendia que los estudiantes
por medio de la observacion del material audiovisual se familiarizaran con la cotidianidad de
los obreros y obreras de las fabricas durante la Revolucion industrial, para esto se presentd
un fragmento de la pelicula “Tiempos Modernos” **de Charles Chaplin, cuyo contenido
mostraba las jornadas laborales extensas, la presion y el sometimiento a actividades
mecanicas Y repetitivas a las cuales eran obligados los trabajadores, por otro lado, muestra
la era de las maquinas y las transformaciones que esto generé en el trabajo; por otra parte se
mostré otro fragmento de la pelicula “El perfume™® de Tom Tykwer, en el cual se muestra
una mujer dentro de su jornada laboral a punto de parir a su hijo y lo Unico que puede hacer

es tenerlo en su puesto de trabajo y dejarlo a un lado.

El fragmento de la pelicula “Tiempos Modernos” al ser parte del cine mudo se convierte en
uno de los medios alternativos de comunicacion, los cuales estan clasificados como: gestos,
lenguaje corporal, lenguaje por sefiales (...) Dichos instrumentos tienen comoO objetivo

ayudar a las personas a comunicarse con mayor eficacia (Florido, 2018).

La presentacion del fragmento de la pelicula de Chaplin llamé la atencion de los estudiantes,
una de sus razones fue la actuacion del protagonista, un obrero que haciendo su actuacion,
genero risas, expresiones de sorpresa, tristeza, rechazo, entre los estudiantes, en especial,

entre sordos.

Los estudiantes sordos fueron los protagonistas en esta muestra audiovisual; al no haber un
lenguaje oral, no hubo la necesidad del interprete, ya que su contenido era completamente
visual, reflejando en cada acto, una forma sencilla de comunicacion sin necesidad de la

oralidad y los subtitulos.

Este fragmento de pelicula como medio alternativo de comunicacién permite dialogar con
una variedad de lenguajes y expresiones, e implican generar procesos comunicativos

diversos.

14 Chaplin, Ch (1936) Tiempos modernos [Video] Disponible en: https://www.youtube.com/watch?v=4N2tnP1sYpY
15 Tykwer, T (2006) El perfume: la historia de un asesino. [Video] Disponible en:
https://www.youtube.com/results?search_query=fragmento+de+la+pelicula+el+perfume+nacimiento+del+nifio
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Ningun estudiante sordo conocia la categoria de cine mudo, por ende, se explicd la
generalidad de este cine y se inicio con la socializacion de elementos importantes del video.
Fue destacable la participacion continua de los estudiantes sordos en la socializacion,
mostrando detalles que para los estudiantes oyentes no eran tan importantes, como los gestos
y expresiones de los actores, con esto se pudo confirmar que los estudiantes sordos son
personas mas expresivas en tanto a sus emociones y sentimientos; expresiones de sorpresa,
rabia o tristeza, las demostraban repetitivamente y se sentian impresionados con los dos
fragmentos ya que esta comunidad, al no manejar una comunicacion oral ni verbal, no tienen
temor de expresar lo que sienten; lo anterior no pasaba con los estudiantes oyentes, ya que

sus reacciones no eran muy emotivas.

Imégens 1, 2 y 3. Secuencia de imagenes de la pelicula “Tiempos Modernos”
Este fragmento de pelicula como medio alternativo de comunicacion permite dialogar con
una variedad de lenguajes y expresiones, e implican generar procesos comunicativos

diversos.

Al momento de presentar el fragmento de la pelicula de Tykwer, las actitudes de los
estudiantes tanto sordos como oyentes fueron de indignacién y rabia, al ver la decision de la
mujer para con su hijo, los sordos comentaban en la socializacion que era casi increible, que

la explotacion laboral llegara a esas proporciones.

Luego de la presentacion de los dos fragmentos filmicos, se pidi6 a los estudiantes, que, por
medio de un dibujo, representar la explotacion laboral. Hay que tener en cuenta que la
experiencia de las presentaciones graficas en actividades de la fase 1 no fue la mejor, se quiso
intentar nuevamente, pretendiendo ver como los estudiantes sordos expresaban lo visto en

los fragmentos del material audiovisual.
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El interés por ver el desempefio de los estudiantes por medio del dibujo como representacion
grafica se basa en el sistema expresivo del Triangulo Humano de la Pedagogia Conceptual.
Este sistema trabaja en transformar lo que sabe y lo que siente el estudiante en lenguaje o en
acciones puntuales (...) permite que el estudiante devuelva una respuesta al medio, lo cual
traduce directamente la forma como se han asimilado los estimulos provenientes de la
actividad o de lo que se pretende transmitir desde el docente. (Vega 'y Guerra. 2010, p 4) esta
respuesta del estudiante al medio puede generarse de diferentes maneras como: expresiones

artisticas.

Al finalizar la actividad solamente tres estudiantes oyentes presentaron los dibujos; al
momento de indagar por qué ningun estudiante sordo hizo el dibujo, los estudiantes
comentaban que no eran buenos dibujantes, uno de ellos, por ejemplo, llevé una imagen
sacada de internet que mostraba un caso de explotacion laboral, lo cual evidencia que por el
manejo que se le ha dado durante un tiempo prolongado a las clases de ciencias sociales, los
estudiantes sordos se acostumbraron a hacer actividades repetitivas, como traer, impresiones,

recortes y demas.

Teniendo en cuenta el sistema afectivo de a pedagogia conceptual, cuya funcién principal es
calificar los estimulos, valorar los eventos, las situaciones y los objetivos, para sugerir el
mejor comportamiento frente a cada situacion o evento y de decidir qué hacer. (Vega y
Guerra. 2010, p 4). Por lo anterior, el estudiante sentiria la necesidad de aprender, solo si
reconociese la importancia de suceso o la informacién que se le estd brindando, por
consiguiente, el rol del docente es generar disonancia cognitiva en los estudiantes, para

impactar su decision.

En efecto en los resultados de esta actividad, no se alcanzé disonancia cognitiva en los
estudiantes, puesto que los estudiantes no lograron reconocer la importancia del dibujo como

forma de expresion de lo aprendido.

Teniendo en cuenta la falta de disonancia cognitiva de los estudiantes, se hace por parte de
los docentes una reflexion de su quehacer haciendo una critica de su propia practica, al hacer
una reconstruccion de una nueva practica se tiene que demostrar que responde a las

necesidades y condiciones del contexto escolar. La teoria debe sustentarse en el devenir de
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la préctica del docente (Restrepo, 2004) Lo anterior partié de la experiencia de utilizar la

Investigacion-accion Educativa como estrategia de investigacion para la practica pedagogica.
Migraciones y origenes de nuestras familias

Otra actividad significativa en el analisis del proceso de educacién inclusiva dentro del
colegio Manuela Beltran fue “Origenes de nuestra familia ;Como llegaron a Bogota?”. Uno
de los objetivos de esta actividad era que los estudiantes pudiesen comprender como por
medio de las migraciones, aumenta la poblacion de las ciudades, en este caso teniendo en
cuenta el incremento poblacional por la industria en Inglaterra, haciendo una comparacion

en la ciudad de Bogota.

No se notd dificultad de los estudiantes sordos a la actividad de escribe en una hoja el lugar

de origen de sus padres y abuelos.

Al momento de leer lo que los estudiantes escribieron, se pudo identificar varios errores de
ortografia, teniendo en cuenta que los procesos de escritura no son reforzados en la
institucion, por ende, tanto los estudiantes sordos como los oyentes manejan procesos de

lectoescritura muy deficientes.

Actividad 2. Fase 3: Origenes de nuestra familia ; Como llegaron a Bogota?

Archivo personal

Aunque los procesos de lectoescritura en los estudiantes sordos no se desarrollan del todo, se
pueden potenciar desde las clases de ciencias sociales otras formas de comunicacion como

la LSC y otros signos, gestos y sefias para poder comunicarse con los estudiantes.

127



No se hizo un proceso de mejora en estos procesos de lectoescritura por el tiempo de cada
clase de ciencias sociales y las dinamicas de la jornada nocturna (aplazamiento de clases,
finalizacion de la jornada a tiempos imprevistos, entrega de boletines, etc.), no obstante, la
implementacion de la propuesta didactica estuvo enfocada en potenciar los lenguajes y
formas de comunicacion diversos de los estudiantes. En definitiva, las aulas inclusivas,
permiten el didlogo entre una multiplicidad de lenguajes. Reconociendo y aprendiendo de

todos los estudiantes que hacen parte de un proceso de educacion inclusiva.

En cuento a los resultados del ejercicio se hizo una socializacién, lo que llevd a una
conversacion entre los estudiantes sobre los origenes de sus familias, haciendo un ejercicio

también de ubicacién geogréafica en un mapa de Colombia.

Los estudiantes iban comentando los departamentos y municipios de donde eran oriundos
sus abuelos y padres, mientras los docentes ubicaban en el mapa, estos lugares, mostrando,

sus topénimos.

La conversacion en la actividad se torno diferente cuando uno de los estudiantes, mientras
explicaba el origen de su familia, empezo a relatar como su familia fue desplazada de su
territorio, por los paramilitares (AUC) dejando como consecuencia el asesinato de su abuelo
paterno. Esto generd un ambiente de tristeza y silencio entre todos los estudiantes, docentes
e intérprete; y fue asi como se inicia la discusion sobre cudales fueron los actores principales

del desplazamiento y del conflicto armado interno en el pais.

Por lo anterior, la discusion se centro en la historia del conflicto armado interno, teniendo los
docentes que sefalar las diferencias ideoldgicas de actores del conflicto como ELN, FARC
y AUC. Para retomar con el tema central de la actividad empez6 a mostrar la ubicacién
geogréfica de influencia de estos movimientos armados y nuevamente se continué con la
actividad sin antes reflexionar sobre las victimas del conflicto, teniendo en cuenta que

muchas de ellas estan cerca a todos nosotros sin que muchas veces lo notemos.

Desde la Geohistoria las relaciones entre la historia y la geografia son tan estrechas que la
separacion de ambas solo puede ser mental, ya que una separacion fisica en cualquier tiempo
historico es injustificada. Al momento de que los estudiantes platicaron sobre el lugar de

origen de sus familiares trajeron consigo una serie de hechos historicos los cuales ligaban de
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manera espacial con sus territorios, en este caso fue la relacion espaciotemporal sobre el

conflicto armado interno, cual permeo gran parte del territorio colombiano.

5.3. Fortalecimiento del proceso de educacion inclusiva del adulto sordo en el ciclo 403

del Colegio Técnico Comercial Manuela Beltran

A partir del analisis del proceso de educacion inclusiva en el ciclo 403, fue necesario generar
acciones que respondieran de manera adecuada a las condiciones del tiempo, del espacio y
de la poblacién. En ese sentido, se busca desarrollar actividades con los estudiantes en
funcién de implementar diferentes medios de expresion en el aula, con el fin de incentivar la
participacion y el trabajo colaborativo. En esta fase de la propuesta didactica fue fundamental
la adaptacion de las diferentes actividades, ya que era primordial fortalecer el proceso de

educacion inclusiva del adulto sordo en el aula.

En el marco de la geohistoria en la ensefianza de las ciencias sociales, la primera actividad
Mapa de las zonas industriales de Bogota se desarrolld en funcion de la cartografia
conceptual, “esta es una herramienta didactica Util para representar la realidad, se vale de
observaciones directas, de registros y de procesos de reflexion, los cuales permiten captar un
espacio concreto, que conduce a la conceptualizacién de los elementos presentes en la
realidad” (Sayago & Leon, 2000, p. 252) en donde los estudiantes en primera medida
lograron identificar diferentes principios y nociones espaciales, como: localizacién,
ubicacion, coordenadas geogréaficas y crecimiento urbano; estos, en definitiva, no pueden ser
identificados en su totalidad de manera escrita, teniendo en cuenta que los estudiantes sordos
desde su sistema expresivo transfiguran lo que aprendieron en lenguajes o acciones, es decir,
la herramienta de la cartografia tematica mejoro la respuesta de los estudiantes sordos a la
actividad en tanto comprendieron desde una expresion grafica y visual un elemento

cartografico.

Enseguida, en un croquis de la ciudad de Bogota con los trazos de las principales avenidas
de la ciudad, los estudiantes tendrian que sefialar con iconos las zonas industriales de la

ciudad, ademas de las zonas residenciales de influencia. Esto, con el fin de identificar cémo
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las ciudades crecen en funcion de las zonas industriales'®, tal como ocurrié en el siglo XV1II

en Inglaterra.

Luego, los estudiantes debian localizar las principales calles y avenidas de la ciudad, para
luego, ubicar los barrios, finalmente, las zonas industriales de Fontibén, Sevillana, Puente
Aranda y Montevideo, ademas, los barrios en donde habitan los trabajadores de dichas zonas
(ver anexo 7), esto incentivo que los estudiantes oyentes y sordos empezaran a comunicarse
con o sin ayuda del intérprete, ya que los estudiantes crearon cddigos entre ellos que de
alguna manera intentaban suplir algunas sefias de la LSC, es decir, se comunicaban entre
ellos utilizando algunos neologismos como gestos y expresiones que se referian a algun

elemento del mapa, por ejemplo, avenidas, barrios y lugar de residencia.

Lo anterior posibilito el trabajo en equipo entre los estudiantes, ya que los estudiantes se
organizaron en equipo para ubicar las zonas industriales de Bogota (ver anexo 7). El trabajo
colaborativo fortalecidé en los estudiantes el sistema afectivo y expresivo, en el primer
sistema, el trabajo colaborativo permitié que los estudiantes tanto sordos como oyentes
tuviesen la motivacion evidenciando la importancia de la actividad. En tanto el sistema
expresivo de los estudiantes, se desarroll6 en el momento de trabajar en grupo, ya que los
estudiantes pretendian comprender lo que los docentes estaban transmitiendo, obligandolos
a comunicarse entre ellos, teniendo en cuenta que estos grupos estaban integrados por
estudiantes sordos y oyentes, generando la necesidad de entenderse entre si por medio de
gestos y expresiones corporales, lo cual la Pedagogia

Conceptual denomina operaciones codificadas.

Los estudiantes sordos en esta actividad reconocieron algunos elementos espaciales de la
ciudad, como, la forma del mapa, las principales vias y los puntos cardinales. Teniendo en
cuenta que, los estudiantes sordos no tenian un acercamiento previo con material cartografico

de la ciudad, entonces, la mayoria de los estudiantes oyentes identificaron inmediatamente

16 A1 respecto Camps, E (1987) afirma que, “La mayor capacidad de expansion de los sectores secundario y terciario de la economia habia,

a partir de entonces, de alterar las pautas reguladoras del tamafio de las poblaciones, asi como la distribucién de la actividad entre los
distintos sectores productivos”. Disponible en
https://www.researchgate.net/publication/232025917_Industrializacion_y_crecimiento_Urbano_La_formacion_de_la_ciudad_de_Sabade
11/link/02e7e52bc71da2f979000000/download
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que se trataba del mapa de Bogota. Y en ese sentido, ambas poblaciones trabajaron en equipo,
para facilitar la ubicacion de diferentes lugares de la ciudad, como, su vivienda, su lugar de

trabajo, calles, avenidas, barrios y zonas industriales.

Foto 7 y 8. Actividad 1. Fase 3: Mapa de las zonas industriales de Bogota

7

Archivo personal

Posteriormente, se planted la importancia de aprender la LSC; no se esta hablando de un
conocimiento avanzado en esta lengua, pero de si un conocimiento basico que permita
fortalecer el proceso de educacion inclusiva del adulto sordo al aula regular. Teniendo en
cuenta que la LSC es una herramienta de mediacién, y un instrumento eficaz para la
construccion de conocimientos de estudiantes sordos. La Lengua de Sefias, permite el
intercambio comunicativo, y, ademas, cumple las mismas funciones comunicativas y sociales
de la lengua oral. Por lo anterior, es importante resaltar que, en las aulas inclusivas, existe el
dialogo entre una multiplicidad de lenguajes. Reconociendo y aprendiendo de todos los
estudiantes que hacen parte del proceso de educacién inclusiva.

Ademas, una de las estudiantes del curso, Camila, manifesté en varias ocasiones a los
docentes y a sus compafieros sordos; su interés en aprender estd lengua, se evidencié que la
estudiante manejaba una relacion mas cercana con los estudiantes sordos del ciclo 403. (...)
“podemos aprender a compartir con ellos, aprender sobre su lengua de sefias, sus
caracteristicas, etc (...)” (C, Sanchez, comunicacion personal, 10 de julio de 2018 (ver
anexo 6).

Teniendo en cuenta lo anterior, fue necesario que los estudiantes oyentes se acercaran al
abecedario dactiloldgico que se maneja en la LSC. En este orden de ideas, los estudiantes del
ciclo realizaron un crucigrama en LSC (ver anexo 7), sin utilizar el abecedario clasico del

espafiol.
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De esta forma, los estudiantes oyentes se iban familiarizando con esta lengua, que ademas se
establece como un elemento identitario de la Comunidad Sorda. Lo que fortalecio las
relaciones entre los estudiantes sordos y oyentes, de esta manera, los estudiantes sordos
ensefiaban a sus compafieros el abecedario de LSC, pero, ademas, mostraron a sus
compafieros las sefias de las palabras que debian colocar en el crucigrama, dichas palabras
tenian directa relacion con el tema de Revolucién Industrial (ver anexo 7). Al ver como unos
estudiantes ensefiaban a otros alguna sefia y como se debia poner en el crucigrama, se
asemejo al aprendizaje colaborativo, el cual permite que los estudiantes aprendan, pero no de
una manera individual, sino como un proceso colectivo; por su parte, este aprendizaje se fue

dando en la actividad, sin haber sido planeado previamente.

Concibiendo que una de las metas de la Pedagogia Conceptual es la de formar en
competencias humanas intrapersonales e interpersonales por sobre los conocimientos
especificos, al momento de que el aprendizaje colaborativo surge en la actividad, las
competencias interpersonales se fortalecen a diferencia del inicio de la propuesta, teniendo
en cuenta que es un proceso donde participan diversos actores, entre ellos, los tutores, pares,
entre otros, convirtiéndose en un ser humano solidario, trabajador, sincero y ético (Vega y
Guerra. 2010, p 3).

Camila, interesada en aprender la LSC, fue la estudiante que maés participé en el transcurso
de la actividad, ademas, en varias ocasiones, ayudd al resto de sus compafieros en la
realizacion de ésta. En general, fue interesante el hecho de que los estudiantes se acercaran a
la LSC, pues pese al tiempo que llevan compartiendo con la Comunidad Sorda, los
estudiantes oyentes no tenian un acercamiento a la LSC, mas alla de observar al interprete
interactuar con los estudiantes sordos. De cierta manera, incentivar a los estudiantes oyentes
a aprender LSC, implica que ellos se involucren directamente con el proceso de educacion

inclusiva en el aula.

Recibir a la Comunidad Sorda implica reconocer a la LSC como un elemento identitario de
esta Comunidad, que, ademas, permite el intercambio comunicativo, y cumple las mismas
funciones comunicativas y sociales de la lengua oral. Acercar a la comunidad oyente a LSC,
propicia escenarios incluyentes y reduce, en efecto, las barreras comunicativas impuestas en

el aula.
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Foto 9y 10. Actividad 2. Fase 3: Crucigrama en sefias

Archivo personal

Al finalizar la propuesta, se procurd llevar a cabo una actividad de cierre que pudiese
fortalecer el proceso de educacién inclusiva y el trabajo grupal, por ende, los estudiantes
realizaron un periddico mural (ver anexo 11), que mostrara a la comunidad educativa lo
aprendido durante las sesiones trabajadas. Al respecto, la pedagogia conceptual, enfatiza en
dar importancia al querer del estudiante, es decir, buscar el dominio en el cual se quiere
desarrollar el estudiante mejorando sus capacidades; el periodico mural se presentaba como
una excusa para que los estudiantes se desarrollaran plenamente desde el sistema expresivo
y cognitivo, afianzando todos los conocimientos construidos hasta el momento. En el
desarrollo de la actividad los estudiantes lograron realizar tareas que se asemejaban a sus

intereses personales.

Igualmente, en la actividad del periodico mural, el trabajo en equipo y la participacion de
todos los estudiantes fue un eje central durante su desarrollo. Todos los estudiantes tenian
una responsabilidad determinada en el desarrollo del periédico, por lo tanto, todos los
estudiantes tenian un papel protagonico en el desarrollo de este. En ese sentido, la educacion
inclusiva propicia escenarios en donde todos los estudiantes puedan desarrollarse en igualdad

de condiciones.

El periodico mural se dividio segun los temas tratados en las anteriores sesiones, a partir de
esta informacion los estudiantes debian clasificar informacién, y traer diferentes notas

periodisticas relacionadas con los siguientes temas: Problematica ambiental, innovaciones
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tecnologicas, zonas industriales, desarrollo de la industria, maquinas y explotacién laboral.
Los mismos estudiantes fueron quienes dividieron los temas segin la informacion
suministrada en clase, cada estudiante tenia un tema en especifico, y debia llevar informacion

y noticias de su tema.

Al ver el interés de los estudiantes al momento de dividir los temas, se comprendid que desde
su sistema afectivo se valord la actividad potenciando disonancia cognitiva que genera
estimulos apropiados y objetivos, observando que los estudiantes se interesaron de

conocimiento.

Ademas, los mismos estudiantes debian pensar en un nombre para el periédico relacionado
con las tematicas trabajadas en clase. En primera medida, los estudiantes debian dividir las
secciones del periddico, y colocar cada noticia segun la informacion que ésta contenia. Las
noticias y la informacion estaban relacionadas con situaciones contemporaneas y locales, sin

dejar de lado el componente histdrico y espacial del tema.

Por lo anterior, las relaciones interpersonales entre los estudiantes sordos y oyentes iban
tomando mas fuerza, y esto se evidenciaba a la hora de realizar las diferentes actividades, ya
que los estudiantes trabajaban en equipo con algunos estudiantes oyentes, y esto implicaba
la comunicacion entre ambas poblaciones, los estudiantes oyentes podian comunicarse
deletreando con el abecedario dactiloldgico algunas palabras, pero de igual manera no se dejo
de lado los cddigos y sefias que entre los estudiantes sordos y oyentes empezaron a crear

desde actividades pasadas (ver anexo 8).

Foto 11y 12. Actividad 3. Fase 3: Periodico mural

Archivo personal
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Mas que comprender los hechos historicos y espaciales dentro de las clases de ciencias
sociales, se pretendia visibilizar la necesidad de verdaderos espacios educativos inclusivos,
donde la Comunidad Sorda tuviese la posibilidad de hacer valer su derecho a la educacion y
de pertenecer y participar en el aula, tal como se cumplen en la mayoria de los casos en

poblacion oyente.

6. CONCLUSIONES

El presente trabajo de grado responde a una serie de cuestionamientos que resultaron de la
pregunta ;Como las practicas de ensefianza de las ciencias sociales contribuyen en los
procesos de educacién inclusiva de jovenes y adultos del ciclo 403 en el Colegio Técnico
Comercial Manuela Beltran? Esta pregunta surge del interés de conocer aportes teorico y
metodologicos desde la educacion inclusiva, la pedagogia conceptual, la Investigacion
Accion Educativa y la Geohistoria. Estas categorias son clave en el desarrollo del presente

trabajo.

De acuerdo con lo anterior, este proceso se llevd a cabo partiendo de dos elementos, el
primero implico una observacion rigurosa de las clases de ciencias sociales en el marco del
proceso de educacion inclusiva del adulto sordo en el aula regular, dicha observacion
permitio caracterizar las practicas de ensefianza de las ciencias sociales en el proceso de
educacion inclusiva. Esta observacion se hizo con presencia permanente del docente de
ciencias sociales del colegio, y con el intérprete que acompafiaba al docente en todas sus
clases.

Al momento de identificar los diferentes actores que integraban el escenario pedagogico en
el aula como lo son los estudiantes, el docente y el intérprete, se pudo evidenciar de manera
mas clara cdmo las préacticas de ensefianza de las ciencias sociales pueden aportar en un
escenario educativo diverso, teniendo en cuenta que hay poblacién joven, adulta y ademas
sorda.

Partiendo de que las ciencias sociales es un area obligatoria en la ensefianza de la educacion
bésica en el pais, en el colegio Manuela Beltran se ensefia ciencias sociales desde de la

periodizacion clasica de la historia universal (por edades), esta periodizacion es escalonada
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teniendo en cuenta el paso del estudiante por cada uno de los ciclos educativos, los cuales
conforman la educacion para jovenes y adultos.

Desde alli es donde se puede evidenciar el manejo de las clases de ciencias sociales por parte
del docente, que a su vez responde a las actitudes de los estudiantes frente a la clase, al hablar
de actitudes, se identifican modos, maneras y formas de compresion del conocimiento
histdrico, pero también modos, maneras y formas de comunicacidn entre compafieros o pares.
Se debe tener en consideracion que, al hablar de la ensefianza de las ciencias sociales, la
institucioén se limitaba a la ensefianza de la historia; disciplinas como la geografia no era un
componente necesario, en ocasiones se utilizaba la geografia de una manera descriptiva y
muy limitada.

Por medio de la observacion, se comprendio como se desarrollaba la ensefianza de las
ciencias sociales y también el desarrollo del proceso de educacion inclusiva, ademas, se
evidencio la diversidad en las formas de comunicacion en el aula: la lengua verbal u oral y
la Lengua de Sefias Colombiana (LSC), la primera utilizada por los estudiantes oyentes y la
segunda por los estudiantes sordos.

Lo anterior, permitié hacer un andlisis de los procesos de inclusion en el ciclo 403, este
andlisis mostro, sucesos, detalles y particularidades de los procesos de inclusion que fueron
importantes de analizar, puesto que se lograron identificar varias dificultades que no podian
pasar desapercibidas, por las diferentes necesidades tanto académicas como comunicativas
de los estudiantes. Algunas de estas dificultades eran la falta de condiciones organizativas
del colegio frente a un contexto de educacion inclusiva, falta de sistemas alternativos y
aumentativos de comunicacion y la falta de reconocimiento del estudiante sordo como sujeto
con plenas capacidades comunicativas.

Se logro comprender que estudiantes sordos tenian una buena socializacion con sus pares de
la misma comunidad, sin embargo, los estudiantes sordos y oyentes preferian mantenerse al
margen de este tipo de relaciones. Esta era una de las barreras comunicativas que se evidencio
desde un principio, generando asi dificultades en la consolidacién de un ambiente escolar
ameno; estas barreras comunicativas son explicadas en el capitulo 3.

En las clases de ciencias sociales era poco visible o no se le daba la importancia necesaria a
la diversidad comunicativa y de lenguajes que generaba el proceso de educacion inclusiva.

De tal manera que imposibilitaba la estimulacion de los estudiantes tanto sordos como
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oyentes a buscar maneras diferentes de poder comunicarse, siempre se necesitaba del
intérprete para la comunicacion de los dos grupos de estudiantes en el aula.

De acuerdo con lo anterior, se buscé una serie de soluciones que permitieran poder disminuir
las diferentes dificultades y falencias vistas en clase, desde el punto de vista de la educacion
inclusiva y lo disciplinar: la ensefianza de las ciencias sociales. Por consiguiente, se
propusieron elementos teodricos y metodoldgicos para la ensefianza de geohistoria que
permitieran interactuar en las aulas inclusivas del ciclo 403.

En la ensefianza de las ciencias sociales en el aula se evidencié como se habia comentado
anteriormente; un énfasis en una disciplina de las ciencias sociales, dejando de lado las
relaciones interdisciplinares comunes en esta materia, por ende, se buscé un enfoque
epistemoldgico e investigativo que diversificara la ensefianza de las ciencias sociales por
medio de varias disciplinas.

Teniendo en cuenta el factor principal del proposito de este trabajo, se buscé alternativas
teodricas y metodologicas para reforzar y ampliar el proceso de educacion inclusiva del adulto
sordo en el aula regular, fomentando la comunicacion entre todos los estudiantes en el aula,
partiendo de las diferentes formas de lenguaje y comunicacion de los estudiantes sordos,
haciendo ver que la responsabilidad de la educacion inclusiva es de toda la comunidad
educativa.

Al momento de analizar las necesidades de los estudiantes y del proceso de educacion
inclusiva, se formulo6 una propuesta didactica: “lenguajes y expresiones de la geohistoria en
el aula inclusiva” la cual, permitiera el abordaje de las clases de ciencias sociales desde el
punto de vista de la didactica como disciplina que analiza los procesos de ensefianza-
aprendizaje (procesos sociales, comunicativos y contextualizados), que permiten dar forma
al quehacer de los docentes.

Esta propuesta también recoge algunos aportes teéricos y metodolégicos de la pedagogia
conceptual, la cual plantea no solamente educar a los estudiantes sino formarlos; se potencia
las relaciones intrapersonales e interpersonales, esta ultima tiene la responsabilidad de
mejorar los procesos de socializacion en el aula, teniendo en cuenta, como se habia
comentado anteriormente, la poca relacion que se tenia entre los estudiantes sordos y oyentes,
este modelo pedagdgico, permitié que por medio de las actividades realizadas, como se

evidencia en el capitulo 4, se fomentara la inclusion de los estudiantes sordos a actividades
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implementadas por los docentes, es decir, dindmicas que permitieran la interaccion directa
entre los diferentes estudiantes.

Este modelo pedagdgico también se compromete en el analisis del ser humano, dividiéndolo
en tres sistemas: cognitivo, afectivo y expresivo, los cuales permiten hacer un analisis integro
del estudiante, en este caso el sistema en el cual se concentr6 la mayor atencion fue el sistema
expresivo, este permitio el fortalecimiento de los procesos comunicativos en el aula, teniendo
en cuenta que cualquier material para la ensefianza-aprendizaje tiene que ser flexibilizado
para la poblacion.

Las actividades en el aula, el crucigrama en LSC, la produccion gréfica, la cartografia y el
periédico mural, fortalecieron los procesos comunicativos entre los estudiantes sordos y
oyentes, ademas, se fomentd la participacion y el reconocimiento de todos los estudiantes.
Todo esto con el fin de responder las siguientes preguntas: ¢quién es mi estudiante?, segundo,
¢Por qué voy a desarrollar este proceso con €l? Y, por ultimo, ¢para qué desarrollar este
proceso con él1?

En tanto al proceso de educacion inclusiva del adulto sordo al aula regular, se hizo un analisis
tedrico que recoge varios elementos importantes frente al desenvolvimiento de este proceso
inclusivo en el colegio Manuela Beltran, mostrando, en primera medida, que lo que se
desarrollaba en esta institucion era un proceso de integracion mas que de inclusién, teniendo
en cuenta el paso a paso para generar una verdadera educacion inclusiva como se cita en el
capitulo 4.

Por consiguiente, se procurd plantear elementos teéricos y metodoldgicos que permitieran
apreciar algunos elementos de la educacion inclusiva, en otras palabras, en el desarrollo de
las clases de ciencias sociales se plantearon actividades y escenarios que fortalecieran la
participacion y el reconocimiento de los estudiantes.

Lo anterior, permitié que los estudiantes pudiesen explorar otras manera de comunicacion,
como, la Lengua de Sefias Colombiana (LSC), expresiones, gestos, signos y sefias aparte de
las establecidas por la LSC.

Para el mejoramiento de la ensefianza de las ciencias sociales se implement6é un enfoque
geogréfico, la Geohistoria, el cual, desde inicios del siglo XX en la escuela de los Annales,
permitié la conversacion de dos disciplinas cruciales en las ciencias sociales: la geografia y

la historia.
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Es importante aclarar que desde los lineamientos curriculares en ciencias sociales del MEN,
se establecen las ciencias sociales integradas, que permite un andlisis holisticos de
problematicas sociales partiendo de diferentes disciplinas que permitan dar explicacion y
solucién a éstas.

Como se habia comentado con anterioridad en el Colegio Manuela Beltran se presentaba una
clase de ciencias sociales enfatizada a los hechos histéricos, dejando de lado el analisis
espacial y geogréfico en las clases. Esto, permitié evidenciar que el enfoque geohistérico era
adecuando para solucionar estas falencias en la clase, permitiendo asi ensefiar a los
estudiantes el periodo historico de la Revolucién Industrial en el siglo XVIII en Inglaterra,
integrando un analisis de diferentes elementos como, la invencion de maquinaria, el
desarrollo de diferentes industrias, la explotacion laboral y la transformacion del espacio por
la contaminacion ambiental, entre otros.

Por consiguiente, se mostrd el desarrollo y crecimiento de la industria desde lo cartogréfico,
permitiendo a los estudiantes construir un cartograma, mostrando las diferentes zonas
industriales de Bogota y como éstas permitieron el crecimiento de diferentes sectores de la
ciudad, comparando asi el crecimiento industrial y demografico de ciudades como Londres
y Liverpool en el siglo XVIII y Bogota en el siglo XX; de igual forma configurando
relaciones de comparacion al contexto inmediato de los estudiantes, mostrando como, esta
revolucion también perme6 cambios demograficos en nuestra ciudad, el desarrollo de la
industria, y por ultimo, como elemento esencial permitio la construccion entre los estudiantes
de formas de comunicacion que incentivd el avance del proceso de educacion inclusiva en el
aula.

En cuanto a la estrategia de investigacion, IAE, esta permitié establecer una serie de
transformaciones en la practica docente, teniendo en cuenta toda una serie de reflexiones que
surgieron al momento de la observacién y de la posterior intervencion en el aula. En este
punto, se elabord una reflexion de la practica cotidiana, con el fin de generar una practica

maés acorde al tiempo, el espacio y la poblacion.
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ANEXOS

ANEXO 1. FORMATO DE CUESTIONARIO DEL CICLO 403

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO COMERCIAL MANUELA BELTRAN IED
Facultad de Humanidades
Licenciatura en ciencias sociales
FORMATO DE ENTREVISTA CICLO 403

Por favor, lea atentamente cada pregunta y responda segun su experiencia. Si tienen alguna

duda o inquietud preséntelas:

1. A continuacién, encontrara preguntas sobre su informacion personal:

1.Nombres y apellidos:

2.Edad: 3.Género: | Masculino

4. ¢Hace cuanto tiempo estudia

Femenino | en el Colegio Manuela Beltran?

2. A continuacion, encontrara preguntas relacionadas con aspectos socioeconémicos, lugar de

residencia y empleo:

1.Barrio: 2.Localidad:

3.Estrato:

4.;.En qué tipo de Casa propia

vivienda vive?

Arrendamiento Apartamento

6.; Trabaja actualmente? | Si

| No

7.¢En qué trabaja
actualmente?

8. {Qué medio de transporte utiliza para

llegar al colegio? Moto

Bicicleta | Bus Transmilenio | Camina

3. A continuacion responda segun su experiencia en la institucion educativa o su formacion

académica:

9. Sefiale, ¢cuales fueron sus motivaciones para
ingresar a la jornada nocturna del Colegio
Manuela Beltran?

a. El horario flexible, ya que me permite hacer
otras actividades en la mafiana.

b. El interés por culminar mi proceso educativo
en la escuela.

c. Obtener mi titulo como bachiller para poder
conseguir empleo.

d. Es una de las pocas instituciones que se
adapta a mi condicion.

10. Sefiale, ¢qué metas o proyectos desea llevar
a cabo al concluir sus estudios de bachillerato?

a. Conseguir empleo.

b. Continuar estudiando (Carrera técnica o
universitaria).

c. Aprender otro idioma.

d. Otros.
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11. Senfale, ¢qué consideraciones tiene frente al
proceso de inclusién en el colegio?

a. Me parece bastante bueno que se incluyan a
otras poblaciones.

b. Considero que todos tenemos derecho a
educarnos y a pertenecer a una institucion.

c. Yo respeto a mis comparieros sordos, pero
no sé cémo relacionarme con ellos.

d. Me parece que por su condicién ellos
deberian estar en una institucion educativa
especial.

12. Sefiale, ;co6mo es su relacion en el aula
(actividades o talleres) con los estudiantes
sordos?

a. Es buena, pese a que no sé Lengua de Sefias
me relaciono muy bien con ellos.

b. Es limitada, me relaciono con ellos para lo
estrictamente necesario.

c. Es casi nula, los respeto, pero no me
relaciono con ellos.

13. Sefiale, ¢considera fundamental aprender
LSC para comunicarse o relacionarse con la
Comunidad Sorda?

a. Si, es fundamental, ya que es la Unica
manera de poder generar lazos con la
comunidad sorda.

b. Considero que es importante aprender LSC,
sin embargo, sin ellas me puedo comunicar con
mis compafieros sordos.

c. No me parece muy importante, pues no
mantengo ninguna relacion con la Comunidad
Sorda.

14. Sefiale, ¢estaria interesad@ en aprender
LSC?

a. Si, es una lengua que todos debemos
aprender.

b. No, ya que es la lengua Unica de la
Comunidad Sorda.

4. A continuacion, encontrara preguntas relacionadas con aspectos especificos del area de

ciencias sociales.

15. Sefiale, ¢considera importante la ensefianza
de las ciencias sociales en la jornada nocturna
del Colegio?

a. Si, ya que me parecen interesantes los temas
gue se trabajan en clase.
b. No, los temas me parecen algo aburridos.

16. ;Qué temas le parecerian interesantes para
trabajar en la clase de ciencias sociales?

18. Sefiale, ¢estaria interesad@ en desarrollar
actividades diferentes a las escritas?

a. Si estaria interesad@, ya que se me dificulta
desarrollar actividades escritas.

b. Si, debido a que me gustan las actividades
gue requieren mayor movimiento o destreza.

c. No, pues me siento a gusto desarrollando
actividades escritas.

19. Sefiale qué elementos hacen falta para el
desarrollo de las clases de ciencias sociales.

a. Videos

b. Iméagenes

c. Mapas

d. Otros. ¢Cuales?
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ANEXO 2. SISTEMATIZACION DE ENTREVISTAS ESTUDIANTES DEL CICLO

403

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO COMERCIAL MANUELA BELTRAN IED
Facultad de Humanidades

Licenciatura en ciencias sociales

SISTEMATIZACION DE ENTREVISTAS CICLO 403
PROCESO DE INCLUSION

s ¢Considera
¢Quiénes son
N o fundamental
¢ Qué los actores ¢COmo es su
. . ., aprender LSC . .
consideraciones reamente relacion en el ¢Estaria
tiene frente al involucrados en aula con los para interesad@ en
PREGUNTAS . comunicarse o
proceso de el proceso de estudiantes . aprender
. S . - relacionarse
inclusion en el inclusion del sordos y LSC?
. con la
Colegio? adulto sordo al oyentes? -
. . Comunidad
aula inclusiva?
Sorda?
Para el
estudiante, los
Unicos actores .
. Considera .
involucrados en . . El estudiante,
. El estudiante importante
Al estudiante le

el proceso de

mantiene una

aprender LSC,

afirma que es

parece bastante inclusion son: L . . una lengua que
buena relacién | sin embargo, sin
. bueno que se los docentesm todos deben
1. Yerson David . - con los la ayuda de
Cariaga incluyan a otras interpretes y estudiantes sefias. &l se aprender para
poblaciones en la directivos. No ' favorecer el
Lo sordos, pese a puede
institucion resalta la . proceso de
. o que no sabe comunicar con . -
educativa. participacion de ~ inclusion en la
. LSC. sus companeros
los estudiantes escuela.
sordos.
dentro del
proceso de
inclusion.
El estudiante
considera que El estudiante .
. . No estd
los unicos mantiene una . .
. - Considera interesado en
El esudiante actores relacion .
) P importante aprender LSC,
considera que responsables en limitada con
o . aprender LSC, ya que
. . positivo el hecho de el proceso de los estudiantes - ) .
2. Kevin Santiago - . it sin embargo, sin | considera que
Pimintel que se |nc_Iuyan inclusion son los sord_os, es la ayuda de es una legua
otras poblaciones en docentes e decir, se . -
TR . . éstas, se puede | que solo utiliza
la institucion interpretes. No relaciona con . :
. A relacionar con la Comunidad
educativa. responzabiliza ni ellos para lo
o . personas sordas. Sorda e
a los directivos, estrictamente .
- ; interpretes.
ni a los necesario.
estudiantes.
El estudiante
considera que No considera
los unicos importante No esta
. . r . render L inter n
El estudiante afirma actores El estudiante aprender LSC teresado e
. responsables en . para aprender LSC,
que él respeta a sus se relaciona . -
~ el proceso de comunicarse con | pues considera
compafieros sordos, | . it con los .
3. Joseph Torres . inclusion son los - la Comunidad que
Caicedo sin embargo, resalta docentes e estudiantes Sorda, pues unicamente la
que, no sabe como . sordos para lo - ’ -
- interpretes. No - afirma que no deben utilizar
relacionarse con estricamente :
resalta la : mantiene las personas
ellos. N, necesario. . -
participacion de ninguna relacién sordas y los
los estudiantes, con dicha oyentes.
nideela comunidad.
comunidad
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educativa en
general.

La estudiante
considera que

La estudiante
afirma que su

los relacion con Considera
administrativos, los estudiantes importante Si esta
La estudiante los docentes y sordos es aprender LSC, .
- - ; interesada en
considera que, todos los interpretes bastante buena, | sin embargo, le aprender LSC
. tienen derecho a son los directos | a pesar que no es posible P S
4. Camila Andrea - pues considera
. educarsey a responsables en | sabe LSC. Sus | comunicarse con
Martinez - ~ gue es una
pertenecer a una el proceso de compafieros sus comparieros
NS ) 2 lengua que
institucion inclusion. Ya sordos le ha sordos .
: ~ - todos deberian
educativa. gue se encargan ensefiado manejando aprender
de que este algunas sefias, sefias muy '
proceso se logré como el bésicas.
llevar a cabo. abecedario, 0
sefias bésicas.
El estudiante El estudiante
afirma que el afirma que la
docene, los relacion con
estudiantes y el sus
El estudiante interprete, son compafieros Considera
considera que tiene los directos oyentes es fundamental que
el mismo derecho responsables de | bastante buena, | sus compafieros El estudiante
de sus compafieros | que lleve a cabo pese a que oyentes afirma que
5. Hermes Serrano | oyentes a culminar el proceso de ellos no aprendan LSC, todos deberia
Ramirez Su proceso inclusion en la conocen 0 no yaquees la aprender LSC.
educativo y institucion. se relacionan unica manerade | Tanto sordos
pertencer a la con la LSC. El poder generar como oyentes.
institucion ayuda a sus lazos con esta
educativa. compafieros poblacion
oyentes cuando
ellos no llevan
materiales a
clase.
Afirma que la
relacion con
sus
. compafieros
El estudiante P .
. - oyentes es Considera
considera que todos El estudiante
los jovenes y afirma que el bastante buena, fundamentzil que _
. pese a que sus comparieros El estudiante
adultos en la interprete y el N
institucion tienen el | docente son los ellos no saben oyentes afirma que
6. Yonatan . A LSC. El les aprendan LSC, todos deberia
. derecho de culminar | unicos actores ,
Garavito Calvo ensefia a yaquees la aprender LSC.
Su proceso responsables en )
. - algunos de sus | unicamanerade | Tanto sordos
educativo, sin el proceso de ~
. . 7 compafieros poder generar como oyentes.
importar que tenga inclusién en la
. . SR oyentes lazos con esta
una discapacidad o institucion. ~ L
no algu_nas sefias poblacién
) basicas para
que se puedan
relacionar
mejor.
. El estudiante Afirma que la Considera
Considera que es . e .
bastante bueno que _aflrma que el relacién con importante Afirma que
ST interprete es el sus aprender LSC, '
en la institucion se . ~ LSC es una
7. Carlos Manuel - Unico comparieros pues esto le
- incluyaala s legua que todos
Mendosa Silva . responsable en sordos es permitiria :
comunidad sorda, . deberian
iy el proceso de bastante buena. | relacionarse de
pues ellos también . . - aprender.
. inclusion, pues El no sabe manera plena
tienen dcerecho de
es el puente LSC, pero se con sus
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culminar su proceso
educativo.

comunicativo
entre sordos y
oyentes.

relaciona
agusto con sus
compafieros.

comparieros
sordos, sin
embargo, hasta
el momento, a
podido
relacionarse con
ellos sin ayuda

de un
conocimiento
avazado en
LSC.
Afirma que, su
relacién con
Considera que tanto El estudiante los estudiantes Considera
. oyentes es
sordos como afirma que, la fundamental

oyentes, tienen el

responsabilidad

bastante buena,

apreder LSC, ya

Afirma que, la

. . sin embargo, el : LSC es una
8. Luis Carlos derecho de culminar | del proceso de hecho deg e que es la unica lequa que todos
Gomez Lozano Su proceso inclusion recae d manera de poder gua que
. - no sepan LSC, - deberian
educativo y en el interprete y Pl comunicarse
L limita la aprender.
pertenecer a la directivos de la S entre sordos y
A TR comunicacion
institucion. institucion. oyentes.
con sus
compafieros
oyentes.

La estudiante

No considera

afirma que, la Aforma que, la fundamental Afirma que no
Considera que, es responsabilidad relacion con aprender LSC le interesa
bueno el proceso de del proceso de sus para aprender LSC,
inclusion, sin inclusion recae compafieros comunicarse con pues es
9. Karen Susana . . ; -
Sanchez embargo, afrima en e_I dogente, sordos es casi ola Comunidad _utlllzada
que no sabe como los directivos y nula. Los Sorda, pues no | unicamente por
relacionarse con los el apoyo respeta, pero mantiene ningun | la Comunidad
estudiantes sordos. interprete. no se relaciona | tipo de relacion Sorda e
con ellos. con esta interpretes.
poblacion.
La relacion
que ella
mantiene con
sus
compafieros
oyentes es
. bastante buena,
Considera que ella .
. pese a que Considera
COMo persona La estudiante
) . ellos fundamental que
sorda, tiene el afirma que la
; - desconocen la los oyentes .
mismo derecho de responsabilidad . Afirma que es
. - LSC. Sin aprendan LSC, .
10. Mariana sus comparieros del proceso de importante que
- . y embargo, pues esto
Cardona oyentes de culminar | inclusion recae, - . o todos aprendan
S afrirma que si permitiria una
Su proceso principalmente, L de la LSC.
educativo y formar en el docente y SuS comunicacton
; comparieros mucho mas
parte de la el interprete. -
S oyentes fluida.
institucion.

tuviesen algin

conocimiento
en LSC, la
relaciones
entre ellos
serfan mas
cercanas.
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ANEXO 3. RESPUESTA DE UN ESTUDIANTE FRENTE A LAS ACTIVIDADES
REALIZADAS

ANEXO 4. RESPUESTAS DE LOS ESTUDIANTES FRENTE AL PROCESO DE
INCLUSION
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ANEXO 5. FOTOGRAFIAS DE LAS ACTIVIDADES

Actividad: Mapa de las zonas industriales de Bogota

Actividad: Crucigrama en sefias
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Actividad: Teléfono roto de los sentidos
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ANEXO 6. SISTEMATIZACION ACTIVIDAD CRUCIGRAMA EN SENAS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
@ COLEGIO TECNICO COMERCIAL MANUELA BELTRAN IED
Facultad de Humanidades
75 Licenciatura en ciencias sociales
“Lenguajes y expresiones de la geohistoria en el aula inclusiva”

FASE DE LA PROPUESTA: Me comunico, participo y aprendo de la Revolucion
industrial.

Objetivo: Analizar los procesos de inclusion en el ciclo 403 del Colegio Técnico
Comercial Manuela Beltran.

Titulo de la actividad: Crucigrama en Sefias

Fecha: jueves 1 de agosto

Descripcion: Los docentes a cargo del ciclo 403, elaboran un crucigrama sobre la primera
Revolucion industrial (1760-7840), especificamente con datos de las maquinas que fueron
inventadas durante este periodo. Cabe resaltar, que, durante la Revolucién industrial, las
maquinas fueron elementos fundamentales para el desarrollo de este proceso historico, y
que el proceso técnico y mecanico tuvo un avance significativo.

El crucigrama consta de 12 conceptos, 6 ubicados en direccion horizontal y 6 en direccién
vertical. La idea, es que cada estudiante logre descifrar por lo menos dos conceptos del
crucigrama. Para colocar cada concepto en el crucigrama, se les entrega a los estudiantes
las letras en desorden, pero en LSC, es decir las letras para solucionar el crucigrama son
del abecedario dactilolégico.

Los estudiantes deben buscar cada letra del concepto, y luego, colocarlas en orden en el
crucigrama, como se dijo anteriormente las letras que utilizadas para el desarrollo del
crucigrama son las del abecedario en LSC.

Desarrollo de la actividad en el aula: Al iniciar con la sesion de clase, se expuso a los
estudiantes las indicaciones para el desarrollo del crucigrama, tanto para los estudiantes
oyentes como para los estudiantes sordos, la solucion del crucigrama se convirtid en todo
un reto. Pues la mayoria de los oyentes no tienen si quiera un minimo conocimiento del
abecedario en LSC, y los estudiantes sordos debian recordar lo visto en clase para lograr
descifrar los interrogantes que les fueron dados.

En general, el grupo se mostro interesado en la actividad, les preguntaban a sus comparieros
sordos usando gestos y algunas sefias inventadas. Todos los estudiantes descifraron los
interrogantes con el acompafiamiento de los docentes y con la ayuda del intérprete a cargo.
Para los estudiantes fue bastante llamativa dicha actividad, y al finalizar cada estudiante
habia participado en el desarrollo del crucigrama.

Resultados en el aula

Estudiante | Descripcion
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Santiago

El estudiante se presento tarde a la actividad,
cuando llego al salén sus comparieros ya
habian iniciado con la busqueda de cada
palabra del crucigrama. Sin embargo, al
Ilegar al salon, el estudiante inmediatamente
pregunto a sus compafieros y docentes qué
era lo que debia hacer en la actividad. Al
estudiante se le dieron dos pistas para
descifrar dos palabras claves. El estudiante
reviso sus apuntes, y al lograr descifrar las
palabras, empez0 a buscar en el abecedario
dactilolégico las letras correspondientes.
Pese a desconocer la LSC, el estudiante
logrd construir las palabras y terminar la
actividad satisfactoriamente. En general, el
estudiante se mantuvo atento e interesado en
la actividad. Se pudo evidenciar que el uso
del celular se redujo notablemente.

Yonatan

Al estudiante le fueron dadas dos pistas para
descifrar dos palabras claves del
crucigrama. El  estudiante  pregunto
constantemente a los docentes a qué se
podia referir cada pista, por lo que los
docentes le dieron algunas indicaciones para
que lograra descifrar dichas palabras. En el
momento en que descifro las palabras el
estudiante se dirigio a buscar cada letra, para
luego, conformar las palabras. Después, el
estudiante coloco las letras en el crucigrama,
cumpliendo con el desarrollo de la
actividad. Durante la actividad, el estudiante
se mantuvo atento, concentrado, generd
inquietudes importantes y trabajo en equipo
ayudando a sus compafieros oyentes con
algunas letras del abecedario de LSC.

Camila

La estudiante tiene un interés particular en
aprender LSC, por lo que mantiene una
relacion cercana con sus compafieros
sordos, ademas, durante el ultimo mes ha
logrado fortalecer sus conocimientos en esta
lengua. En el desarrollo de la actividad, la
estudiante logré descifrar las palabras del
crucigrama en muy poco tiempo, y al mismo
tiempo, ayudo a sus compafieros sordos y
oyentes a formar las palabras. Pese a que la
estudiante no tiene un conocimiento
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avanzado en LSC, ella se logra comunicar
con sus compafieros sordos, se molestan, se
hacen bromas, o se piden prestados ciertos
materiales de trabajo. La estudiante se
mantuvo atenta e interesada en la actividad,
pues el gusto por aprender LSC, incentivo la
participacion de la estudiante.

Carlos Manuel

El estudiante lleg6 unos minutos antes luego
de terminar la clase, por esta razén, no
participo en la actividad. Sin embargo, el
estudiante estuvo atento a las reflexiones
finales de los docentes. El estudiante
manifestd que su condicion laboral le
impide llegar a tiempo a las primeras horas
de clase.

Hermes

El estudiante demuestra su interés en este
tipo de actividades. A pesar de que el
estudiante ha presentado cierta confusion
con algunos conceptos, 0 no relaciona
muchas veces un concepto con la categoria
adecuada; logro descifrar las pistas que le
fueron dadas, y se mantuvo activo en el
transcurso de la actividad. Pregunto a sus
compafieros y docentes algunos conceptos
que no tenia muy claros. Y logré finalizar la
actividad propuesta.

Al estudiante se le felicito por su
participacion durante el desarrollo de la
actividad.

Luis Carlos

El estudiante se retir6 de la Institucion. (Lo
cual ocurre con mucha frecuencia en esta
jornada)

Susana

La estudiante demostr6 una actitud activa
durante el desarrollo de la actividad. En
algunas ocasiones pidio la colaboracion de
su compafiera Camila, quien tiene un
conocimiento méas avanzado de la LSC. La
estudiante finalizo satisfactoriamente la
actividad, pues logré descifrar las dos pistas
que le fueron dadas.

A modo de reflexién, la estudiante expreséd
su interés en este tipo de actividades,
aseguro que: “Son actividades diferentes, y
uno aprende cosas nuevas” .

La estudiante deletreo en LSC, las dos
palabras que construy6 en el crucigrama.
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El estudiante ha demostrado cierto
desinterés con la realizacién de algunas
actividades en clase. Se  muestra
indispuesto, pero las realiza, toma apuntes y
se mantiene atento. Los docentes han
deducido que el estudiante toma esta actitud
para “burlarse” de ellos.

El estudiante pregunto constantemente a los
docentes sobre algunas letras que no
entendia, ademas pidid algunas indicaciones
para dar solucion a las pistas que le fueron
dadas. Al final, el estudiante culmind
satisfactoriamente la actividad, y se
mantuvo activo durante el desarrollo de ésta.

Yerson

La estudiante no es muy constante con su
asistencia a las sesiones de clase. Afirma
que por motivos laborales debe viajar fuera
de la ciudad varias veces al mes. Por lo que
la estudiante no asistié a clase el dia en el
que se llevd a cabo la actividad.

Mariana

El estudiante se distrae facilmente en clase,

principalmente, con su celular. Durante el
desarrollo de la actividad el estudiante
resolvié las pistas que le fueron dadas y
ubicé adecuadamente las palabras en el
crucigrama. Mientras realizaba la actividad
no se mantuvo en contacto con su celular, al
contrario, se mantuvo atento, elabord
preguntas y participo activamente. Sin
embargo, al finalizar, el estudiante tomo
inmediatamente su celular. No espero si
quiera cerrar la actividad con las
conclusiones de los docentes, por lo que se
le hizo un llamado de atencion.

Joseph

Reflexiones del docente

-Actividades de este tipo incentivan la participacion de los estudiantes. Se mantienen
atentos e interesados. Para ellos acercarse a la LSC, es en cierta medida, acercarse a un
conocimiento diferente. Algunos estudiantes, expresan su interés en aprender LSC. Es
importante incentivar este interés en los estudiantes, y generar una relacion mas estrecha
entre los estudiantes sordos y oyentes. Durante esta actividad se pudo evidenciar el trabajo
colaborativo entre los integrantes del grupo, es fundamental que los docentes fortalezcan
este trabajo.

-Los estudiantes sordos, tuvieron un papel protagénico en el desarrollo de la actividad. Su
participacion fue constante y activa, sin embargo, es necesario que los docentes alejen de
su zona de confort a estudiantes sordos y oyentes. Es decir, incentivar a cada estudiante a
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aprender diferentes conocimientos, a comunicarse con el uso de diferentes herramientas, y
principalmente, generar relaciones mas estrechas entre ambas poblaciones.

-Pese a que se ha reducido el uso del celular en clase, y que ya muy pocos estudiantes se
distraen con este dispositivo. Es necesario, seguir dialogando con los estudiantes y tomar
acciones al respecto.

-Debido a que la actividad se extendio casi toda la hora de clase, no se logré cerrar de
manera adecuada. Algunas ideas de los estudiantes no se lograron concluir. En definitiva,
los docentes deben tener en cuenta el tiempo de duracién de cada clase para cerrar de
manera Optima cada actividad.

ANEeXos
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ANEXO 7. SISTEMATIZACION DE ACTIVIDAD PERIODICO MURAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
COLEGIO TECNICO COMERCIAL MANUELA BELTRAN IED
Facultad de Humanidades
Licenciatura en ciencias sociales
“Lenguajes y expresiones de la geohistoria en el aula inclusiva”

FASE DE LA PROPUESTA: Me comunico, participo y aprendo de la Revolucion
Industrial

Objetivo: Proponer elementos tedricos y metodoldgicos para una propuesta de
ensefianza que permita interactuar en las aulas inclusivas del ciclo 403 en el Colegio
Tecnico Comercial Manuela Beltran.

Titulo de la actividad: Periddico mural

Fecha: 8 y 9 de agosto

Descripcion: Los docentes y los estudiantes elaboraron de manera grupal un periodico
mural relacionando los acontecimientos mas importantes en el proceso de Revolucion
industrial. El periodico mural se dividio segun los temas tratados en las anteriores sesiones,
a partir de esta informacion los estudiantes debian clasificar informacion, y traer diferentes
notas periodisticas relacionadas con los siguientes temas: Problematica ambiental,
innovaciones tecnoldgicas, zonas industriales desarrollo de la industria, maquinas y
explotacion laboral. Los mismos estudiantes fueron quienes dividieron los temas segun la
informacion suministrada en clase, cada estudiante tenia un tema un tema en especifico, y
debia llevar informacion y noticias de su tema. Los mismos estudiantes debian pensar un
nombre para el perioddico relacionado con las teméticas trabajadas en clase. En primera
medida, los estudiantes debian dividir las secciones del pedido, y colocar cada noticia
segun la informacidn que ésta contenia. Las noticias y la informacion, estaba relacionadas
con situaciones contemporaneas y locales, sin dejar de lado el componente historico y
espacial del tema.

Desarrollo de la actividad: La actividad por su contenido y tamafio se desarrolld en dos
clases, lo anterior ya habia sido acordado con los estudiantes, de igual forma se acordd qué
materiales tenian que ser llevados a clase para iniciar la actividad. Cada uno de los grupos
de estudiantes, se encargaba de cada una de las secciones del periddico. No todos los
estudiantes trajeron la informacion acordada con anterioridad, lo cual trajo un retraso en la
primera sesion de la actividad, se hizo un llamado de atencién a algln estudiante,
recordando el compromiso con la actividad. Se inicio con la clasificacion de toda la
informacion por parte de los estudiantes. Los estudiantes sordos empezaron a integrarse de
una forma particular, comunicandose con los estudiantes oyentes por medio de signos,
fuera de la lengua de sefias, cuando el intérprete se encontraba realizando otra actividad.
Sin embargo, los estudiantes que no llevaron con anterioridad la informacion llegaron a
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dia siguiente con la informacién que les fue encomendada. La actividad termino de forma
satisfactoria, hay que reconocer que los estudiantes sordos hicieron un muy buen trabajo,
no solamente esperando a que sus comparieros oyentes les dijeran que hacer, sino que
también como sus demas pares empezaron a clasificar la informacion, mientras se
comunicaban por medio de sefias o simbolos con sus comparfieros oyentes. Al finalizar la
actividad se logré socializar la actividad y mostrar elementos importantes de la revolucién

industrial.

Resultados en el aula

Santiago

El estudiante mostrd poco interés en la primera sesion ya que
no llevo la informacidn pertinente para su grupo. En la segunda
sesion el estudiante llegd puntual a clase mostrando un interés
de participar y colaborar en su grupo. El estudiante quiso
resalta de forma mas grafica las maquinas de la revolucion
industrial. De igual forma ejemplifico las maquinas mas
innovadoras traidas a Bogota. El estudiante no tuvo mucha
comunicacion con los estudiantes sordos, pero siempre acude
al intérprete, ya que dice que la Lengua de Sefias Colombiana
es muy complicada de aprender.

Yonatan

El estudiante no llevo informacién en la primera sesion de la
actividad sin justificar el por qué. El estudiante en la segunda
sesion si llevo informacion para recortar, pero no se le veia la
disposicion necesaria ni el interés para con la actividad. Los
docentes acuden a incentivarlo haciéndole ver la importancia
de comunicarse con los demés compaferos. Luego, el
estudiante empieza a recortar la informacion y a involucrarse
en el grupo, pidiendo el favor de que le informaran como se
estaban organizando para el poder construir su seccion del
periddico sin alterar el trabajo de los comparieros. Cabe notar
que el estudiante empez6 a relacionarse con sus compafieros,
pero con uno en especificod, que empez6 a comunicarse por
medio de gestos.

169




Camila

La estudiante desde la primera sesiébn empezé a llevar
informacion del periddico, ella a pesar de tener la informacion
y saber que se tenia que hacer en la actividad le dio temor
empezar a construir su seccion. El temor era infundado a que
muchos de sus comparieros no llevaron materiales, temiendo
represalias, juzgamientos por parte de sus compaferos al si
haber sido complicada. A pesar de ello se incentivo y fue la
primera estudiante en construir su seccion del periodico,
llevando iméagenes, fragmentos de noticias e informacion
detallada del desarrollo de la industria. La estudiante tiene la
ventaja de entablar formas de comunicacion diversas con sus
compafieros, siendo una de las unicas estudiantes que sabe el
alfabeto dactilolégico, con lo anterior tuvo la posibilidad de
ayudarle a sus compafieros sordos a identificar la informacion
y a aprender por medio de las imagenes como estaba
organizado el periddico.

Carlos Manuel

El estudiante no llevo ningln tipo de informacion en ninguna
sesion de la actividad, a pesar de que los docentes mostraron la
importancia de llevar la informacion requerida, teniendo en
cuenta que ellos como grupo fueron los que decidieron que el
periddico mural iba a ser la actividad como se cerraria el tema
de" revolucion industrial™. El estudiante en la segunda sesion
quiso desasir su falta de compromiso, ayudando a recortar y
pegar algunos letreros y e imagenes que sus comparieros
llevaron. Hay que rescatar que el estudiante fue uno de los
pocos estudiantes que pudo socializar con su par Jonatan,
teniendo en cuenta que Jonatén era uno de los pocos estudiantes
sordos que no socializaba mucho con sus demas comparieros;
al contrario de lo que se pensaba de acuerdo al proceso de
socializacion entre pares, el estudiante y Jonatan tuvieron una
muy buena forma de comunicarse acudiendo a gestos, que al
resto de la clase les producia risa.

Hermes

El estudiante fue uno de los cosos que llevo la informacién
requerida desde la primera sesion. Pidid instrucciones de los
docentes y empez0 a recortar la informacion y a pegarla en el
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periodico, se inicié una conversacion de las maquinas entre él
y el intérprete en la cual uno de los docentes intervino,
resolviendo dudas. El estudiante se notaba muy interesado en
la forma de construccién de cada una de las maquinas. El
estudiante fue muy colaborativo con sus deméas compafieros.
Esto produjo que iniciara una serie de conversaciones con sus
compafieros sordos y oyentes, el estudiante no maneja con
plenitud la lengua de sefias colombiano, asi que en ocasiones
es mas facil y cdmodo para el comunicarse por medio del
abecedario dactilolégico.

Luis Carlos

El estudiante se retird de la Institucién. (Lo cual ocurre con
mucha frecuencia en esta jornada)

Susana

La estudiante asistié a la primera sesion, pero no llevé ningun
tipo de informacidon para construir la seccién de impacto
ambiental en la revolucién industrial. En la segunda sesion la
estudiante no fue. Los docentes les preguntaron a sus
compafieros el porqué de la ausencia de la estudiante, pero no
dieron respuesta. Por ende, algunos compafieros con tomando
algunas revistas y periddicos acudieron a buscar informacién
de sobre los impactos ambientales contemporaneos de Bogota,
teniendo en cuenta que cada fragmento del periddico debia
tener un contenido historico sobre la revolucion industrial en
Inglaterra, pero la otra parte era informacion de la seccion
teniendo relacion la Bogota o la Colombia contemporanea.
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Jerson

El estudiante desde la primera sesion llevé informacion de las
zonas industriales de Bogota, llevo a la sesionabas extraidos de
golpe méas para la ubicacion de cada zona industrial. El
estudiante preguntd contantemente a los docentes sobre la
ubicacién de cada una de las zonas. El estudiante estuvo muy
intento a hacer su trabajo lo mejor posible. También ayudo a
los estudiantes sordos, con los cuales no mantenia mucha
comunicacion, pero al ver la necesidad de ayuda de estos
estudiantes, se incentivo a colaborar.

Mariana

A pesar de gque de la estudiante es muy inconstante en cuanto
la asistencia a las clases, la segunda sesion de actividad llego
muy inquieta sobre lo que se estaba haciendo en la pared del
salon de clases. Los demas comparfieros sordos le mostraron el
periddico y empezaron a explicarle cada una de sus partes y
que era lo que faltaba. La estudiante tuvo una actitud muy
positiva, que género interés por parte de los docentes, estos
dieron informacion de como ayudar a sus compaferos. Fue
interesante ver como la estudiante se iba relacionando poco a
poco con sus demas compafieros o sordos y oyentes. La
estudiante tiene un caracter fuerte por ende cuando los docentes
decidian decirle algo a ella o a sus compafieros sordos,
comunicaba por medio del intérprete, que era importante que
los docentes mejoraran en cuento a la lengua de sefias
colombiana. Que no tuvieran temor de aprender cosas nuevas.

Josep

El estudiante en la primera sesidén no presento ningun tipo de
informacion para la actividad. En la segunda sesion, llevo
informacion, tanto iméagenes, como mapas y caricaturas sobre
la explotacion laboral. Quedd muy interesado el estudiante a
este tema teniendo en cuenta los fragmentos de dos peliculas
que se mostraron en otra actividad. El estudiante se concentrd
en llevar informacién acerca de la explotacién laboral en
Colombia y Bogota, tienen do en cuenta el sector industrial. El
estudiate se valia de los conocimientos del abecedario
dactilolégico de la compariera Camila, para poder comunicarse
con sus compafieros sordos, generando asi un puente
comunicativo que permitiera poder interactuar con sus demas
compafieros.
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Falto buscar algunas estrategias por parte de los docentes para dejar claro las
responsabilidades de cada uno de los estudiantes en cuanto la informacién que se debia
llevar a clase. Aungue los resultados fueron positivos, se pudo haber mejorado en cuanto
el tipo de informacion que se le pidio a los estudiantes, ya que en algunos casos la
informacion fue confusa y los estudiantes en un inicio no lograron comprender bien en
cuanto a la informacién que se les pedia. Era necesario una sesion mas para dejar claridades
frente a finalizacion del tema y poder socializar con los estudiantes sordos sus aportes y
como se sintieron durante todas las sesiones del tema de la revolucion industrial. Teniendo
en cuenta lo anterior algunos estudiantes se acercaron a los docentes, expresando su
gratitud al tiempo y a la creacion de actividad y juegos que permitieron que mejoraran las
formas de comunicacion tanto de los estudiantes sordos con los oyentes y el ismo
estudiantes oyentes entre si.

IMAGENES
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