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1 Letra de la cancidén Las invertidas de Sudor Marika.

El viento sopla y nos amontona,
Se acerca la plaga, fiebre rosa.
Somos los putos, tortas, marikas,
Somos las trans, travas, grasitas.

Nacimos moviendo las caderas,
Fuimos quemadas las hogueras,
Nos dicen desviados y promiscuos,
También fuimos desaparecidos.

Dicen que somos las invertidas,
Ella es él,

El es marika.

Somos las invertidas,

Ella es él,

El es marika.

El viento sopla y nos amontona,
Se acerca la plaga, fiebre rosa.
Somos los putos, tortas, marikas,
Somos las trans, travas, grasitas.

Somos el sudor que te averglienza,
Por tu aburrida buena conciencia.
Somos el sudor de tus axilas,

El que te invita, atrae y excita.

Dicen que somos las invertidas,
Ella es é€l, €l es marika.

Somos las invertidas,

Ella es él,

Y él es, tu hija.

Las invertidas-Sudor Marikat



Introduccion

Este trabajo de grado titulado Cuadernos del cuerpo: (des)imaginar la formacion de
maestrxs en la Universidad Pedagogica Nacional, es producto del proceso pedagogico e
investigativo, en que a partir de los transitos de unx maestrx en formacion, sus preguntas mas
intimas, sus reflexiones situadas y sus marcas vitales, terminaron por tomar la forma de este

documento.

Fue a partir de las practicas pedagdgicas e investigativas, inmersas en escenarios variados
y con sujetxs de la educacion disimiles, que estas preguntas originarias que traia estx maestrx en
formacion, encontraron resonancia en el encuentrx con otrxs, haciendo de este trabajo una

constelacion de saberes, deseos y experiencias.

Cuadernos del cuerpo, se inscribe en la linea de memoria, corporalidad y autocuidado,
sus antecedentes recogen los pasos de las practicas pedagogicas de estx maestrx hasta su mas
reciente practica, desarrollada en la electiva Pedagogias Queer: género, sexualidad y educacion.
Alli, cobra sentido la pregunta por las personas disidentes de la sexualidad y de género, en donde
Se encuentra quien cuestiona y propone esta investigacion, siendo este mas que un interés

investigativo, un asunto de la propia vida por resolver.

La metodologia seleccionada para abordar esta indagacion fue la escrivivencia, propuesta
por la autora brasilera Conceicéo Evaristo (2018), quien la define como: “un marco
epistemoldgico y metodologico para la creacion literaria e incluso produccion de vida [...] Una
ruta de escritura acadéemica militante, y, por ende, un posicionamiento ético en los procesos de

construccion de conocimiento.”



De esta forma, se contempla la escrivivencia como una forma de situar el conocimiento
de quien escribe sin perder la potencia de su historia personal y colectiva, asi como la de su
contexto, todos estos, elementos ineludibles para la escritura viviente de estx maestrx en

formacion y de aquellas personas con quienes transitd estos caminos formativos.

El trabajo esté estructurado en tres capitulos: i) Escrivivencias: naciendo por escrito, aqui
se halla la propia experiencia de vida de quien escribe, asi como las principales tensiones,
conflictos y fugacidades en su vida personal y colectiva. ii) Problematizacion critica al contexto
de las experiencias disidentes sexuales y de genero: de lo general a lo particular, este capitulo
presenta una contextualizacion critica en torno a las personas disidentes sexuales y de género
desde los niveles, nacional, local y universitario. iii) Transitos pedagdgicos en busca de
reparacion: por ultimo, un ejercicio de memoria y reconocimiento a los caminos recorridos al

interior de la licenciatura en este proceso formativo.



Capitulo 1

El Cuerpo Escriviviente

Sentidos de la Investigacion “Escriviviente”

Las personas disidentes de la sexualidad y el género somos, en una sociedad patriarcal
parias, marginadxs? y excluidxs. Sucede lo mismo cuando habitamos espacios educativos, pues
las violencias a las que nos enfrentamos inician en la infancia y la familia, y van diversificandose
conforme vamos creciendo y habitando otros escenarios, siempre habra un espacio en el que
somos sefialadxs, apartadxs y violentadxs. De esta manera, nos encontramos frente a un
intersticio de la vida social en donde la accion pedagdgica e investigativa tiene incidencia al

posibilitar otros mundos posibles, sostenidos estos en vidas dignas.

Cuadernos del cuerpo, fue un proyecto de investigacion que buscé comprender la manera
en que se vinculan las memorias corporizadas de aquellas personas que hemos crecido con una
orientacion sexual o identidad de género no hegemonica y las experiencias formativas en
contextos tanto escolares como universitarios, reconociendo que en nosotrxs se entrecruzan
matrices de dominacion situadas en el género, las sexualidades y la clase social. Es asi como,

parti de algunas intuiciones sobre las posibilidades de la accion pedagdgica en relacion con las

[Tt}

2 Uso la letra “x” como una forma de indeterminar el género y ampliarlo al mismo tiempo, no para ser inclusivo sino
para irrumpir en la normalidad aprendida y formalizada en la academia, es también una apuesta por hacer de este pequefio gesto
un recordatorio para que sospechemos de aquellas otras formas, por pequefias que sean, en las que también encontramos que se
someten nuestras emociones, nuestros cuerpos, placeres y saberes, nuestras existencias. Cada equis es una de nosotras
incomodando el sacro acto de “escribir como se debe” para que cuando veas una equis como algo desubicado en el texto, y ese
simple acto de cambiar una letra te genere incomodidad, puedas conocer un poco lo que vivimos quienes nos apartamos de la
norma y entiendas como puede ser de hostil el mundo para nosotrxs.



experiencias de las personas disidentes de la sexualidad y el género en torno a la educacion,

posicionando nuestro lugar de enunciacion.

Este proyecto tiene su germen algunos afos atras, recoge mis intereses personales, se
alimenta de las problematicas que como colectivo tenemos las y Ixs estudiantes que nos
reconocemos como disidentes de la sexualidad y el género en la Universidad Pedagdgica
Nacional (en adelante UPN), y esta vinculado a los espacios de practica transitados por mi a lo
largo de la formacion como maestrx comunitario con énfasis en derechos humanos; ademas,
asume segun bell hooks (2003) la experiencia como modo del conocer donde la pedagogia
feminista -o comprometida- implicé un retorno a los escenarios educativos transitados y que
fueron nutridos por cada persona con la que hubo encuentro y se cre6 vinculo desde el saber pero
también los afectos, desde el reconocer(nos) fragiles en tiempos donde el sujeto productivo del

capitalismo se precisa autosuficiente y distante de la amorosidad.

Por todo lo anterior, es que pienso en nosotrxs, disidentes de la sexualidad y el género, de
un orden y un sistema, como una comunidad fantasma cuyas apariciones asustan: sabemos que
estamos ahi, pero desconocemos qué lugares habitamos, ni cuantxs somos, cdmo estamos, o qué
necesitamos. Una comunidad de la que se habla y en nombre de la cual se dice hacer acciones
gue seguimos desconociendo, porque nos convierten en temas, es decir, tematizan nuestra
experiencia sin tan siquiera escuchar lo que tenemos por decir, de esta manera, valdria preguntar
¢ Como enfrentar esas problematicas teniendo en mente la difusa idea de alguien a quien
solamente leo desde una identidad que le homogeniza y asi diluye también la potencia de su
particularidad, de su subjetividad? ¢ Cual es el lugar de la pedagogia en la formacion de maestrxs

al interior de la UPN qgue desbordan las identidades sexuales y de género hegemonicas? ¢Por qué
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reclamar una educacion comunitaria con énfasis en derechos humanos en perspectiva

interseccional, antipatriarcal y anticapacitista?

Con todo esto, la investigacion no se realizo solo por mi, no solo por las maricas que son
mis amigas, o las que conozco y aprecio. Se hace por las que no conozco, las que vendran y las
que vinieron antes. Pensé en mi familia remota, la que se extiende mas alla de los lazos de
sangre, en los cientos y miles de ancestras y ancestros que me precedieron en este mundo y
quiero honrar su memoria, sus vidas y sus historias, las luchas que enfrentaron, sus conquistas y
sus pendientes, desde la posibilidad que hoy tenemos de hacer las cosas distintas. Es asi que este
proyecto surge de una experiencia de vida propia y de las necesidades de atender las
problemaéticas vividas, no es otra cosa que algo personal, muy personal, que busco resolver en

colectivo, porque esta no es solo mi historia y mi memoria, sino la nuestra.

Por tanto, decidi abordar el problema de investigacion desde las escrivivencias,
entendidas como metodologia de construccion y circulacion de conocimientos expresados a
través de las narrativas (auto)biograficas. Una metodologia que se posiciona ética y
politicamente para dar un lugar en la cultura escrita a Ixs sujetxs que se inscriben en esta, y que
también, salvaguarda sus lugares como sujetos politicos, permitiendo que su voz sea la del grupo

social que representan.

Asi las cosas, asumir lo escriviviente al interior de los contextos formativos de maestrxs
es un acto también de justicia estética, cultural, politica, porque devuelve la posibilidad tanto de
hacer inteligible la vida cotidiana como situar en el centro a Ixs sujetxs que hemos sido
histéricamente excluidxs. Al mismo tiempo, parafraseando a Conceic¢édo Evaristo (2020) se sitla

politicamente porque democratiza la escritura, el conocimiento, y lo hace con quienes
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historicamente son expulsados de la jerarquia perteneciente al reconocimiento, y por supuesto la

construccion de saberes-conocimientos.

Continuando con la literata, activista y feminista antirracista Concei¢do Evaristo (2020)
las escrivivencias constituyen un lugar ético-estético alterno porque lo hace desde el hecho de
gue sean estxs sujetxs -que soy yo- quienes hablen (mos) por si mismxs y que dejen de ser otrxs,
quienes toman nuestra palabra, quienes nos narren, nos describan, nos proscriban. Estéticamente,
cuando son estxs sujetxs quienes se enuncian y lo hacen desde hacer sus realidades narrables:
cuando comprenden que su vida es digna de ser contada, escrita, compartida y entonces se

disputan la escucha en medio de la orfandad que trae consigo el patriarcado.

Adentrar entonces al lector a los intringulis de las escrivivencias tiene como sentido la
lucha, resistencia y fugitividad por narrar-nos, esto es, dignificar las vidas corporalizadas en las
disidencias sexuales y de género, llevandome a mi y a mi historia a un lugar pablico (que es
democratico al impedir su restriccion a esferas privadas), no mas oculto, no mas silenciado,
susurrado. Un lugar donde otrxs me han admirado, me han reconocido, se han interesado por lo
que pasa por mi, llegando a preguntar mas, a querer saber mas, a espectar un nuevo escrito. Un
lugar donde mi vida y mi historia han tenido capacidad educativa/pedagogica/formativa y han
logrado poner en el debate otras vidas, otras experiencias, otras sexualidades, otros deseos, otros
cuerpos, en un esfuerzo por construir lo comun. Subrayo asi que la escritura salva a una marica

al co-crear su lugar de enunciacion.

En la misma linea argumentativa, lo escriviviente se conecta a la relacion entre realidad y
ficcion enraizada a las narrativas (auto)biograficas, ademas, permite el florecimiento de historias
olvidadas, silenciadas, colocadas en el margen del olvido para con ello no solo incidir en la

visibilizacion de subjetividades fronterizas, por el contrario, es un camino para desde la escritura
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sofiar, volver a desear, colectivizar los dolores, buscar lo que queremos, fantasear, imaginar otras
realidades en una exigencia por horizontes de futuro mariconeados, travestidos, gordos, feos,

lentos y chuecos.

En este punto reconozco en la practica cotidiana tres momentos constitutivos de la
escrivivencia, en primer lugar, “Retorno a la escritura propia” cuando empecé mi trabajo de
grado di inicio a un diario, como antes me costaba escribir, dibujar y en Gltimas crear sin tener
todo un plan que al final me condujera a satisfacer mis altas expectativas, hallé una solucién
magistral para dejar de cercenar mi potencia para crear: este diario se llamaria "no tiene que ser
perfecto™ mas que un nombre se convirtié en una filosofia para dejar que mis animos creativos
materializaran todo su caudal, y este diario mas que un diario hecho en paralelo con la tesis,

termino siendo el germen que devino en mis escrivivencias.

Figura 1. Collage de algunas paginas de mi diario.
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Nota: Este diario se llama: no tiene que ser perfecto, y acompafié mi proceso de tesis siendo fuente y registro de mi proceso,

Tomado del archivo personal.

En segundo lugar, “El cuerpo como escrivivencia”, recuerdo preguntarme ¢ Como hacer

gue un cuerpo genere sus propios textos escribiéndose con su propia memoria corporal? ¢ De qué
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forma se escribirdn y cdmo se leerian esos textos? ¢ Cuéles son los cuadernos de Ixs estudiantes
disidentes en la UPN desconocidos en el quehacer formativo? Llegando a develar un estilo de
narrar inimaginado al interior de cada escrivivencia, por eso la eleccion de la forma en que se
narra va cambiando a lo largo del texto, desde las concepciones e ingenuidad de la infancia hasta
el momento actual en que puedo no solo hablar y escribir, sino reflexionar el mundo desde otras
comprensiones y acumulados, ejemplo de ellos fue descubrir en mi cémo la universidad -UPN-
sigue siendo un lugar ajeno, extrafio, cargado de emociones insurrectas a pesar de estar ad portas
de finalizar mi formacion, y esto guarda relacion a la experiencia constante de discriminacion y
exclusion en sus espacios, dindmicas, lecturas de realidad, maneras de apropiarse, esencializar y

convertir en exoticas las diferencias, entre otros asuntos desarrollados a lo largo del texto.

Y, en tercer lugar, “Fugitividades y resistencias” Desde mi posicionamiento como
maestro en formacion junto a este ejercicio escritural insisto en preguntar: ¢En donde estan las
historias de maricones enamorados, juguetones, desesperados? Por qué no se escribieron las
historias desviadas, las historias de las malas, las perversas, las historias que desentonan y
corrompen la moral rancia y afieja que sobrevive ajena al cambio y a los ritmos de nuestro
tiempo dando coletazos e impidiendo que algunxs vivamos con plenitud nuestras identidades,
nuestras orientaciones del deseo, nuestra humanidad. En este transitar decidi que habia que
contar otras historias que rompieran sin ambiguedades ni reparos esa comprension siempre
marginal de nosotras. Que no podiamos seguir repitiendo esas historias en donde nunca somos
amadas, cuidadas, o felices, porque cada vez que se repiten estas narrativas, aparentemente
inofensivas, se van regando por las calles y le empiezan a crecer a la gente por dentro esas ideas
que luego se hacen sentencias, y que van desde un “vedmonos a escondidas” o hasta un “te mato,

maricon”. Ademas, senti necesario posicionar la escritura como escenario de ensofiacion e
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imaginacion de otras realidades, pues si no podemos siquiera contarlas, dificilmente podamos
avanzar en la materializacion de nuestros deseos, los cuales son el fueguito que sostiene la lucha

cotidiana.

Finalmente reiteraria las palabras de Djamila Ribeiro (2017) quien al dialogar con

Conceicao Evaristo, afirma:

El diptongo escritura y vivencia del propio término informa acerca de un marco de
practicas escriturales profundamente comprometido con las experiencias de la
narradora, el que sin embargo excede las fronteras de la escritura de si puesto que
también elabora narrativas basadas en las experiencias de vida del grupo social al que

dicho sujeto pertenece. (2017)

De este modo, lo escriviviente se colectiviza, sale de la escena individual y se vincula a
las experiencias de otrxs, toda vez que en estas se rescatan los contextos del sujeto narrador, su
historia personal y colectiva y su lugar historico y cultural, volviendo a las preguntas ¢ Es
necesario comprometer la vida con la escritura? O, por el contrario, ¢la escritura con la vida?
Aunque ni la autora ni yo mismo intentemos aventurar respuestas para estas preguntas, sus
cuestionamientos hacen eco en mi, incidiendo en la eleccién del modo de conocer para el trabajo

de grado.
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Naciendo por escrito: escrituras vivientes de unx profe marica

Hace afios inicié un proceso, aunque bien podria decir que lo reinicié, pues no fue esta la
primera vez que me planteaba llevar a cabo una carrera universitaria, siempre desde un deseo por
habitar espacios y escenarios que para mi familia habian sido negados por la estructura de
injusticia que desprecia unas vidas mientras privilegia otras.

Asi, sin mucho mas que ganas de estudiar, volvi a la universidad publica, esta vez a un
programa que me ofrecia la posibilidad de profesionalizar aquello a lo que habia dedicado mis
altimos afos, y sin lo cual supe que no queria vivir, me refiero a la formacion politica, la
educacidn popular, la conviccién de construir un proyecto de vida digna (desde nuestras propias
voces, desde nuestros propios deseos), las artes, la organizacion social (esa que con aires de
liberacion ha sostenido en pie a este pueblo).

Muchas veces desestimé el potencial de transformacion que hoy valoro en mi proceso
educativo, no todo en las organizaciones es bello, también tenemos vicios aprendidos y
heredados, nada raro en un pais que ante la imposibilidad de tramitar sus conflictos ha
encontrado en la violencia una salida, aungque no lo sea, aunque la misma, sea una puerta
giratoria que nos atrapa en circulos interminables de lo que somos y ya no queremaos ser.

No podria llevar la cuenta de cuantas veces he escuchado expresiones como: “vamos a
transformar la sociedad”, ““queremos construir un mejor pais”, y muchas mas que en la misma
linea, solo quieren ver hacia fuera, tiene los ojos fijados en aquello que consideran es importante.
Encontré en esto un gran problema, pues para mi, lo importante también soy yo, también quiero
transformarme, quiero construirme a la imagen de mi mejor yo, entonces supe que me habitaba

el deseo y la conviccidn para hacerlo.
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De esta manera, las situaciones, experiencias y desafios que hacen parte de mi vida en
estos afios de formacion universitaria, han venido transformando todo lo que soy pero también lo
que he sido: es innegable que hoy puedo hacer otras lecturas sobre mi, mi familia, mi pais, mi
deseo, mi sexualidad, mi identidad, otras lecturas hechas a la luz de las nuevas interpretaciones,
de las distintas interpretaciones y de las distintas respuestas que hoy puedo tener para mi historia
entendida como un cimulo de hechos y de acontecimientos que tienen un lugar en el pasado, una
resonancia en mi presente, y siguen proyectandose en mis posibilidades de futuro. Lo que ocurrio
no se puede transformar, permanece. Distinto ocurre con las formas en que entendemos aquellos
hechos, como los relatamos y de qué formas podemos elegir otras palabras para narrarnos.

No quiero narrarme usando solo el recuerdo, porque la memoria estéa llena de olvido. Por
eso traigo conmigo herramientas, artilugios y rituales para salir en busca de las remembranzas
mias y las de mi familia, de los registros que vamos dejando de la vida misma. Es asi como,
desde la inquietud por historizarme, he conseguido profundizar en el conocimiento y
significacion de mi vida personal, familiar, educativa y comunitaria, recreando estrategias para
indagar en ella, para develar sus tensiones y explorar sus intersticios que van dejando como
resultado, incompleto por decision propia, estas letras que hoy dan cuenta de mi en forma de
escrivivencias.

Hablar de la historia personal supone un reto enorme, nos sitla, ademas, en una posicion
complicada en la que quedamos todo el tiempo con un pie alla, en el pasado, y el otro acé, en el
presente. Los pasos que damos van marcando los caminos de las reminiscencias, las rutas de la
experiencia y los destinos del entendimiento que, en conjunto, van dando cuenta de esa historia

que somos y de la que queremos escribir.
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Para echar a andar esta escritura, decido situarme en mi nifiez, mas especificamente, en
un sentimiento que se expandia en mi interior y no me abandonaba: desde nifio sentia que en mi
habia algo diferente, algo raro, y tengo aun presente el momento en que decidi decirselo a mi
madre mientras ella preparaba algunos alimentos en la cocina y yo, con nerviosismo, movia mis
pies que quedaban tan altos del suelo cuando me sentaba en el meson, entonces me respondia —
“No, papi. Raro, no, raro es como Martin”-.

¢Y quién era él, o, mejor dicho, quién era ella? Martin era el peluguero de mi mama, la
marica del barrio, quien afios después viajaria a Italia a realizar su transito hacia lo femenino, alli
eligio llamarse Gaviota y vive en una ciudad a orillas del mar adriatico. No habia nada que me
hiciera sentir identificado con Martin, con seis o siete afios, no sabia nada de nada. Ni de mi, ni
de ella. Ni de rareza, pero ese sentimiento me habitaba.

Sentia que no era un nifio convencional, si es que existe eso. Lo sentia en mi pequefia e
ingenua humanidad y nunca sobraron comentarios, burlas y reprendimientos que terminaban por
confirmarmelo. Las correcciones de los adultos hacian fila para empujarme a seguir sintiendo

que habia algo mal en mi.

Positivo para marica

Esto me lo contd mi madre afios después de saber que tenia un hijo marica: mi madre me

dio la vida cuando ella tenia 26 afios, fui su segundo hijo y su cuarto embarazo. La ilusion de
completar la parejita, esa idea tan repetida sobre como ser y vivir que termina por convertirse

en un manual férreo, en un guion que simplemente hay que interpretar al pie de la letra, se vio
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opacada por las actitudes mariposonas que florecian en mi sin que ella o nadie pudiera hacer

algo para detener el aleteo.

Mi madre, preocupada, decidié llevarme donde su amiga la travesti del barrio:

Fernanda, “La Fercha”, quien, por peticion de mi madre, fue la primera en realizar una
evaluacion de mi comportamiento maricon. Ella, le confirmé a mi mama sus sospechas: su hijo
“iba” a ser marica, no habia dudas, el 0jo experto de Fernanda supo encontrar en mi nifio los

indicios necesarios para vaticinar mi destino.

Mi cuerpo de nifio aprendio6 rapidamente que a cada amaneramiento le seguia un

castigo, asi pase de ser un jardin florido para portar mi propio calabozo en este, mi cuerpo
torpe que todavia no sabe como moverse después de tanta restriccion. La vida se endurece para
nosotras las raras, nuestras vidas, cuerpos, deseos y comportamientos estan continuamente bajo
supervision, somos examinadas, evaluadas y, muchas veces, estamos bajo el riesgo de querer ser

corregidxs, borradxs, silenciadxs.

¢, Qué puede hacer un nifio a quien se le intenta corregir por algo que todavia no

entiende? Pues encontrar estrategias para sobrevivir en su existencia: porque marica, pero de
bruta nada, empecé a florecer hacia adentro y a dejar hoy que algunos pétalos escapen para dar
ritmo y fragancia a estas palabras. Esta historia que he apropiado tiene dos intenciones:
primero, hacer evidente que las infancias “raritas” existimos, y que como las demads,
necesitamos ambientes de cuidado y afecto en donde podamos ser y vivir como nos nazca del

orto. La segunda, la que mas me emociona, es que haya sido Fernanda y su saber travesti el que
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me haya “examinado®”, siempre habra algo extraiio en todo esto, pero el afecto de La Fercha,
la amistad y el carifio complice que me ha brindado, hacen que esta sea para mi una historia

preciada con la que hoy elijo narrarme.

Mi mal comportamiento era el primer causante de tales reparos, a este seguia mi poca
habilidad para socializar que se hacia mas aguda si de otros nifios se trataba, pero ningin motivo
era mas frecuente ni mas poderoso que lo referente a mi sexualidad que, desde entonces, ya era
la razon de ser yo el lugar donde los adultos tiraban sus cargas de prejuicio, discriminacion e

indolencia.

Porque si, Ixs nifixs somos seres sexuados, hablo por mi y desde mi experiencia, aunque
esta afirmacion resulte incbmoda para muchas personas. No creo ser un sujeto Unico ni diferente
para ser ajeno a esta lectura de las infancias que viven su sexualidad aun cuando no la
reconozcan o la puedan nombrar. Asi me lo evoca con fuerza el primer recuerdo que tengo, un
momento en mi infancia que inaugura mi sexualidad marica, no recuerdo nada antes de este y

todo lo que soy tiene algo que ver con ese momento.

En el colegio encontré un lugar hermoso, me reconocian por mis capacidades al punto
que ahora pienso que todo esto me hizo dafo, siento que me sobrevaloraron tanto, que una vez

adulto, o en el intento por serlo, solo puedo pensar que nunca fui tan bueno, simplemente

3 El examen de Fernanda en mi nifiez no pasé de ser un acto de reconocimiento de una travesti amiga y querida por mi
familia a esta mariquita que yo era. Lo encuentro como un acto amoroso y de cuidado profundo por una nifiez distinta que ella
también conocia porque la habia encarnado.
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escapaba al promedio en una familia, en un barrio en el que ser inteligente o pilo

académicamente no era lo comun. Pez grande para una pecera pequefia.

Alrededor de los tres y cuatro afos ya era un nifio insoportable, travieso, inquieto y muy
grosero. Lanzaba improperios contra mi madre, mi tia y mi abuela, en actitud desafiante, las
exhortaba a irse de mi casa diciendo: “larguense de mi casa, perras hijueputas”, y no era mi casa
ni ellas eran aquello, y tampoco esas palabras me pertenecian, ni ese odio que salia de mi boca.
Fue un amigo de mi papéa quien sorprendido por mi habilidad para hablar y conseguir figurar en
actitudes adultas, me ensefiaba los insultos, ademas, reiteraba formas de relacionarme con las
mujeres de mi casa desde la superioridad, el desprecio y la violencia. Era Benito, quien me
imponia sus frustraciones y se acomodaba en parecerle chistoso escucharme y verme haciendo lo

que él queria, pero no sé atrevia.

De esta época me asisten recuerdos propios y de los que se forman por el relato ajeno de
los apodos que tenia, entre ellos se me nombraba como alguien mas que travieso a veces
insoportable. Puedo comprender ahora a cuenta de qué me llamaban de tales formas, pero
también de algo estoy seguro y fue el momento en que mi vida dio un giro radical, un giro para
cambiar y dejar de ser alguien con cualidades negativas en sus comportamientos, y pase a ser

alguien a quien valoraban en sus capacidades para aprender y quien se destacaba en el estudio.

Para mi familia intima y la cercana, fue un momento transformador, podriamos decir que
la educacion me cambid, y no de forma abstracta o vaciada de sentido, sino de forma literal, me
hizo otro. Yo prefiero comprender este momento como el de un hallazgo, el de un develamiento

posible en mi por la educacion, por el proceso que alli iniciaba y que hoy continuo.
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Mi primer colegio fue el jardin infantil “El gusanito feliz”, estaba cerca de la casa y aun
asi me costaba mucho madrugar y llegar temprano, las profesoras tenian especial consideracion
conmigo y me permitian entrar dos horas mas tarde que al resto. Alli empecé a leer y a escribir,
también a saber cositas, por ejemplo: los colores, las frutas, los objetos, los integrantes de la

familia, las partes del cuerpo humano, entre otras.

En actitud burlona reiamos cuando se nombraban ciertas partes del cuerpo, con inocencia
y con timidez, sentimientos que harian falta en otros momentos de la vida, porque la precariedad
de la educacidn sexual de entonces cobraria con fuerza aquellas carencias haciendo complicada
la posibilidad de reconocernos, de autoidentificarnos, de nombrarnos desde nuestros deseos y en

voces que fueran fieles a nuestra diferencia.

En “El gusanito feliz” tenia juegos que a veces incluian la exploracion erética con mis
comparieros, a razon de esto, era continuamente castigado. En contraste, también me premiaba
por mi buen rendimiento. Por unas o por otras, terminaba en la oficina de la directora, a veces
s6lo, a veces acompafiado de otros nifios que también llegaban castigados y los juegos no se
detenian cuando estabamos solos, al contrario, estando en soledad o mejor, sin la supervision de
los adultos, podiamos dar rienda suelta a nuestros deseos de nifios que incluian los juegos, las
travesuras y en los que también llegdbamos ocasionalmente a las exploraciones de nuestros

cuerpos y placeres de nifios.

De todos los nifios del jardin, recuerdo especialmente a Yiyo, no sé cuél era su nombre,
pero asi le deciamos. Yiyo era un poco como Yo, era diferente y eso se le castigaba. Entonces no
sabiamos por que, pero hoy lo tengo mas claro. En esos dias de jardin, después de recogerme, iba

caminando hacia la casa de la mano de mi madre. Ella empezé a contarme sobre Yiyo y como
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siendo tan pequefio ya visitaba a psicélogos quienes por medio de pruebas y entrevistas le habian

entregado un extrafio y nada deseable diagnostico: “iba a ser gay”.

Yo no entendia de qué se trataba esto, no entendia, pero si temia que para mi hubiera un
diagnostico similar, que me examinaran y descubrieran mi rareza, mi diferencia que ocultaba
como un tesoro. A Yiyo entonces se le conocia por eso que habian dicho de él los psicologos, era
como si él no fuera mas que un diagnoéstico, nada de lo que hacia o era resultaba méas importante
que aquello. Los otros nifios nos apartamos de él, como pasaba con el amigo de mi papa que me
hacia decirles groserias a las mujeres de mi familia, asi nos ocurria a los nifios del jardin con
Yiyo, terminamos repitiendo y reproduciendo lo que los adultos temian y escupian de aquel nifio

peculiar.

Con todo esto, puedo decir que en los jardines infantiles hay méas que inocencia, también
hay maldad, y claro, esta afirmacion tiene sus limites, no digo que los nifios sean malos, pero en
nuestra pequefia humanidad a veces hay grietas por donde se cuelan los prejuicios de los adultos
y como nifios es facil que hagamos y digamos lo que encontramos en nuestras familias o grupos

cercanos.

Continuando con mi repaso por los escenarios educativos en los que habité, llego al
segundo colegio en el que estudié fue uno privado, “Nuevo Liceo Villa Colombia”, también
cerca de mi casa. En Villa Colombia cursé primero y segundo porque la economia familiar lo
permitié hasta ese momento. Cuando llegué alla me sentia muy sélo, no lograba integrarme y

resentia la familiaridad que ya tenian, por sus afios de estar juntos, los demas comparieros.

Me juntaba con Giovanni y Cruz, dos nifios que eran muy amigos entre si, pero que me

recibian en su amistad. Recuerdo a Adriana Rodriguez que ya era reconocida en el colegio por
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sus buenas condiciones materiales, yo no sé qué de esto sea real, pero lo cuento convencido de
ser fiel a mis recuerdos y a lo que en ese entonces sentia y que también se graba en el cuerpo.
Recuerdo ademés a Ochoa, que siempre llegaba con muchas golosinas y juguetes que nadie mas
tenia, otro que presumia lo que los demés no podiamos tener. Sus papas tenian una drogueria y
les iba muy bien, él tenia una novia, era feo, pero se las arreglaba. Natali, asi se llamaba ella, y
era la nifia mas linda y mas dulce de todas, era como una princesita que todos querian tener

cerca, pero ella ya habia escogido su compafiia, Ochoa.

Habia otra nifia que brillaba entre el grupo, pero no por lo que tenia sino por lo que le
faltaba, era pobre, como todos lo éramos, pero por alguna razén en ella era mas evidente. Cuando
nos pedian materiales para hacer alguna manualidad en el colegio la veia con pesar sacar de su
mochila pedacitos gastados de alguna cosa, trocitos de otra, y asi era ella, como un montén de
fragmenticos tristes. Andrea, es de las pocas personas del colegio con quienes sigo en contacto, y
aun hoy sostengo esa apreciacion sobre ella que ya hacia en la infancia, sigue manteniendo la

tristeza en su alma.

Entre tanto, en el colegio todas las mafianas iniciaban con la formacién en el patio, se
rezaba y no me acuerdo qué mas se hacia. Tomabamos distancia unos de otros y ni eso, ni los
rezos evitaban que el que quedaba atras de mi en orden de estatura me diera patadas buscando
marcar su dominancia. Yo no respondia, solo podia quedarme quieto conteniendo mi rabia y mi
tristeza y esperando que alguna plegaria a Dios cambiara mi situacion de ser golpeado para

iniciar cada dia.

Ya tenia yo unos seis afios y nada que aprendia a amarrarme los cordones de los zapatos,
necesitaba ayuda para hacer eso, pero me costaba pedirla. No sé como empez0, pero se convirtio

en una cita diaria, una nifia muy pequefia de algun grado menor me veia con los cordones
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desatados y sin que yo se lo pidiera 'y como en una complicidad silenciosa, ella me agarraba y

después cada uno seguia en lo suyo.

Figura 2: Fotografia en mi primer carné, Jardin Infantil EI Gusanito Feliz, 1992.

Nota: Fotografia de mi primer carné estudiantil, tenia 3 afios en el momento de la foto. Tomada del album familiar.

En el nombre del padre

Jorge Luis nacio en marzo del 55, en Calarca, Quindio, tercer hijo de nueve que tendrian
Tulia y Medardo, mis abuelos. En su infancia la familia llego a Bogota para nunca irse. Un dia
al oir un comentario de alguien mas sobre “Sangre negra”, personaje del libro Condores No

Entierran Todos Los Dias (Alvarez, 1972) y bandolero liberal en la época de la violencia
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bipartidista en Colombia, dejo escapar una frase sobre la pertenencia de este hombre a nuestra
familia, no supe nada mas porque se negd a dar mas informacion. Otro dia, casi por error, me
conto que le apasionaba lo paranormal, lo metafisico, lo esotérico y que a él le hubiera gustado
estudiar algo asi. Hoy tiene sesenta y seis afios, una esposa, dos hijos y dos nietos. Sigue

trabajando y a veces canta con alegre ironia “tanto trabajar y no tengo na”’.

El primer recuerdo mio, aquel que inaugura mi sexualidad, tiene en su desenlace la
presencia de mi padre: es él levantandome de un brazo mientras me daba palmadas en el rabo y
me decia esta frase que se iria haciendo cada vez mas frecuente y menos eficaz: “nada de

maricaditas”, después de haberme pillado tras una puerta haciendo algo que no debia.

A veces pienso en las formas en las que €l se esforzaba por hacer de la masculinidad y

sus juegos algo seductor para mi y me da pena por él, por su esquiva emocion que nunca
florecid, por esas normas incrustadas como esquirlas tras el impacto que es venir al mundo, por
el poco margen que les queda a quienes de tanta resignacion terminan por volverse buenos

obedientes.

Eran los afios del amor en nuestra relacion. EI me prometia que ganaria medallas de oro
si aceptaba que me inscribiera en el campeonato infantil de futbol del barrio que él jugaba en la
categoria de adultos. ¢Son de oro de verdad? —le pregunté. Entonces ¢,Si quiere que lo inscriba?

-Insistia €l. Nada, ni las medallas, ni el campeonato, ni las tardes y noches de futbol me

sedujeron. Lo mio era estar al lado de mi madre, visitar a sus amigas, ahi me sentia pleno.

El insistia en cambiarme, en hacerme ver diferente, y con agilidad llegaba por todos los

frentes posibles: miraba mujeres en la calle y decia en voz baja “mamacita’ mientras me
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miraba como esperando que su deseo también floreciera en mi; me persuadia de “ser como

ellos” como otros nifios que no eran como yo, y yo tampoco era como ellos.

A fuerza de fracasos, él termin0 por aceptar lo evidente y, tras el hastio de las

decepciones, yo terminé por aceptarlo a él en su humanidad, esa que yo no entendia y que
siempre me hacia pensar en él como un nifio triste, huérfano de madre desde la infancia,
abandonado por el padre y siendo €l un poco eso para sus hermanos menores, un padre,
trabajando en las calles desde nifio vendiendo tantas cosas como un mercado. Ese es mi padre,
un hombre tenaz en su fuerza para encarar la vida y la adversidad, porque “la vida es para

sufrirla”, solia decirme.

Un dia, con diecisiete afios y la desinhibicion de unos tragos compartidos, pude decirle

algo que yo crefa que él ya sabia: que era gay, si, asi me reconocia en ese momento. El se
sorprendié mucho, supongo que aunque ya habia claros indicios de esto, él preferia refugiarse
en la negacion, en la fantasia de que su hijo estaba confundido, de que en algiin momento iba a

cambiar para enderezar el rumbo y ser todo un hombre.

Ese mismo dia me fui de la casa, volvia para ver a mi familia, especialmente a mi madre,
siempre que €l no estuviera. Paso casi un afio sin vernos, fue un tiempo que result6 de una
decision impulsiva pero que nos trajo a ambos la oportunidad de asimilar la nueva realidad que

suponia el haberse enterado de que tenia un hijo gay.

Una tarde nos cruzamos en la calle por casualidad, el venia en bicicleta, yo iba
caminando, frend unos metros tras de miy yo paré unos pasos después de verlo. Me hizo un
gesto invitandome a acercarme, yo le correspondi y terminamos por pactar mi visita a la casa

ese dia. Me preguntd por qué me habia ido y me recordd que €l nunca me habia echado.
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En esa visita hablamos de nosotros, de mi, de él, de qué habia sido de nuestras vidas en
este tiempo de estar distanciados. Su amor emergio en la conversacion, a veces contundente, a
veces timido, pero siempre buscando las palabras precisas para hacerme saber que yo era su

hijo amado y que nada en mi cambiaria eso.

Con mi regreso a casa vino una renovacion del vinculo con mi padre. Las

conversaciones se hicieron mas frecuentes, él aprovechaba para recordarme que me queria
como era, aunque también me advertia que jamas querria verme con alguna pareja o conocer a
quien lo fuera en mi vida. Esto lleg6 a desconcertarme, pero me consolaba recordando el largo
y complicado proceso de reconocerme y saber quién era yo, si habia sido asi para mi, no podia
exigirle a él que pensara y me quisiera de otra manera, esa era su forma, no era la que yo

esperaba, pero era la que habia y estaba bien asi.

Mis ritmos no serian los suyos, y mis procesos tampoco. Pero hay cosas que no parany

en él detond un cambio en su forma de relacionarse conmigo, ademas de los cuidados que
siempre habia tenido, lograba sorprenderme con nuevas caricias, otros guifios de su aceptacion,
de su reconocimiento, de su amor por mi. Ya llevaba algunos afios vendiendo peliculas, un

cinéfilo no por gusto sino por responsabilidad con su trabajo.

Conoci6 un filme llamado Los Novios Bllgaros*, sobre una pareja homosexual en una
historia de amor y tristezas propias de la vida humana. Mi padre me hizo una copia de esta

pelicula, llegd a casa y sin tener palabras para darme ese regalo, optd por estirar su mano

4 Pelicula del afio 2003 dirigida por Eloy de la Iglesia y basada en la novela homénima de Eduardo Mendicutti que
aborda la relacién amorosa que se torna sordida de Daniel, un espafiol, y Kyril, un balgaro a quien conoce en un barrio gay de
Madrid.
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hacia mi mientras él miraba a otro lado, como apenado, como intentando afrontar algo

incdmodo o evitando que para mi lo fuera.

Asi, con detalles tan pequefios y tan significativos, con acciones cotidianas plagadas de

amor y entendimiento se ha escrito esta historia con mi padre, un hombre que no deja de
ensefiarme, al que agradezco mucho de lo que soy y de lo que he decidido no ser. El ha sido una
presencia fundamental en mi vida, su apoyo y motivacion nunca se han ausentado, su candor y

tu ternura, a veces retraidos, siguen encontrando formas de hacerse visibles.

El es mi padre, este soy yo, esto somos leidos entre lineas y en el nombre del padre

seguiremos escribiendo (nos).

Nota: (Izq.) Jorge Atehortda, mi padre. (Der.) Albeza Ramirez, mi madre. En la Iglesia de Las Nieves, 1979. Tomada
del &lbum familiar.
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La madre que me parid

Naci de Alba, en marzo del ochenta y nueve,
no del alba,
sino de ella

la madre que me pario.

Hay palabras que dicen mucho, con palabras podria recorrer mi cordén umbilical hasta

llegar a ella, con palabras podria describir su rostro, frases sonoras darian forma a sus
sonrisas, letras doradas ornamentadas de amor compiten cuando quiero escribir sobre mi
madre, entre todas ellas, sin embargo, sobresalen las mas honestas, las que prefieren alejarse de
su idealizacion y le devuelven la belleza, la fragilidad y el valor de estar viva, de ser ella en sus
formas, en sus sonidos, en su tacto. Su presencia siempre evoca en mi reminiscencias de ella
bailando, de ella cuando pasional canta, de ella mientras sigue inventando formas de amar,

siendo incansable constructora de cuidados, persistente en la importancia de entender al otro.

Desde pequefio dediqué esfuerzos en aprender formas de estar a su lado, ya con un

equipaje de ellas, me preocupaba cuando no la sabia cerca, en una ocasion, pregunté por ella,
mis tias, mientras reian, me decian que se la habia llevado un perro en la boca. Chiste tonto
para ellas, pequefia tragedia para mi que no soportaba imaginar tal destino para mi madre, ni

siquiera la idea de no estar a su lado, de no volverla a ver.

"Trompi, papachio, papachiito” me cantaba ella en una melodia que esté inscrita

dulcemente en mi recuerdo, un carifio sin traduccion el que entonaba y que siempre me regalaba
el mismo sentir: su amor, asi, sin mas, un amor tan evidente que no necesita escribirse en letras
ni frases rimbombantes, su amor de madre, su amor de nifia ya adulta pero eternay dulce

infante, su amor de mujer con muchos rostros y todas las edades, su amor de mujer con historia,
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su amor que se escribe y se lee con masica, porque ella es eso, ritmo, cadencia, melodia,

sonoridad, musica.

Alba, nacio el mayo del 62 en Pensilvania, Caldas. Fue la cuarta de siete hijosy la
segunda mujer. Estudio hasta primer afo de bachillerato, me cuenta, porque, aunque curso el
segundo, lo perdio. También me dice que nunca le gusto estudiar y no veia el momento de

poderse deshacer de esa obligacion.

Una mujer de belleza interminable, tanta que nunca terminé de reconocerme en ella. Yo,

un nifio negro®, veia en ella a una princesa de un cuento del que yo no podia ser personaje. Ya
en mi infancia empezaba a recibir los embates del racismo: sentia que las personas blancas eran
mas inteligentes, mas capaces, mas dignas de confianza, mas bellas, entonces yo, que no lo era,
quedaba excluido de todo esto y postrado a la orilla de todo lo deseable, de lo bueno y de lo
bello. Ya entonces le pedia a mi madre que me salvara de esa condena gque, aunque no

comprendia, ya iba siendo tan pesada que solo el rechazo por mi color de piel crecia.

Por otra parte, el fisico no era la Unica belleza de mi madre. Ella me deslumbraba con su
pasion por la vida, me seducia con su encanto para socializar y tejer vinculos, y me motivaba
siempre a ser un poco mas como ella. Mi madre ha sido muy compinchera, en sus propias
palabras, y nunca faltaron ocasiones para demostrar sus virtudes en las artes relacionales, yo
mantenia en un encanto atento a sus formas, a sus modos de hacerlo, algo habré aprendido de

ella tras tantos afos de observar su ejemplo.

En mis afios de dolor por el descubrimiento primigenio de mi sexualidad, no conté con el

apoyo familiar, el de mi madre no fue la excepcion. Pasaron varios afios y yo vivia entre el

5 Negro, asi me dicen muchos de mis familiares, asi me sentia cuando era despreciado por mi abuela mientras admiraba
la blancura de mis primas y yo solo podia sentirme mal de no alcanzar su ideal de belleza y por tanto, su amor.

31



miedo y la zozobra de “ser descubierto” como si estuviera haciendo algo malo. Sobre esto
ualtimo, me abarcaba ademas una gran impotencia al no poder hacer nada en ese momento para
detener la marejada de malestar en que me sumia y que alcanzaba a empapar a mi familia,
especialmente a mi madre, a quien le caian sefialamientos y culpas por haber criado un hijo

marica.

Para el momento en que decidi llevarme a la luz y sacar de las sombras mi sexualidad
tenia diecisiete afios. Después de mis amigxs del colegio, mi hermana y una prima, llego el
momento de contarselo a mi mama. Escogi un dia, o ese dia me encontré a mi con el deseo

impostergable de hacerlo.

Estabamos en casa, ella en la cocina 'y yo en la sala, que es el mismo espacio. Como no

sabia de qué forma decirselo, le dije: ma, tengo que contarle algo, pero no sé cémo, ¢ Sumercé
me puede preguntar y yo le voy diciendo si si 0 no? Ella me dijo que si y su primera pregunta fue
si estaba fumando marihuana. Reimos. La segunda fue si estaba enamorado de otro hombre, la
risa termind. Le dije que si, que algo asi. Pues no estaba enamorado de uno en ese momento,

pero si me gustaban los hombres y era eso lo que queria contarle.

Después de escucharme, su reaccion fue certera, entré en negacion y solo decia “no, no,

no”. Completo el momento advirtiéndome: “que su papd nunca se vaya a enterar”. Desde ahi
siguieron pasando los dias en aparente normalidad, sin embargo, habia un dolor en ella que
para mi no era invisible, de hecho, hacia estruendo. Fue mi abuela, la madre de mi mama, quien
me contd que ella iba a buscarla y lloraba mucho renegando la maldicion. Asi entendia mi
madre mi sexualidad, al punto en que en busca de contencion hablo con el parroco de la iglesia
y este le respondio como ya lo habia hecho mi abuela: no hay nada malo en su hijo, él es asi y lo

malo seria rechazarlo, darle la espalda y no amarlo.
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Pasado algun tiempo y en consonancia con mi proceso de autoafirmacion como disidente

sexual y a la par de mi formacion académica, artistica y politica, la relacion con mi madre se
vio afectada positivamente toda vez que en ella encontraba alguien con quien hablar y compartir
mis experiencias, preguntas, saberes, pero sobretodo, alguien que se hacia participe de mis
contiendas desde su voluntad de aprender y cuestionar la vida misma que antes nos parecia tan

natural.

Actualmente, sigo encontrando en mi madre una aliada poderosa para mi vida, una
confidente a quien sigo confiando mis experiencias en todos sus matices, una compafiera que
también acude a mi para solucionar sus problemas o en busca de apoyo y concejo. Seguimos

compartiendo la vida misma con la pasion y la alegria inagotable que ella encarna y dulcemente
esparce por el mundo y por quienes contamos con la suerte de conocerla. Es valioso para mi
tenerla en mi vida y haber podido hacerlo lejos de la idealizacion de madre y reconocerla en la

complejidad de su humanidad.

A mi madre le reconozco mucho de lo que soy, le agradezco también lo que no he sido y
mas que nada lo que deseo ser. Celebro su existencia, su tenacidad y su amor siempre dispuesto

a protegernos y, que sea ella, la madre que me pario.

Posteriormente, cambié de colegio a uno publico, “Colegio Distrital Ciudad Roma”, cerca
de casa, pero mas lejos que el resto. Otra vez a adaptarme a lo desconocido, alli estudié tercero,

cuarto y quinto.
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Habia un primo estudiando alli y él era mi amigo, el que me defendia de todo y con el que
tenia una relacion en la que habia espacio para todo. Era Diego, ese que a veces hombro como el
primer hombre de mi vida: el que estaba conmigo en mi primer recuerdo y quien fue mi amigo
maés intimo e incondicional en la infancia, el complice de todo hasta los doce afios, cuando en
medio de mis cuestionamientos a nuestras exploraciones eroticas y a mis sentimientos hacia él, le
pregunté después de terminar nuestros ya sabidos juegos: “Diego, ;Usted hace esto en Serio 0
como un juego?” El lo pensd por un momento, volvié su mirada hacia mi y me dijo: “Como un
juego” Esa frase termind fulminando nuestra relacion en la forma y proporcion que hasta

entonces habiamos construido.

En ciudad Roma la mayoria éramos pequefios, de estatura similar, pero habia un grupo en
el que se veian muy grandes, parecian mayores y conscientes de esto, tenian cierta dominancia
con el resto del grupo, siempre en complicidad de la profesora que los trataba como sus

preferidos sin reparo ni asomo de ocultarlo.

Entre las remembranzas del colegio, del que tengo escasos recuerdos, sostengo una en
que vi a una rata pariendo en la mitad de uno de los patios, ahi estdbamos muchos nifios mirando
el nacimiento, curiosos y violentos, cuando terminé de parir lo que parecian arrocitos rosados, le
dieron pata a la rata hasta que murid, a sus pequefios los rastrillaron contra el suelo hasta que los

volvieron pequefias manchitas rojas para terminar una vida muy corta.

Para continuar, de “Ciudad Roma” recuerdo a Erika porque peleé con ella porque no
queria aceptar que estaba equivocaba cuando intentaba hacer una figura del tangram con una
I6gica ausente. Me descontrolé y la agredi, al llegar a casa me puse varios pantalones para evitar
que me doliera una juetera que solo existio en mis miedos. Alexis, que era una nifia inmensa,

rubia, con pequitas u 0jos claros, y quien despertaba muchos comentarios a sus escondidas por su

34



apariencia y comportamientos méas propios de un nifio que de una nifia. Cuanto juzgamos siendo

tan pequefios y sabiendo tampoco.

Recuerdo a Jorge Ivan Arias Amado, ese apellido me hacia fantasear en una suerte de
sefial de la vida que encajaba muy bien en mi atraccion por él, creo que fue el primer nifio que
me gustd y del que fui consciente. EI primer nifio diferente a Diego, que no era que me gustara,
sino que yo queria porque ademas era mi primo y mi amigo, porque compartiamos mucho

tiempo, muchos juegos, muchas cosas.

Ahi estaba Jorge lvan, me parecia bellisimo, era un chico blanco y delgado, con una
sonrisa grande y generosa, unas manos como hechas con detalle, prolijas como se veia él. Un dia
estaba en el bafio de la casa pensando en él mientras imaginaba que estdbamos mas cerquita de lo
que alguna vez habiamos estado, pensando en voz alta porque por el bafio pasé mi madre y con

un regafio me sacé de la ensofiacién y me devolvio a la realidad.

Estaban también Ricardo, que era el mas grande y rudo, Adriana, su novia, y Adrian que
era grande pero muy tranquilo en su caracter, y era el protegido y mejor amigo de Ricardo. Estos
eran los mandamases del salon y los favoritos de la profe. Tenian privilegios y no dudaban en
usarlos, acusaban falsamente a quien les caia mal, defendian a quien consideraban para salvarlos

de alguna consecuencia por sus faltas o por mal comportamiento.

Habia un pelao también del que no se su nombre, pero era un estudiante de esos que el
sistema educativo llama “extraecdad”, si nosotros no pasabamos en quinto de los nueve o diez
afios, él ya tenia como dieciocho afios, nos doblaba en edad y en estatura, nos contaba muchas

historias y nos mantenia embelesados oyendo todo lo que él sabia porque ya habia vivido y de lo
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que nosotros a penas nos enterabamos porque ni siquiera sabiamos que eso existia o se podia

hacer.

En este punto no puedo dejar fuera a Maicol, que era muy querido por todos en general
porque era muy talentoso, él escribia sus canciones y nos cantaba de vez en cuando. Recuerdo
una que decia: porque se va la luna y llega el sol. Maicol era un nifio con enanismo y me cuesta
reconocer que eso también jugaba en el carifio que le teniamos, en nuestra incapacidad para

leerlo y aceptarlo 0 no més alla de eso.

Al recorrer mis recuerdos intentando esta reconstruccion, por demas incompleta, de mis
primeros afios de vida, mi infancia y mis primeras experiencias en la educacion que se enlazan y
entretejen con la vida familiar y barrial, debo reconocer que se hace para mi evidente que
circulan en los pasillos, patios y salones de los colegios, calles y avenidas de los barrios, mas que
conocimientos y saberes, mas que formulas y lecciones, méas que vinculos familiares y
comunitarios, circulan prejuicios, valores, nociones de lo ético, de la sexualidad, de clases
sociales, de raza, de género, y en todo esto, nos vamos formando conscientemente o no. Con
todo esto vamos creciendo, se nos va instalando tal cantidad de herencia familiar, social y
cultural de la que es dificil tomar distancia después de haberla aceptado e integrado a lo que

somos, a lo que hacemos, incluso a lo que deseamos.

Por todo esto, mantengo una maxima en mi vida adulta, en mi vida profesional y en mi
quehacer educativo, artistico y politico: no dejar de lado aquellas ilusiones, deseos, dolores y
ausencias que habitaban en mi durante la infancia, esas mismas que resuenan en otrxs nifixs, en
otrxs adultxs, porque aunque ya mayores, seguimos siendo nifixs, y nada de lo que sofiamos,

deseamos y anhelamos puede dejar de guiar nuestros pasos en el camino de ser y hacer lo que
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alguna vez sofiamos, de conseguir una vida més libre, méas digna y en hacer del mundo un lugar

justo empezando por nosotrxs y nuestros espacios mas cercanos.

Los juegos prohibidos

Empecé mi bachillerato en el aiio noventa y nueve, en el colegio “INEM de Kennedy”
para ese momento yo tenia nueve afios al iniciar el afio escolar. Fue un tiempo de cambios para
mi vida: el INEM era enorme y habitado por miles de estudiantes y cientos de maestrxs, debia

tomar bus para ir y volver a casa.

Cuando recuerdo estos afios, me visitan las imagenes de los salones con sus puestos y
paredes rayas de mensajes anonimos que buscan casi siempre las mismas victimas: ‘‘fulano es
marica”; rayones y tallados con las mismas intenciones de grabar algun amor y que se hacen

con la misma fuerza con que se inscribe una ofensa en quien la recibe.

Cada afio al finalizar otro ciclo nos reuniamos a lijar los puestos y a pintarlos, quitando

las manchas de mesas y paredes pero conservando las que se grababan sobre nuestros cuerpos y
sobre nosotros mismos. La primera vez que me asocié con la palabra marica, no fue un acto de
valentia, ni de autentificacién, fue un dardo que vino de afuera a clavarse en mi pecho de nifio,
un insulto de esos que con fuerza se graban en la consciencia y con su pesadez pasan a ser parte
de lo que somos. “Marica”, me gritaban y yo solo callaba, “marica’, me repetian y yo solo
seguia mi camino hasta algun lugar en donde estar solo con mi maricada, donde nadie me dijera
nada, donde no me alcanzaran las flechas envenenadas que suponian las agresiones.
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En todo caso, las flechas eran variadas, no eran siempre las mismas. Habia cierta

habilidad sofisticada en quienes las lanzaban para hacer de ellas algo muy sutil, pero
igualmente destructivo. Las camuflaban con creatividad tapizando la ofensa en palabras suaves,
yo que ya sabia de su contenido solo podia estremecerme cada vez que alguien pronunciaba

algo que tuviera relacion con aquello que me atacaban.

Siempre habia ocasion para ser blanco de injurias: pasar por los lugares donde los

chicos estaban, salir del salon donde me esperaban en manada para hacer sus ataques, estar
con alguien o estar solo, a veces algo tan simple como contestar el llamado de asistencia
desencadenaba la furia contenida en contra mia, en contra de lo que yo eray del peligro que

ellos sentian por mi simple existencia.

¢, Queé ponia en riesgo una marica en el colegio? ¢ Qué dafio podia hacer una marica

solitaria y callada a la hombria voraz y violenta de aquellos muchachos?

Todo era extrafio con ellos, nunca hablamos, pero la maricada es algo que se nota a
leguas, una diferencia que se pone en evidencia en fuerte contraste con la heterosexualidad, un
escandalo de amaneramientos, ternura y calidez que hace ruido para molestar a aquellos que

viven en tranquilidad en sus mundos de normalidad.

Todo era extrafio con los chicos, porque ellos si podian hacer lo que a mi me
condenaban. Abundaban los juegos entre ellos en donde se tocaban, acariciaban y rozaban sus
Cuerpos uno contra otro como en una danza erdtica que solo los muy machitos podian ejecutar.
Una muestra de masculinidad que resaltaba la seguridad de sus orientaciones y deseos al jugar

con fuego y no salir guemados, como si permaneciamos quemadas las mariquitas sin haber

jugado a nada.
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Del colegio me gradué a los quince afios como bachiller académico con énfasis en
educacion ambiental, ademés, otro grado no académico ni reconocido sino auto-asignado por
mérito propio fue el de sobreviviente. En este momento me gustaria escribir sobre como no me

afectaron las violencias, la exclusion y la discriminacion, quisiera ahondar en las formas en que
pude seguir adelante con mi vida defendiendo mi identidad y mi orientacidén, me emocionaria
relatar cdmo nunca me hicieron sentir que mis formas de hablar, de caminar y de vivir eran
incorrectas, corregibles, censurables, y que aun cuando lo fueran, eso nunca hizo que mi cuerpo
cerrara la llave de su expresion. Me encantaria decirlo desde el recuerdo y la reafirmacion y no

desde el deseo, la nostalgia y el arrepentimiento de no haber sido capaz mas que de sobrevivir.

De los juegos de nifios tengo cicatrices indelebles. De los juegos de nifios resuenan las

burlas y cavan agujeros en mi espalda, me atraviesa la complicidad de los profesores que se
unian sin reparo a hacer coro de esa bandada de pajaros que no paraban de cantar animados
por el odio a la diferencia. Yo también entoné alguna vez sus cantos para camuflarme con ellos
y que mis plumas se mimetizaran con las suyas ocultando mi diferencia. Ese camuflaje no me
enorgullece, al contrario, me averglienza reconocerlo, pero ya no me pesa porque siento que

pagué por lo que hice y ese pago me costd muy caro.

A los doce afos, ya tenia algunas claridades sobre aquello que antes encontraba extrafio
en mi, los hombres siempre me habian gustado, de muchas formas, lo recuerdo bien: sus juegos,
la forma despreocupada en que vivian, sus formas, sus voces. Lo que no sabia era que esto traeria

serias repercusiones sobre mi vida. Las peores de ellas, vinieron de mi mismo, mi educacion
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catolica hacia que sintiera que habia algo malo en mi, algo culposo, algo que hizo aparecer la
depresion, los dias se volvieron inmoviles, llegaba al colegio a sentarme en la plaza principal
hasta el fin de la jornada, pensé en quitarme la vida, escribia cartas de despedida. Pero lo méas

grave aun no habia llegado.

Con la eleccidn del énfasis en el bachillerato ingresé a un nuevo salon y aunque mi mente
haya olvidado muchos de esos momentos la memoria de mi cuerpo se erige entera para anunciar
que hay cosas que se quedan fijadas para siempre. Ejemplo de ello, son las agresiones de mis
comparieros, las cuales, me hacian entender esa rareza que ya intuia desde la infancia. Ese
situarme en el mundo no vino de una manera armoniosa, al contrario, fue a través del insulto, de
la injuria, que entendi quién era y lo que ello significaba en esta sociedad, en este momento

historico.

Es asi como la masculinidad fue para mi una cércel, la mas vil de todas pues lo que me
encerraba era yo mismo, era mi propia voz que no podia hablar sin ser censurada, mis
movimientos suaves que no podian fluir sin ser regulados, mi nifio marica, que solo queria ser,

tuvo que aprender una rigidez que entonces le salvé la vida.

Todo se lo debo a ellas

De pequefio siempre queria estar al lado de mi mama cuando ella se reunia con otras

mujeres, aun cuando ella me convidaba a jugar con otrxs nifixs yo preferia quedarme a su lado,
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adoptando el rol de nifio distraido que fingia jugar mientras ellas hablaban y me cautivaban con

sus historias de eso que yo “no deberia escuchar” o que “no iba a poder entender”.

Muchas de esas conversaciones ocurrian en las cocinas, mas de una vez dije que me

gustaba lavar la loza para poder quedarme alli escuchando todo lo que decian. Mi recuerdo esta
impregnado del humo de cigarro espiralandose entre el olor del café y de la comida que se
mezclaba con la intimidad casi ritual de quienes se retinen para conjurar sus vidas, oyendo a

escondidas aprendi el mundo en voz de mujer.

Mas adelante, ya en la escuela, segui disfrutando de las historias ajenas mientras una
soledad se hacia huésped de mi maleta. En los descansos buscaba a la directoray a las
profesoras para hablar con ellas, me alejaba de las canchas, de los nifios, y me rechazaban para

jugar chicle o palmitas con las nifias.

Mirando por la ventana en la clase de religion, ya en el bachillerato, me atrap6 la vision

de un nifio sentando en un circulo risuefio de solo nifias. Su movimiento, su risa, su cadencia
hacian coreografia con todas ellas y se me aparecia como un reflejo que me revelaba mi propia
existencia. Yo también era ese nifio siempre rodeado de nifias, a mi también se me quedaban
viendo cuando compartia todo con ellas, las que me salvaban del desierto al que me arrojaba el

desprecio por mi diferencia, por mi ser rarito, por ser el nifio marica.

A ellas, a las que me abrazaban, me escuchaban y en mi confiaban; a ellas, a las que me
dieron un lugar en el mundo y no me veian como alguien de quien habia que alejarse; a ellas, a
las que con su alegria y sensible revoloteo, me hicieron una marica muy querida. A ellas, todo se

lo debo a ellas.

’
Me
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De los dias grises en donde no amanecia y todo era una larga noche de cielo inmavil,
recuerdo como me fui apagando, como dejaba de comer y de sentir hambre, lo mismo que
dejaba de hablar y un silencio sacro se apoderaba de mi, recuerdo mis tardes solitarias viendo la
vida pasar, casi en un acto contemplativo, veia a los demas, a los muchos y tantos que también
compartian colegio conmigo, a los que eran libres, a los que no tanto, a los que gozaban esta
etapa de sus vidas que nos decian “seria la mas feliz y la mejor”, yo solo pensaba jsi esto era lo
mejor, qué podia venir para mi después”. Veia como pasaba la vida y nada se detenia, todo

seguia su curso inalterable frente a los dolores que mi cuerpo encarnaba.

En ese entonces, vinieron los peores pensamientos para hacer de esta una tormenta
perfecta, yo no sabia nadar, pero me mantenia a flote en medio de las olas que me golpeaban y
me iban dejando sin fuerzas para salir del ahogo en el que vivia. En pocos momentos de mi vida
me he sentido tan vulnerable, ese mal rato estaba agravado por el silencio que me impedia hablar
de lo que me ocurria, hablar con alguien para entender qué estaba pasando, hablar con alguien

para pedir ayuda, nada, solo silencio tragaba para acompafiar la pena.

Encontré un armario tras otro, una puerta a veces abierta, entrecerrada o tapiada para no
morir. Somos carne de cafion para un sistema que desprecia lo femenino mientras enaltece lo
masculino. Las infancias raras, como la mia, viven en constante acecho, algunas nos convertimos
en sobrevivientes, otras sin embargo sucumben ante la ignominia y hoy se suman a Ixs martires

de este sistema.

Como resultado de todo esto, es que hoy no temo florecer sensible, no escatimo abundar

emocional, ni tampoco en ahondar las grietas de mi propia vulnerabilidad. Esto es lo que soy,
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manojo de vivencias que me han marcado, nudos de experiencias que me sostienen unido y no
fragmentado, una urdimbre de hilos que me conectan a quienes se han tejido con mi historia,
hilos firmes y extensos que permanecen, otros cortos, efimeros, arrancados, olvidados que,

aunque hacen parte de esta manta, ya no se enredan para seguir siendo tejido.

Pero como dice la cancion: “cambia, todo cambia”. Y si, todo ha cambiado, es inevitable
que cuando miro atras, no sienta pena por aquellos que me hirieron, hoy prefiero pensar que no
fue su culpa, y ain en medio de justificaciones, intento ampliar mi comprension sobre aquello
que vivi. Pues no fui la primera marica maltratada y tampoco seré la ultima, hay una cuestion

estructural y no personal en todo esto.

Cuando decidi volver a la universidad tenia veinticuatro afios, habia estudiado varios
semestres de dos carreras que en suma equivaldrian al tiempo que dura un pregrado. Pero la vida
no es lineal, no hay una autopista entre un punto y otro. En mi caso, hubo trochas abiertas que
dificultaron mi transito por el sendero educativo, en otros momentos, tuve que abrir camino con

mano propia para continuar mi marcha.

Atravesé muchos caminos, muchos espacios, organizaciones, colectividades, proyectos
artisticos, comunitarios y educativos. Como joven que se asumio en una subjetividad historizada,
fue decisivo para mi encontrarme con la organizacion social, todavia me deslumbra saber que en
Colombia existen tantas luchas y que hay en ellas personas y colectividades que las encarnan,

todas estas, tan vivas y reales, como la contraparte que las reta a enfrentarla.

En este momento de mi vida venia de un punto de quiebre, una crisis sin igual que
termino por convertirse en un momento bisagra para mi: un antes y un después. En primer lugar,

me habia enamorado, 0 eso creia, de un compafiero de estudio, la vivencia de esta atraccion me
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Ilevéd a lo impensable, y yo, todo un analfabeta relacional, derrochaba afectos y cuidados por
quien tiempo después terminaria siendo el nombre propio de mis quebrantos. En segundo lugar,
estaba enfrentando la ausencia que deja la desaparicién forzada, una presencia ausente 0 una

ausencia presente que me acompafia desde entonces y hasta ahora.

Cuando pienso en el y en el amor que por el sentia, no puedo siquiera calcular el dolor
gue senti con nuestro rompimiento, me es imposible al menos recrear lo mal que llegué a estar.
Fueron dias y meses de muchos quebrantos, de no comer, no hablar, no querer vivir. Solo sentia
gue esa pena me estaba arrastrando y que me costaria mucho salir del pozo donde me

encontraba.

Sin embargo, me complace contar una y otra vez esta historia, porque en esta encuentro
algo que aprecio mucho, el valor de lo inesperado. Es la capacidad de encontrar aun en las
situaciones mas dificiles y complejas la belleza que habita el mundo y la vida. Fue asi que llego
el dia que tanto anhelaba mientras vivia el malestar de la ruptura y entonces solia repetirme: “un
dia, no sé como ni cuando, vas a despertar y esto va a doler menos”. Cuando senti que ese deseo
se habia materializado me di cuenta que tenia heridas y secuelas de la crisis que estaba dejando
atras. Me costaba socializar, como siempre me ha costado, pero ahora mas, y sobretodo, me
costaba hacer uso de la palabra, no podia articular ideas para expresarme y eso me devastaba
porque desde pequefio habia sido muy hablador y en la comunicacion habia encontrado un lugar

en el cual podia destacarme mientras hacia algo que me agradaba y me hacia sentir realizado.

No me ocurre con la desaparicion forzada de mi amiga aquello que, con la historia del
desamor, no me complace contarla y desearia no estar viviéndola. Elijo decir su nombre para

enfrentar su ausencia obligada, para no dejar que su memoria caiga en el olvido, para hacer de su
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nombre una forma de seguir conectando con su esencia para no renunciar a los recuerdos

compartidos, porque son todo lo que me queda de ella, recuerdos.

A Carolina la conoci una tarde en la universidad donde estudiaba mi segunda carrera,
donde también conoci al personaje de la historia anterior. La conoci porque llegé a donde estaba
junto a mis amigos a vendernos chocolates que ella hacia. No pasaron dos minutos y yo sentia
que la queria, que queria saber mas de ella y abrazar su presencia en mi vida. Al principio fue
dificil acercarme a ella, pero una terca voluntad de hacerlo terminaria por unirnos mientras
hablabamos del arte de la posguerra en Italia, el arte povera (arte pobre), y desde entonces hubo

un lazo que ella y yo sosteniamos para seguir estando juntos.

Figura 4: Carolina Garzon, Bolivia, 2010.

Nota: Carolina en el lago Titicaca, Bolivia. Tomada del archivo personal.

Pasaron tres afios desde que nos conocimos cuando decidimos viajar a Ecuador, Carolina

habia viajado varias veces fuera del pais y era experta mochilera, porque para eso también hay
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que aprender, y hay mucha experticia en variados asuntos que ha de ir integrando quien decide
viajar con mochila al hombro. El mochileo es entonces una practica situada en la renuncia a lo
establecido, un viaje que muchas veces no tiene final ni destinos determinados, un viaje en el que

prefiero pensar sigue Carolina.

Estando en Quito, luego de ella volver a Colombia y retornar a nuestro encuentro en el
vecino pais que tanto nos seducia, Carolina fue desaparecida forzadamente el sabado 28 de abril
del 2012. Lo que vino después es la confirmacidon de la injusticia que impera en el mundo y del
dolor ineludible al estar vivos: denuncia, declaraciones, radicados, entrevistas, diligencias que se
cuentan por cientos en oposicion a los resultados de las mismas que adn hoy siguen victimizando
a mi amiga, a sus familiares y a nosotros sus amigos pues seguimos sin saber qué pasé con

Carolina Garzon y en donde esta.

Figura 5: Yo, con el retrato de Carolina. 2018.

Nota: Autorretrato con el retrato de Carolina Garzén. Tomada del archivo personal.
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A casi diez afos de su desaparicion todavia sostengo en mi memoria y en mi cuerpo los
afectos que en mi despertaron desde el primer dia en que la vi, resguardo las conversaciones
sobre nosotrxs y sobre el pais en las que dejabamos todo hasta arrancarnos el dolor y arroparnos
con alguna esperanza aunque fuera vaga e ingenua, mantengo vivo su recuerdo como procurando
no renunciar a su memoria y su legado, y lo hago para mantener la dignidad suya y la mia,

porque no puedo aceptar que ya no esté y que solo nos quede el olvido.

De esta manera, y como buscando estrategia para enfrentar las perdidas, intui que
haciendo teatro iba a poder recuperar esa capacidad de hablar, de comunicar, de transmitir con la
palabra. Sabia que necesitaba recuperar algo de mi, algo que habia quedado en un estado de
quietud, de vulnerabilidad, de fragilidad propia del dafio por lo que habia vivido. Entonces
recordé que un compafiero de la universidad pertenecia a un grupo de teatro, le comenté que
queria participar y le pregunté si habia algtn taller o algo a lo que pudiera invitarme. El lo pensé
por un momento y me dijo: “Sabe que si, el siguiente sdbado hay un taller de zancos, si quiere
caiga” Llegué al taller, me fue bien aprendiendo a andar en zancos, me cai un par de Veces, pero

logré caminar ese mismo dia.

Paso el taller, también la pena con la que llegué allg, en las artes y en la juntanza de
jévenes de las organizaciones sociales hallé la reparacion que mi ser necesitaba. Luego del taller
vino otro y otros mas, luego vinieron también procesos de formacion en artes y politica,
denuncia de situaciones de vulneracién y violencias, exigencia de derechos, participacion
juvenil, estudiantil, comunitaria. Pasé de ir por un taller a estar poco mas de diez afios vinculado
a esta organizacion con todas sus articulaciones a nivel local, distrital, regional y nacional, algo
que hasta entonces habia sido inimaginable para mi, un nifio de barrio, con un mundo tan

pequefio, que entonces vio el mundo abrirse ante sus 0jos y adentrarse en su corazon aquellas

47



luchas que ya no eran solo propias sino compartidas, sin poder preverlo, decidir ir a un taller me

cambid la vida.

Figura 6: Accion teatral La Masacre de Suroriente. 2015.

Nota: Fotografia de la Accion teatral La Masacre del Suroriente. Tomada del archivo personal.

Todo esto para decir que en la organizacién social y luego en la universidad, encontré
mucho de lo que necesitaba, conocimientos, afectos, redes de apoyo, visién de mundo,

perspectivas de la realidad que me eran ajenas. Sin animo de idealizar pero tampoco de agraviar
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mi transito por la universidad he de reconocer que en este no todo fue arménico ni mucho menos
fatidico, como en la vida misma, este proceso de afios de formacion esta ligado a la complejidad,
tiene claroscuros, momentos bellos y otros que no, situaciones de felicidad y realizacion, y
conflictos, problemas y tensiones en donde he preferido fijarme en las fisuras que posibilitan la
fuga y desde donde se puede proponer alguna alternativa que nos salve de un destino que

pareciera inexorable.

Cuando llegué a la licenciatura venia con la seguridad de poder expandir los
conocimientos que traia como bagaje de afios de estar en la organizacion social y en escenarios
educativos, participativos y comunitarios. A la conviccién de continuar la formacion académica
para volver a lo comunitario y fortalecer mi accion alli, hacia contrapeso la ingenuidad de pensar
que la universidad me aportaria cuanto necesitaba, sin saber que para alcanzar aquello que

esperaba iba a entregar también mucho de mi.

Seria inocente pensar que la universidad escapa a aquellos vicios que encontramos en la
sociedad misma, en igual medida, hariamos mal en caer en idealizaciones sobre una licenciatura
que se plantea y se proyecta desde lugares alternativos como la educacién comunitaria y los
derechos humanos. Porgque hay que decirlo: aun en lugares, proyectos y colectividades que se
situan desde el lugar de lo justo y ejemplar, puede y debe haber espacio para la critica, para el
cuestionamiento y para la problematizacion de lo que decimos, hacemos y somos. Antes de ir alli
prefiero situar algunos otros momentos de mi curso en la universidad, desde una mirada

apreciativa, quiero dar prioridad al proceso y no a las fisuras.

Mientras me iba adaptando a la vida universitaria, iba también reconociendo aquellos
lugares vivenciales y del pensamiento en los que hallaba coherencia y potencia entre la

formacion académica y mi vida misma. Este fue un tiempo de calma, pero no definitiva, sino
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relativa, pues hubo momentos de crisis que me llevaron a postergar la continuidad de mi
formacion universitaria aplazando semestres para enfocarme en recuperar la tranquilidad y poder

afrontar mi vida y mis proyectos.

En sintonia por atender a mi necesidad creativa y de expresion artistica, volvi a sentir el
hacer teatro como una urgencia de vida. Esta vez, con distancia del colectivo del que hacia parte
y con cercania al reconocer como la organizacion social es también un espacio de violencia
donde impera el cisheteropatriarcado® y en los cuales la presencia de una marica estaba bien para
cumplir maltiples labores, pero nunca para tomar parte en discusiones decisorias y mucho menos

para asumir representaciones.

De esta manera, elegi continuar con mis procesos organizativos, pero privilegiando
aquellos en donde el ser marica fuera no algo aceptable sino donde se reconociera la potencia
encarnada y la necesidad de romper las asimetrias de poder en las relaciones que hacen que
quienes vivimos la disidencia del sistema sexo-genero seamos subalternizadas en distintos
ambientes y escenarios de la vida familiar, educativa y social. Fue asi como llegué a un proceso
de formacion teatral llamado “Queer Teatro: Las Aficionadas”, desarrollado por la organizacion
transfeminista Mujeres Al Borde. De este proceso destaco muchas cosas, conoci personas que
cuento entre mis afectos, reafirmé la importancia de habitar espacios en donde la disidencia
sexual y de género fuese un imperativo y no algo accesorio, pero sobretodo, pude volver a
conectar con mi identidad y la orientacion de mi deseo, asuntos que creia resueltos y que

devinieron en procesos inacabados y en constante transformacién por conviccion propia dando

6 Sistema social y politico dominado por hombres heterosexuales y cisgénero quienes encarnan la supremacia sobre
otros cuerpos, géneros y orientaciones del deseo.
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otro sentido a mi experiencia de vida que vendria a nutrir mis comprensiones sobre el ser marica,

ser maestro en formacion y en ejercicio desde hace afios por cuenta de mi vida organizativa.

Del encierro voluntario o los armarios elegidos

Saberse diferente puede ser motivo de orgullo, “soy distintx”. Pero no siempre es el

orgullo ni la mirada bondadosa, propia o ajena, la que nos cobija. A veces es el miedo, el
rechazo y la negacion, “no quiero ser esto”. Dicen que hay una puerta’ y ésta determina quien
esta adentro y quien esta afuera. Estar dentro, nos dicen, es sinénimo de debilidad, solo quien
esta afuera goza de la caricia de la luz. Pero quien esta afuera sabe que la luz no siempre nos

acaricia, también nos golpea, nos expone, nos vigila.

Y no hay puertas, ni adentros que nos salven de eso, porque siempre tras una puerta nos
estrellamos con otra, como en un bucle interminable: intentamos salir para gozar, como nos

dicen, de la caricia de la luz.

¢Sera que la luz no es para todxs la misma, que a algunxs acaricia mientras a otrxs
castiga? Quisiera creer que no es asi, pero las puertas me han dejado encerrado y ya no sé cuél
es la luz que buscaba. Respiro, respiro. Reviso rendijas y cerraduras, todo en orden. Miro

adentro y veo que no es tan malo, que no hay formula para salir del encierro, que no es tan malo

7 La puerta es una metafora que separa el antes y después de hacer publica la orientacion del deseo o la
identidad de género. Salir del closet, le dicen a este acto exclusivo de las personas con orientaciones sexuales e
identidades de género no normativas, de ahi la figura de la puerta.
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el encierro y que hay encierros también alla afuera. Y me pregunto: ¢ Quién determina que
debamos estar alla o seguir aqui? ¢A quién mas que a mi mismx debo obedecer y pretender
hacer feliz? Bastan una o dos salidas para saber que el afuera no es mejor que el adentro, y que

el adentro no es tan malo como el afuera.

Veo también no hay mas puertas que las giratorias, esas que nos dejan con una vuelta,

adentro o afuera, y una vez las atraviesas, ya no sabes donde empezaste ni a donde ibas. De
tantas puertas y tantas luces, de tantos encierros y tantas salidas, solo sé una cosa: prefiero el
encierro voluntario en este armario elegido que me protege de la luz tirana que dice
acariciarme; que no hay afueras para quienes somos diferentes, siempre estaremos adentro,
intentando una y otra vez salir de eso que Illaman encierro; y sobretodo, que no se puede llamar
temor al empefio de mantenernos vivxs. Hay puertas, encierros y oscuridades que nos protegen,
que nos cobijan. Hay ventanas, rendijas, grietas y no hay cerrojo que pueda someter la fuerza
terca de la luz mas poderosa, la propia. Porque la promesa de la luz nunca viene de afuera.
Porque el afuera no nos abraza, solo intenta controlarnos. Hacernos visibles es entonces una

apuesta tan sabia como mantenernos ocultxs.

Con nuevas fortalezas y las convicciones renovadas, mi historia en la universidad empez6
a escribirse con otras letras, acentos y ritmos que llegaban para transformar mi vida y a mi

mismo. De esta manera y siguiendo mis intenciones sobre la urgencia de hacer/ser memoria y
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potenciar la relacion entre la educacion y el cuerpo, empecé a crear puentes entre los intereses

que traia y los que se iban vislumbrando como nuevos horizontes de posibilidad.

Desde que inicié la universidad, hasta ahora, atravesé por muchos espacios de practica
pedagdgica, trabajando con variados sujetos de la educacién y desde corrientes muy diversas.
Inicié en el proceso de alfabetizacion de mujeres adultas con enfoque de género del “Movimiento
Popular de Mujeres - La Surefia” en Bosa, en un barrio llamado La Libertad donde desde la
educacion popular feminista se formaba a mujeres como bachilleres. De este espacio guardo
afectos y una recordacion especial que fue tomando fuerza a lo largo de mi vida universitaria, la
educacion como derecho sigue en deuda con muchas personas y sectores de la sociedad que se
han visto excluidos y marginados de sus dindmicas. Finalicé mi informe de esta préctica
escribiendo: “supe que no podia ser coincidencia que esta practica estuviera en un lugar llamado

La Libertad”.

Luego en la fase de educacion de personas jovenes, adultas y proceso culturales y
comunitarios estuve por poco tiempo en la “Biblioteca popular Eureka” en Usme, en la que solo
alcancé a estar un par de veces porque este fue uno de los semestres que cancelé. Después en el
“Instituto de Recreacion y Deporte de Soacha” con un diplomado en derechos humanos a
jévenes del servicio social de los colegios del municipio. El trabajo alli era demandante y
exigente, habia mas de mil estudiantes y en el equipo de practicantes no éramos mas de diez.
Siempre fue necesario plantear estrategias para el manejo de grupos numerosos y mas que nada
para la audacia de las preguntas que tenian los jovenes sobre su cuerpo, su sexualidad y sus

derechos.

Pasé por la “Corporaciéon Memoria y Saber Popular” desde el trabajo con adultos

mayores y la produccion radial, el trabajo con personas mayores era algo que me generaba
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curiosidad, especialmente porque ya sentia que como sociedad tenemos una vision de la vejez,
los viejos y el envejecimiento pasada por concepciones negativas que influyen en la forma como
nos relacionamos con las personas mayores, estar alli me confirmo las sospechas que tenia, fue
gratificante poder compartir esta experiencia de formacion que, aunque estaba dirigida a ellas ya

ellos, también termind formandome a mi.

Finalicé esta fase de practica en la “Fundacion Piccolino” en un proceso de alfabetizacion
de adultos en Ciudad Bolivar. Es este uno de los lugares méas apreciados por mi, aprendi mucho
sobre la alfabetizacion que alli se realizaba desde el intercambio epistolar entre participantes de
esa escuela quienes escribian sobre sus vidas, sus infancias, sus historias, mientras iban
aprendiendo a leer y a escribir, este proyecto se llamaba “Archivos” y era liderado por Yaqueline
Parra 'y Camilo Igua, a quienes llevo en el corazén con profunda admiracion y respeto por su

labor.

En la fase de escuela sin fronteras, estuve de forma fugaz en el IED Sierra Morena, en
Ciudad Bolivar, una historia muy corta porgue fue otro de los semestres que no culminé.
Desarrollé finalmente esta fase en el instituto Pedagdgico Nacional en Usaquén desde el trabajo
con cuarto de primaria alrededor del proyecto pedagdgico transversal de cuerpo y sexualidad y
ciudadania. Hubo suficientes apoyos y licencias para lograr disefiar y llevar a cabo mi propuesta
pedagdgica hasta su final, al despedirme de mis estudiantes de practica lloré, ellas y ellos
también, y en una promesa conjunta alzamos la voz para decir que todos somos diferentes y nos
comprometimos a respetar la diferencia y a no permitir la discriminacion alli donde

estuviéremos.

Finalmente, la tltima fase practica pedagdgica investigativa y comunitaria en Derechos

Humanos la realicé en la electiva “Pedagogias Queer, educacion, género y sexualidad” con
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estudiantes de méas de quince licenciaturas, de distintas edades y de variadas identidades y
orientaciones, lo que enriquecié mis lecturas sobre la pertinencia de la educacion sexual, los
espacios de afirmacion de identidades de género y orientaciones sexuales y la necesidad de
ampliar los escenarios educativos a la luz de las discusiones y propuestas que emergieron desde
la electiva, especialmente, desde las nuevas comprensiones sobre la relacion sexo, género y
educacion que afectan la normalidad existente en el quehacer educativo reflexionado desde

maestrxs en formacion.

Con la experiencia de transitar por estos espacios de practica, el enriquecimiento del
pensamiento desde los distintos seminarios de la propia licenciatura y con el crecimiento que
desarrollé desde mi participacion en distintas organizaciones sociales y procesos colectivos, vi
cémo se fue consolidando en mi un campo de accién que podria resumir someramente en la
memoria, la sexualidad y la corporalidad. Ha sido desde este campo que he dejado mi impronta
en las préacticas, ejercicios y actividades académicas, pedagdgicas y educativas de las que he sido

parte y desde las que me construyo hoy con perspectiva de futuro.

Parte de la ramificacion de estas categorias mas centrales ha estado determinada por la
conciencia de la subalternidad que nos habita no solo como minoria a las personas disidentes de
la sexualidad y el género, sino como sujetos minimizados a quienes se nos cuestiona la capacidad
de ser, hacer, saber y sentir. Este proceso de ganar conciencia de estas situaciones y reconocer
asi as posibilidades de fuga para agenciar transformaciones a ese orden desigual e injusto ha

continuado impulsando y motivando mi proceso formativo dentro y fuera de la universidad.

La conciencia de la subalternidad tiene relacion con la aceptacion de los desequilibrios
que existen en las vidas de quienes se asumen desde un lugar de opresion, por eso, no es extrafo

que ademas de esta conciencia adoptemos etiquetas peligrosas, nos nombremos parias, Nos
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reconozcamos marginadxs, pobres, chuecxs, desviadxs, enfermxs, viejxs, locxs, entre otros
tantos frentes de sefialamiento, de identidad y de subjetividad que se nombran como
indeseables. En todos estos existe una potencia que pone en jaque a lo establecido toda vez que
encierran en si mismos la capacidad de cuestionar la normalidad y de subvertir la forma en que
vivimos sin objetar la arbitrariedad que nos despoja de nuestra humanidad y nos arrincona

siempre en el rincon de lo otro, de lo ajeno.

Figura 7: Autorretrato, Marica Mala, 2020.

Nota: Autorretrato intervenido digitalmente, Marica Mala. Tomada dl archivo personal.
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Marica mala

“Somos malas, podemos ser peores y si no les gusta: se joden, se joden” esta frase no es

una arenga, es un manifiesto en si misma. La mala fama de las maricas, de las travestis, tiene
larga data, pero este no es un escrito de historia. Una marica es mala, no por si misma, sino por
lo que representa, por todo eso que logra poner en riesgo con su ser, por aquello que incomoda,
repele, desestabiliza, cuartea, pudre y destruye, porque el mariconeo logra levantar el velo de la

normalidad que, con el peso de la injusticia, material y simbdlica, nos oprime, nos sofoca.

La maldad, la fealdad, la imposibilidad de ser sujetxs y cuerpos de deseo, de ser amadxs,

son también formas en las que la violencia patriarcal se ensafia contra nosotrxs, son artimafias
gue intentan persuadir a quienes no habitamos la norma de volver a la casilla que se nos asignd,
para tener una vida normal y no sufrir los castigos y represalias que corresponden a quien
diside de este guion de buenitud. La cis-heterosexualidad es solo eso, un guion aburrido,

desgastado, anacrénico, un mito tan persistente y tan repetido que creimos que era real.
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Esta historia sigue escribiéndose al tiempo que yo me sigo transformando, porque no creo
en puntos finales y mi vida es muestra de ello. Mis procesos en la universidad no son la
excepcion. He vivido el viraje de mis posicionamientos frente a la realidad, también he
experimentado la caida de mis certezas que hoy se cristalizan en sospecha y duda de todo aquello
que alguna vez fue para mi un lugar seguro se fue desdibujando, como ocurri6 con tantos
discursos que abundan en la licenciatura y no pasan de ser eso, discursos, porque carecen de
acciones que los sustenten, poniendo en evidencia la fragilidad sobre la que se ha cimentado la

accion de la educacion comunitaria como apuesta curricularizada.

Han sido afios de aprender con esfuerzo y de desaprender con tanto 0 mayor ahinco,
porque formarse como maestrx implica eso, la capacidad de crecer en conocimientos y en
capacidades y la responsabilidad de soltar lo que no sumay, por el contrario, obstruye la
posibilidad de ganar en coherencia con aquello que profesamos. De manera que no hay ni
idealizaciones ni condenas sobre mi camino en la universidad ni sobre la licenciatura misma, lo
que existe es un reconocimiento de la complejidad como condicién humana que no es ajena a la
educacion y a nuestras acciones como educadorxs en formacion o en ejercicio, de igual forma
con nuestras acciones como sujetxs historicos, politicos y sociales que dan vida y acuerpan las

luchas que demanda nuestra época.

En este momento en que estoy a punto de terminar la carrera es inevitable rozar en la
nostalgia que producen los recuerdos que quedan de aquellas personas con quienes se ha
caminado, mis amigas, mis amores, mis maestras, mis estudiantes, mis comparieras. De todas las
nostalgias que tengo son dos las mas dificiles: la primera, es la distancia a las que nos arroja la
dureza de la vida en este pais con mi querida maestra y amiga, Yennifer Villa, hoy en el exilio,

pero nunca en el olvido y menos adn lejos del corazén. Si tuviera que elegir una persona o una
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relacion para dar cuenta de mi en mi vida universitaria, la elegiria a ella. A su lado aprendi a
deshacer la jerarquia maestra-estudiante y a construir una relacion entre pares. Aprendi también
la necesidad del rigor en la educacion, asi, sin mas, me demostro que la excelencia es alcanzable
y no solo un capricho o un deseo lejano para quienes nos formamos en la educacion publica. Me
ensefd que los valores y el criterio no se negocian, se defienden hasta con los dientes si es
necesario. Con ella, por ella, de ella, seguiria enunciando aprendizajes y ensefianzas, porque asi
es ella, inagotable, inabarcable, incontenible. Para ella tengo una admiracion y un respeto méas
grandes que estas palabras, la firmeza de mis afectos, el candor de mi cuidado, y la terquedad en

buscar la justicia que solo una causa legitima nos puede brindar.

La segunda nostalgia tiene que ver la pérdida de los vinculos y con la decepcién que
produce encontrar que muchas veces por mas bello que sea el discurso es aterradora la ausencia
de acciones frente a situaciones de injusticia y vulneracion. En esta nostalgia entran muchas
personas con quienes comparti mi transito por la licenciatura, comparfierxs, maestrxs, muchxs de
los que alguna vez Ilamé amigxs y hoy engrosan las filas del desencanto. No quiero pensar que le
exijo demasiado al mundo cuando reclamo coherencia en un programa académico que se jacta se
ser alternativo y novedoso en la educacion y la defensa de Derechos Humanos, si exijo de mas,
es porque también lo hago conmigo, aceptaria cuestionarme esta practica, pero nunca intentar
defender lo indefendible, una equivocacion, una negligencia, una omision causan tanto dafio
como una violencia deliberada. No podemos escapar a nuestra responsabilidad ni evadir el
compromiso que asumimos cuando nos situamos como educadorxs y como defensorxs de
Derechos. La verdad, la justicia y la reparacion comienzan desde nuestros espacios mas
proximos, mas intimos, no pueden ser exigencias validas solo para el afuera, para el otro que

sefialamos como adversario, a veces, también nosotrxs somos causantes de dafios.
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En este andar de afos en formacion aprendi también que el “silencio no nos protegera”,
esto lo decia mi maestra citando a Audre Lorde, y esto digo yo hoy que he permitido que mi voz
emerja de mi, tome posesion de mi expresion y actle como otra extremidad de mi cuerpo, capaz
de levantar a quien esta en el suelo o de terminar de empujar a quien esta por caer al vacio. Por
todo esto, es que el silencio no es una opcion en mi vida, he conseguido ganar vehemencia y
sumar insolencia a mi voz, a esa que grita para anunciar alegrias y lo hace también cuando
necesita denunciar sus dolores, porque la diferencia entre la vida y la muerte, entre lo justo y lo

condenable, puede estar marcada por el silencio o por la voz que nos deja de uno u otro lado.

Esta voz es mia

Esta voz es mia porque a las personas que hemos sido marginadas, nos dicen, no
tenemos voz: “‘no tiene voz la marica porque esta confundida”, “no tiene voz la negra porque es
bruta”, “ni tiene voz la puta porque es una victima indefensa”. Y no es que no la tengamos, sino

que hay quienes quieren que hablemos pasito y no hagamos ruido. Por eso denunciar la
violencia de la marginacion y la exclusion resulta estruendoso para quienes, en la comodidad de
sus privilegios, son incapaces de leer las desiguales relaciones de poder que se cristalizan en la

interseccionalidad de género, raza, clase social y cuerpo-disidencia.

Se niega entonces toda posibilidad de autorreferenciacion a quienes no siguen las formas
genericas de la normatividad. Si eres marica, te asocian con peddfilo; si eres negra, te

relacionan con inferioridad; si eres trabajadora sexual, te dicen que eres victima y no mereces

60



derechos laborales. Y asi, lo que se hace, es perpetuar el orden social que parece justo para
quien no padece su brutalidad. Hay siempre una intencionalidad en los discursos y préacticas
que nos siguen reduciendo a espacios marginalizados, empobrecidos, vulnerables: “ustedes son

esto, lo que yo creo que son y nada mds seran”.

La falacia de querer ayudar a quien lo necesita, brindar posibilidades para una vida

mejor, construir un mundo mas justo, no pasa por las demandas de estas personas que han sido
marginadas a tal punto que, categoricamente, se les niega toda posibilidad de ser, de saber, de
poder. Siempre por medio de discursos salvificos que mejor casan con los de los ya desgastados
politicos populistas, quieren repartir engafios y mentiras porque no soportan que sus ideas
desvencijadas se estén agrietando, entonces atacan como pueden. Y mientras lo hacen, siguen
reproduciendo las condiciones de violencia sobre aquello que supuestamente defienden, las

personas marginadas, indefensas, las sin voz.

iMomento, mi gente! Sepan que las maricas, las machorras, las putas, las chuecas, las

negras, las empobrecidas, tenemos voz, tenemos pensamiento, tenemos corazon. Y no
necesitamos de ningun intelectual de papel que nos defienda, ni nos dé una voz. Saquen su
pretension intelectual de nuestras vidas, no somos sus objetos de estudio, nuestra rareza no cabe
en sus hipatesis, no existimos para copar sus charlas artificiales en donde se puede hablar de

todo sin conocer de nada porque: “No entiendo lo marica-trans-racial-pobre”.

El conflicto de ser diferente lo encarnamos nosotras, no sus elaboraciones discursivas.
Situarse del lado de quienes historicamente hemos sido apartadxs, relegadxs, borradxs de tantos
escenarios no se hace por medio de la intrusion grotesca que nos niega la posibilidad de decir,

con nuestras propias voces, nuestros propios dolores y deseos, quiénes SOmos y qué queremos.
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j Estamos aqui, al lado de ustedes, no debajo,

pintamos de diferencia el mundo gris de la mismidad!

Asi, llegan los momentos de establecer finales: el final de esta escritura, el final de
mi carrera, el cierre de etapas que conducen inevitablemente a iniciar otras. Y como estas
letras siempre podran ser otras, asi me despido de esta visita a mi vida, de este recorrido
por mis recuerdos, y del saludo distante de aquellos olvidos que decidido guardar. Me
despido como quien sabe que pronto volvera, porque asi son los viajes de la
remembranza, son de ida y vuelta, no atienden a itinerarios ni contemplan cumplir
horarios, siempre son guiados por alguna intuicién o por alguna razn certera que nos

impulsa a salir en esa busqueda.

Estas escrivivencias contienen parte mi vida y las lecturas e interpretaciones que
hoy hago de mi realidad, con todo y aquellos lugares que me tensionan o significan para
mi una herida. Es desde estos rincones del dolor, llenos de resistencias, que me llevaron a
sobrevivir, que ahora me permito situarme para hacer frente a mi propia historia, y con
ello, contribuir a propiciar las juntanzas que requieren las luchas y la defensa de nuestro
ser, de quienes somos, de qué queremos. La fuerza que se tiene estando en soledad sera
multiplicada si somos mas, y es que somos muchxs Ixs heridxs por la escuela, por la
educacion, lo mismo que por la sociedad que sigue dejando intactas sus estructuras de

poder a la luz de la injusticia que las reviste.

Con todo esto, no puedo evitar aprovechar este momento para dejar escritas mis

plegarias y mis promesas, que son muchas y no son solo mias, son las de muchas y tantas
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personas que, como Yo, vivieron las adversidades y agravios por el hecho de ser quienes somos.
Mis plegarias son en nuestros nombres, de quienes seguimos vivxs y de quienes son martires de
nuestras luchas: que nuestros nombres no se olviden, que nuestros rostros florezcan en sonrisas y
fructifiquen en la defensa de nuestros suefios; que nuestros dolores hunca méas sean en vano, que
no se deslicen hasta el olvido y que siempre pueda haber quién nos contenga y nos ayude a
seguir haciendo del mundo un lugar mejor, porque nuestra presencia nos brinda la posibilidad de
ser mejores para todxs y con todxs, no solo con nosotrxs ni por nosotrxs. Mis plegarias no son un
Ilamado a la bondad, son exigencia de reparacion a este sistema que nos ha fragmentado y nos

herido y lo sigue haciendo.

Mis promesas en cambio, son mas livianas y mas simples: en nombre del nifio que fui y
que sigue en mi, prometo no renunciar a mis fantasias y hacer de ellas una brujula para mis
senderos; por todxs Ixs oprimidxs, prometo hacer de mi, de mis vinculos y redes, asi como de
mis acciones, un elemento protector que conjure a nuestro favor el bienestar y lo justo, para que
siempre pueda enfrentar la violencia venga de donde venga, incluso si viene de nosotrxs mismxs;
por ultimo, como maestrx, mi promesa es mantenerme fiel a mis raices, profundizarlas,
arraigarme, sostenerme incélume ante las adversidades y los conflictos a los que me pueda llevar
defender mi ser, mis creencias y mis concepciones sobre lo bueno y lo justo, y asi, hacer de mi
quehacer pedagdgico una accion decidida para transformar las formas en que comprendemos
nuestro ser y nuestro lugar en el mundo, dejando de lado toda pretension de simplemente encajar,
y entonces, conseguir destruir la dinamica que nos hace raros mientras sostiene para otros la

normalidad.

Aqui estoy yo con todo lo que soy, con lo que me queda de todo lo que fui: con la voz

dulce que saber tornarse fiera; las manos que siempre amé y hoy no me responden; el oido audaz
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que se mantiene intacto y que goza de escuchar a quien lo necesita 0 a quien le atrae; la
mirada que se ha ido cerrando y ya no es lo que era pero que sigue funcionando para
encontrar la belleza en el mundo y en quienes lo habitamos, o mismo que para
problematizarlo todo, hasta lo inesperado; el tacto que se resiste al no encontrar caricia y
goza de placer recibiendo el sol; los laberintos de la mente y las autopistas del corazén
como elementos siempre a mano y siempre dispuestos para este maestro; el cuerpo todo
que sigue conociéndose mientras conoce el mundo, mientras vive su realidad e intenta
transformar en ella cuanto se pueda o cuanto el aliento se lo permita. Aqui estoy Yo,
escrito con letras revueltas en nostalgias, mojado de recuerdos que no se secan,
impregnado de memorias igual que de olvidos, cubierto de certezas descubiertas y

arrastrando nuevas sospechas. Aqui estoy yo: naciendo por escrito.
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Capitulo 11

El Cuerpo Situado: Problematizacion critica al contexto de las experiencias

disidentes sexuales y de género

Desentrafiando el contexto

Situar el contexto es una prioridad cuando abordamos una problematica o queremos
conocer un asunto que es de nuestro interés, mas ese situar no obedece Unicamente a una
ubicacion geogréfica que, aunque resulta necesaria, se ve excedida por otros requerimientos e
indagaciones que hacen parte de este contexto. Es asi como estos marcos de contextualizacion
nos llevaran, en un primer momento, a sefialar las geografias de la UPN para, en un segundo
momento, poder empezar a desentrafiar los marcos comunitarios de esta contextualizacion, estos
son, las relaciones dentro de la universidad, las politicas institucionales, las politicas culturales,
las tensiones y desafios para esta comunidad universitaria, como estrategia para develar aquello

que permanece oculto aun cuando esta al alcance de todxs.

De esta manera, la apuesta por desentrafiar el contexto gira en torno a aquellas
inquietudes que traigo conmigo y que hacen parte de mi historia de vida y que, ademas, se
entrecruzan con una vida colectiva: no es fortuito que me pregunte por la situacién de nosotrxs,
disidentes de la sexualidad y el género, como sujetxs y grupo social en la UPN, tampoco lo es el
hecho de entrar a interpelar las formas de relacionamiento que como comunidad universitaria
tenemos alrededor de la otredad, ni que en algln punto se cuestione aquello de la inclusion, y
mucho menos, que me atreva desde mi lugar, ese que para muchos podria estar bordando lo
ilegitimo, a interrogar la pedagogia que estamos construyendo hoy por hoy en la UPN. No es
fortuito porque mas alla de un tema de estudio o de investigacion estas cuestiones significan para
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mi una vivencia encarnada en mi historia y en mi subjetividad como puede sentirse desde las

escrivivencias desde las cuales comprendo la realidad.

La Universidad Pedagogica Nacional

La UPN se encuentra ubicada en la ciudad de Bogota, capital de Colombia, mas
especificamente, en el predio comprendido entre las calles 728 y 73 y las carreras 11y 13,
situdndose en la localidad de Chapinero en el sector conocido como el centro financiero de la

ciudad por la convergencia de sedes de bancos y oficinas existentes

Figura 8: La UPN antes de 1967

Nota: Sede de la UPN antes del terremoto de 1967 cuando sufri6 serios dafios estructurales. El edificio en lugar de ser
restaurado, fue demolido para dar paso al actual edificio C. Por: Instituto para la Investigacion Educativa y el desarrollo
Pedagdgico (IDEP) 2022. http://www.idep.edu.co/wp_centrovirtual/?page_id=1401.

8 hablo aqui de la sede calle 72 en donde ha ocurrido mi formacién académica pues existen otras sedes, en distintos
lugares, que también hace parte de esta institucion.
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Su historia data de 1955 cuando fue creada formalmente, sin embargo, sus antecedentes
se remontan mucho antes y hacen parte de la historia de la educacion superior en Colombia,

como lo resalta la UPN en su pagina web:

su emergencia en la educacion superior sintetizo la tradicién pedagogica alemana
representada en el Instituto Pedagdgico Nacional para Sefioritas (1927), la tradicién
pedagdgica francesa —cuya expresion mas clara en el pais fue la creacion de la
Escuela Normal Superior en 1936— vy la tradicion estadounidense, que se extendid
después de la Segunda Guerra Mundial, lo cual la convierte en la institucion
universitaria con mayor trayectoria en formacion e investigacion en educacion y

pedagogia en el pais (Becerra, 2011).

Esta resefia historica de la UPN (2021) cuenta que durante los afios cincuenta y sesenta la
universidad fue lider en la formacion de profesoras a partir del modelo de unidad homogénea que
se baso en la formulacién de alterativas pedagdgicas desarrolladas desde sus préacticas en el
preescolar y en las escuelas primarias anexas. Para 1962 la UPN se convierte en institucién mixta
y adquiere el nombre con el que se le conoce hasta la actualidad, Universidad Pedagdgica

Nacional, que con mas de sesenta afios de historia:

Ha contribuido a la formacién de maestros, la produccion de conocimiento
educativo, pedagdgico y didactico, la investigacion en distintos campos del saber y el
analisis critico del sistema educativo colombiano y de las politicas educativas. Su
caracter publico la ha llevado a liderar o participar en proyectos educativos de alto
impacto, como el Movimiento Pedagdgico en los afios ochenta, el programa de

reinsercion en 1991, la Expedicion Pedagdgica Nacional, el compromiso con los
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planes educativos decenales y la contribucion en el desarrollo de politicas educativas

pertinentes para el pais. (Becerra, 2021)

Figura 9: Escuela Anexa IPN en 1967

BLLEAL000 20048 4334430420001000

Nota: Acto patrio realizado en la Escuela Anexa del IPN en 1967, hoy edificio P. Esta y la sede del Kindergarten, hoy

Casa Museo de Biologia, son las Unicas estructuras en pie del antiguo IPN que se conservan en la Universidad. [fotografia] por:
Gonzalo Arboleda. Archivo UPN. http://www.idep.edu.co/wp_centrovirtual/?page id=1401.

Estos breves antecedentes historicos permiten reconocer en la propia historia de la

universidad como se ha llegado a la UPN que conocemos y habitamos hoy. Estas fotografias,

igual que estos apartados de la historia de la Universidad, hacen parte del evocar reminiscencias,

toda vez que estas permiten ir contrastando el ahora con aquello que ya no existe y con aquello

gue permanece, en ese sentido se puede afirmar que mucho de la tradicién pedagdgica alemana y

francesa hace parte de la renuencia por otras apuestas y otros desarrollos pedagogicos que no

obedezcan directamente a estas tradiciones de la pedagogia moderna, esto se expresa en la
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resistencia a considerar discursos y acciones que desbordan los pardmetros anquilosados de “lo
pedagdgico”. Por otra parte, la tradicion femenina podria considerarse como otra sefial que
mantiene un eco en el presente, la UPN, asi como la profesion docente siguen siendo &mbitos
feminizados, sin que esto establezca directamente ajustes que atiendan esta particularidad y por
el contrario es algo que parece obviarse. Sin embargo, el interés de esta caracterizacion se sitla

en la actualidad, es hacia alli a donde se dirigiran los desarrollos que siguen a continuacion.

Con la evolucion de la situacion de la educacion superior en Colombia se encuentra una
resonancia de estos cambios al interior de la UPN. Tal es el caso de la masificacion de la
educacion superior y su manifestacion en el incremento de las matriculas en la UPN en el
periodo 2008-2013 como lo demuestra el Plan de Transversalizacion de la Igualdad y Equidad de

Géneros -UPN 2018-2028 (en adelante PTIEG), donde se describe que:

La poblacion que ha accedido en los dltimos 5 afios a la UPN pertenece
principalmente a los estratos socioeconomicos 2 y 3, representando
aproximadamente el 89% del total de la matricula en el periodo 2008-2013,
porcentaje que sube al 98% al tener en cuenta a los estudiantes que reportan
pertenecer al estrato 1 (PDI-2014-2019). La UPN, en relacion con la ampliacién de la
cobertura, cuenta con datos altamente significativos, aument6 su matricula de
pregrado aproximadamente en un 142% pasando de 3.785 estudiantes en el afio 2000,

a 8.998 en el afio 2012. (2018, p. 5)

De estas cifras destacan dos aspectos: el primero, la caracterizacion socioeconémica de la

Universidad, que debido a las cifras sobre el estudiantado que ofrecen los hallazgos de los
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documentos estudiados®, podria denominarse como una universidad en donde acceden personas
empobrecidas o, en términos méas cercanos al vocabulario que se emplea comunmente en los
estudios y politicas institucionales, personas de escasos recursos. De cualquier forma, y para no
extraviar el dato en discusiones seméanticas, el porcentaje es claro en demostrar que somos
personas pertenecientes a la clase social baja quienes estudiamos alli, y que Somos nosotrxs
quienes, por distintas motivaciones e intereses, encontramos en la UPN la posibilidad de llevar a
cabo nuestra formacién universitaria, y desde alli, asumir la profesién docente como una

oportunidad profesional.

Como un segundo punto, llama la atencién el incremento de estudiantes en la
Universidad en el periodo sefialado, que més alla de sorprender por el simple aumento de
vinculaciones, deberia ser un factor mas para posicionarnos en las exigencias y demandas que
estan en mora por parte del Estado colombiano frente a las condiciones de la educacion superior
publica. Con el aumento del nimero de estudiantes no vino un aumento relacional en el nimero
de maestrxs, tampoco en el aumento de la capacidad de la planta fisica, ni en el bienestar
universitario, solo por mencionar algunos aspectos de esa deuda histérica en la que continuamos

nuestra formacion quienes somos estudiantes de la universidad publica en Colombia.

En cuanto a la equidad, que es una de las estrategias contempladas por la UPN en torno a
su politica de inclusion, la Universidad, como lo detalla el Plan de Desarrollo Institucional 2020-

2024 (UPN, 2020), ha procurado garantizar el acceso a la educacion de todos los colombianos.

9 Para esta revision documental en torno a la situacion de las personas disidentes de la sexualidad y el género en la
Universidad Pedagodgica Nacional se abordaron los siguientes documentos: Informe rectoral UPN 2014-2018, Plan de Desarrollo
Institucional 2020-2024, Plan de Transversalizacion de Igualdad y Equidad de Géneros-UPN 2018-2028, Protocolo de
Prevencion, Atencion y Sancion a Violencias Basadas en Género-UPN, Resolucion 0082 de 08 de marzo de 2021 de la rectoria
UPN por medio de la cual se adopta el Protocolo de Prevencidn, Atencion y Sancion a Violencias Basadas en Género-UPN, la
Resolucion 0601 de 07 de mayo de 2018 por la cual se crea el Comité de Inclusion de la UPN y establece sus lineamientos, y la
Resolucion 0308 del 11 de marzo de 2016 por medio de la cual se cre6 el Grupo de Orientacion y Apoyo Estudiantil GOAE.
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¢Coémo lo ha hecho? Y ¢Cudles son aquellos grupos a quienes se dice brindar medidas especiales

para el acceso a la educacion?

Para abordar la primera pregunta, se retoman las afirmaciones encontradas en el PDI
2020-2024 (2020) en donde se dice que la direccidn universitaria ha ideado estrategias para que
las poblaciones menos favorecidas tengan acceso efectivo a su oferta educativa (p. 62).

Enlazando esto a la segunda pregunta, se encuentra que:

En los procesos de admision de la Universidad existe una asignacion de cupos
especial para aspirantes con ciertos tipos de discapacidad (sordos, discapacidad
visual y discapacidad fisica motora) y aquellos pertenecientes a grupos étnicos,
victimas de conflicto armado en Colombia, desmovilizados en proceso de

reintegracion y habitantes de frontera (p. 62)

Es importante proponer en este punto algunos interrogantes que, lejos de pretender ser
resueltos, iran guiando la identificacion de las probleméticas relacionadas a Ixs sujetxs que hacen
parte del interés de este trabajo de grado. ¢Por qué la asignacién de medidas especiales sélo
contempla unas pocas discapacidades? En este mismo sentido ¢Por qué s6lo se mencionan
algunos grupos minoritarios mientras se omiten otros? ;Cémo operan en estas medidas las
disposiciones que emanan de la legislacion nacional y las politicas publicas respecto a grupos

histéricamente excluidos y violentados?

La UPN se ha posicionado como una institucion de educacion superior que se destaca por
potenciar la inclusién en Colombia, es asi que en sus lineamientos se encuentra la inscripcion
para personas pertenecientes a grupos y poblaciones consideradas vulnerables. Pero, ;Cémo se

entiende la inclusién en la universidad?
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En el PTIEG (p. 8), se describen las acciones afirmativas, como “toda medida de caracter
temporal con la que se busca asegurar la igualdad de oportunidades, a través de un trato
preferencial, a los miembros de un grupo que ha experimentado situacion de discriminacion y
marginalidad” (Leén y Holguin -citados por Gomez y Celis- 2009). De aqui se infieren dos
elementos: el primero de ellos, es importante reconocer que la Universidad ha avanzado, como se
vera mas adelante, en la adopcion de medidas especiales para los procesos de admision,
permanencia y graduacion de importantes grupos como lo son las personas con discapacidad,

grupos étnicos y, mas recientemente, victimas del conflicto armado.

En segundo lugar, sigue habiendo total silencio frente a la situacion de las personas
disidentes de la sexualidad y el género en estas acciones afirmativas'?, en los procesos de
admision y permanencia no se encuentra la opcion para que la persona, aspirante o estudiante, se
pueda autoidentificar como perteneciente a esta poblacion, y desde alli, contribuir a la
caracterizacion de nuestra existencia en la universidad, dar cuenta de nuestra situacion, asi como
de las necesidades y retos que existen en la Universidad hacia nosotrxs como grupo social. Y es
que ¢como brindar medidas que protejan a un grupo que no conocemos, que sabemos existe,
pero no tenemos datos, cifras, nombres o rostros que permitan hacer visible su situacion y sus

necesidades?

Las dinamicas por las que pasa el estudiantado en la UPN son atravesadas por multiples
factores que inciden en que muchas veces no se cuente con la posibilidad de continuar
estudiando, siempre y cuando, hayan podido superar las condiciones adversas a las que se

enfrentan en los procesos de admision. Entre los aspectos que obstaculizan el ingreso y

10 Las acciones afirmativas son politicas pUblicas con el objetivo de “compensar” las condiciones o situaciones que

discriminan a ciertos grupos sociales en el ejercicio de sus derechos. También son conocidas como: “acciones positivas”, “medidas
positivas”, “discriminacion en sentido inverso” y “discriminacion positiva”.
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permanencia de estudiantes en la Universidad se encuentran factores asociados a dinamicas
politico-estructurales como el capital intelectual del estudiantado y de sus padres, la capacidad
econOmica de estxs, la responsabilidad para mantener un empleo al tiempo que se lleva a cabo la

formacion, entro otros que son identificados por el PTIEG (2018).

Es importante mencionar que tanto en los procesos de admision como en la permanencia
de estudiantes en la Universidad, la autoidentificacion no siempre es un asunto dado, existen
numerosas experiencias cercanas de personas pertenecientes a grupos étnicos y de personas con
discapacidad y victimas del conflicto que prefieren optar por un ingreso regular antes que quedar
en evidencia o llegar a sentir que reciben un trato diferencial que les haga sentir menor valia a su

ingreso, permanencia y egreso de la universidad.

De esta forma, al realizar la revision de las politicas de inclusion en la universidad se
hace evidente que, aun contando importantes logros y avances, muchos de ellos, producto de
luchas de distintos sectores al interior de la UPN, la situacion para muchas personas y grupos
poblacionales sigue siendo adversa, a pesar de que muchos de estos grupos son cobijados en las
medidas especiales y acciones afirmativas que para estos ha dispuesto la universidad. Un factor
que prolonga esta adversidad es el desconocimiento de las posibilidades que existen para el

estudiantado y las formas en que se puede acceder a ellas.

La situacion de las personas LGBTI o disidentes de la sexualidad y el género, al igual que
la de las personas con discapacidad y pertenecientes a grupos étnicos, no ha cambiado
sustancialmente con la adopcidn de medidas especiales como la admision inclusiva, los apoyos
por monitoras, beneficios por buen rendimiento y otros, porque nuestra situacion no depende
Unicamente de medidas institucionales o administrativas, nuestra situacion, mas que nada,

depende de cambios profundos en la forma en como entendemaos la existencia de estas personas
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que escapan a los marcos de la normalidad sexual, corporal y epistemoldgica. Estos cambios no
se trazan ni se verifican desde una matriz y sobre un escritorio, han de ser puestos en marcha con
determinacion para que circulen en las aulas, en los pasillos, en las plazas y en cada persona que

hace parte de la comunidad universitaria.

No hay reglamentacion, normatividad o disposicion administrativa que pueda reparar la
herida que deja la educacion normalizante sobre quienes la hemos padecido. De esta manera, no
esperamos que los cambios lleguen por notificacion o se presenten un evento publico, estos
cambios son demandas y exigencias que agenciamos desde nuestro lugar como estudiantes,
como maestrxs en formacion, como sujetxs politicxs y como parte de esta comunidad

universitaria.

Para desarrollar este asunto desde una perspectiva apreciativa y poder hacer visible la
existencia tanto de procesos como de acciones afirmativas que han buscado favorecer la
situacién de las personas disidentes de la sexualidad y el género en la UPN, a continuacion se
abordaran algunos de esos desarrollos desde las voces de maestras y trabajadoras de la
Universidad que han sido parte de las luchas por el reconocimiento de las diferencias en la UPN

y han aportado desde distintos escenarios y practicas a su reivindicacion.

Para esta indagacion se privilegio la entrevista semi-estructurada como herramienta de
investigacién que posibilitaria un didlogo a partir de tres preguntas base, y que brinda la
oportunidad de redireccionar el dialogo hacia aquellos aspectos que emergen en el mismo y que
cobran mayor relevancia o que por su aporte merecen una mayor atencion. De esta forma, la
entrevista se baso en tres preguntas que fueron: i) ¢ Cual es la situacion actual que, como grupo
poblacional, enfrentamos las personas disidentes de la sexualidad y el género en la UPN en

materia de politicas y de las relaciones que se tejen en la comunidad universitaria? ii) ¢Qué
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problematicas son comunes en las personas disidentes de la sexualidad y el género en la UPN y
cuéles han sido las estrategias para enfrentarlas? Y iii) ¢ Qué retos nos quedan como comunidad
universitaria para mejorar la situacion actual de las personas disidentes de la sexualidad y el
género en clave de derechos y de apuestas pedagogicas? Dada la especificidad de los campos de
conocimiento y de accion de las entrevistadas, las dos primeras preguntas fueron adecuadas para
cada una de ellas: se preguntd entonces por las politicas y relaciones en torno a las disidencias
sexuales y de género en la UPN, por el PTIEG-UPN vy su relacion con las disidencias, y por las
apuestas pedagogicas que representan resistencias y avances para esta poblacion y para la UPN
en general; mientras que la Gltima pregunta se mantuvo como elemento comun en las tres

entrevistas.

Las personas seleccionadas para la entrevista fueron elegidas porque la relevancia que
representaban, a traves de su trabajo en la UPN, y por la posibilidad de aportar al problema
estudiado en esta indagacion, ellas fueron: Osana Medina Bonilla, Sonia Torres Rincon y

Yennifer Villa Rojas.

Las disidencias sexuales y de género desde una polifonia de voces

La universidad puede entenderse, desde su conformacidn, como una institucion colonial,
esta historia la reviste de un caracter violento; el patriarcado, el racismo, el clasismo, el sexismo,
son inherentes a la cultura colonial que se despliega en una institucion como la universidad, la

UPN, no esta exenta de esto.

Por esta razon, empezar a mapear una situacion en particular, como la de las disidencias

sexuales y de género en la UPN genera retos que van ampliando la comprension localizada como
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un asunto propio de la Universidad y, va haciendo movimientos que llevan esa
comprension adentro y afuera de la Universidad misma. La Universidad puede entenderse
entonces como una parte de la sociedad y como una sociedad en si misma, es una parte y
es un todo simultaneamente, de alli que lo que ocurre en la sociedad tenga resonancia y
ecos en la universidad, pero también, que aquello que ocurre en la universidad pueda
generar impactos en la sociedad, a fin de cuentas, este es uno de los propositos misionales

de una universidad.

Para seguir adentrandonos en esta contextualizacion es importante reconocer que
se llega a este momento no solo por un interés investigativo, o por la deriva a donde nos
arrojan los documentos revisados, este ejercicio, sobre todo, parte de la experiencia
propia y encarnada de unx maestrx en formacion quien acuerpa esta nocién de disidencias
sexuales y de género desde su vida personal y comunitaria, desde sus andares en los
espacios educativos, desde sus heridas y sus dolores, asi como desde sus luchas y sus

resistencias.

Planteadas estas primeras consideraciones, me permito ir desarrollando dos ejes,
el primero, relacionado con la genealogia propia a las disidencias sexuales y de género, el
énfasis estuvo en develar coémo se configuran los sentidos de dicho lugar de enunciacion,
la relacion con resistencias sociales en conjunto a la politica pablica; y el segundo, acoge
elementos de analisis, cuestionamiento y reflexidn al interior de la UPN, en aras de
contextualizar e ir tejiendo preguntas/interpelaciones con los aportes de las maestras
entrevistadas, voces pertenecientes a la revision documental y la experiencia propia. Con

todo esto, propongo esta polifonia de voces de maestras, y en mi caso maestrx en
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formacion, para poner en relieve nuestra situacién como grupo en perspectiva de historizacion

dentro y fuera de la UPN.

Pistas para una genealogia de las disidencias sexuales y de género

Hablar de disidencias sexuales y de género implica la desobediencia a un orden
establecido, un desacuerdo con el estado de cosas que ese status quo mantiene y un llamado a
cuestionar aquello que aceptamos como si de algo natural se tratara. La disidencia es entonces,
una forma en que las personas pueden interpelar aquello que encuentran injusto o que les
violenta. Por eso, cuando se habla de disidencias sexuales y de género, se hace presenten
experiencias de sujetxs desafiantes de la heterosexualidad obligatoria entendida no como una
orientacion sexual, sino, como un régimen politico que ordena la vida social asignando roles,
manteniendo representaciones, normas, c6digos y practicas que se institucionalizan en la vida de

las personas y de las sociedades.

La historia de la sexualidad es larga y compleja, tanto como la humanidad misma. Un
poco mas concreta y abarcable es la de la heterosexualidad, sobre la cual Oscar Guash (2007)
nos recuerda que mas que: una forma de amar es un estilo de vida hegemdnico en los tltimos
150 afios, en este tiempo se ha posicionado una forma de vivir y de relacionarse con otrxs,
prescribiendo un estilo de vida que parece un guion que las mayorias siguen al pie de la letra y
para las minorias que no lo siguen tiene reservados castigos y amonestaciones. Al respecto,

Guash manifiesta:

Durante mas de un siglo, casarse y tener hijos, que a su vez se casen y los tengan, ha
sido la opcidn socialmente prevista para el conjunto de la poblacién. Para ser

“normal” basta con ser esposo y esposa; pero el modelo establece, ademas, que la
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excelencia se alcanza siendo padre y madre. Un solo tipo de relacidn, la pareja
estable y el matrimonio; un solo tipo de familia, la reproductora [...] La
heterosexualidad nace asociada al trabajo asalariado y a la sociedad industrial. Se
trata de producir hijos que produzcan hijos. Hijos para las fabricas, para el ejército,

para las colonias. (2007, pp. 24-25)

Por todo esto, decido hablar entonces de personas disidentes de la sexualidad y el género,
como una enunciacion en la cual me inscribo, apelando a rescatar la capacidad de agencia que
tenemos, a la vez, tomé distancia frente a los discursos que nos nombran, en razon de nuestra
diferencia, como personas lesbianas, gays, bisexuales y transgenero (LGBT), y que se han
construido sobre nosotrxs desde disciplinas como la medicina, la psiquiatria, e incluso la
criminalistica, las cuales reducen nuestras orientaciones del deseo e identidad de género a un
esencialismo acomodado muy bien a las Idgicas institucionales donde seguimos siendo una
poblacion difusamente existente, es decir, nuestras experiencias en clave la sexualidad y el

género se hacen ininteligibles.

De este modo, la historia de la homosexualidad®! en Colombia, ha tenido
transformaciones que nos han llevado desde el pecado, en relacion a la moral judeo-cristiana
persistente en el pais, a la patologizacion, en cuanto a la comprensién de nosotrxs como
enfermxs, y hasta la criminalizacién, porque para el Estado fuimos criminales segun Caro (2020)
“por la penalizacion de la homosexualidad, establecida parciamente desde 1890 y reforzada por
el Codigo penal de 1936” (p.102), hasta 1980 cuando finalmente fue derogado el Codigo Penal

regido desde 1936 en el que por decreto se penalizaban las relaciones homosexuales, como se

11 Este término recogia todas orientaciones sexuales e identidades de género no hegeménicas y era usado
indistintamente para definir a las personas a quienes se relacionaba con estas.
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narra en el informe Aniquilar la Diferencia: leshianas, gays, bisexuales y transgeneristas en el
marco del conflicto armado colombiano del Centro Nacional de Memoria Historica CNMH

(2015).

En esta misma linea, existio en el pais otro decreto, el 522 de 1971 con el que se
restablecio la vigencia del articulo 323, y se promulgé que “El que en sitio publico o abierto al
publico ejecute hecho obsceno, incurrird en arresto de uno a seis meses” (p. 72). Con base en este
decreto y sosteniéndose en nula diferenciacion entre orientaciones sexuales e identidades de
género, este documento oficial fue usado por la Fuerza Pablica en razon de sefialar y perseguir a
mujeres transgénero, principalmente, argumentando que su expresion de género incurria en faltas

que atentaban contra la moral y el orden publico (CNMH, 2015).

Estas son solamente dos muestras, que se encuentran relatadas alli a manera de pistas,
para empezar a vislumbrar las formas en que ese orden llamado heterosexualidad nos violenta,
por supuesto, existen muchas mas practicas que podrian ser acogidas en clave de problematizar
nuestra experiencia como colectivo, maxime en un pais atravesado por el conflicto politico,
social y armado, en el que ademas, las personas disidentes de la sexualidad y el género también
hemos sido victimizadas por una y otra via: la herida del ser parias y sujetxs despojadxs de
humanidad a razén de nuestras orientaciones sexuales y de género por la sociedad, la familia y
las instituciones, y de ser victimas del conflicto en razon de ser quienes somos, pues: “quienes
han ocupado el lugar de “lo otro” en términos de género y sexualidad enfrentan profundas
desigualdades en el acceso a derechos y viven multiples formas de violencia” (CNMH, 2015, p.

23).
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Siendo Colombia un pais que ha vivido un conflicto tan prolongado en décadas, en
victimas y en horrores que no terminan y de los que es dificil dar cuenta, es importante sefialar,

respecto a esas violencias que recaen sobre las personas disidentes, que:

Las que las distintas violaciones a los derechos humanos de quienes se apartan de la
norma heterocentrada no pueden entenderse como fruto del azar, sino como elemento
importante de las estrategias de los grupos armados para alcanzar sus fines. Si bien,
existen casos en que los fines estan ligados a la economia politica de la guerra (por
ejemplo, aquellos en que interesaba aduefiarse de territorios o bienes), el fin principal
de estas violencias es la consolidacion de un orden moral favorable a los intereses de
poder de los actores armados, un orden moral que tiene marcas de raza y de clase,

pues ha involucrado con mayor fuerza a las clases populares. (CNMH, 2015, p. 25)

Es asi como, la discriminacion estructural, asi como las violencias que se dan en
la sociedad y en la institucionalidad, han condicionado las experiencias de las personas
disidentes, lo cual, se han engranado con las ldgicas de conflicto, de manera que los
imaginarios que sustentan las practicas violentas de los actores armados coinciden en
buena medida con los imaginarios que existen en los contextos en donde tienen lugar esas

violencias (CNMH, 2015).

Con estos elementos, empieza a ser visible la relacion entre disidencias sexuales y
de género, discriminacion y violencia, si bien la guerra no implica un punto de partida
para las victimizaciones, si explica como en el marco del conflicto estas violencias se
exacerban con las disidencias sexuales y de genero, pues segun el CNMH (2015) existe
una relacion entre la guerra, el género y las sexualidades. Historicamente se ha

configurado un sistema sexo/género que margina a los sujetos que no cumplen con los
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pardmetros establecidos por un orden de género hegemonico y los define como hombres y como

mujeres. Y continda:

Como resultado de ese orden de género, las mujeres han sido subalternizadas, al
igual que algunos varones, tales como aquellos que tienen orientaciones sexuales o
identidades de género no normativas. Estas formas de subalternidad se manifiestan
en las representaciones sociales, los codigos normativos cotidianos, las instituciones,
en las practicas y las subjetividades de las personas. En este marco se crean ciertos
imaginarios y provoca practicas violentas contra aquellos que se salen de la norma

hegeménica. (pp. 66-67)

En este punto, resulta necesario declarar que las violencias para nosotrxs como personas
disidentes de la sexualidad y el género no se reducen a aquellas enunciadas aqui y que se
relacionan con la institucionalidad, el orden social y el conflicto armado, aunque se relacionan
con lo anterior, “otro factor determinante de la situacion de los sectores sociales LGBT, son las
violencias que sufren en sus escenarios mas proximos: la familia, la escuela, la comunidad, la

iglesia” (CNMH, 2015, p. 80). Al respecto, este informe sostiene que:

La sociedad colombiana aln es profundamente heteronormativa, por ello, son
reiteradas las maltiples violencias hacia quienes se apartan de dicha norma. Debido a
su cotidianidad, estas violencias han terminado por naturalizarse, tanto a los ojos de
quienes las cometen como, en muchos casos, ante los ojos de quienes las sufren. Esta
naturalizacion de las violencias conlleva a que se piense que la responsabilidad sobre
lo ocurrido recae sobre quienes lo sufren por “ser asi”, ademas de invisibilizar el

caracter violento de estos actos favoreciendo asi su impunidad. (pp. 80-81)
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Con este breve recorrido en el que se va situando la relacion de las personas disidentes de
la sexualidad y el género con el orden social y politico y con la realidad de un pais en conflicto,
se abre un espacio para detenernos en las agencias y estrategias que como grupo social hemos
tenido para enfrentar las diversas formas en que el sistema nos demuestra violentamente que
seguimos siendo sujetxs incomodxs. Dentro de esta historia de resistencias y transformaciones
se encuentran las luchas, logros y conquistas de personas disidentes de la sexualidad y el género

que han devenido en un movimiento social en Colombia.

Para dar cuenta de la conformacién y los alcances de este movimiento social de
disidencias sexuales y de género, es preciso traer aqui algunos trabajos académicos que, desde la
historia, la sociologia y la ciencia politica, entre otras disciplinas, aportan al reconocimiento del
movimiento social LGBT (como se nombra en estos documentos) como actor politico colectivo,

asi como de los alcances y limitaciones de su trayectoria.

Un primer elemento del trabajo de Esther Sanchez caracteriza nuestra sociedad al
referirse a Colombia como “un pais de linea conservadora y renuente a abrir las fronteras del
pensamiento y la libertad” (Sanchez, 2017, p. 117). Es en este contexto y en este pais, en donde
el movimiento social de disidencias sexuales y de género ha venido avanzando en “una paulatina
ganancia de terreno en cuanto a reconocimiento de los sujetos politicos, de derechos y sociales”

(Bello y Esguerra, 2014, p. 20).

Para Sanchez (2017) es muy limitada la informacion para dar cuenta de aquellos primeros
pasos hacia “un movimiento social, organizado, que lucha por los derechos de la comunidad
homosexual, y que logra visibilizacion, espacio y reivindicacion” (p. 120), sin embargo, se

propone lo que llama “un acercamiento a estos origenes” y del cual me sirvo para recrear esta
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genealogia, utilizando los subtitulos que propone en su texto y complementando con otras

fuentes la informacion alli analizada.

Los Felipitos

En los afios cuarenta, existié un grupo de hombres homosexuales, y de clase alta, que
realizaba reuniones clandestinas con el objetivo de socializar, tuvo poca duracion y no hay
mucha informacion sobre este segun Ramirez Gomez (2012) como se cité en Sdnchez (2017). De
este grupo se resalta que nada tenia que ver con luchas sociales en favor de los homosexuales y
que adquirio su nombre por una peculiar historia, segin cuenta Manuel Antonio Velandia, en la
que el presunto hijo homosexual de un expresidente de la Republica decidi6 casarse con su novio
y en el ritual se vistié de novia, lo que hizo que todos los participantes fueran detenidos por la

policia (Colunga, 2020).

Visionarios, revolucionarios desde las ideas

“Leon Benhur Adalberto Zuleta Ruiz, lider y fundador conjuntamente con otros
individuos del Movimiento de Liberacion Homosexual en Colombia (MLHC), y Manuel Antonio
Velandia Mora” (Sanchez, 2017, p. 120) son dos referentes que sobresalen por sus aportes a la

consolidacion del movimiento social de las disidencias sexuales y de género en Colombia.

Figura 10. Ledn Zuleta.

83



Nota: [Fotografia] tomada de la pagina de sefial Colombia: https://www.senalcolombia.tv/documental/historia-lgbt-lucha-
colombia

¢Pero quién fue Ledn Zuleta?, antioquefio quien desde muy joven demostro su talante
politico, “Desde su infancia (8 afios), manifestd el interés por la docencia, dictd clase a unos
nifios que presentaban dificultades de aprendizaje. Esto transcurrié en su natal Itagli. A los 13
afios encabezaba concentraciones sindicales y destacandose como lider.” Cre6 varias
organizaciones, milit6 en las filas de la Juventud Comunista Colombiana en la que no era bien
recibido dada su orientacion sexual, al separarse del Partido Comunista Colombiano, Zuleta

“inicia una profunda reflexion sobre el papel de la sexualidad en los procesos revolucionarios”

(Caro, 2020, p. 98). “Divulgd sus ideas activistas y pensamiento politico en el periddico El Otro”

(Sanchez, 2017, p. 120).

El Otro, creado y publicado por Ledn Zuleta a finales de 1977, es considerado el primer

periddico encaminado a poner en el escenario del pais, el reconocimiento de los derechos de los

homosexuales, y con esto lograr movilizaciones; el lema de la publicacion era: “De las

sexualidades y la contracultura”.
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Leon Benhur Adalberto Zuleta Ruiz fue atacado en su apartamento el domingo 22 de
agosto de 1993, aproximadamente a las seis de la mafiana. Fallecio horas mas tarde, a
las ocho de la mafiana de ese domingo (Urrego et. al., 2005, p.124), victima de 23
pufaladas propinadas con sevicia. Se desconoce quién lo asesind y los moviles del
crimen. Su muerte fue sorpresiva, pero imaginable; Leon Zuleta era blanco de
constantes amenazas contra su vida; los motivos, varios, su homosexualismo, ser de
izquierda, o simplemente por ser quien era, un hombre con ideologia de cambio, de

amplitud del pensamiento (Naranjo, s.f.). (Sanchez, 2017, p. 121)

Figura 11: Portada de la revista El Otro, N, 2 Feb. 1978.

L.ran
oXTCS
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Nota: El titulo que acompafa la ilustracion es: Aspectos sociopoliticos de la paranoia antihomosexual y la accién
homosexual [ilustracién]tomada de: https://semanariovoz.com/aspectos-sociopoliticos-la-paranoia-antihomosexual-la-accion-
homosexual/

Por su parte, Manuel Antonio Velandia, fue defensor de los DDHH y sexuales,
investigador-docente universitario, fotografo, escritor, activista, realiz6 estudios en sociologia,

filosofia, sexologia y educacion, doctor en psicopedagogia, en enfermeria y cultura de los
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cuidados. Fue refugiado y asilado politico en Esparia por amenazas y un atentado contra su vida
en el cual fue atacado con una granada arrojada dentro de su casa, “el atentado fue motivado por
su labor como activista de la equidad de derechos de la comunidad homosexual”. Manuel
Antonio es el primer colombiano homosexual inscrito en el Registro Unico de Victimas y el
primero en ser reconocido como victima del conflicto por ser activista de los derechos

homosexuales y por su orientacion sexual (Sanchez, 2017, p. 121).

Figura 12. Manuel Antonio Velandia.

[Fotografia]tomada de: https://sentiido.com/busco-hombre-acuerpado-y-cero-plumas/mavm-por-jcsg-manuel-antonio-
velandia-mora-09012013 130/

Movimiento de Liberacion Homosexual en Colombia (MLHC)

El MLHC se cre6 en 1976 en Medellin y cuyo lider fue Ledn Zuleta, quien cercano a la
filosofia francesa y a los ideales y propuesta de otras organizaciones de liberacion homosexual,

empez6 “a construir una propuesta propia sobre la liberacién homosexual” (Caro, 2020, p. 98).

86


https://sentiido.com/busco-hombre-acuerpado-y-cero-plumas/mavm-por-jcsg-manuel-antonio-velandia-mora-09012013_130/
https://sentiido.com/busco-hombre-acuerpado-y-cero-plumas/mavm-por-jcsg-manuel-antonio-velandia-mora-09012013_130/

El primer esbozo de esta propuesta relata Caro, fue publicado en una entrevista por la revista

colombiana de izquierda Alternativa:

“Luchamos por las libertades sexuales, el derecho al cuerpo y su expresion. Frente al
homosexual es permitirle su expresion abierta y des culpabilizada. Ante esto hay dos
salidas; una reformista, que permita reproducir las relaciones de pareja heterosexual
(matrimonio, adopcidn de hijos, etc.) en la misma direccion de la familia edipica
compuesta por mujer (ser pasivo) y hombre (activo). La otra salida acepta la anterior
como tactica, pero va mas alla: la completa descodificacion sexual, la destruccion de
las diferencias hombre-mujer, nifio-adulto, normal-perverso, dicotomias que originan
fascismos y represiones” La politica del sexo: Primer Movimiento de Liberacion

Homosexual. Alternativa, n.° 143 (1977). (Caro, 2020, p. 98)

El principal objetivo del Movimiento de Liberacion Homosexual en Colombia era la
transformacion de las instituciones sociales y de los argumentos en los cuales se apoyaban. Para
el alcance de este objetivo, se fusionaba la accion individual y colectiva para el logro del cambio
de mentalidad o apertura ideoldgica del individuo y la sociedad. (Urrego et. al., 2005 p. 132)

Citado por Sanchez (2017).
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Figura 13. Primera Marcha Homosexual en Colombia, 1983.

Nota: [Fotografia]tomada de https://www.redsomos.org/single-post/2018/06/22/-porque-la-liberaci%C3%B3n-y-los-derechos-

Igbti-son-asuntos-de-todos

Grupo de Encuentro por la Liberacion de los Gais — GELG

Desde abril de 1977, en Bogota, se conformd este grupo de homosexuales convocado por
Leon Zuleta, El Grupo de Encuentro por la Liberacion de los Guéis®?, tuvo diferentes fases:
“originalmente trabajo con personas que se desempefiaban en las artes. Posteriormente llegaron
los intelectuales, cuya propuesta fue de corta duracién, debido a que a los integrantes jovenes del

grupo no les atraia el alto nivel del debate. Por Gltimo, se unieron al grupo jovenes y docentes

12 _as posturas politicas e ideoldgicas de Ledn Zuleta permeaban a los grupos de los que hacia parte y se reflejaban en
las formas en que decidian nombrarse, de esta forma, optaron por la palabra guei escribiéndola como se escuchaba y en una
declaracion contra el imperialismo norteamericano de donde provenia la palabra gay.
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universitarios, quienes permanecieron en el GELG hasta que los expulsaron de la biblioteca,

debido a su orientacion sexual” (Sanchez, 2017, p. 122).

Grupo de Estudio de la Cuestion Homosexual - GRECO

Este grupo también fue convocado por Leon Zuleta, esta vez en Medellin y fue
conformado por estudiantes de la Universidad de Antioguia y de la Universidad Nacional en
1978. Es el GRECO el primer colectivo en permitir el ingreso de mujeres a sus filas y a su vez
fue el pionero en unir fuerzas con grupos feministas, como lo detalla Manuel Antonio Velandia

(Sénchez, 2017, p. 122).

Década de los 80, surgimiento de diversos grupos en el pais

Bajo la influencia ideoldgica del GELG y del GRECO, surgen diversas agrupaciones en
diferentes ciudades de Colombia; entre ellas figuran: Instituto Lambda Colombia, fundado en
1982, reconocido por su lucha en favor de los derechos de los homosexuales y reconocido por su
produccidn tedrica. Un grupo de jovenes se organizé y conformaron el Colectivo de Orgullo Gay
(CORG), el cual tomo fuerza en 1986 y se volvié mas combativo, establecid lazos y relaciones
con otras colectividades internacionales de homosexuales y lesbianas de otros sitios del mundo.

(Sanchez, 2017, p. 122).
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Surgimiento y desarrollo del movimiento LGBT(I) en Colombia

La consolidacion del movimiento social LGBT(I) en Colombia se da a partir de la
juntanza de distintas organizaciones y de distintos referentes que ya contaban con cierto
reconocimiento. Todo esto, en palabras de Marcela Sdnchez Buitrago, directora de la

organizacion Colombia Diversa, entrevistada por Esther Sanchez, comenzé:

“En 1994, cuando la International Gay and Lesbian Human Rights Commission,
IGLHRC, le confiere al activista colombiano, el abogado Juan Pablo Ordofiez, el
Premio Felipa de Souza, por su trabajo investigativo sobre homicidios de
homosexuales en el centro de Bogota [...] Desde ahi le surge la idea a Juan Pablo de
“hacer un Movimiento LGBT en Colombia”. Juan Pablo viene a Colombia y propone
gue se relinan unos grupos, se citd a unas personas, unos referenciaban a otros y los

invitaban a la reunion” (Sanchez, 2017, p. 123).

Tras haber sido presentados varios proyectos de ley con relacién al reconocimiento de los
derechos de las parejas del mismo sexo y haber fracasado, llega un “tercer proyecto presentado
hay mayor apoyo por parte de los lideres y personas que asistieron a las primeras reuniones, se

trabaja fuertemente y en equipo”. (Sanchez, 2017, p. 123).

Simultaneamente surge una plataforma de organizaciones sociales denominada Proyecto
Planeta Paz que trabaja por sectores, como el ambientalista, el sindicalista, el de mujeres, el afro,
e invitan al abogado Rincon Perfetti y para proponerle la creacion de un sector LGBT. Rincén
Perfetti convoca a los grupos que trabajan en diferentes ciudades del pais, como Barranquilla,
Medellin, Cali y Bucaramanga, se estructura una agenda de trabajo conjunta e inicia el

Movimiento LGBT colombiano. (Sanchez, 2017, p. 123)
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De esta manera, he intentado acercarme a la genealogia y cartografias del movimiento
social de las disidencias sexuales y de género en Colombia, siendo trayectorias propias a las
luchas, resistencias y fugitividades ante la violencia-opresion, ademas, es la historizacion que
nos configura 'y hace parte de la actualidad en la que nos posicionamos sobre los pasos de
muchxs otrxs que nos antecedieron, finalmente, es inacabada, sigue escribiéndose... incompleta
porque los estudios de nuestra historia fueron arrancados de las pagina de la historia nacional, y
su recuperacion y desarrollo son todavia intentos marginales dentro de una oficialidad que nos

acepta, pero nos intenta asimilar.

Sin embargo, quisiera ahora profundizar en los analisis de Bello y Esguerra (2014)
quienes permiten comprender cdmo la incorporacion de un modelo identitario multiculturalista
desde la Constitucion Politica de 1991, ha desatado efectos negativos haciendo, pues pese a los
avances, an no es posible que se “reconozca el cruce de las matrices de opresion de género y
sexualidad con las matrices y los sistemas de raza/racializacion/racismo, clase,
modernidad/colonialidad, heterosexualidad obligatoria como régimen politico, cisgenerismo,
sistema etario, segregacion y jerarquizacion territorial, discapacidad fisica, mental, sensorial y
multiple” (p. 20), es decir, movernos desde lo multiculturalista implica administrar las
diferencias desde “la diversidad” impuesta por el neoliberalismo donde se exacerban las
desigualdades econdmicas, politicas y sociales, al tiempo de dejar intactas las estructuras, bajo la

estrategia de respetabilidad-tolerancia donde la heterosexualidad -régimen politico- sigue intacto.

Como un dltimo elemento de esta genealogia del movimiento social, retomo un apartado

del trabajo de Esther Sanchez (2007) que da cuenta, a manera de cronologia, sobre aquellas
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conquistas legales mas relevantes para el movimiento LGBT(I)*3, este apartado se fundamenta en

informacion suministrada por Colombia Diversa y Jurisprudencia Constitucional:

Tabla 1. Sentencias de la Corte Constitucional sobre personas LGBT

Sentencia

Motivo

T-594 de 1993

Cambio de nombre para las personas transgénero

T-101 de 1998

Derecho a la igualdad para los homosexuales en el derecho a la educacion

SU.623 de 2001

Seguridad social a parejas del mismo sexo

T-499 de 2003

Derecho a visita intima Iésbica en carceles

C-075 de 2007

Derechos patrimoniales

C-336 de 2008

Sustitucion pensional compafiero/ a permanente del mismo sexo

C-029 de 2009

Reconocimiento de derechos: civiles, politicos, penales, sociales de las parejas del

mismo Sexo

T-716 de 2011

Pensiones y reconocimiento de que las parejas del mismo sexo constituyen familia

T-248 de 2012

Eliminar impedimento de donar sangre para gais y lesbianas

T-276 de 2012

Adopcidn individual por parte de gais y leshianas; caso Chandler Burr

T-552 de 2013

Derecho a cirugia reasignacion de sexo personas trans por EPS

T-565 de 2013

Proteccién de la orientacion sexual y la identidad de género en los manuales de

convivencia escolar

T-476 de 2014

Inaplicable la obligacién de presentacién Libreta Militar para contratar una mujer

transgénero

SU617 de 2014

Adopcidn hijo biolégico, parejas del mismo sexo

T-478 de 2015

Prohibicién de discriminacion por orientacion sexual e identidad de género en

instituciones educativas

C-683 de 2015

Parejas el mismo sexo pueden aplicar a proceso de adopcion

13 En este articulo se utiliza la sigla LGBT (1), es decir con la | de intersexual, con la intencién de no excluir una
poblacion que aln no esta muy posicionada como organizacion (Sénchez, 2017, p. 117).
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SU696 de 2015 Registrar como padres al hijo de la pareja el mismo sexo

SU214 de 2016 Matrimonio igualitario

Fuente: Sanchez, E. (2017). El movimiento LGBT (1) en Colombia: la voz de la diversidad de género.

Logros, retos y desafios. Reflexién Politica. Elaboracion propia.

No obstante, pese a los avances en el reconocimiento de las personas disidentes de la
sexualidad y el género, Bello y Esguerra (2014) encuentran que las politicas de reconocimiento
“no han sido suficientes en cuanto a la transformacion de estructuras historicas de dominacion
gue son una talanquera a la redistribucidn de capitales materiales y simbolicos, de la cual han
sido exceptuados las personas de los sectores LGBTI” (p. 20), por tanto, todos estos logros si
bien nos permiten entretejer caminos de esperanza (enraizados en la lucha), también conllevan a
reconocer como han sido posibles gracias al agenciamiento politico y social de las personas y
colectividades de las disidencias sexuales y de género en Colombia, también, a la existencia de
actores como legisladores, juristas y figuras politicas con principios éticos y politicos a favor de
la vida, la dignidad y la justicia que han sido favorables a estas luchas y sus derroteros. Sin
embargo, persisten todavia muchos obstaculos para el cumplimiento efectivo de esta
jurisprudencia, haciendo que el goce de los derechos consagrados en la constitucién siga alli
escrito y no se materialicen sobre nuestras vidas, que colocadas en los “invivible” reclamamos
poder transformarlas. De esta manera, los cambios que se efectlan por vias legales se
encuentran en discordancia de los cambios simbolicos, subjetivos y de la mentalidad, que son

necesarios para su desarrollo.

Por Gltimo, es en el marco de este contexto en donde se ubica la educacidon como un

horizonte de posibilidad para el cambio, aunque los avances mencionados hayan sido dados por
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la via juridica, sin su contraparte en la educacién para desdoblar todo esto en las personas y en
las sociedades, los esfuerzos son en vano, lo anterior no implica responsabilizar a la educacion
de la totalidad de cambios estructurales necesarios para entretejer vidas dignas para nosotrxs, en
cambio, pretendo posicionarla en su lugar esperanzador. Es entonces en la educacion donde se
halla la potencia necesaria para catapultar estas conquistas que el movimiento social de las
disidencias sexuales y de género ha logrado concretar en los planos material y simbdlico a través
de sus luchas encarnadas, persistentes e incansables, aportando sus ideas, sus deseos y hasta sus
vidas, para hacer de esta una sociedad mas justa que reconozca el valor de la diferencia y se

atreva a vivir con ella sin reparos ni condicionamientos.

¢ Y como se entreteje la experiencia de las disidencias sexuales y de género en la
UPN?

El segundo eje, implico reconocer la situacion actual de las personas disidentes de la
sexualidad y el género en la UPN, entendida esta como una situacion problematica en tanto ain
con avances en la inclusion seguimos siendo una poblacién fantasma —como he dado en
Ilamarla—, toda vez que nuestra presencia es conocida pero sigue entre las sombras y no hay
politicas que atiendan al cumplimiento constitucional para nosotrxs como poblacion en términos
de garantizar el acceso, permanencia y egreso de nosotrxs como personas disidentes de la
sexualidad y el género, como si las hay para otros grupos poblacionales en la Universidad para
los que también existe un marco juridico y constitucional que brinda lineamientos para que las

instituciones, en este caso educativas, como la Universidad adopten las medidas necesarias desde
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una perspectiva de derechos para que nuestra presencia en estos escenarios se de en un marco de

dignidad y en igualdad de condiciones.

Sobre este primer elemento, Osana Medina'* propone que “existe una estrategia de
educacion inclusiva que va por muy buen camino, toda vez que esta estrategia crea el Comité de
Inclusién, y este, esta liderando y fortaleciendo la politica de inclusion en la Universidad, y que
se esta ampliando ademas el concepto de inclusion mas alla de la discapacidad” (Medina, 2020).
Dicho comité fue creado en el 2018 durante la rectoria del profesor Adolfo Atehortua, en este
periodo (2014-2018) hubo importantes procesos de reivindicacion que contemplaron, no solo lo

poblacional y lo coyuntural, dimensiones propias de la vida social en clave de pedagogia.

A pesar de los avances en materia de inclusion, entre los que cuales se cuentan aquellos
que ella ha impulsado, Osana reconoce que la situacion entre el estudiantado permanece anclada

a dinamicas de violencia, estigmatizacion y exclusion:

Hace afios, cuando yo entré a la universidad yo recuerdo que habia algunas
manifestaciones de parte de mis colegas, las y los profes, algunos comentarios que
discriminaban y segregaban. Pero de tanto hacer ese trabajo y de tanto problematizar
el por qué un docente hacia ese tipo de comentarios, y de todos los procesos de
formacion, no he vuelto a ver que de parte de profesoras y de profesores por lo
menos surjan esos comentarios. Creo que también, creo no, estoy segura que también
las colectivas de comparieras estudiantes han incidido mucho en esto porque han
posicionado también el tema, entonces miden su discurso y miden sus acciones,

entonces yo siento que el nivel de segregacion y de discriminacion de personas

14 Osana Medina Bonilla, trabajadora social, magister en investigacion social interdisciplinaria, trabajadora de la
Universidad Pedagodgica Nacional, exdirectora del Grupo de Orientacion y Apoyo a Estudiantes (GOAE).
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disidentes de la sexualidad y el género por parte de las y los profesores ha
disminuido sustancialmente. ...Ya estariamos hablando de los tratos entre las y los
estudiantes. Es otra cosa, que ya tendriamos que hacer otra indagacion en si hay unos

niveles de discriminacion, pero ya como grupos pares (Medina, 2020).

Es comprensible que la Universidad refleje aquello que en la sociedad pasa, y como en
esta, los cambios no suceden a la velocidad que demandan las problematicas, pero ni la sociedad,
ni la Universidad son estaticas, aungue lentos, en ellas suceden cambios que pueden apreciarse si
observamos con atencion. El agenciamiento del movimiento social de disidencias sexuales y de
género ha venido ganando terreno en el ambito politico, especialmente en la visibilidad, el

reconocimiento y en términos de derechos como tal, al respecto, Sonia Torres™® sostiene:

Desde hace unos veinte o treinta afios, en el pais hay un movimiento que arranca y
que ha venido ganando mayor visibilidad, en capacidad de ir cuestionando esa
heteronorma existente en las instituciones educativas, pero que insisto, responde a
una dindmica del movimiento social mucho mas amplia en todos los ambitos. Ese
agenciamiento ha permitido posicionar en términos de politicas publicas en el pais,
por ejemplo, la politica publica LGBTI, ha posibilitado avanzar en la incorporacion
del enfoque de género en las instituciones educativas del Distrito a través del plan
que se construyé en el 2014 y 2015, ha permitido o presionado también la
proclamacion de normas que intentan favorecer, proteger, el respeto por la diversidad

sexual, por la disidencia de género (Torres, 2020).

15 Sonia Torres Rincon, maestra e investigadora de la Universidad Pedagégica Nacional, historiadora, magistra en
estudios latinoamericanos y doctora en estudios interdisciplinares de género.
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Hasta este punto es evidente que el posicionamiento de las luchas y los derechos de las
personas disidentes de la sexualidad y el género obedece al agenciamiento de estxs sujetxs, no
existe pues, una concesion por parte de instituciones, gobiernos ni Estados que haya sido fortuita
o0 dada de manera benevolente, sino que son respuestas al clamor social que encarnan estos

CUErpos Yy estxs sujetxs.

Frente a estos posicionamientos se encuentran resistencias, fricciones y retrocesos que
hacen que este no sea un proceso que avanza linealmente, de hecho, resaltan por su ausencia las
transformaciones que trasciendan lo nominal y vayan a lo préactico, a lo real, que materialicen los
discursos y las buenas intenciones, haciendo del respeto por los derechos humanos un hecho y no
solo un horizonte posible. En términos de definir algunos de esos claroscuros en los que todavia
opera el reconocimiento de la diferencia en la UPN, Yennifer Villa'® argumenta que en la
Universidad acontece una arremetida del heteropatriarcado que desconoce todo aquello que
sobrepasa los canones de la normalidad que este sistema sostiene. Sumado a esto, agrega que ni
siquiera nos acercamos a pensar en profundidad lo que implica la formacién docente como una
profesion feminizada y que ademas todo lo anterior opera desde un borramiento del género que
Ileva a pensar la educacion y el quehacer docente como un acto neutral en donde estas cuestiones

no inciden. Alrededor de estas ideas, la maestra Yennifer, agrega:

Porque el derecho a la educacidn sigue sin ser una garantia, sigue en un lugar muy
elitista porque tiene unos procesos de seleccion que expulsan a muchisimos sujetos
porque pasar a la universidad implica unas competencias de lectura y escritura que

desconocen la desigualdades que hay a nivel de aprendizaje [...] La problematica es

16 Yennifer Villa Rojas, Profesora e Investigadora de la Universidad Pedagdgica Nacional, doctoranda en
Educacion, magister en Educacion, licenciada en Educacién con énfasis en Educacion Especial, Universidad
Pedagogica Nacional, Grupo de Trabajo (CLACSO) Estudios Criticos en Discapacidad.
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mayor si tu hablas de disidencias sexuales y de género, porque entonces nadie lo
quiere asumir, porque eso es tan personal que es impreguntable, y eso es bien
tensionante porque es como decir: “no, pero cOmo vamos a sacar una politica si es

que a la gente no se le puede preguntar la orientacion del deseo”. (Villa, 2020).

Sosteniendo esta idea del borramiento, y agregando cuestionamientos como: ¢ A quiénes
beneficia este orden de cosas? ¢Por qué insistir en negar la existencia factual de la diversidad y
adoptar los cambios a los que nos lleva esa otredad? No resulta dificil comprender por qué en la
UPN se siguen prolongando las transformaciones como si estas no fuesen urgentes y moratorias

para dignificar el lugar y la presencia de quienes nos asumimos en disidencia sexual y de género.

Un segundo elemento por considerar en este entretejido de voces y experiencias esta
ligado al lugar pedagogico que tiene relacién con nuestro quehacer, nuestra formacion
profesional y con los ambitos en donde puede incidir nuestra accion como educadorxs. Los
cambios reconocidos, asi como los esperados, en la situacion de las disidencias en la UPN,
requieren transformaciones y cambios no solo a nivel juridico o legal, sino que necesariamente
deben transitar por afectaciones a nivel pedagogico y curricular para sacer del &mbito de la
convivencia la cuestion de género y de las sexualidades, para pasar de una comprension limitada,
pecaminosa, punitiva, a una comprension mas amplia, holistica e integral, méas adecuada al
contexto que vivimos y mas alejada de los manuales de convivencia y estatutos anacronicos que
aun tienen vigencia pero cada vez menos legitimidad. Respecto a lo anterior, la maestra Sonia

relaciona lo siguiente:

Mucha gente piensa que el tema de género, todo lo que tenga que ver con género,
diversidad, disidencias, y demas, es un tema de la convivencia, y pasa por ahi,

porque es la enunciacion de nuestros cuerpos en un escenario concreto en el que
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compartimos con otras y otros, pero que dada la misionalidad de la Universidad que
tiene que ver con la formacion de maestras/os, tenemos que afectar curriculo.
Tenemos una responsabilidad enorme al ser la educadora de educadores porque son
esas y esos maestros quienes van a formar a las futuras generaciones. Y Alli hay una
responsabilidad enorme en poder profundizar este tipo de politicas intencionalmente
pero que no solo vayan dirigidas a favorecer una buena convivencia, sino que pueda
incidir en la produccion de conocimiento, un conocimiento no androcéntrico,
afectando el curriculo, dinamizando otras perspectivas pedagogicas y didacticas que
podamos poner en juego en los escenarios educativos escolares y no escolares

(Torres, 2020).

Pero ¢Cémo entender la situacion de las disidencias sexuales y de género sin ubicarnos en
nuestro lugar como estudiantes? ;basta con sefialar la responsabilidad de la Universidad en el
desarrollo o en la tardanza de medidas para nosotrxs més alla de la inclusion? ¢qué pasa con el
movimiento estudiantil y como se reflejan en este nuestra presencia y nuestros agenciamientos?
¢es entonces todo esto una cuestion de Ixs estudiantes que para nada roza a Ixs maestrxs y

trabajadorxs?

Aunque a veces formulamos preguntas para diversificar nuestra comprension de una
situacién o de un problema, estas preguntas no estan alli dispuestas para que sean respondidas,
sino para seguir alimentando la curiosidad con que leemos esta realidad. Sin embargo, traigo
aqui un fragmento de la entrevista en el que la maestra Yennifer nos da algunas pistas que

persiguen las mismas dudas que las preguntas antes formuladas:

Hay una ausencia también de formacion profesoral acerca de lo que implica la

vivencia del género y las sexualidades. Creo que en estas luchas que se han dado,
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también el movimiento estudiantil tendria cosas por decir, porque se le han olvidado
estas reivindicaciones. Y aqui voy a tomar lo que han dicho algunos compafieros de
los movimientos de las disidencias, y es el no sentirse escuchados por una izquierda
masculinizada, que lucha poniendo el cuerpo, pero que lucha siendo ellos desde sus
subjetividades y entonces se vuelve un asunto de la imperceptibilidad de la
normalidad en el movimiento de izquierda y nunca se han preguntado ¢donde estan
las locas? ;Donde esta la comunidad trans? “Ah, es que tienen otra agenda” (Villa,

2020).

Hasta aqui no parece ingenuo sefialar que la materializacion de medidas a favor de
mejorar la situacion de las personas disidentes de la sexualidad y el género en la UPN, como la
inclusion, el acompafiamiento psicosocial, y la afectacion curricular, pasan en buena medida por
los intereses de quienes pueden ejecutar dichas medidas asi como de su posicionamiento, que
puede ser a favor o0 en contra, ético y politico para llegar a considerar como importante nuestra

situacion como grupo social en la Universidad.

Lo anterior representa un asunto problematico en cuanto no deberia ocurrir que los
derechos que como personas, en este caso como grupo social, tenemos, dependan de la voluntad
o el arbitrio de una persona que, ostentando un cargo en un sector publico como lo es la
educacion, decida omitir la responsabilidad que le indilga la constitucion de cumplir las garantias

para el goce efectivo de los derechos como si esto no fuera una opcion de justicia para nosotrxs.

Por todo esto, es imperativo dejar de reproducir cerramientos y espacios fisicos,
discursivos y pedagogicos que no resuelvan las exclusiones, sino que las resalten, no podemos
permitir que nos conciban como una sesion de clase, un tema, una charla o conferencia, somos

mas complejos que solo eso. Las apuestas pedagogicas no pueden caer en la logica de hacerse

100



para personas o grupos particulares porque no vivimos en una sociedad aparte, estamos en la

misma, compartimos un territorio, no sélo geogréfico, sino cultural y simbdlico.

Lo curricular representa un campo de disputas, alli se enfrentan los intereses y se toman
decisiones que privilegian lo pedagdgico y lo disciplinar. ;Qué lugar queda entonces para
aquellas apuestas que no se inscriben estrictamente en uno o en otro ambiente? Aunque parece
que los espacios se reducen al minimo, siempre se encuentran brechas, grietas y hendiduras por
las cuales salir a la luz, tal es el caso de las electivas en la UPN, asi lo describe el Plan de
Transversalizacion (2018) cuando habla de la estrategia de sensibilizacion de la cual el primer

componente fue la afectacion del curriculo:

En otros programas de la Universidad se vienen fortaleciendo espacios académicos,
principalmente de caracter electivo, no obligatorio en el pensum de los maestros y
maestras en formacion, alrededor de temas especificos como atencion psicosocial
para mujeres victimas de violencia; género y ciencia; género e interculturalidad,
género y familia, amor, género y sexualidad, pedagogias queer y pedagogias
feministas del cuidado, entre otros. Cada uno de estos espacios surgen por iniciativas

individuales e intereses académicos particulares de los y las docentes (p. 35).

Como se ha visto hasta ahora, la reivindicacion de las disidencias sexuales y de género,
mas alla de un tema de clase, o un intento timido en la inclusién, han sido luchas asumidas por
las propias disidencias, por quienes se asumen desde este lugar de enunciacion o quienes
sostienen alguna simpatia con estos derroteros, ya sea porque ven en esto una opcion de justicia
0 porque el mismo contexto universitario no ofrece condiciones para el propio
autoreconocimiento como disidentes, porque las disidencias sexuales y de género no son un

asunto de Ixs estudiantes.
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Queda preguntarnos, como plantea Sonia Torres (2020), por lo que implica para una
universidad publica esa incapacidad que tenemos como maestrxs, estudiantes y trabajadorxs,
para resolver y proponer otras formas de relacionamiento politico que posibilite una mayor
visibilizacion, una mayor exposicion de las diferencias sin temor a ser excluidxs, rechazadxs,

estigmatizadxs, que es lo que suele ocurrir, entonces:

Como es un tema estructural, alli entran también las disidencias sexuales y de
género, que no es tan facil asumirlo. Y son los estudiantes quienes lo han asumido de
forma muy valiente que incluso las personas de otros estamentos, creo que el en
estamento de profesores y de trabajadores no es tan facil asumir estas disidencias. No
son muchas las personas que se atreven a hacerlo porque existe una cultura politica

muy precaria al interior de nuestra comunidad universitaria (Torres, 2020).

En este mismo sentido, se encuentran las afirmaciones de Yennifer Villa, para quien estas
resistencias y esta fugitividad estan dadas desde las bases, porque en los otros estamentos no hay
interés. No hay interés del profesorado por volver estas discusiones parte de la agenda en
términos de la pedagogia, en términos de la formacion de maestrxs, de lo que seria un dialogo
abierto con el Ministerio de Educacion frente a quienes configuran otros sujetos de la educacion.
A su vez, la maestra reconoce otras realidades que suceden simultaneamente, nuevamente del

lado de Ixs estudiantes:

Creo que ha habido un Ilamamiento a acompafarse en los transitos, y cada vez
mucha més transgresion en la escena cotidiana, en el patio de la Universidad, en las
diferentes sedes, creo que en esa fugitividad me gustan mucho los reclamos que le
estan haciendo a las agendas politicas, me gusta mucho que estan presionando en las

aulas de clase a que se aborde el asunto, que hayan lecturas de mujeres que escriben
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desde marcas, que hayan apuestas que impliquen el poner en discusion el cuerpo
como territorio, lo digo porque me lo han ido contando otras profes, las mismas

estudiantes (Villa, 2020).

Con todo esto, mas que concluir el asunto de la afectacion curricular como un elemento
necesario para avanzar en la visibilizacion de las disidencias sexuales y de género en la UPN,
tenemos estos aportes como pistas sobre aquellos desarrollos que estan en curso y que hacen
falta para concretar una reivindicacion material y simbdlica de nosotrxs como parte de esta
comunidad universitaria. Tanto la afectacién del curriculo como el Pedagogizar la diferencia y la
disidencia no pueden seguir siendo transformaciones postergadas, mucho menos, quedar bajo
decision de los estamentos que pueden tener incidencia en estos cambios. Por ultimo, no perder
de vista que el sentido de estas reivindicaciones no son un asunto personalista ni un capricho, por
el contrario, son una forma de acercarnos a los ideales y principios misionales que como
comunidad universitaria tenemos y que nos demarcan la construccion de sociedades donde lo

justo sea una realidad para todxs.

Como tercer elemento, para esta contextualizacion desde la polifonia de voces, seria
necesario reconocer aquellos retos que nos quedan como comunidad universitaria, para mejorar
la situacion actual de las personas disidentes de la sexualidad y el género en la UPN. Hasta el
momento se han vislumbrado algunas pistas que contribuyen a develar estos retos, sin embargo,
no esta de mas aclarar que siempre podran ser otros, podran transformarse y hasta contraponerse

segun las necesidades y demandas que para nosotrxs como poblacion existan en la UPN.

Un primer reto que tenemos como comunidad universitaria esta relacionado a las politicas
de inclusion, entendiendo que, hasta el momento, las que existen son insuficientes y precarias

tanto en sus desarrollos e impactos como en la perspectiva desde la que se erigen. Resulta
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necesario ampliar la comprension sobre aquello que llamamos inclusién, generar
consensos Yy garantizar por lo menos unos minimos que apunten al respeto por la otredad
y que desde una perspectiva de derechos contribuya a saldar las deudas historicas que
tiene la universidad como institucién con las personas disidentes, asi como, con distintos
sectores de poblacion que todavia se encuentran en desventaja frente al grueso de la

comunidad universitaria.

Para Osana Medina, el reto es que la Universidad debe avanzar en normativas que
protejan los derechos de las personas disidentes y las personas diversas, porque la
resolucion y el decreto es lo que nos ampara. Estos avances normativos hacen que sea
muy dificil su retroceso, entonces esto plantea que exista un historico al cual se puede

acudir para futuras exigencias, porque los derechos no pueden retroceder (Medina, 2020),
y agrega:

El otro reto que yo no sé ni siquiera cdmo enfrentar, es esa tendencia homofobica que
discrimina y segrega la comunidad estudiantil. Porque si bien hemos avanzado en la

comunidad de docentes, en la comunidad estudiantil es fuerte.

Entonces es un reto, pero me imagino como todo reto, pues es en el aula, con la
discusidn, con la sensibilizacion del tema, pero también es que necesitamos maestras

y maestros que quieran hacer esa transformacion también (Medina, 2020).

Sobre esta cuestion normativa Sonia Torres coincide en que en necesario generar
procesos de reflexion y transformacion de la norma, aun cuando las normas y estatutos
son de hace varias décadas y resultan obsoletos y anacrénicos para el contexto actual, hay

mucha resistencia en la universidad para generar esos cambios (Torres, 2020).
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Son enormes los retos cuando los vemos asi, a la distancia, desde el deseo y la necesidad,
pero son Mas grandes nuestras convicciones, por eso insistimos en lograr las transformaciones
que den mejora a nuestra situacion y a nuestra presencia en la UPN, aunque nos cueste mucho,
ya hemos dado suficiente de nosotrxs en soportar violencias que rebosan los espacios y

sobrepasan toda temporalidad.

Otro de los grandes retos que enfrentamos en la UPN respecto a la necesidad de mejorar
las condiciones de las disidencias sexuales y de género que aparece asociado a nuestro campo de
accion: la pedagogia, muchxs personas que nos enunciamos en disidencia sexual arrastramos
heridas de otros espacios educativos, algunxs de nosotrxs, entre esfuerzos, suerte y privilegios,
Ilegamos a la universidad publica, y no puede ser que lleguemos alli para seguir combatiendo
injusticias y violencias en nuestra contra, tampoco que sean comparierxs y maestrxs nuestros

verdugos.

¢En donde podemos situar el malestar que produce la herida cultural a quienes nos
alejamos de la norma sexual? ; Como explicar que en escuelas, colegios y universidades se sigue
actuando de forma violenta contra nosotrxs? ¢ Hay algo mal en la educacion que sigue
perpetuando estas violencias en la sociedad o viceversa? ;Cuantas vidas mas nos va a costar
asumir que hay una deuda con las personas disidentes de la sexualidad y el género? ¢ Cuando
vamos a asumir como educadores que tenemos una opcidn de justicia y reparacion con las

disidencias sexuales y de género?

Dentro de los retos que nos quedan esta poder volver agenda politica esta discusion sobre
las disidencias sexuales y de género en la formacion de maestrxs en la UPN, que esto se lleve a
las aulas de clase, a las asambleas estamentarias, a toda la comunidad universitaria y a las

veértebras de la Universidad como institucion.
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Es preciso profundizar en las acciones que apuntan a lograr mejorias en la comprension y
en la relacion que tenemos con la diferencia, con la otredad, debemos propiciar la curiosidad y el
interés por estos temas, por estas poblaciones, seguir levantando el velo de la normalidad que nos
cubre y nos impide ver esas inequidades e injusticias que son estructurales, que siguen
manteniendo un lugar privilegiado para algunxs mientras arroja a otrxs a la condena por ser

distintxs.

Todo esto para empezar a entonar, desde esas polifonias de voces, de saberes y de
experiencias, cantos que anuncien la llegada de una reparacion esperada en la educacion,

ese lugar hermoso y ensofiado para la mayoria pero que a muchxs les ha quitado la vida.

Finalmente, este ejercicio de contextualizacion permite situar y comprender las
experiencias de las disidencias sexuales y de género, el por qué es importante y urgente
que como educadorxs pensemos en ello y optemos por establecer practicas y sentidos

que aporten a la construccion de esa reparacion que la educacion puede proveer.

Aun asi, esta contextualizacién sigue siendo un ejercicio de escritorio, meramente
intelectual, documental, historiogréfico, por tanto, no puede dar cuenta de otros aspectos
que para mi y para este trabajo de grado resultan primordiales y tienen que ver con
aquellos registros y memorias del cuerpo. Para avanzar en este sentido, es preciso
reconocer gque este conocimiento y esta comprension estan atravesados por la inevitable
situacion de estar con otrxs. Es en el relacionamiento y en el vinculo con otrxs donde
emergen y son posibles, apreciables, entendibles, estas formas de conocimiento y de
experiencia, ademas, pueden dar cuenta de estos otros lugares, de quiénes somos, cOmo
estamos y qué queremos, aspectos ineludibles para avanzar en ese proposito necesario de

la reparacion para las disidentes de la sexualidad y el género.
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Capitulo 111

El Cuerpo en Los Transitos Pedagogicos en Busca de Reparacion

Recogiendo los pasos de mi préactica pedagogica es la metafora que acompafid este
capitulo. Porque recoger los pasos esté ligado a la muerte, se usa, desde la creencia (o la
sabiduria) popular, para denominar el hecho de percibir la presencia de alguien cuando muere, se
dice entonces, gque la persona esta recogiendo sus pasos. Ahora me permito hacer uso de esta
metafora en dos sentidos: primero, para dar cuenta de una experiencia cercana a la muerte como
la que experimenté hace unos meses, y que, de hecho, fue algo mas que eso, estuve muertx
porque llegué a un hospital sin signos vitales tras un accidente que me cambio la vida, me la
quito, pero de alguna forma volvi y aqui estoy, recogiendo mis pasos mientras sigo con vida.
Segundo, utilizo esta metafora para repasar mis recorridos por las practicas pedagogicas, y hacer
posible sentir, no mi presencia en otrxs, sino la de esxs otrxs en mi, evocar su memoria y
recordar la impronta que estas personas dejaron en mi vida en este ciclo de formarme como
maestrx.

Hay huellas que permanecen, marcas que perduran y sefiales que siguen determinando
nuestro rumbo. Como las cicatrices que ahora tengo, imborrables, asi percibo las ensefianzas a
las que me llevaron Ixs estudiantes de mis practicas, los aprendizajes que juntxs encontramos, y
las determinaciones para mi vida y quehacer pedagdgico que a su lado pude forjar. A todxs ellxs,
mi gratitud incansable, mi afecto sincero, y un recuerdo que no se agota, igual que mis buenos
deseos en donde esten.

Al volver la mirada sobre los pasos dados, es inevitable sentir como se aviva la nostalgia,

también la satisfaccion de verme crecer, persistir, florecer a mi manera. Esa nostalgia hoy me
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hace debatir entre aferrarme y soltar, tomar decisiones sobre qué recuerdos traer aqui y cuales
dejar ir. Debo continuar y no es fécil decidir, elijo entonces, ser fiel a mis criterios, a mis
intereses, a eso de mi que resulta irreductible, por eso las evocaciones de la practica que traigo en
adelante obedecen a esta reflexion y a hacerle caso a mis nostalgias.

Traigo aqui, como dispositivos para el recuerdo, fragmentos de mi archivo personal,
construido en estos afios de ser estudiante de la licenciatura y practicante en distintos espacios,
paginas de mi diario, son elementos que permiten la remembranza y que hacen posible que hoy
pueda reencontrarme con las reflexiones, tensiones y estrategias que me permitieron seguir hasta
aqui para conjurar la memoria y enfrentar el olvido. Porque la muerte no es algo menor, algo que
pueda obviarse, y todo encuentro con ella ha de permitirnos cuestionar y transformar mucho de

nosotrxs y de cuanto hacemos.

90 dias y 90 noches
13 agosto 2021

Son ya tres meses de una cuenta que preferiria no hacer. Me pregunto por el sentido de
contar los dias cuando su peso va haciendo grietas en mi cuerpo

y ya hizo polvo eso que antes llamaba vida.

De estos mas de noventa dias solo estuve presente en menos de la mitad, no recuerdo

cdémo paso todo, un dia desperté y encontré mi cuerpo inmovil, las caras de mis familiares me
hacian saber que algo muy malo habia pasado y no terminaria pronto. Volver es un verbo

seductor cuando te hallas destruido, pero no es una opcién para quienes hemos sido besados por
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la maldicion, aquella que nos ha marcado de manera indeleble

y a la que con rebeldia he resistido.

No soy un accidente, me niego a reducir mi ser hasta encajar en la infame celda que se

alza como destino Unico, sé que nada seré facil, en cada pequefio acto, en cada efimero instante,
me asalta una lucha, doy batalla y celebro seguir con vida, poder sacudirme de afectos
accesorios y espacios habitados por rutina y ya no por conviccion.

Con mi Unico ojo no tengo margen para enfocar lo indtil, sostengo mi mirada firme en

las bellezas mindsculas, a veces imperceptibles: aprendi a caminar de nuevo, volvi a besar y a
sostener un abrazo, puedo llevar a mi boca el alimento y ayer hasta me pude bafiar sin requerir
ayuda, hay mucho que no puedo hacer aun pero cuanto hago me impregna de orgullo

y siempre me llama a la sorpresa.

Ya son més de noventa dias que sostienen mi empefio en mejorar, en hacer carne y

acuerpar la palabra recuperacion, noventa dias de saberme muy queridx y acompafiado,

hoy digo: jgratitud, la vida es generosa conmigo!

Pero la muerte no es el Unico destino ineludible para todxs, lo son también las derrotas,
las pérdidas, la enfermedad y el dolor, la tragedia, lo innombrable. Y todo esto ¢donde queda en
relacion con la educaciéon? ¢ Cada cuanto nuestras acciones educativas estan alineadas a atender
las demandas vitales en este sentido? ¢ Cuantos de nuestros proyectos e intereses pedagdgicos se
inscriben en las posibilidades de contener, gestionar y reparar aquello que el mundo dafia?
¢Educamos para una vida que no contempla el envejecimiento, la enfermedad ni la muerte? Se

abren entonces puertas enormes que nos dejan pasar a lugares inadvertidos, insospechados,
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revestidos de un clamor que desestabiliza la pulcritud del acto educativo: ¢Para qué educar sino
para lavida? Y ¢Para qué vida podemos educar?

Con todo esto, quisiera decir que van quedando atrés aquellas ideas de que en la
educacion solo se transmiten y se forman conocimientos, saberes e ideas que responden
Unicamente a un plano racional, apartando asi al cuerpo y sus memorias, lenguajes y sabiduria
del acto educativo. Como si el cuerpo no fuese importante, como si no fuésemos nosotrxs
mismos viviendo una experiencia encarnada, como si todo lo que nos acontece no pasara por
nuestro cuerpo y no dejara huellas alli inscritas determinando lo que somos y formando
subjetividades. Quisiera decirlo, pero no es asunto facil, aunque haya empefio en hacer de esta
una realidad indiscutible, hay que aceptar que la lucha es grande y que hacer del cuerpo un
objeto de estudio, a su vez que sujeto, archivo y brujula, cuesta mucho. Y cuesta porque la
tradicion nos orilla contra la desconfianza, la sospecha nos persigue y la invalidacion suele ser un
lugar comun entre quienes prefieren creer que no es posible ni necesario dar lugar al cuerpo en la
educacion.

Dar lugar al cuerpo implica entonces, aperturas y renuncias. Aperturas totales, puertas
abiertas para entrar y para salir de aquello instituido, aprendido y normalizado. Aperturas
incdbmodas, irruptivas, inquietantes. Apertura para saber escuchar y aprender los lenguajes del
cuerpo. Renuncias definitivas, transformadoras, creadoras. Rupturas que corran el manto que
oculta al cuerpo, y con ello, crear fisuras por donde dejar pasar la experiencia corporea hasta que
inunde todas nuestras aulas, todas nuestras acciones y reflexiones pedagdgicas.

Pero ¢ COomo empezar las andanzas en este propdsito de recuperar el cuerpo en la
educacion? Ante este interrogante senti una incertidumbre paralizante que contrastaba con una

inquietud de un fulgor que disipo la quietud y la transform6 en movimiento y busqueda.
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Recuerdo con especial afecto la emocidn casi pasional que me invadié cuando lei por primera
vez un breve texto de Facundo Ferreir6s llamado Hacia una pedagogia del cuerpo vivido: la
corporalidad como territorio y como movimiento descolonizador (2016), Facundo inicia
evidenciando las concepciones que sobre el cuerpo hemos heredado desde las tradiciones del
pensamiento filosofico y que siguen estado presentes en nuestra actualidad para ir adentrandose
en disertaciones que ponen en relieve la importancia de pensar el cuerpo en unidad con la mente
y no como sustancias separadas, de igual forma, va dejando algunos rastros sobre lo que implica
el cuerpo vivido como experiencia potencial de liberacion de practicas y discursos que lo
disciplinan y anulan.

Siguiendo a Ferreirds (2016) encontramos que la pretendida division cuerpo/mente tiene
larga data y profundo impacto en las nociones sobre el cuerpo en la educacion toda vez que ese
cuerpo que él llama platonico, supone la pretension de solidez de un relato en que “el cuerpo
engafia al alma, la cual por si sola alcanza la verdad, pero para lo cual necesita alejarse del
cuerpo. El desenlace, un dualismo radical: dualismo que inclina los valores jerarquizados a favor
del alma y disfavor del cuerpo.” (p. 1). De esta forma podemos entender como desde esta
comprension del cuerpo y su separacion del alma el cuerpo es entendido como “accidente,
estorbo, céarcel. Mortal, mundano, no inteligible. Elemento de distorsién, contaminante y
perturbador para el alma, aquella de la que depende todo conocimiento genuino, aquella que es
de naturaleza divina, a diferencia del cuerpo que es de naturaleza fisica” (p. 1).

En esta misma linea, encontramos una segunda concepcion del cuerpo, el cuerpo
cartesiano. En esta, el cuerpo es entendido como “extension, como sustancia con naturaleza
propia y distinta a la del alma. Cuerpo que no es yo, porque yo es pensamiento, res cogitans” (p.

1). Se tiene entonces una idea del cuerpo como conjunto y sistema de 6rganos, como una
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maquina creada por Dios y por tanto perfecta, todo esto deriva en que “se valora més lo que el
alma-pensamiento puede hacer por si sola, porque el instrumento, aunque posibilita, también
interfiere y puede distorsionar la intencion y pureza originaria de las iniciativas del pensamiento”
(p. 1).

Aunado a lo anterior y confirmando las sospechas sobre aquellos enraizamientos sobre la
percepcion del cuerpo en la educacién, donde la mente y el pensamiento l6gico y racional se
encuentran jerarquizados dejando la potencia del cuerpo en un lugar marginal, aparece la
propuesta de bell hooks, quien en el texto Eros, erotismo y proceso pedagdgico, desarrolla
importantes cuestionamientos al lugar de lo erético en la educacion.

hooks, interpela por la ausencia o la tenue presencia del eros, lo erético en las aulas, y
dice:

Formadxs en el contexto filos6fico del dualismo metafisico occidental, muchxs

aceptamos la nocién de que hay una separacion entre el cuerpo y la mente. Al creer esto,

Ixs sujetxs entran al aula para ensefiar como si s6lo la mente estuviese

presente, y no el cuerpo. Llamar la atencién sobre el cuerpo es traicionar el legado de

represion y de negacién que hemos recibido de nuestrxs antecesorxs docentes, que

generalmente han sido blancos y hombres. (2016, p. 3)

Sobre esta cuestion de la separacion cuerpo-mente como una maxima predominante en el
mundo de la educacion, hooks (2016) describe el mundo publico del aprendizaje institucional
como “un lugar donde el cuerpo debia ser borrado, debia pasar desapercibido” (p. 3) Dejando ver
coémo opera esta idea heredada de las tradiciones filosoficas de la separacion cuerpo-mente en las
practicas, saberes y propuestas pedagogicas que hoy siguen estando impregnadas de tales

creencias, y continua:
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Al entrar al aula con la determinacion de borrar el cuerpo y entregarnos por entero a la
mente, mostramos a través de nuestro ser cuan profundamente hemos aceptado el
supuesto de que la pasion no tiene lugar en el aula. La represion y la negacion hacen que
sea posible que olvidemos y luego tratemos desesperadamente de recuperarnos a nosotrxs
mismxs, nuestros sentimientos, nuestras pasiones, en algin lugar privado —después de la

clase. (2016, p. 4)

De manera que al enfrentar estas visiones divisorias sobre el cuerpo y la mente,
quedamos frente a frente con una larga y sélida tradicién que incluye creencias,
posicionamientos, practicas, valores, y todo un engranaje que permite la subsistencia y el
continuo impacto de estas percepciones sobre el hecho educativo mismo. De ahi que convenga, a
este trabajo y a mis propoésitos e intereses en mi formacion como maestrx, seguir ampliando y
desbordando lo aprendido, lo imaginado y lo sofiado sobre el cuerpo en relacion a la educacion,
porque como plantea bell hooks (2016) “es crucial que aprendamos a entrar en el aula “enteras”
y no como espiritus descorporizados”.

Recuperar al cuerpo en (y de) la educacion consiste entonces en reconocer el cuerpo
como fuente de conocimiento y no como un mero instrumento, pues es a través de nuestra
experiencia vital, que es corporal, que accedemos y producimos sentidos, saberes y
conocimiento. Para Ferreirds (2016) existen dos desafios sobre esta premisa: el primero, es el
que surge al pensar la educacion desde el cuerpo vivido, es decir “se trata de pensar la educacion
como el resultado mas el proceso de la experiencia corporal.” Esta experiencia, nos dice, se da en
el mundo con otros cuerpos, es intersubjetiva. Y finaliza apuntando a lo que seria el logro de una
educacion desde y para el cuerpo vivido en la que “nuestro cuerpo ya no seré el objeto a

reprimir, sino la conciencia que conoce porque la conciencia es siempre conciencia corporal.”
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El segundo desafio que ubica Ferreirds, tiene relacion con el pensar el cuerpo, ya no
desde su naturaleza material a partir de la anatomia o la fisiologia, sino pensar el cuerpo desde la
experiencia vivida como cuerpo que somos, pues “el cuerpo N0 €S una maquina inerte, sino una
unidad intencional y significativa. Ese cuerpo que es registro de todas mis experiencias
vividas y por tanto posibles. Ese cuerpo que es desafio para pensarnos como sujeto-cuerpo
pedagogico”.

Con todo esto, tenemos que la de la educacion no se limita a su relacién con los saberes,
conocimientos e informacion, sino que es experiencia en nuestro propio cuerpo y esta en el
cuerpo “como huella y como posibilidad”. De esta manera, considero que el llamado que hacen
este y otrxs autorxs a volver la mirada sobre el cuerpo, mas alla de su disciplinamiento y la
obtusa separacidn cuerpo-mente, se encuentra recogida, de manera simple pero audaz, en lo que
Ferreiros (2016) ha dado en nombrar de la siguiente manera:

El sujeto pedagdgico ya no es una conciencia que aprende y otra que ensefia, Sino cuerpos

que intersubjetivamente estan deseosos de aprender y pueden no sé6lo ensefiar saberes

acerca del cuerpo, sino construir conocimientos corporales. Porque el cuerpo conoce.

Cuerpos que, como sabemos, no son sélo los cuerpos organicos que tenemos sino

también las vivencias que somos. Queremos construir conocimiento sobre nosotros, sobre

los demaés y sobre el mundo, queremos aprender a vivir el mundo, por eso necesitamos

una pedagogia del cuerpo vivido. (2016, p. 2)

Pero ¢Qué pasa cuando hablamos de cuerpos que irrumpen la normatividad y la
normalidad sexo-genérica? ¢ Son estos cuerpos tratados de la misma forma que aquellos que si se
inscriben dentro de los canones del sistema sexo-género? ¢Existen acaso otras formas de

disciplinamiento, control y sancion para esos otros cuerpos? Planteo estos interrogantes como
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elementos que puedan servir para encausar esta indagacion en que consiste mi trabajo de grado
considerando que son estos cuerpos, como el mio, los que generaron el interés pedagdgico e
investigativo que devino en este proceso ahora escritural y reflexivo. Estos interrogantes también
apuntan a ir disolviendo la imperceptible normalidad con que habitamos el mundo, misma que
hace que veamos situaciones y estructuras de violencia y desigualdad como naturales o
inamovibles.

Cuando hablo de estos cuerpos que desbordan la normalidad sexo-genérica me refiero a
quienes nos reconocemos o Vivimos eso que he dado en llamar disidencias sexuales y de género.
Disidentes de un sistema que es la heterosexualidad, aquella que valeria flores describe como:
“régimen politico de regulacion corporal, moldea nuestras vidas, nuestros cuerpos, nuestros
afectos, nuestras précticas pedagogicas”. Tras esta definicion, la autora sefiala a la pedagogia -
informal e institucionalizada- de la heterosexualidad como productora de:

Cuerpos dafiados de nifias, nifios y nifies al promover y legitimar modos normativos de la

experiencia del género, la que es administrada por la ley binaria de la masculinidad y la

feminidad que impone modelos hegeménicos de identidad sexual y de género. (2016, pp.

15-16)

Antes que proponer respuestas a los interrogantes aqui escritos, prefiero seguir algo que
considero una ensefianza que un dia, ahora lejano, me permitié una amiga, ella me dijo: hay que
buscar preguntas antes que respuestas. Mi entendimiento se aturdid en ese instante en que
escuché esto, no sé de donde habra venido esta frase pero sé que me sigue acompariando hasta
hoy, por eso, me permito en este momento traer mas preguntas, y por supuesto, seguir buscando

respuestas. Las preguntas que presento a continuacion las realizo valeria flores en su articulo
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Entre secretos y silencios: la ignorancia como politica de conocimiento y préctica de (hetero)
normalizacion:

¢ Qué secretos sociales —y sexuales— mantiene la escuela?, ;cuales produce de forma

especifica?, ¢que silencios fluyen a través de nuestras précticas educativas?, ¢a qué

ordenes econdmicos, sociales, culturales y sexuales benefician esos silencios?, ¢qué
ignorancias promueve la escuela y qué relacion tienen con los procesos de exclusion?,
¢cuales son los sujetos cuyos deseos se ven vulnerados por estas ignorancias?, ¢qué
relaciones de poder quedan subsumidas en la ignorancia?, ;a través de qué conocimientos
se provoca desconocimientos?, ¢qué identidades se hipervisibilizan y cuéles quedan al

margen del régimen de visibilidad? Finalmente, ¢qué tenemos que ver las educadoras y

educadores con todo esto? (2016, p. 16)

Asi pues, este trabajo de grado, en tanto proceso pedagdgico e investigativo, se formula
desde un interrogante personal e intimo que encuentra resonancia en colectivo y convierte en la
posibilidad de abrir la indagacion sobre mi cuerpo y mi experiencia como disidente sexual y de
género y como maestrx en formacién para propiciar discusiones, reflexiones y propuestas
congruentes ética, politica y pedagdgicamente con aquello que supone la apertura de nuestros
cuadernos del cuerpo, una lectura al pasado, a la memoria y a nuestras historias, con perspectiva

de futuro en busca de la reparacion.

/o
7

Me
2y

Siempre vivx como mala hierba
26 agosto 2021
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Hay un jardin que no deja de florecer, un jardin oculto que suefia ser un bosque

y se eleva intentando rozar el cielo y arafar las nubes, por el suelo enfrenta la oscuridad,
se impregna del olor a tierra y toca cuanto no vemos.

Enraizo en los afectos, broto en la adversidad y germino con la magiay la certeza

de los amores: no me canso de agradecerles,

ustedes son las manos que han cultivado en mi la vida.

Las Practicas en la Licenciatura en Educacion Comunitaria

En la LECEDH, los ciclos de practicas pedagdgicas estan contemplados desde primer

hasta décimo semestre, a partir de cuatro fases: practica inicial, en primer semestre; practica en

educacidn de personas jovenes, adultas y procesos culturales y comunitarios, en segundo, tercero

y cuarto semestre; escuela sin fronteras, en quinto y sexto semestre; y practica pedagogica

investigativa y comunitaria en Derechos Humanos, en septimo, octavo, noveno y décimo

semestre. Esta breve muestra de la organizacién de las practicas pedagdgicas en la licenciatura,

la uso para dar cuenta de los ciclos, asi como de los espacios transitados, mas no me detendré

sino en aquellos momentos de trascendencia para mi y para mi formacién como maestrx.

Practica Inicial

117



Esta préactica la realicé en una organizacion llamada Movimiento Popular de Mujeres La
Surefia, en la localidad de Bosa y con el acompafiamiento de la maestra Liliana Chaparro. La
Surefia estaba conformada por estudiantes y maestras de la LECEDH, recibia practicantes de esta
y otras licenciaturas de la UPN, y se dedicaba a la educacion de mujeres adultas con enfoque de
género. Estas mujeres se formaban a partir de ciclos que las preparaban para presentar el examen

del ICFES con el que conseguian titularse como bachilleres.

De esta practica, tengo recuerdos especiales que pasan por la alegria compartida con las
mujeres-estudiantes, las convicciones sobre la necesidad de una educacién con enfoque de
género y los dolores que impregnaban las sesiones, pues habia una ironia enorme al ser este un
espacio hecho por y para mujeres, desde una profesion feminizada como lo es la docencia, y
encontrar alli que estas sujetas de la practica eran mujeres adultas a quienes se les habia negado
el derecho a la educacion, y por eso llegaban a este espacio, y se les veia felices de tener un
morral con cuadernos marcados con sus nombres y letra, convenciéndose de merecer esa
educacidn que les habia sido esquiva, encontrando fortaleza y motivacion en poder tomar un bus
solas, en lograr ayudar a sus hijxs con sus tareas, y en saber que no tendrian que volver a sentir

vergiienza al decir “yo no sé leer o escribir”.

Pero los procesos de alfabetizacion trascienden la lecto-escritura, hay una potencia en leer
el mundo y la vida misma, y saber que se puede inscribir alli, en la cultura escrita. Entonces las
mafianas de formacion estaban atravesadas por historias en las que ellas contaban como sus
padres habian enviado a la escuela a sus hermanos hombres, mientras recordaban que para ellas
solo parecia haber un destino posible y era mantenerse en casa para ser una buena mujer, y

alguna vez salir de alli al lado de otro hombre, de esos que si mandaban a estudiar.
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Siempre habia historias, hoy creo que poder narrar la vida es una accién formativa, saber
que lo que he vivido puede aportar a alguien méas, que mi experiencia me refleja en otrxs y nos
hace similares, compartir un lugar en el mundo, asi haya sido un lugar del que hoy buscamos
escapar, y hacer de la propia narrativa una opcién de reconocimiento propio y colectivo, donde

hallamos valor a la propia vivencia y logramos darle otros significados y otras comprensiones.

Fragmentos del informe de la primera visita al espacio de préactica, 28 de septiembre
de 2014

Esta historia comienza, hace mucho tiempo y en diferentes lugares, yo, sin saberlo,

también haria parte de ella.

Mientras esperaba con ansiedad conocer mi lugar de préactica inicial, pensaba en
muchas cosas, a donde me llevaria el azar del que tomé parte cuando inscribi materias, cuél de
las profesoras seria mi guia en este camino, a qué proceso llegaria para tener un acercamiento
a las practicas de educacion comunitaria... La espera termino. Ya sabia cudl seria mi lugar de
practica en este semestre, con sorpresa y emocion supe que llegaria al Movimiento Popular de

Mujeres La Surefia, organizacién feminista que, entre sus espacios y apuestas politicas,
desarrolla un proceso de alfabetizacion y educacion de mujeres adultas con enfoque de género y

de la cual ya tenia referentes previos y un pequefio acercamiento a su labor...

Es comun encontrarse con casos de violencias de género como una tradicién, una
costumbre o un comportamiento cultural, que supone ademas invisibilizacion, naturalizacion e

imposibilidad de acceso a la justicia, limitacion de las mujeres en contextos familiares, a las
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labores propias del hogar, educacién para la buena hija que sera una esposa ejemplar, pasando
por las violencias que envuelven a las mujeres en el marco del conflicto social y armado del
pais, feminicidios, crimenes de odio, las mujeres como objetos sexuales, la precarizacion y
explotacion laboral, solo por mencionar algunas, son probleméticas muy puntuales que hemos
de transformar, incluso desde la misma academia y desde las organizaciones sociales, he visto
como las expresiones de machismo y del patriarcado son ejercidas y rara vez cuestionadas,
como si se tratara de la Unica forma de relacionarnos, de compartir y construir, serd la Gnica
para quienes actlan bajo determinados intereses, pero no la Unica posible, ni la queremos, ni la
que sofiamos y construimos con nuestras luchas y nuestras reivindicaciones. Ya con varias
herramientas, pensamientos y reflexiones, llegé el dia de la visita al espacio de practica, el

primer vigje...

Y terminando ese recorrido, caminamos bajo el cielo bosuno para esperar el transporte

que nos devolveria a nuestras casas, acompafié a la profe Liliana y a David hasta la parada del
alimentador, una vez ellos se fueron y volvi a estar solo, una idea se atravesaba en mi mente,
tenia cierta satisfaccion por el dia vivido y pensaba en las mujeres, en mi madre, mi hermana,
mis amigas, las que quiero mucho, las que no tanto, en mi abuelita, las que se han ido, las que se
han llevado, en todas, por decirlo de alguna forma, y me causo alegria saber de procesos como
el de la Surefia, saber de mujeres empoderadas, dignificadas, liberadas, con nuevas conciencias
Y nuevos proyectos y apuestas politicas y supe que no podia ser coincidencia que el sitio de la

practica estuviera en un lugar llamado La Libertad.

Educacion de Personas Jovenes, Adultas y Procesos Culturales y Comunitarios
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Esta fase la inicié en el Instituto Municipal de Recreacion y Deporte de Soacha (IMRDS),
en este municipio y con el acompafiamiento del maestro Diego Alvarez. EI IMRDS trabajaba en
asociacion con los colegios de Soacha para realizar formacion a Ixs jovenes de grados décimo y
once que prestaban servicio social, se hacia a través de un diplomado en Derechos Humanos que
se habia ido estructurando con el trabajo de Ixs maestrxs de la LECEDH asi como de sus

practicantes, de Ixs cuales varixs habian desarrollado ya sus trabajos de grado alli.

Este era un espacio desafiante en varios sentidos, por un lado, la cantidad de estudiantes
que hacian su servicio social superaba los mil, haciendo que los grupos de estudiantes en la
practica a veces se contaran por cientos, esto desbordaba continuamente al grupo de practicantes
que para entonces éramos alrededor de quince. Por otro lado, las condiciones socioeconémicas
del municipio de Soacha planteaban un panorama mas desalentador, al cual debiamos
enfrentarnos con audacia, creatividad, y, sobre todo, con la conviccion de poner en nuestra
accion pedagogica toda la fuerza y la esperanza para hacer de este un espacio formativo que

aportara algo a las carencias que en tantas dimensiones se expresaban en este contexto.

De esta practica, tengo dos remembranzas que sostengo con firmeza como un abrazo que
no termina. La primera, trata de Mateo, un joven brillante, activo, propositivo y con grandes
aptitudes para el liderazgo por las que destacaba en el grupo, y hacian de él alguien respetado y
querido. Todo esto me interpelaba y me sorprendia, porque buena parte del grupo estaba
conformado por jévenes con masculinidades que rozaban lo violento, habitaban en contextos
donde la violencia y la criminalidad no eran cosa de la estigmatizacién social sobre los territorios
y sus habitantes empobrecidos, eran cuestiones concretas, que hacian de esta practica un reto por
traer a estos jovenes del lado que les mostraba la educacion como una opcion para sus vidas, o

dejarlos del otro lado, donde el panorama no era el de mayor futuro.
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Mateo participaba con mucho entusiasmo en las sesiones de formacion del diplomado,
rapidamente noté sus capacidades y su determinacion, lo convoqué para ser mi apoyo, a €l le
compartia las planeaciones, los materiales y las indicaciones, y confiaba en que podia encargarse
de parte del grupo que a mi me correspondia, eso me ayudé a los dos. Asi me lo hizo saber
cuando estabamos por terminar el ciclo de formacion. Se acerco y me agradecid por permitirle
medirse a ser profe, creer en €l, y no juzgarlo. Al principio no entendia a qué se referia, pero
compartié conmigo, como lo habia hecho ya en el colegio y con su familia, que se definia como
un hombre gay y estaba orgulloso de serlo. Esta confesion me tomé por sorpresa, no por él sino
por el comportamiento del grupo hacia él cuando todxs sabian de su orientacion, parece que fui
la Gltima persona en saberlo, pero eso no era algo determinante para mi. Mateo me demostré con
su potencia y su valentia, el esfuerzo que hacemos las personas disidentes por sobresalir, por ser
mas que aquello por lo que podrian juzgarnos, un doble esfuerzo que en ocasiones da resultados,

pero que nadie deberia sentir la obligacion de asumir.

La segunda remembranza, tiene un poco de lo que mencionaba atras, del contexto de
Soacha en tanto territorio empobrecido y atravesado por tantas violencias, materiales, fisicas,
pero también simbdlicas y culturales. En el desarrollo de uno de los mddulos llamado: tierra,
territorio, identidad y memoria, Ixs jévenes debian construir una cartografia de sus territorios y

crear en ella representaciones de su cotidianidad a partir de convenciones.

Durante la realizacién de estas cartografias sociales, empezaron a emerger anécdotas, que
bien podrian ser denuncias de estxs jovenes, frente a las realidades que Ixs agreden. Asi, sin
prevencion, ni temores, empezaron a recordar lo que les repetian maestrxs y adultxs, sentencias

que venian escuchando desde que eran pequefixs. Les decian que no se esforzaran por aprender,
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que no perdieran el tiempo aspirando a graduarse porque nunca iban a lograr ser nada méas que lo

que ya eran, pobres y brutxs.

Cuesta creer que la repeticion de aquellas palabras se vaya quedando inscrita en la
memoria de quien las recibe, igual que las escenas cotidianas de un contexto empobrecido al que
para muchxs no llegan ni los suefios ni las esperanzas. Cuesta menos confiar en la potencia de la
educacion para derribar esos estigmas aunque estén muy incrustados en las personas, no me
atrevo a decir que las sesiones del diplomado borraron las marcas de la infamia que Ixs jovenes
demostraron este dia, pero si tengo la seguridad que a partir de esa conversacion el velo que
cubria su situacién con aparente normalidad, se empez0 a caer, exclamaria Paulo Freire (2017)

que si bien la educacién no puede con todo, seguramente con todo, Si, puede con algo.

Esta fase de practica pedagdgica la culminé en la Fundacion Piccolino, que cuenta con
varias sedes, en la que estuve, estaba ubicada en el barrio San Francisco, en la localidad de
Ciudad Bolivar. Alli tuve el acompafiamiento de la maestra Ana Maria Guzman, y muy
especialmente de dos personas que coordinaban el espacio, Camilo Igua y Yaqueline Parra. En
este espacio se trabajaba en la alfabetizacion de personas adultas, principalmente mujeres, a
partir de un proyecto Illamado Archivos, consistente en el intercambio epistolar llamado entre
estudiantes de las sedes de la Fundacion, en el que las historias propias se relataban poniendo sus

propias vivencias en torno a temas propuestos como infancia, juventud, familia, entre otros.

Este intercambio epistolar, tomaba en cuenta las subjetividades y cargas historicas que
constituian a las personas adultas estudiantes de la Fundacion, y de esta manera, optaba por una
remision al pasado de forma intencional, siendo esta un propdsito primordial en el

reconocimiento de las historias de vida de Ixs adultxs, entendiéndolxs como sujetxs con una
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carga historica a veces llenxs de violencias, pero también, con proyectos de vida desde sus

suefios y deseos particulares.

Tras los primeros encuentros, consistentes en un reconocimiento y hallazgo de
posibilidades para mi propuesta pedagdgica, llegoé el momento de construir una propuesta que
coincidiera con los horizontes pedagogicos importantes para Piccolino - San Francisco,
buscando al mismo tiempo que esta propuesta pudiera responder tanto a mis necesidades e

intereses como a los del grupo de estudiantes y profesorxs con quienes compartia el espacio.

Para llevar a cabo esta propuesta fue necesario un proceso de observacion y analisis de
las condiciones particulares de este escenario, que permitio consolidar una propuesta de
intervencion desde los Derechos Humanos entendida como una necesidad educativa para el

proceso de formacion de quienes hacian parte de esta Escuela.

Una vez superada esta primera etapa, el trabajo consistio en la formulacion de una
propuesta coherente con las necesidades y condiciones particulares del espacio, asi como con las
posibilidades y posicionamientos propios de la practica pedagdgico-investigativa y de la
licenciatura. La buena disposicion frente a la propuesta, sumada a la voluntad de construir
colectivamente, asi como el acompafiamiento constante que invitaba a la reflexién y a la toma de
posturas frente a lo educativo, fueron elementos que hicieron posible llevar a cabo un proceso de
practica acorde a las necesidades, intereses y posibilidades de unx educadorx comunitarix en

formacion.

A partir del dialogo constante, el intercambio de ideas y la reflexion sobre la propuesta
misma, se llego a algunos acuerdos éticos, politicos y educativos para consolidar la propuesta

pedagdgica. Algunos de estos elementos estaban relacionados con la pertinencia de abordar este
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tipo de contenidos para un escenario de Educacion de Personas Adultas, otros, sin embargo,
buscaban construir posiciones claras que dieran garantia frente al tipo de educacion que
queriamos implementar, asi como el tipo de alcance sobre la formacién de subjetividades que
subyace en la educacion como un potencial latente. Ademas de estos elementos, consideraciones
como las metodologias, los contenidos, y aspectos operativos fueron acordados por las partes
involucradas en el marco de la practica. Asi se lleg6 a formular la propuesta mencionada
constituida por tres médulos, cada uno de los cuales tuvo una duracion de dos sesiones con una

metodologia, objetivos y contendidos especificos.

El primer modulo de la Escuela se proyecté alrededor la categoria de solidaridad,
concibiendo esta como una forma de relacién social que indaga en lo comunitario, buscando
aportar a la construccién de otras subjetividades individuales y colectivas acordes a una cultura
de derechos. El segundo modulo, se trabajé desde la dignidad, como categoria fundante para el
entendimiento y comprension de los Derechos Humanos y de la misma condicién humana.
Finalmente, el tercer médulo, libertad, busco generar espacios de reflexion y creacién de
narrativas con el fin de entender la realidad social desde una perspectiva de los Derechos

Humanos.

Cada uno de los modulos y sus respectivas sesiones, atendieron a una categoria y
contaron con una planeacion metodoldgica, contenidos y estrategias acordes a la intencionalidad
educativa de la propuesta misma. De manera que esta propuesta manifestd por si misma una
forma y una postura de entender y ejercer la accion educativa, que pas6 por comprender las
posibilidades y alcances de la educacién en los procesos de vida, individuales y sociales, de

quienes hacian parte de este proceso. Existié entonces un reconocimiento consiente hacia el
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proyecto Archivos, al querer plantear una propuesta que lograra acercarse, incluso dialogar con

las dindmicas e intencionalidades del mismo.

Esta experiencia de préctica, significd el encuentro de un lugar en donde una apuesta,
como cualquiera que pueda emerger desde una licenciatura como la nuestra, pudiera encontrar un
nicho que sustentara la creacion y el desarrollo de propuestas de educacién comunitaria 'y en
Derechos Humanos. Desde un primer momento, la recepcion, la voluntad y la dinamica misma
del escenario, sus coordinadorxs y voluntarixs permitio que se llevara a cabo la Escuela en

Derechos Humanos para Piccolino San Francisco.

Con esto, hay que decir que la propuesta y el acomparfiamiento logrado en el marco de la
practica, no fue un proceso unidireccional, en sentido practicante-estudiantes, sino que se fue
convirtiendo en la posibilidad de encontrar un espacio para la formacién como maestrxs. Es
significativo igualmente que los proyectos educativos desde la academia tengan conexion y
resonancia con las comunidades, en este caso, con las comunidades de entornos urbano-
populares, aportando a la construccién de sentidos educativos orientados a la cultura de los

Derechos Humanos, su ejercicio y exigibilidad.

Esta propuesta fue entonces, un aporte desde la practica pedagdgico-investigativa de la
licenciatura al proceso educativo de la sede de la Fundacion Piccolino San Francisco. Su caracter
obedecio a la intencion de profundizar la construccion del proceso educativo mismo desde el
reconocimiento a las historias de vida de cada estudiante, a su configuracion como sujetxs
histdricxs y la posibilidad de contribuir a los proyectos de vida de estas personas y sus grupos
sociales. Fue ademas una apuesta por buscar incidir desde las posibilidades y potencialidades de

la educacion como espacio de socializacion, donde se construyen ideas y visiones de mundo,
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donde se cuestionan o reproducen ordenes sociales que acttian sobre nuestros cuerpos, nuestros

suefios, nuestras posibilidades de ser, saber, hacer y poder.

Para llevar a cabo este ejercicio de corpografias, inicié con un detonante desde el trabajo
corporal que buscaba la activacién sobre la conciencia del cuerpo, y a su vez, la vinculacion
desde la proximidad y el contacto corporal entre compafierxs de clase, en quienes encontré que a
pesar de la familiaridad y la amistad con que se encontraban cada domingo en la Escuela
Piccolino no se tenia ningun contacto fisico entre ellxs, y siendo este un ejercicio que buscaba
rastrear sus percepciones y sentidos sobre sus propios cuerpos, fue esta una manera acertada de

propiciar el inicio de la actividad.

Figura 14. Realizacion de corpografias en la Escuela Piccolino, San Francisco, Ciudad
Bolivar, 2017.

Nota: Corpografias en Escuela Piccolino, profesora Yaqueline haciendo la silueta de Ana Luz Tique.2017. Tomada del archivo

personal.
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Fragmento del diario de campo, Escuela Piccolino, San Francisco - Ciudad Bolivar,

14/05/2017

Una vez terminado este momento de plasmar las reflexiones en las siluetas y asi

construir una cartografia propia del cuerpo, damos un momento para el dialogo, aqui nos
interesa escuchar de sus propias voces qué sintieron durante la reflexion y qué de eso pudieron
registrar en sus cartografias. Finalmente, cada reflexion mas alla de atender al ejercicio
planteado, busca dar un momento para que ellas/os piense en si mismos, cosa gue, aunque
parezca sin sentido, es importante, no siempre y no todos nos damos el momento de pensar en
nosotros mismos, mas aun cuando se es madre, padre, que a veces se pasa solo a pensarse en

funcién de otros y no de si mismos.

Por nuestro cuerpo pasan todas las historias que nos constituyen, la maternidad, los

accidentes, el goce y el placer, todas esas historias van quedando ahi en la memoria. ;Como se
relaciona ese cuerpo fisico, con lo emocional, con las ideas, con los recuerdos? ¢Por qué
cuando nos acordamos de algo volvemos a sentir? Basta un recuerdo para que las memorias del
cuerpo se activen. Todas y todos tenemos un conocimiento importante sobre el cuerpo, cada
quien desde su experiencia y comprensiones. ¢ Cada cuanto nos acordamos del cuerpo?, no
puede ser que nuestra relacion con el cuerpo, gue somos nosotros mismos, pase solo por tenerlo

en cuenta en momentos de enfermedad y dificultad.

La cartografia corporal, en ultimas, fue una excusa para seguir hablando de nosotros,

escuchar y compartir las historias personales de cada quien, dejarnos afectar por las reflexiones
que surgen en medio de las sesiones, y poder aportar a la construccion de otras compresiones
que ayuden a constituir otras subjetividades. Trabajamos el cuerpo como primer territorio de

dignidad, haciendo énfasis en la no particion del cuerpo, es decir, que no poseemos un cuerpo,
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SOmos nuestro cuerpo, nuestro sentir, nuestras ideas, todo eso somos,

no por separado sino como un conjunto.

Figura 15. Estudiantes de Piccolino realizando sus corpografias, 2017.

Nota: Primeros registros de sus corpografias. Lourdes, Ana Luz y Alicia, Escuela Piccolino, 2017. Tomada del archivo personal.
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“El cuerpo tiene resistencia, se recupera de los dolores y de las enfermedades.” Alicia.
“El cuerpo materno, la fuerza, la resistencia, la posibilidad de dar vida a otro ser.” Lourdes.

“Al estar frente a mi cuerpo, me di cuenta, y me dieron deseos de llorar, porgue no valoramos lo
que Dios nos ha dado, ¢ Cada cuanto recordamos consentir nuestro cuerpo? Mas nos acordamos
de él cuando esta enfermo, y debemos es querer nuestro cuerpo. Cicatrices no son solo las que

uno ve, sino las que quedan ocultas en nosotros.” Camila.

“Cuando me operaron del pie, creia que no volveria a caminar, Dios me ha hecho milagros, yo
lloraba y mis nifios estaban pequefios, tenia que darles de comer. Cuando cogi las muletas, se
me estiraba como la piel, finalmente Dios me dio licencia de caminar y aqui estoy. Nosotros
tenemos todo nuestro cuerpo y no lo agradecemos, hay quienes no tiene su cuerpo completo y lo
valoran asi, yo vi una sefiora escribiendo en computador con sus piecitos, no tenia manos, si

ellos hacen eso, ;porque uno no valora?, ;porque uno no se quiere?” Araminta.

“Yo le doy gracias a Dios, que fuimos creados a su imagen, gracias a él, primeramente. He
tenido muchas heridas, mi hermana me dio una paliza y ya no sentia mi cuerpo, crei que iba a
quedar asi, con un palo me dio por todo lado, yo caminaba, pero como si fuera por alla por el
aire, gracias a Dios porque fui madre, tengo mis hijos, y soy una mujer echada pal ante,
inteligente, tengo mis hijos y ellos son muy buenos conmigo. Gracias Dios porque este cuerpo
tenemos que estimarlo, cuidarlo y quererlo, he tenido emociones, tristezas, alegrias, y ahora hay

paz en mi corazon” Blanca.

De los hallazgos mas relevantes de esta practica, tengo mis primeras experiencias en la
concepcidn y realizacion de corpografias, o cartografias corporales, como estrategias y

metodologias que buscan dar sentido a todas las inquietudes alrededor del cuerpo en la

130



educacion, que ya me acompafiaban desde mucho antes, y que aqui tuve la oportunidad de
ensayar, siempre con un sentido de cuidado y de amorosidad que se hace necesario cuando
entendemos que poner el cuerpo es poner la vida y que llegar a un espacio educativo es mucho
mas que hacer presencia, pues con nosotrxs viene también nuestro acervo vital, cultural,

simbolico, cognitivo, y todas las cargas que suponen la experiencia humana y corporal.

Con esto cierro mi des-andar por esta fase de practica pedagogica de la que aprendi
mucho mas de lo que aqui puedo dar cuenta, pongo punto final a este recuerdo, pero es un punto
que no finaliza las interpelaciones que estos espacios me dejaron, ni la gratitud que tengo para

quienes conmigo caminaron y que siguen haciendo parte de esta constelacion de historias.

Escuela Sin Fronteras: territorios escolares, practicas desde las margenes

Cuando empece esta fase de practica pedagogica, con el acompafiamiento de la maestra
Yennifer Villa, supe que debia enfrentar un abismo y saltar en él porque no tenia otra opcion.
Debia volver a la escuela, y para mi, esto representaba un miedo mayusculo. Mi nifix interior
temia volver a pasar por momentos de dolor, al recordar su propia experiencia escolar. Este
retorno me situaba frente a mi nifix doloridx, y al mismo tiempo, me convidaba a tomarle de la
mano, y con firmeza, decirle: estamos aqui, somos mas fuertes que antes y no vamos a permitir
que nada nos vuelva a dafar, es mas, vamos a encargarnos desde nuestro lugar de que nadie mas
pase por lo que pasamos antes. Eso fue un compromiso conmigo mismx, a la vez que con Ixs

demas raritxs del mundo, no quedarnos en el dolor, tampoco negarlo, y entonces, elegir acciones
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y alternativas para que podamos contribuir a realizar otras experiencias vitales lejos del dolor y

mas cerca de la libertad.

Esta préactica nos llevd a Sierra Morena, en Ciudad Bolivar, desde alli pudimos iniciar los
acercamientos al contexto antes de poder construir una propuesta pedagdgica y por llegar al
colegio de Sierra Morena. Esta practica no duré mucho para mi pues este fue uno de los
semestres que debi aplazar. En todo caso, aunque fugaz, ese enfrentamiento de mis propios
miedos me hizo conectar con aspectos de mi vida que a lo lejos ya no parecian ser determinantes,

y si que lo eran.

Tiempo después, tras retomar la universidad, cambié de espacio de practica pero hasta alli
me acompafiaron los compromisos, las vivencias y las marcas que ya venian conformando una
postura sobre mi quehacer pedagogico y sobre aquellos nuevos horizontes donde me interesaba
inscribir mi practica en funcion de sostener la mano de mi nifix y cumplirle en el empefio de

hacer de la escuela un espacio seguro para quienes no lo ha sido.

Asi fue como llegué al Instituto Pedagdgico Nacional (IPN), en Usaquén, con el
acompafiamiento de la maestra Gloria Chaves en el primer semestre, y luego de la maestra
Stephanny Parra. En el IPN hubo dos grandes momentos: primero, el reconocimiento del espacio
y de los antecedentes de Ixs practicantes que habian estado alli para asi construir una propuesta
pedagogica que seria implementada en el siguiente semestre de esta practica; y segundo, el
desarrollo de la propuesta pedagogica. De esta manera, se fue dando mi ingreso como practicante
en el IPN en el marco del Proyecto Pedagdgico Transversal de Sexualidad y Construccion de
Ciudadania. Para este momento la inquietud por el lugar del cuerpo en la educacion seguia
siendo una constante en mis intereses, de igual forma pasaba con la sexualidad, que seguia

estando presente.
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Mi propuesta pedagogica giro en torno a tres ejes: el pedagogico, con la educacion
popular, el comunicativo, con la comunicacion alternativa, y el investigativo, con la
investigacién accion participativa. La integracion de estos ejes supuso un trabajo de filigrana que
determind la consolidacion de esta propuesta como un ejercicio que partio de la indagacion de
saberes e intereses en torno a las categorias de interés a través de la cartografia corporal
expansiva, siendo esta una estrategia de mapeo de las nociones sobre el cuerpo como territorio
que buscaba ampliar la mismas tensionando y complementando las lecturas primarias que se

tenian de las categorias de intereés.

Con la cartografia corporal se tuvo un primer registro que dio cuenta de las
interpretaciones que hacian Ixs estudiantes sobre su cuerpo, entendido como aquel primer
territorio habitado. Este ejercicio propuso una lectura holistica e integradora sobre los cuerpos y
los territorios. Acechd la experiencia vital desde multiples aspectos, se pregunt6 por la
concepcidn que de nosotrxs tenemos, por las relaciones que construimos, por los sentidos

compartidos, y por las acciones afirmativas que podian conducir a un bienestar coman.

El segundo momento continué con una ampliacion y problematizacion de los hallazgos
del primer momento a partir de la exploracién por medio de lenguajes sensibles de los elementos
y situaciones de interés identificados por Ixs estudiantes. Se quiso aqui propiciar un contraste de
ideas y posiciones frente a los debates propiciados por la cartografia y alimentados por el dialogo
y el compartir de saberes y de experiencias representados por las piezas apreciadas y analizadas
previamente. Se propuso entonces abordar contenidos audiovisuales, especificamente
cortometrajes, que estuviesen relacionados con los intereses del grupo, y de piezas literarias bajo
la misma premisa. Finalmente, para cerrar el proceso pedagogico, se propuso la creacion y

socializacion de piezas narrativas y comunicativas que pudieran dar lugar a la expresion
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estudiantil en torno a sus ideas, tensiones y propuesta sobre las categorias de interés de la

propuesta.

El desarrollo de las cartografias corporales como primera actividad posibilité un
excelente ambiente y disposicion en el grupo debido a que encontraban esta propuesta como
novedosa y de su interés sefialando lo a gusto que se sentian al indagar sobre sus cuerpos, sus
emociones y las relaciones que desde alli se van tejiendo en un espacio como la escuela.
También hay que decir que hubo desconcierto a la hora de registrar sus propias emociones y
encontrar en donde se ubicaban estas en sus cuerpos, esto puede atribuirse a la poca o nula
practica que se tiene para escuchar al cuerpo mismo. Esto resulta al menos curioso porque da
cuenta de como podemos llegar a desatender los lenguajes del cuerpo, sus signos y sefiales frente
a situaciones en donde el cuerpo se expresa, nos informa, nos habla. Algunas de estas
impresiones quedaron registradas en las cartografias corporales de Ixs estudiantes, muchas de
estas hablan de un goce al reconocer sus emociones y sus cuerpos, otras indican el lugar de las

emociones en la vida escolar.

En los registros sobre el cuerpo aparecen los 6rganos asociados a los sentidos, y sobre
estos, se encuentran descritas situaciones de sus vidas personales y estudiantiles como el juego,
la amistad, la familia. En cuanto a las emociones, aparecen en comun el amor, generalmente
relacionado a sus familias y amistades, los nervios y el miedo, son también comunes y se

relacionan con la vida escolar.

Por ultimo, en relacidn al ejercicio corpogréafico, son reiterativas las expresiones de
gratitud y de felicidad al haber tenido la oportunidad de tomar sus cuerpos y su emocionalidad

como un aspecto relevante en el aula y en la educacion, y también, como elementos que lejos de
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interrumpir su relacion con el conocimiento, apuntan a la construccion de saberes desde el

cuerpo mismo.

“Cuerpo: Mente: me gusta tener mucha imaginacion pero a veces me sale mal pero vuelvo a
comenzar. Ojos: veo YouTube y me hace reir mucho. Boca: me gusta comer lo que sea menos
papaya. Nariz: me gusta oler flores. Corazon: se siente feliz por tener vida y familia. Estomago:
cuando como mi estdbmago se pone feliz pero a veces me duele mucho. Manos: me gusta dibujar y
tener felicidad en mi. Piernas: me gusta mucho bailar y tener sabor en mi cuerpo. Rodillas: Estan

al revés pero no me importa porque nadie se debe fijar en eso y eso me vuelve feliz y triste.

Emociones: Felicidad: en las piernas y pies al poder bailar la musica que me gusta. Amor: en el

corazon, por mi vida y mi familia.

Corpografia: Me gusto esta actividad porque nunca supimos mas sobre nosotros mismos. Lo que
mas me gusto del ejercicio fue que pensamos como se sentia nuestro cuerpo y también coémo nos

sentiamos cada uno de nosotros.” Maria Josée.

“Cuerp0: Ojos: me gusta ver los paisajes e interactuar con ellos. Nariz: puedo oler y disfrutar de
esos olores. Boca: Puedo comer y probar nuevos sabores. Expresar la felicidad y emociones.
Manos: me gusta sentir diferentes texturas y expresarlas con las personas. Pies: me gusta caminar
y correr, pisar las hojas secas de los arboles. Estdmago: cuando algo me asusta o me da miedo

se siente en el estbmago y a veces los nervios también.

Emociones: Amor: en el corazén. El corazon me palpita mas rapido. Alegria: en el rostro.
Temor: en el estdmago. El estbmago se me pone a temblar como si tuviera mariposas en el

estomago.
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Corpografia: Yo me senti feliz porque aprendi méas sobre mi cuerpo, emociones y sentimientos y

los de mis comparieros, pero no me gusté mi dibujo.” Valeria.

Figura 16. Estudiantes del IPN realizando sus corpografias, 2019.

Nota: Estudiantes del IPN realizando sus cartografias corporales, 2019. Tomada del archivo personal.
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“Cuerpo: Ojos: mi mirada es de alegria. Nariz: respiro con tranquilidad. Boca-voz: la utilizo
para consolar a alguien. Oidos: escucho bien y con calma. Brazos: puedo mover mis brazos.

Manos: puedo agarrar cosas, esferos, colores, etc.

Emociones: Alegria: cuando mi equipo mete un golazo siento alegria en mi estdbmago. Tristeza:
cuando jugamos quemados y perdemos siento tristeza en mi pecho. Miedo: cuando nos van a

entregar una evaluacion o la profe se pone brava.

Corpografia: es bonito hacer un ejercicio sobre nuestro cuerpo y es chévere hablar sobre
nuestro cuerpo. Me gusté que pude recordar como son mis emociones y que pude dibujary

compartir con mis comparneros.”” Luis Eduardo.

Mientras desarrollaba mi propuesta pedagdgica ocurrian otras situaciones que escapaban
a toda prevision y desbordaban cualquier prevision. Un dia lleg6é a mi un momento tensionante y
una oportunidad de enfrentar ese abismo del que hablaba, esto vino traido por un par de caritas
picaras y curiosas acompafiadas por las sonrisas juguetonas de dos de mis estudiantes, este

fragmento de un diario de campo da cuenta de esto:

Profe, ¢ TU eres gay?, diario de campo, 14 mayo del 2019

Al finalizar la sesién anterior, dos nifias, curiosas como el resto pero mas arrojadas me
preguntaron, como ya lo venian haciendo desde el primer encuentro, cosas sobre mi: ¢ Profe,
por qué tienes aretes? ¢ Profe, por qué te vistes asi? Ahora su pregunta no daba esperay su
curiosidad llegé al punto de generar una pregunta que me puso en estado de suspensién mental:

“sprofe, tu eres gay?” La pregunta me deslocalizo y solo atiné a responderle a una de ellas:
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¢ qué significa esa palaba para ti? Sonrojadas prefirieron salir del salon antes que responderme

y fue aliviador para mi.

Hoy, con algunas ideas en mente, aproveché el descanso y el ambiente de juego de las

canchas para acercarme a ellas y hablar sobre su pregunta. Lo primero que noté es que no
habia ningdn indicio de malicia en su curiosidad, me habia sentido prevenido de hablar sobre
mi sexualidad con mis estudiantes, primero por cuidar la relacion maestro-estudiante, pero mas
que nada por temor a que pudiera decir o hacer algo que desatara repercusiones sobre mi

seguridad, mi integridad y mi tranquilidad.

Nada de esto tuvo lugar, por el contrario, tomé este momento de charla fuera del aula

para decirles que si, que soy gay, que me siento orgulloso de ser quien soy, que mi familia lo
sabe y me ha apoyado siempre, que mis maestras lo saben y me han hecho saber que cuento con
ellas, que siempre intento hacérselo saber a quién me conoce, que no es algo que intente ocultar
o disimular, que disfruto de mi experiencia, y sobretodo, dejar claro que tengo la conviccién de
gue mi sexualidad no deberia ser un asunto que limite mis actuaciones pedagdgicas, que no

deberiamos cuestionarnos por si alguien le gustan los hombres, las mujeres o0 ambos o ninguno.

Que hay mas elementos de nuestra humanidad que son importantes y le recomendé tener
mucho tacto a la hora de hacer expresa esa curiosidad en ellas que yo mismo celebraba. Luego
vinieron mas preguntas y con ellas nuevas respuestas, y mucha tranquilidad. Siento que, como
personas adultas, o personas en edades mayores, tenemos tantas cargas y tantas lecturas y
tantas formas de problematizar la realidad, que en ellas nos perdemos como en laberintos ante
la simpleza de una pregunta, un simple gesto de curiosidad de una nifia que esta empezando su

vida, que esta aprendiendo el mundo y sus dinamicas, que no tiene las cargas de prejuicios que
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cargamos los mayores. “Ay, profe, nosotras nos vamos a jugar

que ya nos quedan solo cinco minutos de descanso”.

Si bien nunca sabemos exactamente como vamos a reaccionar a una situacion hasta que
nos enfrentamos a ella, en este punto habia logrado construir algunas fortalezas y me
acomparfiaban algunas certezas que harian de este un camino mas transitable. Y asi estaba yo,
creyendo que iba a encontrar alguna forma para no caer en el abismo del miedo en este punto en
que volvia a habitar la escuela, ahora desde otra posicion, ya no como estudiante sino como
practicante y maestrx en formacion, lo cual no me daba alas para superar el abismo, al contrario,
esta otra posicion al re-habitar la escuela me encendia nuevos y mayores miedos ¢Qué podria
hacer si volvia a vivir una situacion de discriminacion pero ahora siendo maestrx? Abandonar la
fragilidad que creia dada por ser un estudiante y volver como maestrx no parecia garantia de
nada, no habia en ello ningln respeto ni autoridad asegurados si me veian como una marica de
quien podian burlarse y a quien podian ultrajar, eso me parecia aterrador. Ese mismo miedo me
hizo generar estrategias de afrontamiento, esta vez si algo llegaba a pasar, me iba a encontrar, no

con los guantes puestos, sino con las ufias bien pintadas.

En este punto vivia de otra forma mi sexualidad, mi ser y estar en el mundo, de manera
que esta novedad invadia todos los ambitos de mi vida, la escuela como el lugar de mi practica
pedagdgica no fue la excepcion. Como estrategia para dejar crecer mis alas y sobrevolar todo
abismo, decidi hacer mi mejor performance cada martes, dias en que desarrollaba mi préctica en
el IPN. Asi, elegia mis mejores atuendos, los mas vistosos, brillantes, descarados, mariposones,
derroche de luz y color para competir con las flores, para que mi sola presencia en el colegio

diera cuenta de quién era, y asi, conseguir que agredirme no fuese una opcion para nadie.
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Puedo decir que vivi con plenitud mi retorno a la escuela, que vi crecer mis alas y
desplegarse, no solo para no caer en los abismos, sino para arriesgar nuevos vuelos, el lugar de
maestrx-practicante fue la consolidacion de muchos de mis deseos. Alli me senti poderosx,
reconocidx, y sin modestia, muy queridx por mis estudiantes y las maestras con quienes pude
coincidir en el IPN. Pero como decia antes, hay situaciones que desbordan todo lo conocido y lo

planeado.

Un dia llegué como de costumbre al IPN después de atravesar la ciudad de un extremo a
otro, acudi al salon donde me encontraba con el grupo 504 que habia sido asignado a mi préactica
y antes de empezar mi sesion me encontré con el rostro abatido de la maestra Diana, mi complice
pedagogica en el IPN, su mirada delataba un inmenso dolor y daba cuenta de que algo malo
estaba ocurriendo. Diana me llevo a un lado del saldn para que pudiéramos hablar con algo de

privacidad, lo que me contd la profe no fue fécil de tramitar, he de asumirlo: me derrumbo.

La noche anterior a mi sesion de practica de ese dia, una estudiante del IPN, Hary
Alexandra, con catorce afios, habia decidido poner fin a su vida. De ella solo supe su nombre,
que vivia con su padre y un rumor que me llenaba de rencor y desprecio por lo acontecido, se
decia que era lesbiana, y que presumiblemente, esto habria contribuido a su decision de terminar

con su vida.

En su nombre, en su memoria, asi como en el nombre y la memoria de tantas personas
que han perdido la vida en razon de su orientacion sexual o su identidad de género, me permito

traer aqui este fragmento del diario de campo del dia de mi practica en que sucedio todo:

Hary Alexandra, diario de campo, 21 de mayo del 2019
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...Habian pasado apenas unas horas desde que la maestra Diana me habia contado,

acongojada y notablemente afectada, del suicidio de Hary Alexandra, una nifia de catorce afios
de grado octavo, quien la noche anterior habia puesto fin a su vida y con ello, quiero creer, a
sus tormentos, a sus miedos, a una vida que no merecia. No hay forma de anticiparse a un hecho
como este, no hay forma de estar preparados para tal cosa. Se piensa en la nifiezy en la
adolescencia de formas que no admiten la infelicidad como sentimiento para una persona en
esta edad. Pero existe y se manifiesta. Hay infancias infelices, agredidas, violentadas, que son

muy distantes de la imagen pristina e inmaculada que se difunde sobre las nifias y los nifios.

No hay mucha informacidn sobre el caso, de todas formas, hay constantes y hay

experiencias que nos hacen intuir en lo que pasaba en la vida de esta pequefia. Las directivas
han sido muy herméticas en el manejo de la informacion del caso, puede que su orientacion
sexual haya sido un factor determinante para esta decision. Pienso en que ese factor, no es una

cuestion menor.

Que la sexualidad nos cobija y nos rodea en todos los ambitos de nuestra vida, determina
nuestras relaciones con los demas, marca la forma en que el mundo hace lecturas sobre
nosotros y las lecturas que hacemos del mundo. En este caso, cabria situar la mirada no en la
orientacion sexual de la nifia, que ya no estd, sino en el manejo y atencion que podria brindar la
estructura escolar a personas que, como ella, manifiesten o requieran algun tipo de
acompafiamiento, bien por su sexualidad, o por cualquier otra razén, en este caso pudo ser eso,

pero habra mas casos y mas factores en juego.

Al principio senti mucho dolor, pero sobretodo rabia, rabia con el colegio, rabia con los
maestros. Rabia innombrable, incontenible, rabia por saber que la discriminacion existe y mata.

No me cabe todavia en la cabeza pensar que pudo estar viviendo esta nifia que con catorce afos
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prefirid morir antes que seguir en este mundo que tal vez no la merecia. Pensar mucho en esto
me ha afectado, imaginar, suponer, elaborar panoramas posibles, no ha sido de ayuda, y al
contrario, solo ha servido para reforzar algunas ideas mezcladas con malas experiencias en la

escuela que por mas malas que sean, hacen parte de mi y me constituyen, me hacen ser.

Un hecho de esta magnitud ha hecho que replantee y de nueva orientacion a mi

propuesta pedagdgica, pero ademas, me ha llevado a sentir un compromiso que me resulta
ineludible y es poder generar acciones afirmativas en pro de la consolidacion de una cultura de
la diferencia, de la alteridad. Desde mis primeros acercamientos al proyecto pedagogico
transversal de sexualidad en el IPN, he podido identificar la gran resistencia que existe en el
colegio para abordar asuntos, probleméticas y cuestiones en relacion a la sexualidad. Pero
también, hoy més que nunca, lo sucedido me da la certeza de que es importante, urgente y

necesario hablar de estos temas en la escuela.

Quiero dejar de sentir que la escuela es un lugar donde estamos solos, rotos, acechados,

en donde la diferencia se paga con la vida. Y veo en la escuela un microcosmos, una pequefia
fraccidn que representa y contiene todo lo que somos como sociedad. No puedo borrar la
responsabilidad que tenemos quienes convergemos en estos escenarios educativos, pero intento
reconocer al mismo tiempo que hay mas en la vida de un estudiante, hay familias, o su ausencia,

hay amistades, o su ausencia, hay cargas historicas, herencias no queridas...

Sin duda alguna, esta tragedia marcd mi paso por este escenario de practica 'y mi vida
misma. No podria ser de otro modo. Fue inevitable verme reflejado en el rostro de esta nifia, en

sus angustias y en sus incertidumbres. Los aprendizajes no siempre son armonicos, ni traen
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consigo alegrias inmensas, a veces, resultan ser al contrario. No puedo definir esta practica como
algo negativo y tampoco puedo quiero enmarcarla en algo impoluto. Hay que tener coraje para
repasar este momento de mi vida, y mas aun para reconocer en este la fortaleza de haber sido

profe marica y haber tenido que asistir a la despedida de una estudiante.

Con todo esto, hay que reconocer que la muerte ronda nuestras vidas, y también, que hay
unas vidas que parecen estar mas expuestas que otras. La nuestras, la de las personas sexo y
género disidentes, siguen estando en un continuo paredon. Por eso no tuve mas opcion que
reafirmar mis convicciones y seguir caminando hacia esa utopia de hacer de la educacién un

lugar seguro y de reparacidn para quienes vivimos en ella injusticias y dolor.

Para cerrar este momento, como quisiera cerrar también las heridas que nos va dejando la
vida, deseo que al poner un punto final en este parrafo se inscribiera ese mismo punto final y
definitivo en las historias de violencia sobre nuestros cuerpos, deseos y luchas como disidentes
de la sexualidad y el género. Pero no puedo mas que poner un punto tras unas letras. Pienso
entonces en lo que significa colectivizar los dolores y una sensacién de sosiego me abraza.
Colectivizar las luchas y los sufrimientos es, antes que una habilidad, un aprendizaje que la vida
nos ha permitido a quienes vivimos apartadxs de los cauces de la normalidad sexual, racial, de
clase y corporal. Todo esto me remonta a la poética del dolor, asi lo sefiala valeria flores cuando

dice:

Una poética del dafio no como reivindicacion del dolor, sino como una condicion que
permita desarmar esas pedagogias de la ignorancia que informan nuestro hacer educativo,
(re)inventar otras pedagogias emancipatorias, otras practicas escolares, otras culturas

sexuales publicas democraticas, otros modos de conocimiento del cuerpo y los afectos,
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que se sustenten en la autonomia corporal, la autodeterminacién sexual y la

relacionabilidad mutua. (2016, p. 17)

Estrategias de sobrevivencia que se hacen necesarias en un mundo en que la vida se
desprecia y se arrebata como si fuese algo sin importancia; estrategias aprendidas, inventadas,
improvisadas, osadas, timidas, potentes, fallidas; las hay de todas, y las habra mientras persista la
violencia y la injusticia que nos lleva desde muy nifixs a odiarnos y a preferir un punto final para

ese martirio antes que poder seguir con vida y dar batalla para que todo esto cambie.

Como lo describe valeria flores (2016) “la violencia es el lenguaje que se aprende de la
heterosexualidad y el binarismo de género, su caracter performativo instituye una posibilidad
emancipatoria para evitar y subvertir su repeticion en tanto coercion y disciplinamiento
intelectual, perceptivo y afectivo.” (p. 17). Por eso creo en la educacién como potencial latente
de transformacion que nos permite crear, saber y poder desde otros lugares, desde otras
sensibilidades. Si en la escuela aprendimos a sentir vergiienza y odio por nuestro ser y nuestras
historias, en la escuela habremos subvertir todas estas cargas y despojarnos de pesos que no son

nuestros y que no debemos arrastrar.

Queda insistir en las preguntas a las que nos llevan nuestros cuerpos, identidades y deseos
para seguir insistiendo en la posibilidad de reparacion que encontramos en la educacion, porque
la escuela puede cambiar, lo hace constantemente, no hay que desconocer los esfuerzos diarios

de tantxs maestrxs por hacer de este un lugar mejor. Siguiendo a Alanis Bello (2018):

Quienes hemos sobrevivido a la escuela nunca hemos sido desagraviadxs por dicha

institucion, ni tampoco hemos recibido reparacion por el dafio emocional y fisico
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causado. La escuela nunca ha guardado duelo por las personas que se han suicidado a

causa de ella. (2018, p. 25)

Una forma en que la escuela y la educacion pueden transformarse es cambiando sus
“logicas de insulto, vergiienza y discriminacion por experiencias que posibiliten la
autoaceptacion, el amor propio y el cuidado de todos los cuerpos.” (Bello, 2018, p. 125)
Este desagravio, necesario en la educacion, puede hacerse posible si logramos rescatar las
memorias, las luchas y la presencia de nosotrxs como disidencias en tanto agentes de
conocimiento y con capacidad de agencia politica y desde un llamamiento ético por la
vida, la diferencia y la posibilidad de escribir otras historias desde nuestras vidas y

nuestros cuerpos.

Préactica Pedagogica Investigativa Comunitaria en Derechos Humanos

Al llegar al momento de elegir o encontrar un espacio para desarrollar mi trabajo de

grado tuve la fortuna de contar con el acompafiamiento de mi tutora Yennifer Villa, quien para

ese entonces se encargo de reabrir la electiva Pedagogias queer, un espacio que me habia sido

esquivo a la hora de lograr un cupo en la inscripcion de materias. Tras estar cerrada varios afios

pude estar alli, no como estudiante pero si como practicante en desarrollo de mi trabajo de grado.

La electiva cerro tras la partida de la maestra Alanis Bello, quien la habia iniciado y luego habia

salido del pais para realizar sus estudios posgraduales.

Ante la potencia del espacio académico electivo que contaba con una alta afluencia de

estudiantes de distintas facultades y licenciaturas cabe peguntarse ¢Por qué no hubo continuidad
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en la electiva si existian condiciones para sostenerla? ;Se piensa acaso que una propuesta como
esta solo puede ser orientada por ciertas personas con determinadas identidades y no por otras?
¢A quién compete entonces que apuestas formativas con un caracter ético, politico y pedagdgico
de esta naturaleza sean consideradas relevantes mas alla de quienes nos podamos enunciar dentro

de las dindmicas de la disidencia sexo-genérica?

Como dando respuesta a estos interrogantes aparecio en escena alguien a quien no solo le
importaban estas cuestiones sino que se apersono de la apertura del espacio dandole nuevos aires
y ampliando la comprension sobre las disidencias hacia @mbitos como el anticapacitismo y las
luchas contra la integridad corporal obligatoria. Era Yennifer Villa, maestra, investigadora,
sindicalista y feminista quien para ese momento era ademéas mi asesora en la tutoria de trabajo de

grado.

Fue a través de ella y de su propuesta que logré encontrar un espacio para llevar a cabo el
proceso pedagogico e investigativo que devino en este trabajo de grado, dandome ademas la
oportunidad de habitar un espacio al que no habia conseguido acceder hasta entonces. Un premio
doble me dio la vida al presentarme la oportunidad de llegar a este espacio y coincidir alli con la
propuesta poderosa y sensible de la maestra Yennifer, y al mismo tiempo, poder entrar en
sinergia con Ixs estudiantes que componian en grupo de la electiva y en quienes abundaban la
curiosidad por las tematicas, la fuerza de interpelarse a si mismxs en sus construcciones
identitarias y sus orientaciones de deseo, mismas que estaban apuntando no solo a cuestionarse
internamente sino que hacian lo mismo con la pedagogia y los sentidos de la educacion que les

competian como maestrxs en formacion.

Respecto a lo anterior, Villa (2021) bella y acertadamente plantea en los hallazgos de su

tesis doctoral aquello que sucede al pensar la practica pedagdgica en la que “surge esa sensacion
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de estar constantemente ante los abismos propios y colectivos. Esos que generan la grieta sin
fondo que resguarda silencios, miedos, angustias, amores, esperanzas y fugas con las cuales
Ilegan estudiantes a la electiva Pedagogias Queer” (p. 253). Encuentro resonancia en sus palabras
igual que en sus acciones, y en ello, la motivacion para creer en lo que hago, en lo que soy, y
desde alli, arriesgarme a construir pedagogias que consoliden en nosotrxs como disidentes las
alas capaces de sobrevolar cualquier abismo desde el poder de una educacion situada, contextual,
historizada y politizada congruente con quienes Somos asi como con nuestros intereses,

necesidades y deseos.

El proposito de esta electiva en tanto apuesta pedagogica transformadora, alternativa y
novedosa en la Universidad, no se agota en la construccién de una propuesta Ilamativa, tampoco
en la contemplacion deliberada de nosotrxs como disidentes, sino que se arriesga a construir un
espacio que hace “posible la denuncia-accion frente a lo que implica transgredir el género, la
orientacion del deseo, los cuerpos normativos, las sexualidades disidentes y, por supuesto,

interpelar a la pedagogia en conjunto con el hecho educativo” (Villa, 2021, p. 254).

De la electiva como escenario de practica pedagogica e investigativa puedo decir que no
solo encontré un espacio acorde a mis intereses y motivaciones sino que este en esta se
integraban los posicionamientos, discursos y practicas que resultaban congruentes con aquellas
inquietudes y transitos propios que me acompafaban en mi formacion como maestrx, misma que
se vio profundamente afectada por la forma en que se construy6 una dinamica de grupo junto a la
maestra y Ixs estudiantes que devino en lo que di en Ilamar un grupo de apoyo, entendiendo este
no oMo un espacio terapéutico o de acompafiamiento, aungue lo fuera, sino como un escenario

en el que compartir nuestras experiencias, dudas y saberes sobre la educacion, el género y la
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sexualidad nos llevé a reconocernos en lo intimo y en lo colectivo desde una fuerza

transformadora que sigui6 impregnando nuestra formacion y nuestro ser y estar en el mundo.

Antes de abordar mis primeros contactos y desarrollos en la electiva, quiero presentar un
comparativo de los programas académicos de las maestras Alanis Bello y Yennifer Villa para la
electiva Pedagogias queer, siendo este un ejercicio que buscé comprender la evolucion y

trayectorias de la electiva a la que ingresaria a llevar a cabo mi trabajo de grado.

Tras las Huellas de la Electiva Pedagogias Queer: género, sexualidad y educacion

En el afio 2016 se dio inicio a la electiva Pedagogias Queer: género, sexualidad y
educacion, un seminario de la Licenciatura en educacion comunitaria con énfasis en Derechos
Humanos (LECEDH) abierto para estudiantes de todos los programas de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Pedagogias Queer, de caracter electivo y no obligatorio en el pensum de
maestrxs en formacion, surge a partir de los intereses académicos e iniciativas de docentes, en
este caso, de la maestra Alanis Bello!’, quien por sus inquietudes y experiencias se encarga de

crear esta propuesta y llevarla a cabo.

Las transformaciones en materia curricular, en el caso especifico de la LECEDH, han
estado orientadas al posicionamiento del enfoque de género a través de asignaturas obligatorias,
electivas, también, desde las practicas pedagdgicas en la educacion con enfoque de género y de

diplomados en Derechos de las mujeres (Mesa de Género, 2018).

17 Alanis Bello Ramirez, soci6loga y magister en estudios de género de la Universidad Nacional y doctoranda en
Educacidn de la Universidad de S&o Paulo, Brasil.
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De esta forma, al intentar comprender la emergencia de un espacio electivo como
Pedagogias Queer, se han de tener en cuenta las relaciones con el contexto, en este caso la
LECEDH, y las apuestas que cada maestrx consigue consolidar en el ambiente educativo en

donde se halla.

Sin embargo, hay otros aspectos que rebasan los esfuerzos de la licenciatura y que
sugieren dar reconocimiento a las contiendas de Ixs maestrxs por conseguir un lugar en el campo
de disputa que resulta ser el curriculo, donde iniciativas que no se inscriben directamente en lo

pedagdgico o en lo disciplinar, terminan por ser desplazadas.

Es asi que para el caso de la electiva Pedagogias Queer se hace indispensable generar
articulaciones entre la propuesta formativa y la maestra que la hizo posible, toda vez que ella
encarna en si misma las vivencias y discusiones que propone en la electiva, siendo una maestra
transgénero no binaria, lo que le otorga un especial sentido a esta caracterizacion de su
construccién identitaria, y de situarse en el mundo, desde el cruce que existe de su identidad con
sus propuestas y trayectorias académicas. De otra manera, esta informacion no seria relevante,
pero cobra importancia en la medida en que son experiencias como esta las que dan vida a este
trabajo de grado, desde la posibilidad de ser nosotrxs, como disidencias, quienes estemos
haciendo realidad aquellas transformaciones que consideramos necesarias en este campo de
accion que es la educacion, lo cual, dialoga con bell hooks (2013) para quien uno de los tres
modos de conocer parte de la radical experiencia, sin embargo, abre las puertas también al
comprender que puede constituirse desde quienes no habitan la marca vital y finalmente la

mixtura de los dos mencionado que implican encarnar/ampliar la conciencia critica.
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Para el afio 2020, la electiva tiene un viraje, que la lleva a otros lugares pedagogicos,
éticos y politicos, cuando la asume la maestra Yennifer Villa!®, impregnando a la electiva de su
trayectoria e intereses sobre los lugares del erotismo, la sensibilidad y comprensiones sobre el
capacitismo y la integridad corporal obligatoria, como elementos que interpelan directamente a
la pedagogia moderna que impera en la Universidad y se ha convertido en la norma en la
formacion de maestrxs, ella si bien no habita las disidencias sexuales y de género, si asume un
lugar de comprension situada en marcas vitales como mujer feminista hermana de un joven no

binario.

Con esta nueva propuesta para la electiva vienen otros posicionamientos y posibilidades
para sus estudiantes, representados en la ampliacién y el enriquecimiento de las perspectivas
sobre el género, la sexualidad y la educacion, categorias centrales en la electiva, que empezaron
a ser abordadas y problematizadas desde las experiencias y recorridos vitales, epistemoldgicos y

pedagogicos que la maestra Yennifer trajo consigo.

Aparece aqui una propuesta por trascender la normalidad desde las Pedagogias Queer,
ubicada antes en las identidades, desde la centralidad del cuerpo como detonante de dicha
normalidad que trae consigo aperturas en “la posibilidad de aplicacion de la teoria queer al
ambito de la discapacidad y al terreno de la radical diferencia corporal. EI cuerpo se presenta
aqui como central para la subversion y resistencia de la misma idea de normalidad” (Planella y

Pie, 2012, p. 265).

18 Yennifer Villa Rojas, Profesora e Investigadora de la Universidad Pedagégica Nacional, doctora en Educacion,
magister en Educacion, licenciada en Educacién con énfasis en Educacion Especial, Universidad Pedagdgica Nacional, Grupo de
Trabajo (CLACSO) Estudios Criticos en Discapacidad.
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Una vez mas, son los intereses de las maestras 1os que permiten estos transitos por el
conocimiento situado, guiados desde las apuestas éticas y pedagogicas que nutren el escenario
pedagogico, haciendo posible estas fugas y aperturas que han significado espacios de contencion
y resistencia en una Universidad que forma maestrxs privilegiando las pedagogias modernas y

desplazando otras pedagogias posibles.

Para profundizar esta comprension sobre la conformacion y el desarrollo de Pedagogias
Queer, propongo una comparacion de los programas académicos®® construidos por las dos
maestras para la electiva, en la que se encuentran paralelos y continuidades, y también, rupturas e
innovaciones. Como criterios para realizar esta comparacion en términos de sus propuestas
pedagogicas, se busco tener en cuenta tres elementos: justificacion; metodologias; contenidos y
bibliografias. A continuacion, se desarrollaran los hallazgos de esta comparacion con relacion a

cada uno de los criterios mencionados.

Justificacion

Los dos programas académicos estudiados abordan la justificacion de manera similar,
planteando elementos comunes: primero, ambos parten de una problematizacion sobre la
situacion de las personas LGBTI y del movimiento social que constituyen, quienes han
denunciado la forma sistematica en que el sistema educativo ha sido “como un espacio de
reproduccion de violencias e inequidades que promueven formas normativas de sexualidad, e

identidades de género dicotomicas, binarias y excluyentes” (Bello, 2016, p. 1). Continfian

19 Programa académico de la maestra Alanis Bello (2016-11) y Programa académico de la maestra Yennifer Villa (2020-

).
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sefialando a la Escuela y la Universidad como “espacios peligrosos y discriminatorios para
quienes no adecuan sus cuerpos y sus placeres a las normas decretadas por la heterosexualidad
obligatoria y el cisgenerismo prescriptivo y el capacitismo” (Villa, 2020, p. 1). Resalta aqui, la

aparicion del capacitismo como sistema de dominacion aparentemente ininteligible.

Un segundo elemento comun, sitda a la educacion como reproductora de desigualdades
de clase, ademas “sexuales, de género, y raciales que ponen en una situacion de desventaja a
mujeres y a personas de los sectores sociales LGBTI, por cuanto la educacidn gque reciben niega
sus experiencias historicas, sus deseos y sus corporalidades” (Bello, 2016, p. 1). Sobre este
asunto, Villa (2020) sefala a las personas con “discapacidad” como sujetxs que también estan
arrojadxs a esas situaciones de desigualdad, y al respecto, deja ver algunos elementos propios de
la cultura educativa que aportan a sostener la existencia de desigualdades en los escenarios

educativos al afirmar:

Los manuales de convivencia capacitistas, homofdbicos y transfobicos, la utilizacién
obligatoria de uniformes escolares generizados, los textos académicos que silencian
las vidas y las luchas de las personas no heterosexuales, con “discapacidad” y las

personas trans, y las formas de familia que promueve la Escuela. (Villa, 2020, p. 1)

Sobre lo anterior, coinciden las maestras en reconocer la normalidad producida por la
escuela al igual que las contribuciones desde los feminismos y las teorias queer como
determinantes para avanzar, desde estas propuesta educativas en la ruptura de la reproduccion del
“disciplinamiento sexual y de género que subyace en las practicas educativas, y transformar los
entornos escolares en espacios formativos para la exploracion libre de la sexualidad, el placer y

el ejercicio de la autonomia en la construccion de los cuerpos” (Bello, 2016, p. 2).
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En un tercer punto, aparece la propuesta de la electiva, en la cual las maestras argumentan
la razon de ser de la misma, definiéndola como “un espacio de formacion, reflexion e
intervencion critica en torno a la sexualidad, el género y el cuerpo como elementos generadores
de exclusion en el sistema educativo colombiano” (Bello, 2016, p.2). Ademas, se remarca que lo
queer mas alla de la cuestion identitaria, abriendo su espectro hacia la comprension de otros

cuerpos y otras formas de normalidad que alli operan, puesto que segun Villa (2020):

Se propone una aproximacion a las pedagogias feministas, trans, queer y crip como
pedagogias criticas y transgresoras, a la vez que busca constituir experiencias otras
entre las futuras y futuros docentes como agentes fundamentales para la
desactivacion de los sistemas de dominacion que se sustentan en el género, la

sexualidad y el capacitismo que operan en los escenarios educativos. (p. 2)

Finalmente, se destaca que el espacio formativo “parte de una comprension de las
pedagogias queer como practicas reflexivas de accion para intervenir en los procesos de
normalizacion que subyacen en el ambito educativo” (Bello, 2016), por medio de tres

movimientos:

1) La deconstruccion de los discursos heteronormativos que regulan los cuerpos y las
sexualidades; 2) la multiplicacion de formas alternativas de identificacion y placeres;
y 3) la creacién y apropiacion de estrategias pedagdgicas que se basan en el cuerpo,

los deseos y el reconocimiento de la diferencia como condiciones de posibilidad para
crear espacios educativos plurales y democraticos (Britzman, 2002, citada por Bello,

2016, p. 2)
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En esta perspectiva, Pedagogias Queer: género, sexualidad y educacion, desde los

programas académicos de las dos maestras, se presenta como:

Un espacio de experimentacion politica y como laboratorio pedagégico para la
creacion de practicas educativas transgresoras de la normalidad. Se postula como un
campo para la proliferacion de identidades y placeres, a la vez que busca aproximar a
las y los estudiantes a reflexiones criticas en torno al lugar del cuerpo, la sexualidad y
los deseos en los espacios educativos. Este curso tiene la potencialidad de brindar
herramientas para generar otras formas de aproximacion a las practicas pedagogicas,
tomando como eje central las teorias feministas, queer y crip como posibilidades
emancipatorias y como teorias disruptivas de discursos liberales que subsumen la

diferencia a lugares domesticados de “tolerancia”, “inclusion” y “asimilacion”.

(Villa, 2020, pp. 2-3)

Con todo esto encuentro, tras abordar las justificaciones propuestas por las maestras para
la electiva, la existencia maltiples vinculos y confluencias que van desde los posicionamientos
éticos y politicos que dan un lugar privilegiando en la accion educativa a identidades y
corporalidades identificadas como excluidas, borradas y marginadas, hasta la construccién de
apuestas pedagdgicas que de muchas formas buscan dar fin a la historia de discriminacién y

violencias que estas personas hemos vivido en los espacios educativos.

Metodologias
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Al llegar a este momento de indagacion en las metodologias propuestas para la electiva,
se hace necesario situar la temporalidad en que se desarrollaron, pues este factor tiene unas
afectaciones sobre la propuesta misma de la electiva, la primera, de la maestra Alanis Bello, se
desarroll6 en el segundo semestre del afio 2016, con la universidad funcionando en
presencialidad, en cambio, la segunda, de la maestra Yennifer Villa, tuvo lugar en el segundo
semestre del afio 2020, afio en que inici6 la pandemia por la COVID-19 y generd ajustes del

procesos formativo mediado por ambientes virtuales.

Aclarado esto, y pese a las condiciones derivadas de la pandemia, se encuentran
similitudes en las metodologias de ambas propuestas, especialmente, en lo referente a la
intencionalidad de “producir reflexiones situadas, encarnadas y practicas en torno al quehacer
educativo desde la optica queer” (Bello, 2016, p. 3), asi como el didlogo constante con las
practicas y teorias que “subvierten la normalidad constituida desde/para el cuerpo tomando como

detonantes las relaciones entre género, la sexualidad y educacion” (Villa, 2020, p. 3).

Las dos propuestas definen la participacion activa, la discusion y el trabajo de Ixs
estudiantes como elementos primordiales para el desarrollo del curso, para este se cuenta con la
lectura y presentacion de textos, material audiovisual, talleres, conversatorios, analisis de casos y
dialogos con experiencias de organizaciones sociales. En la metodologia de Alanis, las sesiones
fueron presenciales, mientras que en las de Yennifer, fueron virtuales y operaron de tres formas:
sincronicas, en las que se reunia todo el grupo y la maestra a través de la plataforma dispuesta
por la Universidad; asincrénicas, con apoyo en una plataforma alterna en donde se dispuso de un
“foro abierto, carpeta con documentos, videos, links y guias de trabajo que posibiliten
conversacion durante los espacios de trabajo sincronico” (Villa, 2020, p. 3.); y una tltima

modalidad que fue el acompafiamiento guiado, para el que se contd con el correo institucional y
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el servicio de almacenamiento en la nube para enviar orientaciones, responder dudas, acompariar

reflexiones y realizar actividades en simultaneo durante los encuentros sincronicos.

Sobre este segundo criterio de comparacion, la revision de las metodologias permite
encontrar formas en que las maestras apostaron por estrategias pedagogicas para desdoblar las
teorias y problematizaciones derivadas de las corrientes de conocimiento feministas, queer,
anticapacitistas y sensibles, a través del didlogo y la reflexion que partiendo de los referentes
teoricos pretendia ir mas alla al reconocer experiencias encarnadas, subjetividades alternas y

fugacidades y resistencias en torno a la sexualidad, el género y la educcion.

Contenidos y bibliografia

Los contenidos de las dos propuestas estan enmarcados en cuatro ejes que son: i)
Pedagogias feministas, queer y trans. ii) Escuela, normalizacion de género y heterosexualidad
obligatoria. iii) Pedagogias transgresoras: performance, artivismo, poéticas queer y discursos de
apertura sexual. iv) Aperturas identitarias y postidentitarias en el &mbito educativo. Siendo
idénticos a excepcion del primero en cual la propuesta de Yennifer Villa, incluye las pedagogias
sensibles y anticapacitistas como ampliacion a las comprensiones de lo queer mas alla de las

teorias queer y feministas.

Por ultimo, en cuanto a la bibliografia, aunque existen paralelos y similitudes en los dos
programas, son mas las diferencias encontradas, estas podrian explicarse, como ya se ha dicho,
por las intenciones y apuestas formativas que desde los posicionamientos éticos, politicos y

pedagdgicos de las maestras, hacen que sus propuestas se vean permeadas y afectadas, lo que se
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refleja en la seleccion de contenidos y bibliografia, asi como de los materiales que desde otros

formato entran en juego para conformar el acervo teorico y practico para el curso.

Asi finaliza este ejercicio comparativo de los programas académicos de la electiva y de
las propuestas que desarrollaron las maestras a cargo. Una comparacién con interés en hallar la
genealogia de un espacio académico tan particular y potente que ha permitido que en la
Universidad se abran debates y discusiones que alimentan la potencia misma de una educacion
desenate y esperanzada en la construccién de apuestas que disloquen la normalidad y se acerque
a las preguntas, retos y deudas que todavia persisten para quienes en ella hemos encontrado
violencias e injusticias, pero en la que también seguimos poniendo nuestras ilusiones y

convicciones para su transformacion.

Mi primer encuentro con la electiva Pedagogias Queer

Tras dias de espera y lograr poner en orden todo lo necesario para mi primer encuentro
con la electiva finalmente se dio el momento esperado. Tenia nervios, expectativa y mucha
felicidad de poder llegar a este espacio tan deseado. Para ese dia segui lo que mas que una
costumbre se me habia convertido en un ritual: vestirme y acicalarme para sentirme diva, no sé si
eso ayudd pero pareciera que asi fue. Luego de este primer encuentro y luego de desconectarme
de la sesion, me senté a escribir el siguiente diario de campo. En este encuentro elementos
valiosos que me siguieron acompafiando en mi transito por la electiva. Reconozco en mis
palabras de ese entonces algo de ingenuidad, otro tanto de idealizacion, pero sobretodo, la

plenitud de saberme en un lugar, rodeadx de personas a quienes como a mi les interesaba ampliar
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sus visiones sobre el género, la sexualidad y la educacion, personas que al igual que yo, tenian

inscritas en sus cuerpos estas urgencias y estos deseos.

Porque el deseo, el erotismo y las pasiones tienen sentido cuando logramos situarnos en
una concepcion de la pedagogia que no se reduce al hecho educativo que acontece en el aula 'y
para el cual el control y el silenciamiento del cuerpo es necesario, sino que por el contrario nos
posicionamos en una pedagogia sensible, que se contrapone al borramiento del cuerpo y que se

erige en su defensa. Una pedagogia como la que empezaba a reconocer en la electiva.

Diario de campo no. 1. Jueves 15 de octubre de 2020

Hoy llegué como invitado a la electiva de Pedagogias Queer, un espacio anhelado que

me habia sido esquivo antes pues nunca pude inscribirme, con la intencion de hacer observacion
participante y poder presentarme ante el grupo, aunque por cuestion de tiempos este proposito

se aplazo hasta la siguiente sesion.

Al ingresar a la reunion pude ver con mucha sorpresa que alli se encontraban algunas
personas que hacen parte de mis afectos, personas con quienes he transitado por estas
bdsquedas en torno a la identidad, con quienes me he cuestionado la sexualidad y con quienes

he compartido escenarios organizativos y afectivos.

Otra sorpresa vino con las presentaciones que realizaron los grupos como parte de su
ejercicio con la clase y en las que se mostraron distintas organizaciones que trabajan con

apuestas alrededor de la sexualidad, la corporalidad y la disidencia.

Fue muy grato ver cdmo este espacio de la electiva logra acoger estas apuestas politicas
que buscan desestabilizar sistemas de opresion sobre nuestros cuerpos, identidades y deseos,
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reconociendo no solo la capacidad de incidencia que tienen los trabajos de estas
organizaciones, sino también la pertinencia de traer a un espacio académico en donde nos
formamos como maestras/os este tipo de propuestas y contenidos en los que el cuerpoy la
sexualidad dejan de habitar el rincon oscuro al que se han visto relegados para hacerse

protagonistas de las discusiones y reflexiones pedagdgicas.

También me habito la emocion de poder ver cdmo se establecen dialogos tan productivos
entre la academia y el afuera, este afuera en relacion a las experiencias organizativas que se
presentaron. Esto me lleva a pensar en la importancia no solo de dar lugar a estas voces y
apuestas sino de propiciar intercambios, por demas necesarios, entre la academia y los sujetos
politicos que desde sus lugares también estan construyendo conocimiento, consolidado

propuestas de transformacion sobre estas vidas que a veces parece no importan.

Sobre el grupo pude observar que en su mayoria esta compuesto por mujeres, habria que
preguntarse ¢Como se llega a esta conformacién? ¢ Qué es lo que atrae a las mujeres a este
escenario y qué es lo que a los hombres aleja? También pude notar a partir de algunas
intervenciones que los lugares de enunciacién de las/os estudiantes traspasan el binario
hombre/mujer y proponen otras formas de nombrarse desde los pronombres elegidos que hablan
de lo no binario y del lenguaje inclusivo como apuestas por nombrar aquello que en los

discursos imperantes se desconoce 0 se niega.

Encuentro en este primer acercamiento que el espacio de Pedagogias Queer encarna una
potencia enorme en tanto logra vincular a la discusion pedagogica otras formas de entender,
tensionar y vivenciar el cuerpo, la sexualidad, las identidades, el deseo, es decir, la experiencia
humana ampliamente entendida, sin tapujos ni restricciones, sin titubeos para hablar de aquello

que nos interpela pero que a veces se desestima desde los escenarios educativos.
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Con respecto a lo anterior me resulta muy reconfortante encontrar personas que asumen

su formacion como maestras/os desde una estrecha relacion con su sexualidad. Aqui el
nombrarse marica, travesti, machorra o raras cobra un sentido especial, por un lado, no ha sido
algo que aparezca con regularidad en los espacios académicos que he habitado, por otra parte,
este nombramiento da lugar a procesos que desencadenan la normalizacion de nuestras rarezas

tan incdbmodas en otros espacios y propuestas pedagogicas.

Hablo de normalizacion tomando distancia de la asimilacion como fendbmeno més comdn

en el que los valores liberales actuan diluyendo las diferencias para enmascararlas de una falsa
igualdad que impide comprender y dar tratamiento a las violencias estructurales o, dicho de
otro modo, a las estructuras que promueven las violencias, las opresiones y desigualdades que

recaen sobre quienes habitamos la diferencia y escapamos a la norma.

De este encuentro me queda una provocacion enorme que espero ir satisfaciendo en los
proximos encuentros y a medida que pueda conocer mas el grupo en general y a las personas
que le asisten de manera particular. Me voy emocionado y con mucha inquietud sobre como
proponer estrategias asertivas que puedan aprovechar el potencial que representa para mi

proyecto de grado este espacio y los aportes que traen quienes lo componen.

Como final quiero registrar algunas otras impresiones, mas intimas, aclarando que lo

hago de esta manera pues todavia me cuesta vincular, en ocasiones, y diferenciar, en otras,
aquello que siento de lo que pienso, aquello que puede ser relevante para un ejercicio
académico de lo que simplemente podria evadirse o silenciarse. En este momento quiero
mencionar y dar lugar a los afectos que me asisten en este encuentro, empezando con la maestra
Yennifer por quien he tenido un afecto desde que nos conocimos y con quien he insistido en

mantener un vinculo que no solo atraviesa los afectos sino también la admiracion y el
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reconocimiento, me reafirmo cada vez mas en la eleccion de mi tutora en quien encuentro

motivacién, comprension y siempre desafios que alimentan mi formacion.

También para este momento, que parece ya una confesion, mencionar el como me vi

atraido por un chico de la electiva, una atraccion primaria, desde el desconocimiento, solo sé su
nombre y vi su foto de perfil en la plataforma de encuentro, pero que me lleva a preguntarme
por el lugar del deseo en la educacion. Como comprender una situacion como esta, lejos de un
juicio moral y de las pretensiones objetivas y de profesionalismo en donde los sujetos de la

investigacion son eso y no pueden/deben ser vistos como sujetos de deseo.

Entendiendo mi tendencia a enamorarme facilmente le doy cabida a esa atraccion,
reconociendo que no estoy exento de vivir atracciones, como en este caso, o repulsiones, como
me sucedidé también con otro compafiero con quien he compartido ya espacios académicos y

cuya presencia siempre me ha resultado incomoda.

Pensar las emociones y los sentimientos en los escenarios educativos, es también una

apuesta por dar lugar a nuestra corporalidad, con todo lo que esto conlleva, saber que no
dejamos el deseo en el marco de la puerta del aula o en el click que nos une a la reunién virtual,
me hace ser mas consiente de esos otros factores que también entran a jugar en el quehacer
educativo, y desde alli, a contemplar que como sujetos de la educacion somos mucho méas que
nuestra racionalidad, que el deseo, los afectos, el erotismo, revolotean cuando estamos junto a
otras/os. No hay como detener estos vuelos que muchas veces

son imperceptibles hasta que nos acarician.

Desde estas reflexiones me propongo seguir indagando en la sexualidad, la corporalidad

y la educacion sin desestimar lo que nos puedan decir las emociones, los sentimientos, otros
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lenguajes del cuerpo que tanto se han ignorado. Construir desde alli propuestas pedagdgicas
que puedan alimentarse de la complejidad que supone abordar a los sujetos (y @ mi mismo) en
dimensiones mas amplias que la propia racionalidad; alimentar la conciencia sobre la
necesidad de tacto que requiere preguntarse por uno mismo, preguntar a otras/os por sus vidas,
indagar en nuestras experiencias es asunto de cuidado y como tan debe hacerse desde

estrategias que sean coherentes con estos preceptos.

Por ultimo, me quedo con preguntas sobre como llevar a la practica aquello que he

venido reflexionando, como no dejar caer en el olvido estos elementos que me ofrece el
encuentro de hoy. Y reafirmo la necesidad de construir pedagogias desde la sensibilidad, la
diferencia, nuestra humanidad que incémoda y que no deja de exigir

un lugar en el mundo en donde podamos ser.

De este primer encuentro con el grupo y la electiva, hoy destaco dos aspectos, el primero
tiene que ver con lo que bell hooks (2016) llama apasionarse, y lo describe como esto que ocurre
cuando nos encontramos frente a “la legitimidad de una pedagogia que se atreve a subvertir la
divisién mente/cuerpo y que nos permite estar enteras en el aula y, como consecuencia,

apasionarnos.” (p. 5).

El segundo aspecto esta relacionado al paisaje pedagdgico en el que transcurria todo que
narraba en mi diario. Hablo aqui de un paisaje para permitir nombrar la escena con detalle y
poder asi describir la ecologia propia de su ambiente, de Ixs sujetxs y otras presencias que
tomaban parte. Parte del encanto me asistia corresponde a la comodidad de sentirme en un

espacio seguro junto a personas para quienes no era necesario presentarnos desde una sigla o
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cefiirnos a lo que se supone eres desde una identidad de género o una orientacion sexual no
hegemonica, con ellxs no tenia que explicarme para hacer saber quién era. Tal vez lo que méas
aportaba al ambiente ceremonial de esta escena era el horizonte amplio al que nos invitaba una

pedagogia que podia acogernos, reconocernos y recomponernos.

Tiempo después hubo un encuentro con la electiva que tiene un sentido especial para mi
trabajo de grado, como lo tiene también en mis afectos y en mi memoria. Para este dia recibi,
junto a Natalia Puentes Salamanca, hoy egresada de la licenciatura, la invitacion de la maestra
Yennifer para que juntxs realizaramos una propuesta pedagdgica para la electiva teniendo en
cuenta nuestros intereses investigativos y pedagdgicos en relacion al cuerpo y a nuestras

experiencias sobre este en las practicas pedagdgicas.

Balada de un afio (en tres tiempos)
26 junio 2022

Hace un afio que sali del hospital después de haber estado alli mas de un mes, aunque el
tiempo parece un completo extrafio en el que no encuentro soporte para encajar mi relato: a
veces parece que solo estuve alli por momentos, todos como espejismos que se espiralan
centrifugados deshaciendo la realidad; a veces parece también que no ha pasado u n afio, esa
medida temporal que suena tan grande y se viste de pretensiones salvificas, coherentes y

estables, hoy no me dice nada.
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Como en los primeros meses no podia diferenciar entre los delirios y mi propia vida,
tenia como recuerdos las historias més disparatadas, distorsionadas, disonantes, y me aferraba
a ellas, con la cara de loco que recuerda mi madre, para defenderlas como reales. Porque no es

cosa sencilla ni deseable que alguien te diga que lo que crees real no lo es.

Tampoco es menor aceptar que lo que creias real se puede esfumar como la bocanada de

humo aspirada de otro cigarro que invade los pulmones para luego salir a percudir el aire antes
de desvanecerse sin dejar rastro. Lo mismo que ocurrid con tantos afectos, con tantas
relaciones, desaparecieron mezclandose en el aire o en el humo, y ya no queda tufo ni colilla

que devele que alguna vez fueron presencia y no alucinacion.

Hace un afio que sali del hospital a otros encierros, mas propios de un laberinto y sin

tecnologias ni profesionales que pudieran ayudarme a salir se alli.

No sé si sea ingenuidad o exceso de optimismo, tampoco sé si se trata de una
programacion heredada por un lazo umbilical o por prejuicio, pero sé que existe una suerte de
negativa a contemplar el cuerpo en relacion a lo que no sea la vida, la salud y el bienestar.

Como si ignorando esa realidad inminente se hiciera menos posible habitarla.

De los encierros me he salvado aunque no siempre haya encontrado la llave: ha bastado
una puerta que atravesar aunque no lleve afuera, ha servido una ventana para apaciguar con la
mirada las ganas de marchar mientras los pies y el resto del cuerpo aprenden de nuevo a
caminar, y ha valido la determinacion de asumir la vida, y si, de no ignorar la muerte, la

enfermedad ni el desamor.
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Hace un afio que sali del hospital como quien vuelve a ser parida: haciendo que todo

parezca una primera vez. Este ha sido un afio particular y extrafio, en lugar de una dimension de
tiempo podria ser més atil medirlo por el volumen de lagrimas que en causes de duelo y de
regocijo han cambiado la geografia de este cuerpo y de esta vida por donde han precipitado sus

aguas.

Un afio, con sus meses, dias y noches, con desvelos y cantatas, con apuros y esperanzas,
repleto de desafios y premiado con la belleza de lo inesperado: como quien puede volver a vivir
un amor después de haber sobrevivido a la sentencia de haberlo perdido todo, aungue sea uno
pasajero, efimero e intocable como estrella fugaz. Un afio para volver a sentir que esta es mi

vida, que esta soy yo, y que este afio ha tenido mas amor y cuidados que minutos y segundos.

A todxs quienes han estado conmigo, les llevo en mi, mis plegarias y mi gratitud tienen

sus nombres, y el afecto no se agota y no claudica, seguird expandiéndose hasta donde esta
historia lo permita y seguira escribiéndose entre risas, complicidad y apafie, entre contencion,
fragilidad y solidaridad, entre humo, cantos y copas, letra a letra, gota a gota, latido a latido

mientras estemos con vida.

Corpografias monstruosas y de la vulnerabilidad

Este llamado dio como resultado la propuesta y desarrollo de lo que llamamaos:

Corpografias monstruosas y de la vulnerabilidad: una apuesta por el reconocimiento integral, y
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no mas fragmentado, de la experiencia corpdrea, del cuerpo vivido, que se pregunta por esos
lugares oscuros y olvidados que llevamos dentro, por darle nombre a aquello que desconocemos
y, sobre todo, por conseguir integrar formas de cuidado a nuestras vidas, individuales y

colectivas, asi como a nuestras précticas y relaciones. Asi presentamos nuestro ejercicio:

“Esta propuesta pedagdgica para el seminario electivo de Pedagogias Queer intenta
recoger nuestros transitos personales y compartidos desde distintos escenarios y apuestas
formativas como el teatro, la danza, la meditacion, las pedagogias sensibles y las pedagogias
del cuerpo vivido, con estas referencias iniciales, en un acercamiento tedrico y desde nuestras
experiencias formativas en torno al cuerpo en la educacidén como interés vinculante en nuestros
proyectos, proponemos los siguientes momentos para el desarrollo de un ejercicio corpografico
que permita a quien lo vivencie ir desde una conciencia del cuerpo hasta una reflexion sobre las
marcas vitales que le habitan en relacion a la exacerbacion de la normalidad en nuestros
cuerpos como escenarios donde se “materializan” estructuras de dominacion y marcadores
diferenciales que subalternizan ciertas corposubjetividades (Vite, 2020, p. 13-27) , asimismo
damos cuenta de la relevancia y la potencia que tiene el poner a circular, apalabrar o narrar
nuestras vivencias situadas en relacion a una “pedagogia que se preocupe de las exclusiones
inmanentes de la normalidad” (Britzman, 2002, p. 199).” Introduccion del documento de

planeacion de Corpografias monstruosas y de la vulnerabilidad.

Este ejercicio corpogréafico fue concebido de forma integral para que en tus diferentes
momentos reflejara los posicionamientos e intereses que tuvimos al proponerlo, también para
que permitiera la mejor disposicion y el mayor cuidado para acercarnos al cuerpo. Iniciamos con

una introduccion a las corpografias y a nuestros intereses académicos y vitales. Continuamos con
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las indicaciones y acuerdos para la sesion, luego con un primer registro que diera cuenta de como

se sentia cada quien al iniciar la sesion.

Luego seguimos con un automasaje guiado que incluy6 todas las partes del cuerpo, cada
una de las cuales fue interpelada, atendida, gratificada mediante mi voz que iba conduciendo el
ejercicio. Para finalizar realizamos un segundo registro corpografico mientras reprodujimos un
audio en que grabamos a dos voces el poema lo invisible, lo indecible, lo detestable de Ignacio
Calderon Almendros. Por ultimo y buscando colectivizar la experiencia de cada unx al realizar
su corpografia se dio paso a un dialogo a partir de lo que habia acontecido en la sesion y en

Nosotrxs.
Estos son algunos fragmentos del automasaje guiado para el reconocimiento del cuerpo:

“Vamos a cerrar los 0jos, y vas a tomar aire por la nariz profundamente, sostienes y

sueltas, recuerda que después de inhalar y de exhalas vas a retener con o sin aire por un
momento. Ahora vas a empezar a ser consiente de tu respiracion, creando un ciclo de cuatro
tiempos, en donde cada momento tiene un propdsito, sigue tomando conciencia de tu respiracion
mientras te llegan estas palabras: cuando inhalas no solo dejas que el aire ingrese a tus
pulmones, estas haciendo que la energia del universo corra dentro de tu cuerpo y te sostenga
con vida. Sigue inhalando, reteniendo, exhalando y reteniendo de nuevo, para volver a iniciar
este ciclo en cuatro tiempos. Al retener el aire en tu cuerpo permites que tu cuerpo se oxigene y
que cada atomo de esa bocanada ingrese en tu sistema. Al exhalar permites que tu cuerpo se
libere de aquello que no le sirve, aprende a soltar con cada exhalacion no solo el aire sino

aquello que no te sirva, que te pese, que te duele.
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Ahora que eres consciente de tu respiracion, te voy a pedir que mantengas este ritmo, no
pasa nada si te pierdes, siempre puedes volver a retomarlo, no te perturbes si vienen
distracciones a tu mente o sensaciones extrafias a tu cuerpo, déjalas pasar, estan ahi, pero tu

eres mas que cada una de esas cosas...

... Ahora toda tu cabeza esta llena de esa luz que te llega desde arriba, vamos a dejar

que pase a todo nuestro cuerpo mientras la seguimos guiando con este masaje. De la boca iras a
tu cuello, ese que sostiene tu cabeza y que permite su movilidad, vamos a ir por partes del
cuerpo que muchas veces desatendemos, pero como todas las demas son vitales para nuestro
sistema cuerpo, cada una de ellas esté alli por algo. Respira, dentro de tu cuello se ubica la
garganta, podriamos decir que alli se ubica la voz, vas a recorrer tu cuello mientras produces
un sonido como de una eme sostenida, siente como vibra tu garganta, Respira, y deja que te
cuente como se siente, muchas veces enfermamos por callar, recuerda expresar lo que sientas,
asi lo hagas frente a un espejo cuando estés sole. Conecta con tu propia voz, pidele que te diga
cémo se siente, recuerda las palabras que mas te dices, o las que nunca te has atrevido a
pronunciarte. Agradece y suelta, no te cargues, recuerda respirar y con cada exhalacion deja

que lo que no te sirva se vaya.

Respira y con la energia de esa inhalacion empieza a masajear tus hombros, luego tus

brazos hasta dejar que tus manos se encuentren la una a la otra. ; Cémo se sienten estas manos,
cual es su temperatura, su textura, te agrada sentirlas? Como en cada parte de tu cuerpo que
hemos recorrido, preguntate por tus hombros, brazos y manos, ¢Qué recuerdos vienen a tu
memoria mientras los recorres? ¢ Como es tu tacto con el resto de tu cuerpo, te acaricias? ¢ Te

rascas? ¢ Te masajeas?...
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...Cuando estés liste, recupera tu postura erguida, lleva tu cabeza en alto y haz una

ultima visualizacién de todo tu cuerpo bafiado en esa luz blanca que empez6é por tu cabeza hasta
y fue bajando, el cuello, tu pecho, tu abdomen, tu sexo, tus piernas hasta llegar a tus pies.
Aunque haya oscuridad eres luz, aunque haya silencios eres voz, aunque haya quietud eres
movimiento, respira y agradécete por este momento intimo, ahora seras capaz de darte mas
atencion y de cuidar cada parte de tu cuerpo porque las has escuchado, las has visto. Por
ualtimo, deja que tu cuerpo te diga cdmo se siente, qué le parecid este viaje. Antes de terminar si
hay alguna parte de tu cuerpo que sientas que merece otro poco de atencion, ve y dasela.
Cuando termines incorporate lentamente hasta volver a conectarte con la sesion. Gracias a

todes por permitirse este momento de intimidad y reconocimiento. ”

Presento también un fragmento del escrito que grabamos para acompariar el ejercicio:

“Las partes traseras de las casas esconden lo invisible, lo indecible, lo detestable. Y me

remueve reflexionar sobre eso que siempre pienso cuando veo esas casas con fachada hermosa y
trasera horrible. Las casas deberian ser completamente hermosas. Pero no es ahi donde esta el
problema, el problema es que lo detestable es invisible e indecible. Porque si estuviera a la vista
podria transformar el panorama; y ese me haria menos dafio en tanto no tendria que pasar la
vida haciendo ver que soy quien no soy. No tendria que ir escondiendo mis miserias ni mis
debilidades, ni mis miedos e inseguridades. Y convengo contigo aunque no es nada ingenuo. Esa
actitud me mata. Trataré de explicar por qué afirmo esto: lo detestable es la basura, por
ejemplo, que se esconde detras de las casas, como si la basura no formase parte del alimentarse.
Pero lo detestable es también la delincuencia que escondemos en las carceles y los
reformatorios, en forma de nifios y nifias, mujeres y hombres, como la basura. Y como si no

’

tuviesen que ver con nuestra naturaleza, nuestras necesidades y desigualdades.’
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Develamientos y sentipensares de una corpografia monstruosa y de la

vulnerabilidad

El ejercicio pedagogico encarna potencias inesperadas, lo que sucede en él no siempre
estd bajo nuestro poder ni entra dentro de nuestra prevision, por eso hay que dejarse sorprender.
Dejar que los momentos vayan tomando su forma y que lo que acontece nos hable, nos interpele.
En este momento el relato sera el que expresen las corpografias realizadas por Ixs estudiantes y

las reflexiones que las acomparian que a continuacion se presentan:

“Aclarando que dibujar no es ni de lejos mi mayor fortaleza, este ejercicio me permitio
matizarla forma en la que me concibo a mi mismo. En la primera parte, llegué bastante
expectante, confundido y con un monton de sentimientos que se regocijan en mis entrafias pero
gue no logro entender, aun asi, me sentia bastante poderoso, brillante. En la segunda parte,
terminé agotado, no solo por lo que implica reconocer aquellos lugares que no nos permitimos
habitar como la vulnerabilidad, sino también develar y enfrentar aquellas cosas que nos pesan
sin sentir su peso, que nos duelen sin sentir su dolor, y aquellas partes que no nos gustan de

nosotros mismos que llegan a trascender lo corporal.

Es asi, que reconozco lo valioso que fue el espacio, entendiendo la vulnerabilidad como

algo altamente politico, como un espacio que como escribi en mi corpografia, no es un lugar
facil al que acceder precisamente por aquellas lineas invisibles que tensionan nuestra libertad,
haciéndonos creer que los Unicos espacios validos para habitar son la fortaleza capacitista, la
autosuficiencia y la individualidad. Finalmente, me gustaria felicitar a los comparieres por

permitir encontrarnos de formas tan bellas a pesar de todo lo que implica esto de la virtualidad,
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que si bien no me atrevi a compartir durante la sesion precisamente porque no soy bueno
hablando de mis sentimientos y me siento mas comodo habitando desde el silencio, entendi la
potencia de las propias corpografias al permitirnos escuchar, leer e interpretar nuestros sentires
desde la corporalidad incluso cuando no hay palabras que puedan mediar, y que curiosamente
nos permite sanar y entender gue somos seres llenos de voz.”

Brayan.

Figura 17. Corpografia de Brayan. 2020.

5
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Nota: Corpografia monstruosa y de la vulnerabilidad de Brayan. Pedagogias queer, 2020. Tomado del archivo

personal de la practica pedagdgica.
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Al final, me senti bastante triste pero con muchas més fuerzas, en el recorrido de este curso he
abierto heridas que pensé que era mejor enterrar, heridas que duelen y me dolieron mucho en
mi pecho, en mi cabeza senti fragmentado lo que soy y como soy, lo que he vivido, lo

que he disfrutado y sufrido. Por otro lado la lucha con mi género y mi sexo fue algo que me
dolié mas que nunca, pero esto me ayudoé a entender, que no debo ser lo uno o lo otro,

soy Valentina, Tina, Val, Valentin, soy yo con un monstro adentro, en mi estdbmago,

1

que empieza a salir para volverme mas fuerte.’

Valentin.

Figura 18. Corpografia de Valentin. 2020.

.......

Nota: Registro inicial (izq.) y registro final (der.) de Valentin. Corpografias monstruosas y de la vulnerabilidad.

Pedagogias queer, 2020.
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“Durante la actividad me senti y proyecté como una caja cerrada, los ultimos dias han

sido bastante pesados y sentia que estaba muy cerrada, que estaba alejando a todo el mundo
cerrdndome en mi propio mundo, me sentia agotada fisica y mentalmente y tenia muchos
pensamientos derrotistas, mi aura no era la mejor; por eso el color café,

el cual representé como negatividad, esta rodedndome.

Después de la actividad seguia sintiéndome agotada, pero con esperanza, con la

actividad me di cuenta que aun no me amo completamente pero también me demostro que lo

estoy logrando, me sirvio para darme un espacio para mi, consentirme, sentirme y conectarme

conmigo misma, algo que Gltimamente no habia hecho por estar pendiente de otras cosas.
Gracias a esta actividad mi aura cambio de manera significativa, por eso representé mi
aura con color amarillo haciendo referencia a que siempre podré brillar y seguir adelante,

que todo esfuerzo y cansancio tiene su proposito.”

Mariana.

Figura 19. Corpografia de Mariana. 2020.

173



Nota: Registro inicial (arriba.) y registro final (abajo.) de Mariana. Corpografias monstruosas y de la vulnerabilidad.

Pedagogias queer, 2020.

Figura 20. Corpografia de Laura. 2020.
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Nota: Registro inicial (izq.) y registro final (der.) de Laura. Corpografias monstruosas y de la vulnerabilidad.

Pedagogias queer, 2020.

“Al inicio de la clase me sentia extrario, por lo general es asi, pero esta vez fui muy

consciente de esto. Estaba tenso, tenia mil pensamientos y mucho fastidio de muchas cosas. Me
sentia en un desorden de emociones y de nada a la vez. Siendo sincero entré a clase s6lo por
cumplir con asistencia, porque no tenia ganas de hacer nada ese dia.

Cuando empezaron a abordar el tema de las cartografias corporales, me emocioné porque sabia
a donde iba todo el ejercicio y fue como algo que necesitaba.

Claramente, me gustaria hacer este tipo de cosas porque siento que son muy necesarias, para
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salir del ritmo en el que hemos estado los ultimos meses.

Fue totalmente grato el haber hecho todo el tema de la respiracion y de en verdad palpar cada
parte de mi cuerpo e identificar lo que sucedia ahi. Creo que a diario no nos fijamos de lo que le
ocurre a nuestros cuerpos, entonces sélo dejamos que pase y ya, y nos no damos cuenta de lo
importante que es reconocernos. Me gusté mucho el ejercicio, después de él, quedé con unas
sensaciones aln mas extrafias, sobre todo en mi rostro, cosa que hacia mucho no

experimentaba. Asi que traté de plasmar eso que sentia en el papel.”

Santiago.

Figura 21. Corpografia de Santiago. 2020.
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Nota: Registro inicial (izq.) y registro final (der.) de Santiago. Corpografias monstruosas y de la vulnerabilidad.

Pedagogias queer, 2020

“Al iniciar la sesion me habitaban emociones de temor e inseguridad que relaciono a
esos lugares horribles a los que nos hemos visto arrojadxs quienes vivimos en el margen de la

norma, en la frontera de lo que se puede o0 no ser, de lo que resulta bien visto. EIl temor de ser la
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profe marica que, aunque sea buena en su quehacer, suele verse limitada o desacreditada por su

ser. Como dice Lemebel: como si pensara con el culo.

También sentia mucha fuerza por la potencia pedagdgica que sabia estaba por detonarse

en el ejercicio que construimos con Nata. Creo en ella'y aprendo de su hacer, de su sentir y me
brinda tanta confianza en lo que somos, en lo que podemos llegar a ser, que una vez empecé a
escuchar su voz que nos hablaba con tanta propiedad y nos invitaba a pensar esos lugares otros

gue desconocemos o simplemente no queremos ver, olvidé los temores y reafirmé la confianza.

Mi primer registro es mi cuerpo dejandose caer en el vacio, mapeo alli los remolinos de
querer parecer inteligente, esas aguas agitadas luego las senti como una trampa del ego, no me
importd entonces ser-parecer inteligente porque lo importante de la propuesta es sentir y en eso

tengo mas confianza, en verme, reflexionarme, desarmarme y rehacerme; estos remolinos
pasaron en el final a sentirse como un saber navegar. La laguna profunda de quien soy y de
quien quiero ser paso a ser un mar interminable en donde me hago sirena navegante, duefia de
mis profundidades, experta en mares bravos y sobreviviente de tormentas, soy el agua que talla

la roca y da sustento a la vida, soy mar, soy mas.

En mi abdomen ubiqué una montafia de nervios e inseguridades, lo mismo que ya conté

pero que no dejo de decir porque creo fieramente que es vital poder decirlo, reconocerme ain
desde esos lugares oscuros 0 monstruosos, también soy eso y mucho méas que eso. En mis
piernas ubiqué temblores, eso que me desestabiliza y hace que me mueva a lugares otros,

distintos, a veces agresivos, a veces afectuosos, pero que siempre vale la pena recorrer.

Sobre el registro de mi sirena también contarles que hice de mis piernas una cola de pez

para navegar en mis aguas calmas o agitadas. Puse mi mano en el corazén porque reconozco
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todo lo que soy, o lo intento, aunque me cueste, veo lo que soy, lo bello y lo roto que hay en mi.
Por ultimo, pinto mis labios de rojo simbolizando mi voz que, como dijo una maestra de teatro:

“es otra extremidad de nuestro cuerpo ”, con esta logro tocar a otrxs y también a mi mismx.”

Macarena Sebastian.

Figura 22. Mi corpografia. 2020.

Nota: Mi registro inicial (izq.) y registro final (der.). Corpografias monstruosas y de la vulnerabilidad. Pedagogias

queer, 2020.

Entre los develamientos y sentipensares que emergieron de las corpografias realizadas

aparecen elementos comunes que son como puntadas en este enorme tejido vivo. Algunas de
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estas puntadas dan cuenta de la necesidad de propiciar espacios y condiciones para hacer del
cuerpo algo més que su materialidad, lo que implica el reconocimiento de la experiencia del
cuerpo vivido. Otras puntadas, son indicios que nos muestran que la forma en que vivimos nos
deja sin espacio ni tiempo para atender al cuerpo. Resulta paraddjico que exista tanto
desconocimiento del cuerpo, como si este fuese algo extrafio o ajeno a lo que somos. Tal vez esta
desconexién sea fruto de la separacion cuerpo-mente, que no es solo una cuestion filosofica o
imaginaria, sino que actla en nuestras conciencias-cuerpo y nos determina para que seamos

mentes activas en cuerpos adormecidos.

Pero inevitable es el retorno del cuerpo, y al cuerpo siempre volvemos porque siempre
hemos estado/sido desde él. Este ejercicio corpogréafico nos muestra que el retorno puede ser
algo simple y ademas necesario. Sin importar cuanto hayamos descuidado nuestra relacion con el
cuerpo, este encarna la potencia del retorno, de volver a conectarnos, de escuchar y aprender sus

lenguajes, de producir conocimiento para la vida, y para él mismo.

Otra posibilidad que se abri6 con las corpografias fue pensarnos como sujetxs
pedagdgicxs, no desde la razdn, sino desde el cuerpo, apropiando elementos para avanzar en
nuestra formacidn académica y de vida hacia una pedagogia que se piense a si misma de forma
amplia, esto es, que no se reduzca a los asuntos sobre aprender y ensefiar. Porque la pedagogia
tiene que ver con las relaciones que tenemos en el hecho educativo mismo, y este hecho
desborda lo institucional y esta presente en los distintos escenarios donde transcurren nuestras
vidas. En el hecho educativo, median las relaciones, la construccion de sujetxs, las formas de
acogerlxs, los lugares de conocimiento que no se inscriben Unicamente en la pretension de
universalidad sino que van mas alla, son situados, contextualizados e historizados. Todo esto esta

implicado también cuando pensamos en el cuerpo, porque SOomos cuerpo.
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Cuando pensamos en la pedagogia con toda esta complejidad y no de manera simple y
como algo dado, podemos empezar a interpelar aquellas formas de pedagogia que sostienen la
normalidad que excluye y victimiza a tantxs que no estamos alli. Y es que en la pedagogia se
constituye un tipo relacion que puede trasgredir esa relacién hegemdnica o legitimarla en el
hecho educativo y seguir colocando como subalternxs a quienes tienen otras sexualidades y
viven otras identidades, otros deseos y placeres, o por el contrario abrirle la puerta a otras

discusiones como aquellas que nos asisten sobre el género, la sexualidad y la normalidad.

Podriamos entonces decir que las pedagogias queer, sensibles, y de la corporalidad, se
inscriben en una forma de desestabilizar la normalidad imperante en la pedagogia al generar
discusiones y denuncias que ponen en riesgo el orden en que se organizan las vidas, los cuerpos,
los saberes y los placeres. No basta entonces con tematizar nuestro quehacer pedagdgico para dar
lugar a la diversidad sexual, siendo esta una categoria venida de los discursos neoliberales que
trae consigo las pretensiones de instaurar valores como el respeto y la tolerancia pero que a su
vez deja intactas las bases de las violencias sociales, politicas, econémicas y culturales que se
buscan erradicar desde los posicionamientos y agencias de las disidencias sexuales y de género.

Esto coincide con lo que plantea Alanis Bello (2018) cuando habla sobre lo queer/cuir:

Lo queer no pretende asimilarse a la llamada diversidad sexual pues propone
articulaciones entre sexualidad, identidad, géneros, clase social, identidades étnico-
raciales, complejizando de este modo el debate y vinculandose en muchos aspectos con la

teoria feminista, con el movimiento de mujeres y con otros movimientos sociales. (p. 110)

En conclusidn, abrir estas discusiones sobre/desde el cuerpo conlleva a ampliar no solo
los conocimientos, sino las practicas y la propia experiencia, pues nos brindan el

cuestionamiento a la normalidad, la comprension las experiencias de la disidencia sexo
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genéricas, y el asumir la formacién de maestrxs como un ambito propicio para las
transformaciones que se requieren para conseguir una vida libre de violencias. El cuerpo
es saber, es memoria y es potencia. En el cuerpo podemos leer nuestras historias y divisar

nuestro futuro.

Dos nacimientos y un funeral
4 de marzo de 2022

Hoy es mi cumpleafios nimero treinta y tres desde mi primer nacimiento, y después de mi
primera muerte y mi segundo nacimiento, mejor dicho: mi renacimiento que ya cuenta
diez meses desde aquel momento de ruptura, no metaforica sino fisica y espiritual, pero
no es la unica cuenta de mi renacimiento, hace tiempo ya que decidi dejar atras parte de
quien era, descargar las maletas que venia arrastrando sin que fueran mias,

olvidar mi nombre.

Por eso, hoy es el cumpleafios de Macarena, esta perra regia que soy, Sebastian se
quedé tirado en el suelo mientras moria y no pudo levantarse de ahi, él sabe que lo amo,
que lo llevo en todo lo que soy pero sobretodo, en lo que quiero ser,

en lo que queremos ser.

A Sebastian le debo mis letras, le agradezco su fuerza y su terquedad incansable para
seguir viviendo y no endurecer en medio de tanta pedrada. A Sebastian le acepto las
renuncias que quiera porque sin él yo no soy yo. Pero hoy me bienvengo a esta

celebracion por mi vida, por la nuestra, la de él y la mia, que es la misma aunque sean
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distintas. Mi nifio de mirada triste, tu corazon tiene la grandeza de una fiera, y tu amor
es indeleble, habita en mi todos los dias y resuena dejando

melodias que las que te quieren no dejan de silbar.

Hoy me recibo en este mundo con la vida que me queda, con la decision de vivirla como
mejor me nazca, porque no puedo evitar pararme de nuevo, asi, rota como mis huesos,
ciega como mi 0jo, insolente como mi palabra y rebelde como me quiero. Macarena,
Morena linda, nace en el diay la hora en que Sebitas cae. Ese dia sus amigas deciden
nombrarle en ese nombre casi secreto, sacandole de los cabellos

de ese otro armario lleno de cerraduras.

Macarena, es acudir al llamado ineludible a ser mas. Sebastian es la mistica de leer el
mundo con bondad. Yo, soy las dos. Soy mas, soy magia. Y vivo con la marca de haber
sido besada por la muerte, un dulce toque de labios que me persigue y no se borra,

que siento en mi piel cada dia y me recuerda lo obvio: todxs vamos a morir.

Mientras vuelve a suceder este encuentro inevitable con la muerte, tal vez definitiva,
disfruto estar aqui y ser quien soy, aunque para otrxs sea confuso, yo tengo claro la
persona que soy Yy la que quiero ser. Por eso no quiero que me ubiquen en una u otra
letra, no quiero casilleros para mi, no quiero encajar, definirme, limitarme, mutilarme.
Prefiero si, ser grieta, fuga, rendija, fisura, resquicio

por donde podamos fluir, escapar, diluirnos y seguir brillando.

Muchas cuentas, treinta y tres afos, varios nacimientos y una muerte verdadera sumada
a otras pequefias, mi corazon recuerda todavia el momento en que se fracturo, pero su

recuerdo estda embriagado de olvido y unido a un hilo que no termina de desprenderse, al
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otro lado de ese hilo vive él, que también cumple afios hoy, pero para quien ya no hay
palabras, ni latidos, ni sangre, no hay nada. Porque nada fuimos

y a Ixs muertxs se les recuerda con amor pero sabiendo dejarles ir.

Sigo sumando, pero prefiero restar para viajar mas liviana, de los afectos hoy sostengo
los que me sostuvieron y hoy me tienen aqui dando cuenta del milagro, sin su amor esta
historia no se estaria escribiendo, mis poemas estarian cayendo al pozo del olvido y mis

palabras sonaran cada vez mas lejanas hasta perderse en el vacio del tiempo.

Pero hoy estamos aqui, yo estoy media, pero mejor que nunca. No termino de
admirarme, de amarme, asi, fuerte, serena y poderosa, ajena a la condena del mundo y
eligiendo cada dia transitar los caminos del gozo, porque hoy quiero todo lo que antes

no me atrevia siquiera a desear, hoy sé que lo merezco,

tomo lo que es mio y persigo lo que deseo.

Con gratitud les abrazo por hacer que hoy esté aqui, por dejarme seguir a su lado, por
decidir estar conmigo y seguir brinddndome su abrazo, sus palabras méagicas para los
momentos precisos, por sostener ese extremo de la cuerda que nos une, por permitirme
seguir con vida y por hacer de esta una vida con cuidados y con amor. Porque una vida

sin amor no es nada, y hoy sé que el amor de la vida existe y son las amigas.

Eso es lo que tengo para ustedes: una gratitud que no se casa, que no se agota, y un
amor que no da espera. Porque el amor no es solo una palabra,

el amor es, sobre todo, una accion. Por eso yo, les escribo.
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Consideraciones finales para puentear entre un cierre y una apertura

En este punto, mirando una hoja en blanco, pasan por mi mente y mi cuerpo muchos
recuerdos que hacen fila en el memorial de mi vida y siguen otorgando sentido y conciencia a
cuanto he decidido ser y hacer de mi. Recibo visitas y presencias que se posan como pajaritos en
las ramas de un arbol. Siendo arbol, concibo mis raices que buscan profundidad y arraigo,
también mis ramas que se elevan intentando rozar la inmensidad. Con paciencia, voy dejando
que estas letras broten, como rocio que se va juntando hasta ser agua. No creo que un arbol sea la
mejor metafora para dar cuenta de mis procesos en mi formacion como maestrx, pero estoy
segurx de algo, y es que he conseguido soltar pretensiones que atienden al ego, o al menos, me
esfuerzo para que asi sea. Entonces la idea del arbol es valida y no tiene que convencer a nadie,
ni ha de blandir argumentos certeros para decir que una hoja en blanco también puede ser la hoja
de un arbol que cae para nutrir el suelo donde se posa, 0 que las hojas de un arbol también

pueden contener sus historias silenciosas.

Sigo en blanco, pero veo aparecer algunas letras que van organizando sus formas para
describir lo que me ha acontecido. ¢Por donde empezar? ¢ Qué tanto tengo para decir? ; COmo
hilar esta marafia que se enreda entre pensamientos y sentires? Algo habra de cierto en el refran

popular que aconseja empezar por el principio.

Al comienzo de este trabajo de grado, inicié hablando sobre mi llegada a la Universidad
Pedagogica Nacional, y hoy, tras afios de habitar alli y estando a punto de graduarme, encuentro
gue me invaden tantas certezas como dudas, de todas ellas, prefiero sostener las que me muestran
mi propia transformacion en tanto proceso. Por eso, mas que conclusiones, quiero poner aqui

algunos elementos que permitan dar cuenta de esos transitos pedagdgicos, de esas muertes y
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nacimientos que no son solo fisicos sino experienciales y rondan los conocimientos y las
filiaciones que generamos en la academia y en la organizacion social, de esas corpografias que
sigo buscando en el empefio por descifrar los lenguajes del cuerpo, y de todo lo que supone mi
experiencia en la universidad que va més alla del nimero de semestres curados y materias
aprobadas. Mucho de esto resulta tener un carécter que no basta con ser puesto en palabras
porque su esencia no tiene relacion con el lenguaje conocido, desconozco aun como dar cuenta
de mi mismx, de manera que todo cuanto sea dicho sera entonces provisional e inacabado. En

todo caso ¢cuéndo decimos todo lo que quisiéramos o lo que sentipensamos?

Quiero ir al comienzo y ese deseo me lleva a mi familia, a mi raiz. Provengo de una
familia en la que solo las ultimas generaciones hemos tenido la posibilidad de educarnos. Entre
mis familiares soy la Unica persona que se ha formado en la universidad publica. También la
Unica que lo ha hecho para ser maestrx. La realizacion que tengo es compartida por ellxs, mi
abuela Edilma, padre Jorge, mi madre Albeza, hermana Tulia, mis sobrinos Santiago y Jerénimo,
y toda mi familia extensa y elegida, mis amigxs, mis maestrxs, y sé que para ellxs es igual de
importante verme asi, como maestrx, como mariquita-travesti, como alguien que persigue su

autenticidad para acercarse mas a lo que ha sofiado de si mismx.

Con relaciéon a mi familia siento también que se ha dado una reivindicacién en dos
sentidos: el primero, tiene lugar cuando una persona como Yo, de clase trabajadora, puede
acceder al derecho a la educacion, que sigue siendo para muchxs un asunto irrealizado. El
segundo, se da en consonancia con mis proyecciones para la vida al formarme como maestrx y
comprometerme con la educacion desde una pedagogia que tiene en cuenta la diferencia, la

sensibilidad y el cuerpo como potencia, haciendo que se abran posibilidades de afectar a otrxs
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con aquello que para mi ha sido determinante. La educacion entonces se alza como la

oportunidad que transformé mi vida y desde la cual quiero retribuir la vida de otrxs.

Siguiendo con la metafora del arbol y habiendo pasado por la raiz, me dirijo al tronco, un
tronco que jamas se enderez0, aludiendo a la cancion, y que bueno que asi sea, porque de otra
forma no podria decirle a mi nifio marica que ya pasaron los dias de sentirse raro, que hoy
vivimos otros tiempos y que hay razones para celebrar. A mi nifio interior, hoy le abrazo por su
coraje, por su fortaleza y por permitirme estar hoy aqui y ser quien soy, porque mucho de esto

tiene que ver con él.

Mi vida no seria la misma si no hubiera crecido en medio de la ignorancia y cierto
desprecio por mi sexualidad, misma que al principio no entendia y que hoy ha significado una
base para situarme en el mundo y poder generar vinculos y proyectos para quienes crecimos lejos
de la normalidad sexo-genérica. Mi nifio marica vive en mi y encuentro su rostro reflejado en
tantxs otrxs que no puedo dejar pasar como si no me viera a mi mismx. Por mi y por Ixs demas,
la conviccion de hacer de este un mundo gque pueda abrazarnos, acogernos, amarnos, desearnos y
nunca mas arrojarnos al vacio inerme del desprecio, la discriminacion y la violencia. Las batallas
que supone la vida misma también las he librado en nombre de las infancias raritas, en su
defensa y en su reivindicacion. Para que no haya dudas ni temores sobre nuestra existencia. Para
que cada nifix raritx pueda tener afecto y proteccion, juegos y aprendizajes, apoyo e impulso para

que alce sus alitas hacia los cielos que decida volar.

En memoria de esas infancias hoy puedo saberme en primera linea de un movimiento
social de disidencias sexuales y de genero. Un movimiento que se extiende para cubrir los
espacios de la vida y para que en ella no tengamos que seguir buscando la sobrevivencia a las

violencias que se diversifican para orillarnos y no dejar salida. En memoria de Ixs que ya no
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estan y hoy son martires de este sistema, también en memoria de quienes seguimos ladrando de
rabia y mordiendo lo injusto. Porque la memoria es vida y la vida sin memoria es como ceniza al

viento.

¢ Qué seria de un arbol sin ramas? Cuando pienso en esto imagino que las ramas de mi
arbol se proyectan hacia el cielo y las estrellas y es asi como desde el movimiento y las
organizaciones sociales he podido restaurar mi vida, haciendo conciencia de mi y encontrandome
en otrxs, reconociendo que la sexualidad no es un asunto acabado, y por el contrario, nos sigue
acompariando como posibilidad de cambio y transformacion, para no ser estaticxs como una

fotografia que congela un momento y nos convierte en un retrato inmavil.

Con el movimiento, que es también lo que somos, he logrado empapar la academia de
otras inquietudes, méas desbordadas, mas excéentricas, mas intensas, Como eso que somos y que
sigue sin caber en los curriculos e incomodando en las aulas. Para el movimiento social y las
organizaciones, declaro la presencia decidida para seguir agenciando nuestras luchas desde todos

los lugares en los que la vida nos muestre una trinchera.

Fue en la organizacion social que vivi lo que llamo un momento bisagra, mi vida es una
antes y otra después de hacer conocido la vivencia de colectivizar las luchas. Todavia puedo
recordar lo que senti en mis primeros encuentros con las organizaciones juveniles, étnicas,
campesinas, estudiantiles, populares, y disidentes. Nada me habia removido y atravesado tan
intimamente como ese caminar en compafiia de otrxs con quienes compartia historias,
adversidades y esperanzas de cambios que nos marcaban derroteros y que afirmaban nuestros

pasos en esa busqueda.
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Esas ramas inquietas y atrevidas que no se quedan quietas y siguen estirandose para llegar
a donde les decian que no llegarian también siguen las rutas de una pedagogia para la vida. Una
pedagogia marica, rara, sensible, de los afectos y para la afectacion, invasiva, enredadera,
corrosiva, renovadora, contestataria, insolente, esperanzada, aterrizada, imaginada y ensofiada
como solo puede serlo una pedagogia sobreviviente que se ha enfrentado con la muerte y la ha

mirado a los 0jos.

Esta es una pedagogia que invade las aulas y las calles, los barrios, las casas y las
escuelas, las familias, las comunidades y la sociedad. Lo hace porque no se reduce a un
ambiente, no discrimina sus sujetxs y busca impregnar todo lo que el sol toca para investir de
nuevos aires lo que la normalidad intenta controlar y apaciguar. No se trata entonces de una
pedagogia para acallar las diferencias ni para fomentar valores liberales que no conducen a
transformaciones raciales, sino que por el contrario es una pedagogia que busca tensionar los

conflictos y sus causas para generar asi nuevas formas y posibilidades para tramitarlos.

Pienso que es posible, ademas necesaria, una pedagogia que acoja las diferencias y no las
exotice, que no las convierta en un tema sino que las reconozca en su complejidad. Una
pedagogia que dé lugar al deseo, el erotismo y las pasiones, que son las pulsiones que nos hacen
seguir con vida y buscar la realizacion. Una pedagogia que nos permita encontrarnos con otrxs,
no solo entre iguales, que permita el conflicto y se enriquezca de este, porque asi podemos
construir comunidad. Y construir comunidad pasa por hacernos cargo de eso que muchxs han
descartado y es la posibilidad de responsabilizarnos de los dafios que la normalidad, el
capacitismo, el racismo y todos los sistemas de opresidn han generado en nuestros cuerpos y
nuestras vidas, de ahi la idea y la necesidad de reparacién que tenemos quienes hemos sido

heridxs a causa de nuestro ser.
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Esta pedagogia tiene que ver con poder sacar nuestro placer, nuestro deseo y nuestras
sexualidades de la reclusion en lo privado que el mundo pretende hacer. Sacarlo afuera, a lo
publico, tomarnos las calles y las aulas, las cenas familiares y las reuniones, hacer de nuestra
vida una fiesta para celebrar que existimos y resistimos. Una vez afuera el manto de la
privacidad serd quitado para develar la infamia que se cobija en la oscuridad y que nos cuesta

reconocer aun en la propia luz.

La pedagogia que concibo esta atenta para democratizar el amor y el cuidado, haciendo
que la vida sea coherente con las apuestas ético-politicas que nos movilizan para asi enfrentar las
I6gicas divisorias, excluyentes y patologizantes que se apropian del lugar que nos corresponde
para autodeterminarnos y reafirmar nuestro ser segun nuestras convicciones y deseos, de igual
forma, es preciso abonar el terreno para que la autonomia sobre nuestros cuerpos, identidades y

orientaciones sea un asunto nuestro y no una decision externa.

Finalmente, he de decir que toda pedagogia como proyecto en mi vida ha de
contemplarme en su vision y cobijarme en su manto, porque no creo en las transformaciones que
se buscan hacia afuera y dejan de lado a quien las propone. Todo cuanto se encuentra registrado
en este trabajo de grado tiene que ver conmigo, y desde alli ha encontrado la oportunidad de
hacerse colectivo, de reflejar que nuestras historias tiene lugares comunes y que la identificacion
puede viajar en dos direcciones para encontrarnos frente a frente con otrxs y hermanarnos desde

lo que nos une.

Creo en esta pedagogia porque he vivido sus consecuencias. Desde nifix supe de mi
diferencia y en mis transitos pedagdgicos que van mas alla de los muros de la universidad pude
intimar con ese sentir, mirarlo de cerca, reconocer sus relieves y sus geografias, darle un nombre,

un volumen y una dimension a algo que ante me parecia inabarcable. Creo en ella porque para mi
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ha sido regocijo y aliento, como lo ha sido también para quienes conmigo han caminado, cada

unx en sus caminos, que a vVeces se entrecruzan aungue no sean los mismos.

Esta pedagogia se convierte hoy en plegaria y en promesa para recuperar lo perdido y
reparar lo afectado, por hacer de mi quehacer y de mi vida una lucha que tiene claros sus
desafios y que no conoce fronteras. Una pedagogia que se seguira guiando desde los aprendizajes

consignados en los cuadernos del cuerpo.
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20 |_etra de la cancidn Ejercicio de Luciana Mocchi.

Vivi, creci, sobrevivi riendo

A veces, también, no supe qué hacer
Me desperté, llegué tarde a la escuela
Por darle de comer a mi nifiez.

Me endureci, fui parte de mi infierno
Planté cuarenta flores para el sol
Me despojé de todo lo que siento

Lo puse casi todo en la cancion.

Pedi perdén, pagué todas mis cuentas
Fumé del humo tibio del amor.

Senti, vivi, adentro de una caja
Que a veces es mi casa, a veces no
Senti, lloré, también a veces pasa
El cuerpo es una casa de alquiler.

Grité, perdi, adentro de una taza
Yo siempre fui la borra del café
Sofié, bailé y vi pasar el tiempo
La noche pone todo en su lugar.

Me disfracé, fui el pan y fui la masa
Fui el molde de mi propio parecer
Me reinventé, dejé pasar el juego
Aprendi cuarenta veces a perder.

Gané, jugué, naci donde se pudo
La democracia tuvo su que ver
Senti, vivi, adentro de una caja

Que a veces es mi casa, a veces no.

Parti, mori, adentro de una caja
Nunca sera mi casa un ataud.

Ejercicio-Luciana Mocchi®
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https://www.senalcolombia.tv/documental/historia-lgbt-lucha-colombia

Figura 11. Portada de la revista El Otro, febrero de 1978, tomada de:

https://semanariovoz.com/aspectos-sociopoliticos-la-paranoia-antihomosexual-la-accion-

homosexual/
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Figura 12. Fotografia Manuel Antonio Velandia, tomada de https://sentiido.com/busco-hombre-

acuerpado-y-cero-plumas/mavm-por-jcsg-manuel-antonio-velandia-mora-09012013 130/

Figura 12. Fotografia primera marcha personas homosexuales en Colombia, 1983, tomada de:

https://www.redsomos.org/single-post/2018/06/22/-porque-la-liberaci%C3%B3n-y-los-

derechos-lgbti-son-asuntos-de-todos

Figura 14. Realizacion de corpografias en la Escuela Piccolino, San Francisco, Ciudad Bolivar,

2017. Tomada del archivo personal.

Figura 15. Estudiantes de Piccolino realizando sus corpografias, 2017. Tomada del archivo

personal.

Figura 16. Estudiantes del IPN realizando sus corpografias, 2019. Tomada del archivo personal.

Figura 17. Corpografia de Brayan. 2020. Tomada del archivo personal de la practica pedagogica.

Figura 18. Corpografia de Valentin. 2020. Tomada del archivo personal de la practica

pedagogica.

Figura 19. Corpografia de Mariana. 2020. Tomada del archivo personal de la practica

pedagogica.
Figura 20. Corpografia de Laura. 2020. Tomada del archivo personal de la practica pedagogica.

Figura 22. Corpografia de Santiago. 2020. Tomada del archivo personal de la préctica

pedagdgica.

Figura 22. Mi corpografia. 2020. Tomada del archivo personal de la practica pedagogica.
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