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Resumen

Este trabajo de grado se basoé en el disefio y elaboracion de una propuesta de innovacion
pedagdgica que permitiera incentivar y fortalecer los procesos de escritura de los
estudiantes de noveno grado del Instituto Pedagogico Nacional. La propuesta fue disefiada
y elaborada desde la herramienta Sites de Google y plantea el uso de un enfoque léxico en
la ensefianza de la lengua materna, partiendo del campo semantico de las emociones y
sentimientos para que, desde su significacidon y nombramiento, se generen ejercicios de
escritura que partan desde la intertextualidad y contribuyan a una mayor reflexion en el uso
del lenguaje verbal y la escritura. Esta propuesta no pudo ser aplicada en una investigacion-
accion educativa dadas las problematicas del Covid-19; sin embargo, se hizo una validacion
de esta para evaluar la pertinencia y posibilidades de una futura aplicacion.

Palabras clave

Escritura, Significacion, emociones, sentimientos, enfoque Iéxico.

Abstract

This final degree project was based on the design and elaboration of a proposal of
pedagogical innovation that would stimulate and strengthen the writing processes of ninth-
grade students of the Instituto Pedagdgico Nacional. The proposal was designed and
elaborated using the Google Sites tool and raises the use of a lexical approach in the teaching
of a mother tongue starting from the semantic field of emotions and feelings to generate
exercises of writing from its meaning and naming based on intertextuality, and that could
contribute to a further reflection on the use of verbal language and writing. This proposal could
not be applied in educational action-research given the problems of Covid-19; however, it was
validated to evaluate the suitability and possibilities of an eventual application in the future.
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INTRODUCCION

Esta propuesta de innovacién pedagdgica fue disefiada para ser desarrollada en el Instituto
Pedagogico Nacional, ubicado en la localidad de Usaquén en Bogota con estudiantes de
ciclo noveno, cuyas edades oscilan entre los 13 y los 15 afios. La tematica propuesta gira en
torno a la creacion y aplicacion de una plataforma en Sites de Google (Ver anexo ) donde
el uso de la significacién de emociones y sentimientos (en su dimensién semantica), como
eje didactico, lleve a un fortalecimiento de la produccién escrita en la poblacién. Dada la
contingencia creada por la Covid-19, esta investigacion no pudo ser aplicada en una
intervencion donde se pudieran desarrollar todas las fases y tiempos esperados; sin
embargo, gracias a la utilizacion de un muestreo no probabilistico homogéneo aplicado
durante el mes de abril de 2021, se pudo evaluar el funcionamiento de esta propuesta de
innovacion en algunas de sus fases con una poblacion similar a la que se planteé en el

disefio para validar su pertinencia y una futura aplicacion.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Caracterizacion de la institucion

El Instituto Pedagdgico Nacional es un tradicional colegio del norte de Bogota
localizado en la localidad de Usaquén en la interseccion de las calles 127 y carrera 11.
Segun la Secretaria Distrital del Habitat, la localidad cuenta con una poblacion de 476.184
habitantes a datos del 2019 cuyo estrato predominante es el cuatro con un 37,9 % del total
de la poblacién. La institucion se encuentra en el barrio Prados del Country en un sector de
estrato socioecondmico alto (estratos 4 y 5); sus instalaciones fisicas son amplias, contando
con dos plantas de edificios principales donde se distribuyen las areas administrativas, de
preescolar, primaria y bachillerato. Ademas de su riqueza espacial, el colegio cuenta con
una historia que pronto cumplira 100 afios de oficio como institucion educativa pablica. En
consecuencia, y como es posible constatarlo en su pagina en internet, asi como en su
Proyecto Educativo Institucional (2018), el colegio dio nacimiento a la Universidad
Pedagogica Nacional en 1955 y ha graduado méas de 90 generaciones de estudiantes a lo
largo del siglo XX y principios del XXI desde 1927, afio de su fundacion, hasta 2018, afio
en donde se le otorga el titulo de Patrimonio Historico y Nacional de la Nacion.

En cuanto a los objetivos institucionales, el colegio parte de su historia, la cual ha tenido
como eje principal la investigacién a través de la conexion con la Universidad Pedagdgica

Nacional. Por ello, el colegio se plantea la siguiente misién:

Liderar los procesos educativos de nifios, jévenes y adultos, teniendo en cuenta

su diversidad (econdmica, social, cognitiva, cultural, étnica, sexual, ética,



comunicativa y afectiva). Por ello es el centro de innovacion, investigacion y
formacion de maestros de la Universidad Pedagdgica Nacional, con el fin de
construir sujetos criticos, autdbnomos, ético-politicos, diversos, con sentido social,
que contribuyan a la comprension y transformacion de la realidad (desde la
dimension humana, artistica y cientifica), y a la consolidacion de una comunidad en

paz. (Nacional, Instituto Pedagogico, 2018, p.12)

Como se observo la vision de la institucion se enfoca en dos ejes como fundamento de
su quehacer pedagdgico: por una parte, la formacion de sujetos criticos y, por otra, la unién
con la Universidad Pedagdgica Nacional en la formacion de docentes y en la colaboracion
investigativa. Asimismo, esta idea se complementa con una vision que potencie su mision

en el futuro desde la innovacion tal como se cita en el PEI:

...Ser un espacio de innovacion permanente, en el que la reflexion sobre las
politicas educativas a partir del saber pedagdgico de sus docentes y en unién con la
UPN contribuyan a la formacion de nifios, jovenes, adultos y maestros que
propendan por la construccion de una sociedad democratica, pluralista y en paz.
Este caracter innovador es el que le permite ser un referente para la Universidad en

la tarea formadora de maestros. (Nacional, Instituto Pedagogico, 2018, p.12)

De esta forma, se observa que, en aras de alcanzar la misién y vision propuesta, el IPN
menciona en su PEI la busqueda de una educacion de calidad en todos los niveles de
formacion escolares, entendiendo su pluralidad y su heterogeneidad, y siguiendo los

ordenes legales que dicte el Estado y la comunidad (Nacional, Instituto Pedagogico, 2018).
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Igualmente, se busca ofrecer programas de extension, innovacion e investigacion siguiendo
las politicas institucionales para propiciar la formacién de sujetos como se les considera en
la mision institucional.

Por otra parte, el Plan de Estudios del IPN para el area del lenguaje, tiene como
caracteristica principal la Innovacion Permanente en concordancia con su vision de
comunidad investigativa y en vinculo con las visiones educativas que nacen en la
Universidad Pedagogica Nacional. La meta de este Plan de Estudios es explicada
institucionalmente como el objetivo de desarrollar la competencia comunicativa en la
poblacién escolar a partir de los procesos de comprensidn y expresion, tanto oral como
escrita, para el enriquecimiento cultural e intercultural en Lengua Castellana y en Lengua
Extranjera (Nacional, Instituto Pedagdgico, 2018).

Para el ciclo de noveno grado el Plan de Estudios contempla cuatro horas de clase de
espafol a la semana, divididas en tres horas de clase y una hora de lectura libre. Los
contenidos buscan lograr los objetivos propuestos por el Ministerio de Educacion expuestos
en los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje a traves de una vision mas critica
e investigativa dada la naturaleza plural del colegio. Dichos Estandares establecen que para
el grado noveno los estudiantes deben tener una estructura organizada y estratégica para la
produccidn de textos argumentativos, asi como la capacidad de comprension de textos del
mismo tipo teniendo en cuenta diferentes situaciones comunicativas y los roles del

interlocutor y el contexto (Ministerio de Educacion, 2006).



Caracterizacion de la poblacién escolar

Esta investigacion se proyecto con estudiantes del ciclo noveno del Instituto Pedagdgico
Nacional; sin embargo, dadas las limitaciones creadas por la pandemia de la Covid-19, no
fue posible tener contacto con una poblacion real, por lo que se hizo una caracterizacion de
la poblacion a partir de dos fuentes: sus caracteristicas generacionales y los antecedentes
encontrados de investigaciones que trabajaron con poblaciones similares en la misma
institucion.

Igualmente, para este ciclo, las edades comunes de los estudiantes son entre 13 a 15
afios, lo cual permite hacer una aproximacion a la poblacion partiendo tanto del desarrollo
mental que se espera a su edad, asi como de aspectos socioecondmicos de gustos y
actividades frecuentes que realiza su grupo social y como miembros de generacion.

Asimismo, se pudo conocer, segln la busqueda de antecedentes y la ubicacion
geografica de la institucion, que la poblacion de estudiantes del IPN se encuentra dentro de
los estratos econdmicos tres, cuatro y cinco. Por lo tanto, dicha poblacion rara vez posee
una escasez en los servicios basicos que afecte sus procesos educativos y tiene acceso a
internet ya sea desde sus hogares o por redes maéviles desde sus teléfonos inteligentes. Por
otra parte, al ser jovenes de entre los 13 y los 15 afios, pertenecen al grupo social
denominado Generacion Z, caracteristica ampliamente reconocida por soci6logos y citada
por autores como Sandra Di Lucca (2013), la cual se particulariza por haber nacido entre la
ultima y la primera parte de la década de 1990 y 2000, respectivamente.

Ademas, a través de la consulta de tesis como la de Roa y Correa (2017) y Delgado
(2020), realizadas en los afios anteriores con poblaciones de edad similar en la misma

institucion, se evidencia que las poblaciones con estas caracteristicas presentan puntos en
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comun en sus actividades cotidianas y estudiantiles, tales como el uso de internet para
desarrollar sus actividades escolares, el uso del teléfono mavil y las redes sociales como
fuente de entretenimiento, y una disposicidn positiva hacia la clase de espafiol y las
actividades grupales.

De igual forma, se denomina a este tipo de estudiantes como la primera generacion de
nativos tecnoldgicos al ser un grupo social que tiene acceso a la tecnologia asociada a
internet desde una temprana edad. Es decir, han estado en interaccion con una pantalla de
tecnologia digital desde su primera infancia lo que hace que sea una generacion
dependiente de la tecnologia y con acceso a todo tipo de informacion con un facil alcance,
lo que conlleva a una diversidad de gustos dentro de sus preferencias culturales.

Por otra parte, al ser una generacién hiper-conectada presenta, ademas de su
dependencia tecnoldgica, particularidades como el ser mas abiertos a ideas nuevas o
culturas diferentes, pero con poca profundizacidn en sus conocimientos académicos y
sociales; por lo cual, como lo expresa Di Lucca (2013), esta generacion presentara uno de
los mayores desafios para la educacion superior cuando, en unos afios, entren en un sistema
universitario pensado para las generaciones anteriores pero no para estos nativos digitales.
Asimismo, de acuerdo a Manuel Castells (2002), dada la revolucién tecnoldgica de los
ultimos 30 afios, la sociedad a la que hace parte esta poblacion presenta un cambio en la
generacion del conocimiento y procesamiento de la informacion, con la cual el acceso a
esta es mas democratico rompiendo las barreras burocraticas y espaciales del pasado. Por
ello, el desafio educativo de esta generacion radica en la meta de la interpretacion y
asociacion de datos mas alla del conocimiento en bruto, representando un cambio total a
como generaciones anteriores aprendian, por ejemplo, las capitales y la tabla periddica de

memoria como fin Gltimo dentro del proceso educativo.
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Por ultimo, en cuanto a su desarrollo cognitivo y siguiendo la teoria de los estadios del
desarrollo congnitivo planteada por Jean Piaget y citada por Aurélia Rafael Linares (2007),
la poblacion se encuentra dentro del periodo de las operaciones formales, la cual comienza
hacia los 12 afios de edad y se mantiene durante todo el periodo de madurez del individuo.
Durante esta etapa final de desarrollo cognitivo los individuos son capaces de hacer
operaciones logicas y abstracciones desde un método inductivo y partiendo de operaciones
previas. Por lo tanto, en términos de este proyecto, los estudiantes seran capaces de seguir
propuestas pedagogicas que requieran habilidades linguisticas como la comprension de

conceptos semanticos y su aplicacion en tareas discursivas concretas.

Planteamiento del problema

Al igual que para la caracterizacion de la poblacion, dada la imposibilidad de trabajar
con un grupo de estudiantes determinado por la crisis de la pandemia del afio 2020 que
permitiera hacer observaciones y aplicar la prueba diagnostica que se disefié para conocer
las problematicas en el desempefio comunicativo de los estudiantes, el planteamiento del
problema de este proyecto se basd, por una parte, en la revision de investigaciones
anteriores que trabajaron con poblaciones similares y que mostraban deficiencias comunes
en la poblacién de secundaria en cuanto a la produccidn textual. Por otra parte, se tomo
como base el perfil generacional descrito anteriormente en la caracterizacion de la
poblacion.

Para comenzar, a partir de las revisiones de tesis como la de Angela Alape (2016) quien
trabajo la produccion textual en estudiantes de secundaria, se evidencio que generalmente

los estudiantes encuentran dificultades en sus procesos de escritura por la dificultad de
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hacer planeacion de textos y reflexiones sobre sus producciones escritas, asi como por
carecer de interés por la escritura lo que conlleva a problemas de coherencia, cohesion y
forma.

Estas dificultades encontradas en investigaciones de pares son propias de estudiantes
dentro de la generacion Z ya que, como se menciond en la caracterizacion de la poblacion,
la hiperconexion, la inmediatez y el acceso superficial al conocimiento han cambiado la
forma en que los jovenes se aproximan a la lengua y a su uso, haciendo que conciban la
escritura a partir de frases y no de parrafos o textos complejos, idea que se corrobord
gracias a la validacion de la propuesta a través de un muestreo no probabilistico. Ademas,
se encontrd, desde la revision de estos antecedentes, que en el aula de espafiol los
estudiantes aprenden la elaboracion de resefias, ensayos, relatos, etc. pero en su realidad, la
lengua tiene un uso de inmediatez fuertemente marcado por el uso de tecnologias y redes
sociales que poco o nada tiene que ver con lo que deben aprender en la escuela y sobre el
cual no se suele reflexionar.

De esta forma, se crea una ruptura entre los contenidos vistos en clase y el uso de la
lengua en el diario vivir de los estudiantes, que al estar fuertemente marcado por su uso
efimero y poco reflexivo impedira el alcance de los objetivos propuestos por el Ministerio
de Educacion en las dimensiones de comprension y produccion escrita tanto en el noveno
grado como en los grados superiores, puesto que la reflexion sobre los usos y formas de la
lengua en diferentes contextos es requisito para la formacion de la argumentacion y la
autocorreccién gque suponen el derrotero en los Estandares del Lenguaje al finalizar la
secundaria.

Bajo esta problematica, la propuesta de innovacion busca devolver la importancia al

estudio de la lengua dentro del aula de clase a través de conectar la realidad de los
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estudiantes con los contenidos académicos propuestos y asi, dar herramientas a los docentes
para la ensefianza del espafiol como lengua materna mas alla de las actividades utilizadas
durante afios y que poco tienen que ver con las realidades tecnologicas de los estudiantes
para que haya un fortalecimiento en la produccién textual.

Esta conexion entre los contenidos del aula y los intereses de los estudiantes en este
proyecto se tomo desde la tematica de las emociones y sentimientos en su dimension
semantica como eje de la produccion textual ya que, como se pudo observar a través de
tesis como la de Castelblanco (2016), los estudiantes al estar en medio de la adolescencia
en los ultimos ciclos de secundaria, comienzan la conceptualizacidén de emociones y
sentimientos a través de las nuevas experiencias que estan viviendo en su camino a la
adultez, lo que hace que las tematicas relacionadas con la emocionalidad sean cercanas a
sus vivencias cotidianas.

En conclusidn, a partir de la revision de antecedentes investigativos, se evidencid que se
encuentran dificultades en la produccion escrita de los estudiantes, tales como falta de
coherencia y cohesion, carencias en la revision textual y escases de procesos reflexivos en
la utilizacion de la lengua, lo que se debe a una desconexion entre los contenidos vistos en
clase y su realidad comunicativa cotidiana ya que estos son artificiales en el sentido que son
ajenos a las nuevas formas de su comunicacién. En este sentido, este proyecto se presenta
como una propuesta de innovacion que ayude a reconectar los contenidos del aula con los
intereses de los estudiantes y en contribuir a que su escritura académica fortalezca la
cotidiana a través de una tematica transversal a su formacion como sujetos que radica en las

emociones y sentimientos como campo semantico.
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Justificacion del problema

Después de las revoluciones tecnoldgicas de los ultimos 30 afios, se ha visto cambiar
drasticamente la manera como los seres humanos se comunican entre si. Sin embargo, a
pesar de todas las modificaciones y la aparicion de nuevos metodos de transmision de
informacion (Chats, Memes, Infografias, etc.), el lenguaje verbal permanece transversal a la
mayoria de los canales comunicativos que han surgido desde la aparicion del internet.
Parece como si en vez de desactualizarse, la palabra cobrara mayor importancia como
principal motor comunicativo del ser humano.

A partir de este contexto y la problemética planteada, esta propuesta de innovacion
pedagogica se justifica por tres aspectos fundamentales: en primer lugar, existe una
necesidad escolar de replantear los contenidos y los procesos en el aula de espafiol para
mejorar el desarrollo de la produccion escrita y lograr, como lo especifican los Estandares
basicos de competencias de lenguaje (2006), que al final del grado noveno los estudiantes
logren hacer planeaciones de textos, reflexiones sobre sus pensamiento y tengan en cuenta
el contexto comunicativo para sus producciones escritas (p. 38). Dicho replanteamiento se
aborda en este proyecto a través de generar ejercicios escritos que tengan como base las
emociones y sentimientos desde la seméntica, pero también desde la intertextualidad con
otros sistemas simbdlicos.

En segundo lugar, desde las caracteristicas de la generacion Z a la cual pertenecen los
estudiantes, se evidencia que estan expuestos a un torrente de informacion que imposibilita
la reflexion en su comunicacion y su sentir como sujetos. Por ello, ademas de la basqueda
de un fortalecimiento de la escritura, esta propuesta de innovacion pedagdgica presenta la

posibilidad de que, al reflexionar sobre el significado de las emociones y sentimientos, los
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estudiantes desarrollen un mayor conocimiento de si mismos y sus compafieros, lo cual esta
en concordancia con las ideas planteadas en la misién institucional.

Finalmente, la elaboracién y aplicacion de una propuesta de innovacion didactica
supondria la exploracion de nuevos horizontes didacticos que den soluciones a las
problematicas encontradas dentro del aula de espafiol en la escuela, lo que estaria en
concordancia con el PEI institucional de incentivar la investigacion educativa con la

formacion de docentes de la Universidad Pedagogica Nacional.

Pregunta de investigacion

(Qué aspectos de una estrategia didactica basada en la significacion de las emociones y
sentimientos favorece el fortalecimiento de la produccion textual de los estudiantes de

grado noveno del IPN?

Objetivo general

Identificar los aspectos de una estrategia didactica basada en la significacion de las
emociones y sentimientos que mejor favorecen la produccion textual de los estudiantes de

grado noveno del IPN.

Objetivos Especificos

- Reconocer el papel gue juega la significacion de emociones y sentimientos mediados

por TICS al mejoramiento de la produccion escritural.
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- Evaluar el impacto de los elementos de intertextualidad y otros sistemas simbdlicos
basados en la significacion de emociones y sentimientos que favorecen el desarrollo de la
produccidn escrita en los estudiantes de noveno grado del IPN.

- Reconocer la dificultades propias de una propuesta de innovacién basada en el
desarrollo de una plataforma que incentive la escritura a través de una didactica pensada en

torno a la significacion de emociones y sentimientos.
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CAPITULO 1

CONTEXTO CONCEPTUAL

Antecedentes del problema

Con el proposito de conocer los avances investigativos en torno al mejoramiento de la
produccidn textual, asi como la aproximacion de significacion o semantica en el aula de
secundaria, se revisaron trabajos de grado a nivel de pregrado, y articulos investigativos. De
igual forma, y como se menciond en el capitulo uno, la revision de estos antecedentes
academicos sirvié para tener un panorama de los problemas encontrados en las poblaciones
que se trabajaron, con el fin de definir una propuesta de innovacién pedagdgica dada la
imposibilidad de trabajar con una poblacién definida en la elaboracidn inicial del proyecto
por la circunstancia de la crisis a nivel mundial del Covid-19.

Para ello, se revisaron cuatro investigaciones academicas, las cuales se categorizaron de
la siguiente manera: una tesis realizada en la Universidad Pedag6gica Nacional en 2020
sobre la produccién textual a partir de estrategias metacognitivas con estudiantes de grado
octavo del IPN, otra tesis realizada en la misma universidad que versa sobre la
resignificacion de conceptos, en especifico sobre el amor, con estudiantes del Liceo
Femenino en Bogotd; y por ultimo dos articulos investigativos sobre la resignificacion de
emociones y la aproximacion Iéxica en el aula de espafiol como lengua materna.

La busqueda y seleccion de trabajos investigativos se baso en dos caracteristicas
principales: por una parte, se trabajaron tesis que desarrollaran estrategias pedagogicas
novedosas para la mejora de la produccion textual en contextos cercanos al que busca ser
trabajado en este proyecto (Estudiantes de secundaria del IPN) con el fin de observar los

aportes, conclusiones y aproximaciones tedricas utilizadas en el contexto cercano. Por otra
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parte, se buscaron trabajos investigativos que tuvieran como fundamento la aproximacion
Iéxica para el mejoramiento de procesos comunicativos en la escuela. De igual forma, los
trabajos investigativos citados estuvieron enmarcados dentro del enfoque cualitativo y tipo
investigacidn-accion.

A partir del analisis de los trabajos investigativos revisados y las problematicas
expuestas en ellos, los hallazgos se agruparon en tres tendencias principales, las cuales
fueron organizados de la siguiente forma: en primer lugar, trabajos investigativos
enfocados en la mejoria de procesos de escritura a través de estrategias didacticas diversas.
En segundo lugar, trabajos enfocados en la mejoria de procesos discursivos dentro de la
escritura como la resignificacién de conceptos y la postura critica frente a mensajes
implicitos dentro de los textos discursivos. Por altimo, trabajos tedricos que aproximan al
trabajo con emociones y el enfoque lexical dentro del aula de espafiol.

En la primera tendencia, se abordd la tesis de Duarte (2020) Produccidn textual de
resefias a partir de las estrategias metacognitivas, que trabajé con estudiantes de grado
octavo que tenian limitacion en la produccion de textos y una falta de reflexion de los
procesos en la escritura que llevaba a una falta de coherencia en sus escritos con ideas
aisladas que no transmitian una idea completa. De esta forma, Duarte (2020) abord¢ la
escritura desde las teorias de Van Dick y la metacognicion desde autores como Flavell, para
elaborar una propuesta didactica que mejorara la produccién textual a partir de la resefia
como estrategia principal dentro del aula. Esto contribuy6 al disefio de la Gltima fase de la
propuesta de innovacion pedagdgica en este proyecto, encontrando que la resefia como
herramienta didactica y acercada a los intereses de los estudiantes, supone un recurso

potencial en la optimizacién de los procesos escritos.
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Para la segunda tendencia, se abordd las tesis de Castelblanco (2016) realizada en la
Universidad Pedagogica Nacional, con la cual se busco un fortalecimiento en la
comprension critica de textos a través de la resignificacion de conceptos. En esta categoria,
a diferencia de la anterior, las estrategias utilizadas con las poblaciones trabajadas buscaban
un mejoramiento en la consciencia critica a través de la comprension textual y utilizacién
de herramientas didacticas aplicadas en fases. Por ejemplo, en este trabajo investigativo de
Castelblanco (2016) se hizo un trabajo de tallares en fases didacticas para la resignificacién
del concepto amor, el cual en un diagndstico previo se determind que era bastante limitado
por parte de las estudiantes del Liceo Femenino. De esta forma, a través de lecturas y
actividades desarrolladas se pudo hacer una vision critica del concepto para ayudar en
interpretaciones criticas futuras a nivel textual y oral. Asi, la revision de este trabajo
contribuyd, ademas de la idea principal de trabajar con los contenidos semanticos del
campo de los sentimientos, con la idea que los procesos de significacion representan una
herramienta valiosa dentro del aula de clase para motivar a los estudiantes desde la
intertextualidad.

Por ultimo, en la tercera tendencia, se abordaron trabajos investigativos internacionales
que trataran el 1éxico como herramienta didactica en al aprendizaje y ensefianza del espafiol
como lengua materna. Se revisaron, como se menciond anteriormente, articulos
investigativos de Espafia y Cuba. Para esta tendencia, se analizaron los trabajos de Ramos
(2004) quien investigd sobre la falta de herramientas para la ensefianza del 1éxico en la
escuela; Mata (2012) quien abordd el Iéxico como una posibilidad estratégica en la
ensefianza del espafiol, asi como una aproximacién a la posibilidad de la utilizacion del
Iéxico en las estrategias pedagogicas utilizadas por los maestros de espafiol en la escuela.

La revisidn de estos trabajos determind que en el horizonte educativo del espafiol no se han
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tratado las estrategias lexicales en la ensefianza, y ademas se postula que esta es una
herramienta que podria tener buenos resultados en la ensefianza de la lengua materna en
diferentes niveles de ensefianza.

En conclusidn, la revision de trabajos investigativos que trabajaron estrategias
pedagdgicas para el fortalecimiento de la produccion textual, asi como de aproximaciones
teoricas del uso de la semantica en la ensefianza del espafiol, fue enriquecedora para este
trabajo ya que aporto en la elaboracidn de una problematica en este proyecto y perfilo
tedrica y metodoldgicamente la realizacion de este. Asi, se determin6 que la busqueda del
mejoramiento de la produccidn textual da lugar a una gran variedad de propuestas
metodoldgicas tales como la utilizacion de canciones, resignificacion de conceptos y
estructuras tedricas como los modelos de representacion o los géneros linglisticos. Dichas
propuestas fueron consideradas para la elaboracion metodoldgica de esta investigacion y
para el disefio de las actividades dentro de la pagina desarrollada.

Asimismo, gracias a la revision de investigaciones sobre la didactica del 1éxico, se
establecio que es un campo que no ha sido tratado a profundidad en investigaciones
didécticas a nivel general por lo que su aplicacion representaria una innovacion en los
campos metodoldgicos investigativos en la ensefianza del espafiol como lengua materna.
Por ultimo, la revision de investigaciones perfil6 tedricamente este trabajo al encontrarse
que en las investigaciones citadas era recurrente la citacion de autores de referencia tedrica

como Cassany, Van Dijk, Bernstein y Halliday.

Conceptos utilizados

Para realizar esta investigacion fue necesario delimitar una serie de categorias que

fueron usadas para el disefio de actividades, la validacion de la propuesta y el analisis de
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resultados. Dichas categorias fueron organizadas de la siguiente manera: la vision del
lenguaje en la que se enmarca el proyecto, la produccién textual como categoria de
analisis principal y los procesos de significacion como categoria secundaria. Asimismo, se
hizo una delimitacion de lo que se entiende por emociones y sentimientos, y desde qué
campo del conocimiento se abordan.

De esta forma, en una primera parte se explicara la visioén que se tiene del lenguaje en
funcién del sujeto y de la comunicacion social y bajo esta premisa se delimitaran las
categorias de produccion textual partiendo de los planteamientos de Daniel Cassany (1987).
Luego, en el segundo apartado del marco tedrico se hara una explicacién de lo que se
entiende como emocion y sentimientos desde una vision semantica para, finalmente, acotar

la visidn de significacion desde los planteamientos de Fernandez (1977).

Vision Del Lenguaje

En cuanto a la visién del lenguaje y su ensefianza, se ha tomado el doble valor del
lenguaje descrito por Halliday (2001) segun el cual dentro las funciones del lenguaje se
pueden encontrar un valor subjetivo y otro social, que en palabras del linguista britanico se
toman como una funcion intra-organismo e inter-organismo respectivamente, las cuales
hacen que el lenguaje sea esencial a todas las experiencias humanas. A partir de estos dos
valores se toma la lengua como un sistema cuyos componentes hacen que pueda ser
estudiado y analizado desde diferentes perspectivas como lo propone Halliday en este

diagrama:
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En la gréfica se observan los componentes que se relacionan con el sistema linguistico y
los que son inherentes a él en el triangulo central. Gracias a ella, se evidencia que el
vocabulario y la seméntica, bases de los procesos significativos que son utilizados en este
proyecto, son conceptos centrales en el lenguaje e intrinsecos a este. Asimismo, en la parte
inferior del triangulo se observa el doble valor del lenguaje, como comportamiento y como
conocimiento. La importancia de esta delimitacion del lenguaje radica en su valor social ya
que siguiendo los postulados de Halliday (2001), los lazos sociales con los cuales se forja
una vision de mundo estan hechos desde la lengua, pero no solamente aquella con una

formalidad académica sino a partir de su cotidianidad; es decir, los valores sociales se
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transmiten en palabras en la interaccion de los sujetos con sus familiares, amigos y medios
de comunicacion. Por ello, estudiar el mejoramiento de las competencias linguisticas a
través de una resignificacion de un campo semantico se traduce en tocar las fibras de lo que
nos configura como actores sociales, haciendo que este proyecto tenga un impacto en la
mision institucional y educativa propuesta por el PEIl y los Estandares del Lenguaje tal

como se citd en el apartado de justificacion.

Produccién Textual

En cuanto a la conceptualizacién de la produccion textual, que es un tema trabajado por
multiples autores en diferentes areas, se tomé como un punto de partida la vision de Daniel
Cassany segun la cual “el codigo escrito es un conjunto de conocimientos abstractos sobre
una lengua escrita que tenemos almacenados en el cerebro” (Cassany, 1987, pag. 12). Para
el autor catalan, dichos conocimientos son multiples y abarcan aspectos linguisticos como
la ortografia, la fonética, la semantica, la sintaxis, etc. Aunque también existen
conocimientos sobre la coherencia e incluso las disposiciones formales en su contexto.

Por otra parte la adquisicion de dicha serie de conocimientos es tomada por Cassany
como una competencia (cédigo escrito) que posibilita una actuacion (composicién del
texto). De esta forma, el autor define la habilidad en la escritura como el dominio de estos
dos aspectos (1989, pag. 11). De esta manera, y partiendo de las ideas expreadas
anteriormente, la produccion textual requiere de una serie de conocimientos que se han
definido como cddigo escrito, el cual es aprendido por el sujeto durante su etapa escolar y
muchas veces de manera incosciente desde su etapa de alfabetizacion y nunca termina de

mejorarse ya que siempre se podran aprender nuevas palabras y férmulas que su
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comunicacion. Dicha serie de conocimientos, son organizados por Cassany (1987) en
cuatro aspectos principales: la adecucacion textual, la coherencia, la cohesion y, finalmente,
la correccion gramatical.

En cuanto a la adecuacidn textual, se explica que es la propiedad del texto que
determina la variedad usada en cuanto a su registro y su forma (dialectal o estandar) que el
escritor escoge para cumplir de la mejor manera su objetivo comunicativo (Cassany 1987).
Para el autor, un escritor competente es capaz de leer las situaciones comunicativas que se
presentan y adaptar sus escritos para ser mas eficaces en la transmisién de ideas. Para el
caso de este proyecto, los estudiantes en ciclo noveno deben, segln los estandares basicos
de competencias del lenguaje (2006), identificar y valorar los aportes del interlocutor y del
contexto en el que se exponen las ideas. Esto quiere decir que su nivel de adecuacion
textual les permite adaptar sus escritos a situaciones formales escolares diferentes a sus
usos cotidianos en donde utilizarian un registro méas informal y mas cercano a la variedad
dialectal que a la estandar.

Para la coherencia, Cassany (1987) explica que esta es la propiedad del texto que
disierne entre la informacidn relevante y la irrelavante en la construccién de un escrito y la
organiza de una manera determinada para formar una macroestructura que permita
comunicar las ideas clara y organizadamente. Segun los estadares planteados por el
Ministerio de Eduacién (2006), los estudiantes en noveno grado deben identificar
estrategias que garanticen esta propiedad textual y disefiar planes textuales para la
presentacidn de ideas en los contextos requeridos.

El siguiente conocimiento impresindible en la formacion de un texto es la cohesion, que
en palabras de Cassany (1987) “...es la propiedad del texto que conecta las diferentes frases

entre si mendiante las formas de cohesion” (p. 20) Segun el autor, estos mecanismos de
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unién entre frases; que pueden ser conectores, signos de puntuacién o repeticiones;
cumplen la funcion de dar un sentido a cada frase en relacion con las otras, y que un texto
sin esta caracteristica presentaria un gran reto en la comprension ya que el mismo lector
deberia conectar las frases a su juicio haciendo que tenga multiples opciones de fracasar o
entender una idea diferente a la que se planteo el autor del texto (Cassany 1987). Para grado
noveno, los estandares propuestos por el Ministerio de Educacion (2006), plantean que los
estudiantes deben tener la capacidad de crear estrategias para asegurar la cohesion en sus
textos.

Por ultimo, la correccion gramatical es la cuarta propiedad textual, la cual reune los
conocimientos de fonética, ortografia, morfosintaxis y Iéxico que un escritor compentente
debe tener para hacer que sus textos presenten claramente sus ideas. Segun Cassany (1987),
si las personas no utilzaran estas convenciones la comunicacion no seria posible ya que
gracias a estos conocimientos el lector sabe exactamente la palabras que se estan utilizando
y la relacion légica entre ellas. Segun los estandares planteados por el Ministerio de
Educacién (2006), en noveno grado, los estudiantes deben ser capaces de tener en cuenta
las reglas sintacticas, semanticas y pragmaticas en la elaboracién de un texto. Finalmente,
como su nombre lo indica, esta propiedad textual se evidencia en la correccion como fase
final de la elaboracion de un texto, ya que como se explica en el siguiente parrafo, la
elaboracion acertada de un escrito cumple varias estapas en las que el autor hace uso de las
propiedades textuales antes descritas.

De esta forma, se observa que en la composicion del texto el individuo hace uso de los
conocimientos linglisticos que posibilitan la escritura a través de una serie de estrategias

para poder producir un resultado final que responda a las exigencias del contexto. Segun
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Cassany (1989), dichas estrategias plantean varias etapas que el autor describe de la
siguiente manera:
Primeramente, tiene que ser consciente del contexto comunicativo en el que
actuara el texto: tiene que pensar como seran los lectores, cuando leeran el escrito,
donde, qué saben del tema en cuestion, etc. Luego, debe ser capaz de generar y
ordenar ideas sobre este tema para planificar la estructura global del texto. Ademas,
para alcanzar la version definitiva del escrito debera redactar varios borradores y los

tendra que revisar y corregir mas de una vez. (p.12)

En resumen, la vision de escritura que se utilizara en este trabajo investigativo parte de
la competencia y la actuacion del codigo para llegar a un fin comunicativo que posibilite las
dimensiones del lenguaje que fueron explicadas en la primera parte de este apartado y
dialogue con las otras habilidades linglisticas. De esta forma, las evaluacion de las
actividades escritas establecidas para el desarrollo de las fases de la propuesta de
innovacion giraran en torno a la creacion de textos expositivos y creativos que presenten las
propiedades de adecuacion, coherencia, cohesion y correccion gramatical, en las cuales los
estudiantes hagan uso de sus competencias (codigo) a través de la planificacion ejecucion y

correccion de textos.

Procesos de Significacion

Tal como se acoto en la vision del lenguaje a partir de las ideas de Halliday, el lenguaje
estd compuesto por dimensiones que estructuran su capacidad comunicativa o de

conceptualizacion del mundo tales como el componente sintactico, semantico, fonoldgico y
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pragmatico. Los procesos de significacion se enmarcan en la dimension semantica del
lenguaje, la cual es entendida como el subcampo linguistico que estudia el significado y lo
puede abordar en los niveles de palabras, frases, oraciones o unidades mas grandes de
discurso a traves de la relacion entre forma y significado.

Bajo este subcampo, y en concordancia con los objetivos de esta propuesta de
innovacion, se toma el concepto de significacion a partir de las postulaciones del
investigador espafiol Angel-Raimundo Fernandez, para quien la significacion dentro de la
semantica es “la relacion entre el concepto y la forma” (1977) y es explicada desde las
ideas de Coseriu por Fernandez (1977) como un proceso que no crea cosas exteriores sino
interiores ya que a partir de un estimulo que puede ser interior o exterior (objetos de la
experiencia) se crea una significacion interior (contenido de la consciencia) que representa
la universalidad de la experiencia individual (Morales & Cuenca, 2003).

De esta manera, al darse por ejemplo un estimulo que genera la emocion de tristeza en
un sujeto, ya sea la palabra misma “tristeza” o una imagen o recuerdo triste, el proceso de
significacion se da en la mente para crear al interior del sujeto el ser de la tristeza, es decir
la infinita posibilidad de tristezas existentes que se conceptualizan en el sujeto. Mientras
que, a la inversa, este proceso es llamado designacion, es decir que al ser de la tristeza en la
mente del sujeto este lo lleve a buscar una palabra que designe el concepto que quiere
comunicar o pensar, llevando nuevamente al valor del lenguaje propuesto por Halliday

(2001).
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llustracion 2

En el cuadro superior, ilustracion dos, se ve como los procesos de significacion o
designacion dependen de la direccidn en la que se da el proceso de correlacion: si del
significante al concepto o viceversa. Asi, en palabras de Fernandez (1977)” Significacion y
designacion hacen referencia a la semasiologia y a la onomasiologia, respectivamente. Los
campos semasioldgicos acotan todas las significaciones que puede tener un significante” es
decir que en la significacion se parte del significado para llegar a todos los posibles
significantes que recuperen el sentido del primero mientras que en la designacién se parten
del objeto para llegar al signo.

De esta manera, para este proyecto investigativo es importante crear ejercicios de
escritura donde haya una reflexion de como se comprenden las emociones para asignarles
palabras especificas, pero también se toma la dimensidn significativa en donde se toman
significantes de emociones desde la palabra y otros sistemas simboélicos para atribuirles
significados que dialoguen de manera consciente con los conocimientos que tienen los

estudiantes.
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Emociones y sentimientos

La vision de sentimientos y emociones para esta propuesta metodoldgica se toma desde la
visién semantica, es decir como un campo léxico dentro del sistema de la lengua espafiola,
pero también como parte del vocabulario de los estudiantes. Esta diferencia entre Iéxico y

vocabulario es explicada por Fernandez (1977) de la siguiente manera:

Léxico, en su sentido mas general, designa el conjunto de palabras por medio
de las cuales se comunican entre si los miembros de una comunidad. El Iéxico
es, por tanto, una nocién tedrica que hace referencia a la lengua. Pero en la vida
cotidiana cada individuo solo hace uso de una parte restringida del Iéxico de una
lengua. El término vocabulario designa convencionalmente una parte del 1éxico

que se presta a un inventario y a wuna descripcion. (p.138)

De esta forma, se toman las emociones y sentimientos como un conjunto de palabras que
existen en la lengua (campo léxico) pero también como la cantidad de palabras de ese
conjunto que los estudiantes manejan (vocabulario); ahora bien la caracteristica que hace
que las emociones y sentimientos hagan parte del mismo grupo parte de su delimitacion
psicoldgica segln la cual las emociones son respuestas cerebrales automaticas a estimulos
externos (tristeza, miedo, alegria), mientras que los sentimientos son la racionalizacion de
estas respuestas junto con una abstraccion del pensamiento (melancolia, rechazo, zozobra).
En palabras de Morales y Cuenca (2003) las emociones son impulsos que comportan
reacciones automaticas y constituyen un conjunto innato de sistemas de adaptacion al

medio. En cambio, los sentimientos son bloques de informacidn integrada, sintesis de datos
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de experiencias anteriores, de deseos y proyectos, del propio sistema de valores y de la
realidad.

Ademas, Morales y Cuenca (2003) contintan con una reflexion sobre estos en la escuela
“En la practica educativa no es necesario estar haciendo constantemente esta distincion
entre emociones y sentimientos; lo que nos interesa es que los jovenes aprendan a conocer,
controlar y aprovechar unas y otros” Lo que se adapta para este proyecto en el sentido que
no se espera que después de la intervencion pedagogica los estudiantes aprendan la
distincion entre una y otra sino que logren profundizar su dimension semantica para, luego,
a través de actividades de escritura favorecer la reflexion en sus procesos de significacion y
designacion que contribuya el alcance de los objetivos propuestos en el planteamiento del

problema.
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CAPITULO III

DISENO METODOLOGICO

Enfoque de investigacion

Para llevar a cabo esta investigacion fue necesario hacer un disefio que delimitara el tipo
de enfoque investigativo y metodologico usado para la realizacion y la aplicacion de la
propuesta de innovacion, asi como el paradigma investigativo desde el cual es construida.
De igual forma, fue necesario determinar las técnicas de recoleccion de datos y la manera
como estos son analizados bajo una matriz categorial.

Para comenzar, el enfogque usado para esta investigacion fue el cualitativo por dos
razones principales: la naturaleza de la recoleccion de datos y el caracter interpretativo de
estos. Siguiendo las ideas de Hernandez (2010), en este enfoque investigativo existe una
recoleccion de datos no estandarizados que buscan captar las perspectivas, puntos de vista
de los participantes, entre otros aspectos subjetivos. De este modo, desde la caracterizacion
de la poblacién hasta la recoleccion de datos en la fase de intervencion responden a este
enfoque investigativo dado el uso de instrumentos (diarios de campo, entrevistas, pruebas
documentales, etc.) y el caracter subjetivo e interpretativo de su analisis.

En cuanto al enfoque metodoldgico esta propuesta de innovacion se pensé en su etapa
inicial para ser aplicada siguiendo los parametros de la investigacion-accion educativa; sin
embargo, a causa de los problemas causados por la pandemia del Covid-19, no se pudo
hacer una intervencion con la poblacién caracterizada que aplicara las fases disefiadas de la
propuesta de innovacion. Por lo tanto, se hizo un muestreo no probabilistico homogéneo

para poder validar su pertinencia y potencial aplicacion.
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Siguiendo los postulados de Hernandez (2010), los muestreos no probabilisticos son
procedimientos informales de seleccion de muestras que son utilizados tanto en la
investigacion cualitativa como cuantitativa, aungque es mas coman para el primer caso. Este
tipo de muestreo se caracteriza por seleccionar individuos o casos sin intentar que sean
representativos de una poblacion determinada. Por otra parte, se dice que este muestreo no
probabilistico es de tipo homogéneo, ya que los participantes presentan caracteristicas
similares al ser estudiantes de un mismo curso en el IPN y contando con edades similares.
Esto concuerda con las ideas de Hernandez (2010), para quien en los muestreos no
probabilisticos de tipo homogeéneo las unidades seleccionadas (en este caso estudiantes)

poseen un mismo perfil, caracteristica o rasgo.

Muestra

Como se menciond en los parrafos anteriores, dadas las limitaciones acontencidas por la
crisis de la pandemia del 2020 y primer semestre de 2021, la seleccion de la poblacion para
una validacién de la propuesta ya que la intervencién disefiada no fue posible, se dio a
partir de un muestreo no probabilistico homogéneo, contando con un grupo de de 25
estudiantes, 13 mujeres y 12 hombres, del grado 902 del Instituto Pedag6gico Nacional
quienes desarrollaron las tres primeras fases de la propuesta de innovacién pedagdgica en
tres sesiones durante el mes de abril de 2021. Correspondiendo con la caracterizacion hecha
a partir de antecedentes descrita en el capitulo uno, esta poblacion coincide con las edades
planteadas ya que los estudiantes se encuentran dentro de los 13 y los 15 afios. Ademas,
segun se pudo constatar gracias a la colaboracion de la profesora de espafiol a cargo, se

trataba de un grupo que sigue la totalidad de sus clases a través de la virtualidad y se
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caracteriza por ser tranquilo, seguir instrucciones y participar activamente en las
actividades académicas planteadas por durante el desarrollo normal de su clase. Sin
embargo, presentan las debilidades esperadas en cuanto a sus habilidades en la produccién
escrita, coincidendo con la caracterizacion hecha a partir de los antecedentes y revision de

trabajos de grado realizados en el IPN.

Instrumentos

Con el proposito de conocer mejor el perfil de los estudiantes en cuanto a sus intereses y
sus actividades, se disefi6 una encuesta que se enmarca dentro de aquellas de tipo
exploratorio y cuyo objetivo es “tener un primer acercamiento al fendmeno o tema
estudiado. Sirven para identificar las caracteristicas generales o dimensiones del
problema, asi como para establecer hipotesis y alternativas de trabajo” (L6pez, 1998,
pag. 6). Esta encuesta, por su parte, busco recolectar informacion sobre tres aspectos
basicos: los intereses de los estudiantes, el grado de escolaridad de su nacleo familiar y su
actitud con relacion a los contenidos de la clase de espafiol.

Asimismo, para tener un panorama de las habilidades en la produccion escrita de los
estudiantes asi como su conocimiento del campo semantico de las emociones y
sentimientos, se disefié una prueba diagndstica que permita caracterizar sus habilidades
lingtisticas en la produccion de textos en referencia a los estandares planteados por el
Ministerio de Educacion. Para ello, el disefio de la prueba constd de dos apartados que
buscan conocer el nivel comunicativo enfocado en la produccion escrita y la habilidad
Iéxica en los estudiantes a partir de la adaptacion de un ejercicio semantico enfocado en las

emociones y sentimientos y un ejercicio de produccion textual a partir de una imagen que
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busca generar una emocién en los estudiantes. Sin embargo, dadas las limitaciones de
tiempo generadas por la crisis del Covid-19 tanto la encuesta inicial, como la prueba
diagnostica no pudieron ser aplicadas en una poblacion definida ni en los estudiantes que
participaron en el muestreo no probabilistico hecho.

No obstante, a travées de la aplicacion parcial de la propuesta de innovacion en el
muestreo no probabilistico, se pudo disefiar y aplicar una encuesta posterior a la aplicacion
de fases en la pagina web de la propuesta de innovacion cuyos datos sivieron para el
analisis de resultados en la elaboracion de este proyecto y que dio informacion sobre la

validez del proyecto asi como sus posibles dificultades (Ver anexo Il1).

Matriz de analisis

A través de los conceptos desarrollados en el marco conceptual de este proyecto, se cred
una matriz categorial para la evaluacion de los textos escritos por los estudiantes en la
pagina disefiada para la propuesta de intervencion. Dicha matriz parte de la unidad de
analisis denominada escritura, cuyo concepto es explicado desde los postulados de la
visién del lenguaje de Halliday y presente las categorias de produccion textual y procesos

de significacion también explicados en el marco conceptual.
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Matriz categorial

Concepto Unidad de Subcategorias Indicadores Autores
fundamental analisis
Adecuacion - Se reconoce el tipo de texto a escribir v el lector al que Daniel Cassany
va dirigido. (1987)
P i6n - Se reconocen los registros formales e informales de la
textual |
lengua.
. Coherencia - Se distingue la informacion relevante gue se incluye Daniel Cassany
La escritura en al taxto, (1987)
- Se reconocen los apartados de un texto.
Cohesién - Se usan conectores para unir las diferentes frases de Daniel Cassany
un texto. (1987)
Correccion - Se hace un correcto uso léxico, ortografico y Daniel Cassany
gramatical morfolégico del texto. {1987)
- Se hacen revisiones finales de los textos elaborados.
Procesos de Significacion - Se crean y expresan significaciones interiores a partir Fernandez
significacion de estimulos exteriores. {1977)
Designacion - Se asignan palabras exactas a conceptualizaciones Fernandez
internas desde y a través de la intertextualidad. (1977)

Considerciones éticas

llustracion 3

Para el disefio de esta propuesta de innovacion pedagdgica asi como para su validacion

con los estudiantes que hicieron parte del muestreo no probabilitico, se tomaron en cuenta

las disposiciones de la Ley de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 del 8 de Noviembre,

2006), por lo que los datos utilizados y recogidos de parte de los estudiantes seran

utilizados Unicamente para los fines investigativos propuestos en este proyecto y seran de

caracter andnimo en aras de proteger la integridad y el bienestar de los estudiantes.
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CAPITULO IV

PROPUESTA DE INNOVACION PEDAGOGICA

Propuesta

A partir de los objetivos establecidos para la investigacion, esta propuesta de innovacion
pedagdgica trata de conectar los conceptos delimitados en el referente tedrico de la
significacion y designacion para evaluar la pertinencia de la plataforma disefiada en aras de
lograr un fortalecimiento en la produccion textual de la poblacion.

De esta manera, a traves del disefio de una pagina web creada desde Sites de Google
(Ver anexo |) se crearon una serie de actividades acompariadas de conceptualizaciones,
ejemplos y explicaciones que llevan al estudiante en un recorrido de actividades textuales
en cuatro fases definidas donde se aplican las concepciones tedricas de produccion textual
desde actividades desarrolladas y pensadas desde la significacion de los sentimientos para
el fortalecimiento de la produccién textual. La serie y orden de actividades, asi como
conexion para lograr el vinculo de conocimientos, se realiza a través de cuatro fases
denominadas: Sensibilizacion, significacion, designacion y aplicacién. Para llevar a cabo la
aplicacion de la propuesta, los estudiantes pueden interactuar con los contenidos y enviar
los textos y ejercicios planteados a través de la herramienta de formularios de Google.

El modelo pedagdgico que se toma como base para el disefio de la pagina que
fundamente esta propuesta de innovacion es el constructivista desarrollado por académicos
como Lev Vygotski y Jean Piaget durante el siglo XXy que parte de una actitud
epistemoldgica en donde el estudiante juega un rol activo durante su proceso de aprendizaje
y construye el conocimiento a través del didlogo de sus experiencias con estimulos y

procesos. En palabras de Payer (2005) y siguiendo las premisas de Abbot (1999) El
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constructivismo en la educacion sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo. Una
persona que aprende algo nuevo, lo incorpora a sus experiencias previas y a sus propias
estructuras mentales. Cada nueva informacion es asimilada y depositada en una red de
conocimientos y experiencias que existen previamente en el sujeto, como resultado
podemos decir que el aprendizaje no es ni pasivo ni objetivo, por el contrario es un proceso
subjetivo que cada persona va modificando constantemente a la luz de sus experiencias”
Teniendo en cuenta este modelo pedagodgico, en la pagina creada los estudiantes no solo
siguen las instrucciones de escritura, sino que ademas proponen sistemas de
intertextualidad para la designacién de sentimientos tal como se ve en la fase 2 de
significacion. Por lo tanto, los aspectos principales que se toman del constructivismo son el
rol activo del estudiante durante su proceso educativo y la puesta en didlogo de sus saberes
previos gque junto con las actividades propuestas permitan construir, mas no descubrir, un
fortalecimiento de la escritura tal como se menciona en los objetivos de esta investigacion.
Ademas, para esta propuesta pedagdgica, dicho modelo se pone en dialogo con la idea
de Las pedagogias no institucionales, la cual se basa en los cambios de concepcion
educativa una vez se pasa de la sociedad industrial a la sociedad de la informacion, la cual
ya no representa “...la difusion controlada y jerarquizada de antafio, sino que se abre 'y
democratiza el acceso para la comunicacién, el intercambio, la construccion e intervencion
en torno a la informacion y el conocimiento” (Carbonell, 2015, pag. 28) Esto se pone en
evidencia al examinar las actividades y materiales seleccionados durante las tres primeras
fases, cuya gran mayoria se apoya en elementos tomados de internet de libre acceso y que
dialoga con los propuestos por los estudiantes, los cuales, a su vez, seran tomados de

plataformas digitales y redes sociales que ellos utilizan en su cotidianidad; haciendo que el
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conocimiento no esté encerrado en las bibliotecas como en antafio, sino que sea propenso a
ser construido y descubierto en todos los &mbitos de la vida.

De esta forma, las actividades planeadas para incentivar la escritura en los estudiantes a
través de tematicas relacionadas con los sentimientos parten de conocer las experiencias
anteriores de los estudiantes y como desde su reflexion se construyen textos que seran
mejorados gracias a las retroalimentaciones enviadas por el profesor por cada texto
enviado. Esto se logra gracias a la seleccion de estimulos que evocan experiencias de los
estudiantes y permiten la elaboracion de textos a partir de referentes propios y de los demas

para expresar ideas propias.

Fases de la propuesta de innovacién.

Dado que el modelo pedagdgico planteado es el constructivista, se hace necesario
conocer el estado inicial de produccién escrita de cada estudiante para saber desde dénde se
construird su incentivo textual. Para ello, se disefiaron actividades de sensibilizacion donde
los estudiantes significan y designan sentimientos, y muestran sus capacidades en la
expresion escrita para que el docente pueda dar indicaciones mas precisas en los apartados
de conceptualizacion de las siguientes fases.

Asi, en la primera fase los estudiantes comienzan por hacer una primera actividad de
diagnostico denominada concurso de nombrar sentimientos, en donde tienen una
contextualizacion del uso de los emoticones y su historia para luego hacer una actividad-
concurso donde deben nombrar la mayor cantidad de estos. La idea principal es conocer la
riqueza de su vocabulario en el campo semantico de emociones y sentimientos, asi como

hacer una aproximacion a esta tematica que se desarrollara durante todo el curso.
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Una vez realizada esta actividad de diagnostico, los estudiantes desarrollan cuatro
actividades que seran organizadas a partir de los diferentes estimulos de intertextualidad y
que fomentan la escritura: 1) La luz y la emocion (El arte grafico y pictorico) 2) El sonido y
la emocidén (La musica) 3) Del movimiento a la emocion (El cine y la television) y 4) La
expresion de la palabra (La literatura y el texto). Por cada actividad, los estudiantes seran
expuestos a diferentes estimulos que los llevaran a redactar pequefios parrafos y textos
relacionados con la emocion o los sentimientos que despiertan los fendmenos de
intertextualidad. Cabe anotar que, en el muestreo realizado, por limitaciones de tiempo, los
estudiantes no realizaron todas las actividades de la primera fase pero escogieron la de
mayor interés.

En la fase dos se trabaja la significacién, por lo que a partir de textos previos los
estudiantes podran escoger los estimulos intertextuales que despiertan los sentimientos y
emociones indexados en la fase dos de la pagina web. Por ello, durante esta fase hay un
apartado de conceptualizacion donde se explican las propiedades de las palabras como
unidades Iéxicas y se da un acercamiento a la importancia de la seméantica en la lengua y
coémo esta es fundamental en la elaboracion del discurso. De esta forma, una vez se dan los
recursos linguisticos necesarios desde las actividades de conceptualizacion (que pueden ser
guiados por el docente o desde las instrucciones de la pagina), los estudiantes realizan una
actividad en donde inventan una palabra que consideran que encierra un sentimiento o
concepto existente en sus vidas, pero ausente en el vocabulario que manejan en el espafiol.

El disefio de esta actividad esta en dialogo con las posturas constructivistas de tomar en
cuenta los conocimientos de los estudiantes para construir el conocimiento, asi como con
los postulados de procesos de significacion desarrollados en el marco conceptual para

fomentar la escritura.
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En la fase tres, los estudiantes trabajan la designacién de sentimientos a traves de
textos y estimulos que los lleven a expresar los sentimientos de connotacion negativa como
la indignaciodn, la ira, la colera, etc. Para comenzar, en esta fase se propone un acercamiento
conceptual a los momentos de escritura de un texto segun los planteamientos de la
composicion textual abordados desde Daniel Cassany (1987). Igualmente, se muestra a los
estudiantes un texto que parte desde las dinamicas de cohesion y coherencia acertadas y
otro que carece de ellas; de esta forma, se espera que a partir de la ejemplificacion de
producciones textuales ideales y erroneas, los estudiantes se acerquen a los conocimientos
necesarios para la estructuracién de sus textos. Luego del apartado de conceptualizacion, la
actividad principal en esta fase consta de la designacion de sentimientos y emociones a
otros sistemas simbdlicos como las historietas. A partir de esta idea, se pide a los
estudiantes que creen parrafos donde explican expositivamente el porqué de su designacién
semantica al sistema simbdlico seleccionado. En este apartado los estudiantes comenzaran a
tener retroalimentaciones de sus textos, asi como la oportunidad de encontrar una
explicacion sobre la utilizacion de parrafos y la organizacion estructural de un texto.

Finalmente, en la fase 4, los estudiantes aplican los aprendizajes obtenidos durante las
fases anteriores y las retroalimentaciones de sus textos en un proyecto de significacion y
designacion libre a partir de unas consignas designadas y donde se examinara, por parte del
investigador, si gracias a la realizacion de las fases anteriores se construyé un
fortalecimiento de la escritura. La conceptualizacion en esta fase se centrara en las fases de
planificacion de un texto siguiendo un modelo propuesto en la pagina web.

Dado que por las limitaciones planteadas en este proyecto no fue posible hacer una

intervencion donde se aplicaran las fases disefiadas, se hizo una adaptacion de estas en un
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muestreo no probabilistico realizado durante tres sesiones en abril de 2021 y que seran

explicadas en el capitulo siguiente.
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CAPITULO V

RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Presentacion y analisis de resultados

Los resultados de esta propuesta de intervencion pedagdgica, asi como su posterior
analisis, fueron construidos a partir de un muestreo no probabilistico homogéneo
compuesto por los estudiantes del grado 902 del IPN, el cual estuvo integrado por 25
jévenes entre los que se contaban 13 mujeres y 12 hombres quienes participaron en una
aplicacion parcial de la propuesta de innovacion en la que se realizaron las tres primeras
fases propuestas en la pagina creada, las cuales fueron desarrolladas en tres dias diferentes
durante el 12, 13 y 16 de abril del 2021 bajo la direccion del investigador y con el
acompariamiento de la maestra de esparfiol a cargo en sesiones virtuales de hora y media a
través de la plataforma Teams.

De esta forma, los datos presentados a continuacién fueron obtenidos desde dos fuentes:
por una parte, los tres textos elaborados por los estudiantes durante el muestreo, y por otra,
las respuestas obtenidas de un cuestionario posterior a la aplicacion de las actividades.
Ademas, hubo una actividad de sensibilizacion previa a las fases aplicadas y el cuestionario

que arrojo informacién Gtil para el proyecto.

Actividad de sensibilizacion

Antes de la aplicacion de las actividades de escritura que desarrollaron los estudiantes,
se tomd como punto de partida una actividad de sensibilizacion para que funcionara como
un acercamiento de los estudiantes a la tematica propuesta y para que activaran el

vocabulario del campo Iéxico de las emociones y sentimientos. Esta actividad inicial, que
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consistio en designar palabras a partir de emoticones como se especifico en el capitulo
anterior, no fue tomada en cuenta para el analisis bajo la matriz categorial; sin embargo, alli
se observo que, a partir de los emoticones propuestos, los estudiantes designaron
sentimientos y emociones con palabras de una complejidad mayor a las basicas como
alegria, tristeza, felicidad etc., Por el contrario, utilizaron palabras tales como perplejidad,
desilusion, asombro, decepcidn, frustracion, etc. (Ver Anexo 1V). De esta forma, gracias a
esta actividad inicial, se pudo constatar que la mayoria de los estudiantes tenia un
vocabulario rico y variado en el campo semantico de las emociones y sentimientos; por lo
que se concluyé que conocian las palabras, aunque sin la certeza de su uso correcto y/o
significado, ya que, al presentarlas, algunos utilizaban la adjetivacion del concepto
(entusiasmado, en vez de entusiasmo) mas no el sentimiento en si, tal como se pedia en la

instruccion (Ver anexo V).

Parametros de analisis.

Los datos de la primera fuente fueron organizados y analizados siguiendo las dos
categorias de la matriz categorial: la produccidn escrita y los procesos de significacion. En
cuanto a la primera, se tomaron cuatro subcategorias a partir de los planteamientos de
Daniel Cassany en su obra Describir el escribir (1987) denominadas adecuacion,
coherencia, cohesion, y finalmente correccion gramatical. Para la segunda categoria, se
tomaron las subcategorias de significacion y asignacion con base en las ideas de Fernandez
(1977) descritas en el marco conceptual (Ver Capitulo 3).

Estas categorias se evaluaron a partir de una escala Likert de tres niveles los cuales eran

asignados por el investigador tomando como referencia : 1) El estudiante logra el indicador
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satisfactoriamente 2) El estudiante logra el indicador parcialmente 3) El estudiante no logra
el indicador. Cabe anotar que este tipo de escala que “consiste en un conjunto de items
presentados en forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la reaccion de los
participantes” (Hernandez, 2010, p. 245) fue desarrollado por Rensis Likert en 1932 pero
sigue en vigencia como metodologia de las investigaciones cualitativas, por se opt6 por su

utilizacion en este proyecto.

Resultados fase 1

Esta fase const6 de una actividad principal donde los estudiantes debian seleccionar un
tema de su interés relacionado con el arte y a partir de una pintura, una cancién, una escena
de una pelicula o una obra literaria, debian asignar una emocion y explicarla en relacién
con un item de intertextualidad propuesto a través de un parrafo con unas caracteristicas
definidas que se ejemplificaban en la pagina creada en Sites de Google.

La primera subcategoria de la produccién textual como categoria principal de anélisis
fue la adecuacién, en ella los indicadores tomados en cuenta fueron dos: a) Se reconoce el
tipo de texto a escribir y el tipo de lector a quien va dirigido; y b) Se reconocen los
registros formales e informales de la lengua en la elaboracion de textos. En la siguiente
tabla se muestran la cantidad de estudiantes que lograron los indicadores en uno de los tres

niveles descritos en la escala Likert disefiada para el analisis de los resultados.
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ADECUACION FASE 1

B Se logra satisfactoriamente Se logra parcialmente No se logra

—
-
o
—

SE RECONOCE EL TIPO DE TEXTO SE RECONOCEN LOS REGISTROS
A ESCRIBIR Y LECTOR AL QUE VA FORMALES E INFORMALES DE LA
DIRIGIDO LENGUA

Tabla 1

A partir de esta grafica, se encuentra que para el primer indicador sélo ocho de 25
estudiantes lograron satisfactoriamente reconocer el tipo de texto a escribir y el lector a
quien va dirigido, mientras que 11 lo lograron parcialmente y seis no lo lograron. En cuanto
al siguiente indicador, se evidencia que siete estudiantes lograron reconocer
satisfactoriamente los registros formales e informales de la lengua, mientras que diez lo
hicieron parcialmente y ocho no lo lograron. De esta forma, se observa que la mayoria de
estudiantes (entre el 68 %y el 72 %) no logro satisfactoriamente los indicadores propuestos
para una adecuacion textual. Sin embargo, mas alla de los resultados, los textos
demostraron una comprension de las actividades y las instrucciones dadas dentro de la
pagina; ya que, aunque la mayoria de los estudiantes no logro los indicadores de
adecuacion textual satisfactoriamente, esto se dio por fallas en la redaccion y el uso de un
registro informal en sus escritos, mas que por falta de comprension en la tarea que se debia
seguir segun las instrucciones de la pagina. Esto se debi6 a que, a pesar que los estudiantes
se sentian motivados por expresar emociones a través de la intertextualidad con otros

sistemas simbolicos, en sus textos se evidenciaba el afan por compartir sus gustos con sus
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compafieros y el investigador haciendo que la identificacion de un lector comdn no se
realizara completamente. De esta forma, fue comun encontrar formulas propias de la
comunicacion informal como la contraccién de conjuncion que por g (Ver anexo V). Por lo
tanto, las actividades planteadas cumplieron a cabalidad el objetivo de motivar la
produccidn textual pero flaguearon en clarificar que el texto debia ser funcional mas alla
del aula de clase.

Para la segunda subcategoria de la produccion textual, denominada coherencia, se
determinaron los siguientes indicadores: a) Se distinguen la informacion relevante en un
texto. b) Se reconocen los apartados de un texto. En la siguiente tabla se muestran la cantidad
de estudiantes que lograron los indicadores en uno de los tres niveles descritos en la escala

Likert disefiada para el andlisis de los resultados.

COHERENCIA FASE 1

12
13

o

I q‘

SE DISTINGUE LA INFORMACION SE RECONOCEN LOS APARTADOS
RELEVANTE DE UN TEXTO

Tabla 2
Partiendo de la grafica anterior, se observa que en cuanto al primer indicador sélo seis
de 25 estudiantes lograron satisfactoriamente distinguir la informacion relevante dentro de
los textos elaborados, mientras que 12 lo hicieron parcialmente y siete no lo lograron. Para
el segundo indicador, sélo cuatro estudiantes reconocieron los apartados de un texto, ocho

lo hicieron parcialmente y 13 no lo lograron. De esta forma, gracias a la grafica presentada
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se evidencia que un indice muy bajo de estudiantes logro satisfactoriamente los dos
primeros indicadores, entre el 16 y el 24 %. De acuerdo a los textos realizados en la pagina
disefiada, se observa que la totalidad de las producciones textuales constaban de un solo
parrafo, lo que dificultd la organizacion de los textos en los estudiantes y pudo influir en el
bajo nivel de coherencia para la aplicacion de la fase uno en el muestreo.

Para la tercera categoria de la produccion textual como categoria de analisis, la
cohesion, se tomo en cuenta el siguiente indicador: se usan conectores l6gicos para unir los
diferentes enunciados de un texto. En la siguiente tabla se muestran la cantidad de
estudiantes que lograron los indicadores en uno de los tres niveles descritos en la escala

Likert disefiada para el andlisis de los resultados.

COHESION FASE 1

B Se logra satisfactoriamente Se logra parcialmente No se logra

11

SE USAN CONECTORES PARA UNIR LAS DIFERENTES FRASES

Tabla 3

Como se aprecia, para este indicador se evidencia que diez estudiantes lograron
satisfactoriamente el uso de conectores para darle sentido al texto, mientras que 11 lo
hicieron de manera parcial y cuatro no lo lograron. Asi, se observa que para el 40 % de los
estudiantes habia un buen uso de conectores, y para un 44% uno aceptable a pesar de que
los textos presentaran una estructura defectuosa. Esto quiere decir que, aunque habia un

uso correcto de conectores en mas del 80 % de los estudiantes, este no ayudaba en la

48



estructuracion de los textos, como se hizo evidente en la gréafica anterior (Ver tabla 3). Por
otra parte, la tematica de asignar un sentimiento 0 emocion a otro sistema simbélico del
interés del estudiante fomento el uso de conectores l6gicos como los de oposicion, ya que
se pudo observar que los estudiantes al referirse a canciones, pinturas o peliculas
expresaban ideas de tipo: siento que X obra expresa Y sentimiento, pero, sin embargo, no
obstante, también se puede observar Z, tal como se aprecia en este texto de la primera
actividad realizado por un estudiante que escogio la pintura El grito de Edvard Munch para

asignar una emocion:

¢Destino o nerviosismo?, el uso del pincel de manera brusca expresa un fatalisme agdnico, desesperacion y
miedo, el grito de un alma en pena, un mar oscuro y sin una esperanza de salvacién. Si bien la imagen da mucho
que interpretar, es terapéutico buscar una perspectiva de lo que esta plasmado en ella. Cuanto sentimientos
atrofiados en una sola pintura, la interpretacion se da a una misma emocién, tristeza, sin embargo también puede
variar a consecuencias mentales, el uso de la pintura, colores y pinceles, expresa la agonia.

llustracion 4

Finalmente, para la categoria principal de produccion textual se evalud la subcategoria de
la correccion gramatical. En este apartado los indicadores fueron: a) se hace un correcto
uso léxico, ortogréafico y morfoldgico del texto; b) se hacen revisiones finales de los textos
elaborados. En la siguiente tabla se muestran la cantidad de estudiantes que lograron los
indicadores en uno de los tres niveles descritos en la escala Likert disefiada para el analisis

de los resultados.
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CORRECCION GRAMATICAL
FASE 1

B Se logra satisfactoriamiente Se logra parcialmente No se logra

)
~
- —

n n

SE HACE UN CORRECTO USO SE HACEN REVISIONES FINALES
LEXICO, ORTOGRAFICO Y DE LOS TEXTOS ELABORADOS
MORFOLOGICO DEL TEXTO

Tabla 4

Tal como se observa en la grafica anterior, en el primer indicador se muestra que sélo
cinco estudiantes lograron satisfactoriamente hacer un correcto uso Iéxico, ortografico y
morfoldgico del texto, mientras que siete lo hicieron parcialmente y 13 no lo lograron. En
cuanto al segundo indicador, se observa que cinco estudiantes lograron hacer revisiones
finales de los textos elaborados, ocho lo hicieron parcialmente y 12 no lo lograron. A partir
de la revision de la actividad propuesta en la pagina se evidencia que, al igual que para la
subcategoria de adecuacion textual, el uso de sentimientos y emociones en otros sistemas
simbolicos animo a los estudiantes a expresar sus gustos personales de manera informal y
por lo tanto no prestaron mucha atencién a las cuestiones de correccion gramatical dentro
del texto al pensar que los lectores serian s6lo sus compafieros o el investigador y a pesar
gue habia tiempo suficiente para hacerlo. De esta forma, fueron recurrentes errores de
ortografia y redaccion como se puede observar en el siguiente ejemplo de un estudiante que
creo su texto a partir de una escena del anime Charlotte.

1. mi escena es en el anime charlotte cuando el protagonista sufre un momento de depresion por su pérdida de su
hermana y lo malo que pasé yo senti tristeza por que tubo un bajén muy feo

llustracion 5

50



Por lo tanto, aunque la actividad se valida para la evaluacion y el uso de la correccion
gramatical, en las instrucciones dadas se debe hacer un énfasis en la fase de correccién
final de los textos ya que los estudiantes tienden a terminar la actividad y comenzar a hacer
otras actividades diferentes a las del area de espafiol como fue descrito por la profesora
encargada del curso en charlas previas a la aplicacion del muestreo.

En cuanto a la siguiente categoria denominada procesos de significacion, se tomaron en
cuenta dos subcategorias principales: La significacion y la designacién, cuyos indicadores
fueron, respectivamente, los siguientes: a) se crean y se expresan significaciones interiores
a partir de estimulos exteriores y b) se asignan palabras exactas a conceptualizaciones
internas desde y a través de la intertextualidad. En las siguientes tablas, seis y siete, se
muestran la cantidad de estudiantes que lograron los indicadores en uno de los tres niveles

descritos en la escala Likert disefiada para el analisis de los resultados.

PROCESOS DE SIGNIFICACION
FASE 1

B Se logra satisfactoriamente Se logra parcialmente No se logra

[e)]
i

SE CREAN Y SE EXPRESAN SIGNIFICACIONES INTERIORES A PARTIR
DE ESTIMULOS EXTERIORES

Tabla 5
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PROCESOS DE DESIGNACION
FASE 1

B Se logra satisfactoriamente Se logra parcialmente No se logra

0
—

SE ASIGNAN PALABRAS EXACTAS A CONCEPTUALIZACIONES
INTERNAS DESDE Y A TRAVES DE LA INTERTEXTUALIDAD.

Tabla 6

Siguiendo los resultados arrojados por las tablas anteriores, se evidencia que para los
procesos de significacion 19 estudiantes lograron satisfactoriamente crear y expresar
significaciones a partir de estimulos exteriores, mientras que 4 lo lograron parcialmente y
dos no lo lograron. Por otra parte, en cuanto a los procesos de designacion, 18 estudiantes
lograron satisfactoriamente asignar palabras exactas a conceptualizaciones internas
mientras que tres lo lograron parcialmente y cuatro no lo lograron.

Los resultados obtenidos, tal como se muestran en las gréaficas anteriores, evidenciaron
que a pesar que se tratd de una primera fase, los estudiantes mostraron un excelente
desempefio en procesos de significacion siendo una amplia mayoria (entre el 72y 76 %) la
que logro satisfactoriamente los indicadores propuestos, lo que muestra una concordancia
con los resultados encontrados en la actividad de sensibilizacion, donde los estudiantes
utilizaron un amplio vocabulario para la asignacion de palabras a los emoticones
propuestos. Por otra parte, fue interesante el ver como la posibilidad de significar
emociones y sentimientos desde otros sistemas simbdlicos animo a los estudiantes a
compartir hipervinculos en sus textos y hacer explicaciones y descripciones de estos desde
los procesos de significacion, tal como se puede ver en este texto creado por un estudiante

quien expreso la idea de paz surgida desde un estimulo musical.
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9. Vdmonos a Marte https://www.youtube.com/watch?v=DxUJPrSrTRk Esta cancién me gusta ya que transmite un
sentimiento de paz profundo con la que mi corazén late muy fuerte al punto de que te hace querer cantarla,
pienso que es una cancidn con la que puedes manifestar senfimientos negativos como positivos, su musicalidad es
muy profunda lo cual te hace sentir como si estuvieras inmerso en otro mundo y te puedes llegar a olvidad de tus
alrededores.

llustracion 6

En conclusion, en esta fase se encontrd0 que la mayoria de las estudiantes tenian
dificultades en la produccion textual, especialmente en la adecuacion de sus textos, en
aspectos de la coherencia, y finamente en la correccion gramatical de estos; pero gue su uso
de vocabulario tanto para la designacion como la significacién, al menos de emociones, era
bastante buena, asi como el uso de conectores logicos durante la elaboracion de las
actividades. Por Gltimo, mas alla de los resultados, la aplicacion de la primera fase demostro
que los estudiantes se desenvolvian bastante bien en la pagina y podian desarrollar sus
actividades con las instrucciones dadas; ademas, como se comprobé en la encuesta final, el
uso de la significacion de emociones y sentimientos resulté el motivante principal junto a la

posibilidad de que sus textos dialogaran con intertextualidades del interés de los estudiantes.

Resultados fase 2

Para la siguiente fase; la cual se desarroll6 con 17 estudiantes, ocho menos que en la
sesion anterior; se inicid con la lectura de los textos realizados en la fase anterior y sobre
los cuales hubo comentarios de tipo didactico y aclaraciones por parte de los estudiantes y
del investigador. Una vez que se revisaron los textos en el moédulo de la pagina
Conozcamonos leyéndonos (Ver capitulo 4), se hizo una actividad de conceptualizacion en
donde se explicaron los tipos de palabras en cuanto a su funcién gramatical, y se hizo una

charla sobre las caracteristicas de las diferentes lenguas en cuanto a su variedad lexical.
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Después de la conceptualizacion realizada, los estudiantes tuvieron 40 minutos para
desarrollar dos actividades principales: una de acercamiento donde se explicaba una palabra
del campo semantico de las emociones y sentimientos escogida por criterio del estudiante a
través de una definicidn formal y/o una referencia intertextual; y otra donde los estudiantes
inventaban una palabra que no existiera en espafol y explicaran su uso, asi como la
justificacion de su creacion. En esta fase solo se tomd en cuenta en texto desarrollado para
la invencion de la palabra ya que la actividad anterior representaba solo un acercamiento a
los contenidos explicados durante la conceptualizacion.

Al igual que en la fase anterior, se analizaron las categorias y subcategorias propuestas
bajo el mismo modelo de analisis de la escala Likert de tres niveles en cada uno de los
indicadores creados. Asi, para comenzar con la categoria de produccion textual, se
evidenci6 que para la adecuacion se tuvieron en cuenta los mismos indicadores: a) Se
reconoce el tipo de texto a escribir y el tipo de lector a quien va dirigido; y b) Se reconocen
los registros formales e informales de la lengua en la elaboracion de textos. En la siguiente
tabla se muestran la cantidad de estudiantes que lograron los indicadores en uno de los tres

niveles descritos en la escala Likert disefiada para el analisis de los resultados.

ADECUACION FASE 2

M Se logra satisfactoriamente M Se logra parcialmente M No se logra

o0
© ~

u : '
SE RECONOCE EL TIPO DE SE RECONOCEN LOS REGISTROS

TEXTO A ESCRIBIR Y LECTOR AL FORMALES E INFORMALES DE
QUE VA DIRIGIDO LA LENGUA

Tabla 7
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Los resultados de la tabla ocho, muestran que seis estudiantes lograron
satisfactoriamente reconocer el primer indicador, mientras que siete lo hicieron
parcialmente y cuatro no lo lograron. Para el segundo indicador, fueron ocho los
estudiantes que lograron satisfactoriamente reconocer los registros de la lengua, mientras
que cinco lo hicieron parcialmente y cuatro no lo lograron. Estos resultados muestran,
ademas de una facilidad en la interaccion con la pagina y una comprension de las
instrucciones, una leve mejoria en la adecuacion textual con respecto a la primera fase, ya
que para el segundo indicador el total de estudiantes que lograron parcial y
satisfactoriamente alcanzarlo, aument6 de 68 a 76 %. Este aumento se debid a que antes de
la realizacion de la actividad se dieron ejemplos variados de definiciones de palabras desde
un enfoque de lexicografia en la pagina disefiada y en la actividad de conceptualizacion; sin
embargo, aunque la adecuacion textual mejoro, los estudiantes continuaban escribiendo
para un lector que ellos conocian, como si fuera un compafiero. De esta forma los
estudiantes pudieron imitar el estilo mas formal que era requerido en la instruccion,

elaborando textos de este tipo:

'Negaculpa: es aquel sentimiento que experimentas cuando cometes un error y en tu conciencia esta que tuviste
la culpa de aguel descuido, mas aun no quieres aceptar tu responsabilidad como autor de la catastrofe y te niegas
a creer que si hubiar hecho las cosas de otra manera, el resultado habria sido mejor.

llustracion 7

En cuanto a la siguiente categoria de la produccion textual, la coherencia, se tomaron en

cuanto los mismos indicadores y los resultados fueron los siguientes.
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COHERENCIA FASE 2

B Se logra satisfactoriamente M Se logra parcialmente H No se logra

[e)] [e)]
0

< <
° l
SE DISTINGUE LA SE RECONOCEN LOS
INFORMACION RELEVANTE APARTADOS DE UN TEXTO

Tabla 8

Para el primer indicador, la cantidad de estudiantes que lograron satisfactoriamente
alcanzarlo fue de nueve estudiantes, mientras que ocho lo lograron parcialmente y ningin
estudiante no lo logré. En cuanto al segundo indicador, los resultados mostraron que s6lo
cuatro estudiantes reconocieron los apartados en su texto, mientras que la misma cantidad
lo logro parcialmente y nueve no lo lograron. Estos resultados muestran una mejoria en la
distincion de la informacion relevante con respecto a la primera fase para el primer
indicador, pero en cuanto al segundo, que trata del reconocimiento de los apartados de un
texto, la tendencia siguid siendo de mas del 70% en los estudiantes que no logran
satisfactoriamente reconocer los apartados de un texto. Esta tendencia negativa, al igual que
en la actividad anterior, pudo deberse a que tanto el texto desarrollado por los estudiantes
como el ejemplo gque se da en la pagina consta de un solo parrafo, lo que dificulta que los
estudiantes apliquen la division de un texto y reconozcan sus apartados, ya que en la
mayoria de los casos la organizacion de textos es mas clara a partir de parrafos pero no a
partir de frases dentro de ellos (Ver anexo V).

Para la siguiente subcategoria, se evalu6 la cohesién dentro de la produccion textual a

partir de los mismos indicadores y se obtuvieron los siguientes resultados:
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COHESION FASE 2

B Se logra satisfactoriamente Se logra parcialmente No se logra

o
—

SE USAN CONECTORES PARA UNIR LAS DIFERENTES FRASES

Tabla 9

La cohesion en la fase dos presentd el mismo indicador que en la fase anterior, mostrando
que diez estudiantes lograron satisfactoriamente usar conectores para unir las frases,
mientras que seis lo lograron parcialmente y sélo uno no lo logr6. En comparacion con la
fase anterior, se puede observar que se obtienen mejorias perceptibles ya que la cantidad de
estudiantes que lograron usar conectores parcial y satisfactoriamente aumento de 84% a
93%, validando lo encontrado en la fase anterior, donde se mencion6 que las fallas en su
produccidn textual no radicaban el uso o conocimiento de conectores. Por otra parte, al
observar el uso de la actividad desarrollada se evidencia que su disefio fue pertinente para
el uso de conectores, pues los estudiantes deben hacer relaciones ldgicas entre sus ideas
para justificar la designacion de una emocion o sentimiento que desde su conocimiento del
espafol no existe ain como palabra pero si como emocién. De esta forma, se encontr6 que
el uso de conectores de causa, y oposicion fueron comunes para explicar la idea de

sentimiento 0 emocién que inventaban como concepto.
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Granaudifobia: Miedo a usar audifonos grandes, como los de los locutores, se puede sentir intimidado por estos
ya que a ciertas personas este tipo de cascos no les son comodos, practicos y pueden sentir repulsion a estos.

llustracion 8

En la subcategoria final de la produccion textual como categoria principal, se tomo la
correccion gramatical bajo los mismos indicadores y los resultados encontrados fueron los

siguientes:

CORRECCION GRAMATICAL FASE 2

B Se logra satisfactoriamiente Se logra parcialmente No se logra

o

i

(e} (e} o
wn
. I
SE HACE UN CORRECTO USO SE HACEN REVISIONES FINALES DE
LEXICO, ORTOGRAFICO Y LOS TEXTOS ELABORADOS

MORFOLOGICO DEL TEXTO
Tabla 10
En cuanto al primer indicador, se evidencio que diez estudiantes lo lograron
satisfactoriamente, mientras que seis lo hicieron parcialmente y uno no lo logro. Para el
segundo indicador, seis estudiantes lograron hacer revisiones de sus textos, mientras que
cinco lo hicieron parcialmente y seis no lo lograron. De esta forma se evidencia que los
estudiantes tuvieron una mejoria con respecto a la fase anterior, mostrando que los
estudiantes que lograron parcial y satisfactoriamente los indicadores uno y dos aumenté del
48% al 93% Yy del 52% al 65% respectivamente. Esto pudo deberse a la presidn de ser
leidos en publico en las siguientes sesiones; ya que, como se menciond anteriormente, cada
sesion comenzaba con una lectura aleatoria o voluntaria de los textos hechos en la sesion
anterior. Ademas, estos resultados evidencian que la actividad disefiada se presta para la

revision gramatical de sus textos, aungue en sesiones de hora y media es posible que los
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estudiantes no dispusieran del tiempo para hacer revisiones completas de los escritos e
incurran en faltas gramaticales cuya forma acertada se conoce.

Para la siguiente categoria denominada procesos de significacion, en la fase dos se
trabajaron los mismos indicadores con los mismos pardmetros de evaluacion y se

evidenciaron los siguientes resultados:

PROCESOS DE SIGNIFICACION
FASE 2

B Se logra satisfactoriamente M Se logra parcialmente B No se logra

o
i

<
o
I

SE CREAN Y SE EXPRESAN SIGNIFICACIONES INTERIORES A
PARTIR DE ESTIMULOS EXTERIORES

Tabla 11

PROCESOS DE DESIGNACION
FASE 2

B Se logra satisfactoriamente M Se logra parcialmente M No se logra

[a2]
Ll
[a2]
. -

SE ASIGNAN PALABRAS EXACTAS A CONCEPTUALIZACIONES
INTERNAS DESDE Y A TRAVES DE LA INTERTEXTUALIDAD.

Tabla 12

En cuanto a los procesos de significacion como subcategoria, se evidencid que 13
estudiantes lograron satisfactoriamente expresar significaciones interiores a través de
estimulos exteriores, mientras que cuatro lo lograron parcialmente y no hubo estudiantes
que no lo lograron, tal como se aprecia en la tabla 12. Para los procesos de designacion,

mostrados en la tabla 13, se evidencid que 13 estudiantes lograron satisfactoriamente
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asignar palabras exactas a conceptualizaciones internas, mientras que tres lo hicieron
parcialmente y s6lo uno no lo logro. Estos resultados corroboran los datos obtenidos en la
fase anterior y en la actividad de sensibilizacion, donde se demostro que los estudiantes
tenian una buena disposicién para trabajar con el vocabulario que enmarca los sentimientos
y emociones. Por otra parte, ademas de mostrar una mejoria con respecto a las fases
anteriores, se evidencia que la actividad disefiada permite hacer uso de sus conocimientos
semanticos y aplicarlos en la elaboracion creacion de conceptos que encierren sentimientos
y emociones, ya que al crear palabras usaron sufijos que adjetivaban o sustantivaban tales
como -ero, -idad, tal como se aprecia en los siguientes sendos ejemplos donde los
estudiantes que crearon nuevos conceptos y al explicarlos practicaron su produccién escrita

y fueron eficaces en sus procesos de significacion.

Efimilero: La palabra para describir la sensacién de estar en otro lugar, como si estuvieras en una ctpula de cristal
o un bucle, como si estuvieras flotando en la mitad de la galaxia. Te transportas a este lugar con esa persona
especial pero es un momento tan Unico y efimero que llena de saciedad y tranquilidad el alma.

neutricidad: momento cuando no puedes o no sabes que sentir o a veces ni que pensar, por ejemplo cuando se
muere un familiar que no era del todo cercano a ti

llustracion 9

En conclusién, una vez se analizaron todas las categorias de la fase dos, se observo que
el disefio de la actividad era pertinente para desarrollar y evaluar cada indicador; sin
embargo, dado que los textos constaban en su mayoria de un solo parrafo tanto en los
ejemplos como en los productos escritos de los estudiantes, se evidencid que no era posible
tener una vision clara de la organizacion de textos en apartados. Finalmente, al igual que en
la fase anterior, el uso de sentimientos y emociones como eje central de la elaboracion de

textos resulto un factor fundamental en la motivacion para la creacion de los escritos ya que

60



la actividad propuesta en la pagina de crear palabras que encerraran sentimientos y
emociones que ya existian dentro de ellos pero no encontraban dentro de la lengua
(procesos de designacion) incentivé a hacer explicaciones y desarrollar ideas usando las
propiedades de la produccidn textual descritas por Cassany (1987) y que sirvieron como

guia para la elaboracion de la Matriz categorial.

Resultados fase 3

Para la ultima fase aplicada en el muestreo realizado, participaron 16 estudiantes, y se
hicieron las siguientes actividades. Para comenzar, se hizo una revision grupal de los textos
escritos en la fase dos a partir del médulo Conozcdmonos leyéndonos propuesto en la
pagina disefiada (Ver capitulo 4). De esta forma, los estudiantes tuvieron
retroalimentaciones y opiniones de sus textos por parte del investigador y sus comparieros.
Luego, se procedié a hacer la conceptualizacion de la sesidn, donde se abordé el tema de la
estructuracion de textos a partir de parrafos definidos. En este apartado se hizo una
actividad didactica donde se mostraban dos textos, uno con una buena estructura de
parrafos y cohesion, y otro que carecia de estos aspectos. Los estudiantes debian opinar
sobre qué texto era mas claro de leer, y de esta forma se hizo una reflexion sobre su propia
elaboracion de textos. Finalmente, se desarroll6 la actividad de aplicacion, la cual se trat6
de designar una emocion o sentimiento a una caricatura indexada en la pagina web disefiada
y explicar la eleccion de esta palabra en un texto corto tal como se ejemplificaba en las
instrucciones, con uso de conectores y estructuracion textual en alrededor de 20 minutos.
Los resultados presentados a continuacion se recogieron a partir del analisis de los textos

recogidos en la elaboracion de esta actividad de aplicacion.
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De igual forma que en las dos fases anteriores, se hizo un analisis de las mismas
categorias propuestas con los mismos indicadores de escala Likert. Asi se pudo establecer
que para la adecuacidn se tuvieron en cuenta los mismos indicadores y los resultados fueron

los siguientes:

ADECUACION FASE 3

B Se logra satisfactoriamente M Se logra parcialmente ® No se logra

—
—l
[¢)]

0 <
™ —

SE RECONOCE EL TIPO DE SE RECONOCEN LOS
TEXTO A ESCRIBIR Y LECTOR REGISTROS FORMALES E
AL QUE VA DIRIGIDO INFORMALES DE LA LENGUA

Tabla 13

Para esta fase, al igual que en las anteriores, se tomaron los mismos indicadores para
evaluar la adecuacion textual, los cuales mostraron para el primero nueve estudiantes
lograron conocer el tipo de texto a escribir, mientras que dos lo lograron parcialmente y
cinco no lo hicieron. En cuanto al segundo indicador, se observo que diez estudiantes
lograron reconocer los registros de la lengua mientras que sélo uno lo logré parcialmente y
cuatro no lo lograron. En esta ultima fase aplicada, se observé que las mejorias en cuanto a
la adecuacion textual no fueron significativas y se mantuvo la misma tendencia de entre un
60% y un 70% de estudiantes que lograron parcial o satisfactoriamente reconocer el tipo de
texto y ajustar su registro, lo que sugiere que con tan solo tres sesiones no es posible
fortalecer la adecuacion textual en la propuesta de innovacién. Sin embargo, se evidencia
que el caracter explicativo de los textos desarrollados es una buena manera de practicar y
evaluar la adecuacion en los estudiantes ya que la pagina propone al estudiante ilustrar el

porqué asigna una emocion o sentimiento a una imagen de otro sistema simbélico como lo
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es una historieta; por lo que el estudiante adecla su texto a una posicion explicativa
asumiendo que debera hacer comprender al lector su decision como se puede ver en este

texto realizado por un estudiante durante la aplicacion del muestreo.

16. En la imagen se puede observar a un hombre varado en una isla desierta con el sol en lo alto, lo cual provoca
gue la sombra de aquel hombre se refleje en la arena de la isla, lo inusual aqui es que, junto al Unico hombre que
habita la isla se puede ver reflejada otra sombra DESCONOCIDA y ATEMORISANTE, ya que no hay ningln objeto

gue la cause.

llustracién 10

En cuanto a la coherencia en la fase tres, como siguiente subcategoria de analisis, se tuvieron

en cuenta los mismos indicadores que en las fases anteriores y los resultados obtenidos fueron

los siguientes.

COHERENCIA FASE 3

B Setlogra sgtisfactoriamente B Se logra parcialmente No se logra

<
I I m l m
SE DISTINGUE LA INFORMACION SE RECONOCEN LOS APARTADOS
RELEVANTE DE UN TEXTO

Tabla 14

Siguiendo la gréfica de la tabla 15 se advierte que siete estudiantes lograron
satisfactoriamente distinguir la informacion relevante en sus textos, mientras que seis lo
lograron parcialmente y tres no lo lograron. Para el segundo indicador, que versa sobre el

reconocimiento de los apartados de un texto, se observo que cuatro estudiantes lo lograron

63



satisfactoriamente, mientras que tres lo hicieron parcialmente y nueve no lo lograron.
Gracias a estos resultados, se pudo observar que hubo un pequefio desmejoramiento con
respecto a la fase anterior en cuanto a los indicadores propuestos, lo que pudo deberse a que
en la actividad anterior los estudiantes pusieron mas de si mismos, al tratarse de un texto
que hablaba sobre sus sentimientos o ideas propias y no aquellas impuestas a través de otro
sistema simbdlico como lo era la caricatura de Quino. Por otra parte, al igual que en las
fases anteriores, las instrucciones de la pagina indicaban un texto de un solo parrafo, sobre
el cual se dificulta hacer una organizacion textual.

Para la siguiente subcategoria en la fase tres, denominada coherencia, se tomaron los

mismos indicadores que en las fases anteriores y se encontraron los siguientes resultados:

COHESION FASE 3

B Se logra satisfactoriamente M Se logra parcialmente

No se |
~

o

SE USAN CONECTORES PARA UNIR LAS DIFERENTES
FRASES

Tabla 15

A partir de la tabla 16, se observa que en el indicador de la subcategoria de la cohesion,
nueve estudiantes lograron satisfactoriamente usar conectores para unir las frases de sus
textos, mientras que siete lo hicieron parcialmente y no hubo estudiantes que no lo lograran.
Los resultados encontrados mostraron que se mantuvo una tendencia positiva en cuanto al
uso de conectores, lo que valida que la actividad disefiada hace posible el uso de este

conocimiento en la formacion de textos ya que para designar un sentimiento en un sistema
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simbolico como una caricatura deben hacer relaciones logicas entre sus ideas en cuanto a
causas y consecuencias de los aspectos visuales que se apreciaban en la caricatura y estos
Ilevaban a inferencias sobre la interpretacion de la misma. Por otra parte, las actividades de
conceptualizacion sobre el ejemplo de un texto con conectores y otro sin ellos, ayudé a
hacer mas consciente el uso de las relaciones entre frases dentro de los escritos de los
estudiantes; asi, se encontraron producciones textuales como la siguiente, donde un

estudiante significd la emocion de soledad desde la caricatura planteada (Ver anexo VI).

20. Pienso que en esta caricatura se nos presenta una situacion, de soledad extrema pues el hombre que aparece
allf se encuentra solo en una playa, rodeado solo de miles y miles de kildmetros de agua, un panorama muy
abrumador puesto a gue no le sera facil salir de esta situacién, por otro lado como podemos cbservar en su fisico,
su apariencia esta poco cuidada, por no decir nada, tiene una barba bastante frondosa asf que en mi opinién ya
desde estar en dicha isla desde hace ya barios dias, por lo cual esa sombra que se ve representada en la imagen
puede ser un simbolo de ESPERANZA de su subconsciente, o simplemente ESQUIZOFRENIA que le ayuda lidiar con
el DOLOR, de encontrase abandonado en un panorama tan distopico, muy relacionado con lo que pasa en la

pelicula "naufrago" donde Chuck Noland, se hace amigo de Willson un balén de playa para lidiar con la soledad del
este panorama.

llustracién 11

En cuanto a la Ultima subcategoria de la produccidn textual, se tuvo en cuenta la correccion

gramatical bajo los mismos indicadores y se tuvieron los siguientes resultados:

CORRECCION GRAMATICAL FASE

B Se logra satisfactoriamiente M Se logra parcialmente No se logra
[e0]
~
() n -
H - H =
SE HACE UN CORRECTO USO SE HACEN REVISIONES FINALES DE
LEXICO, ORTOGRAFICO Y LOS TEXTOS ELABORADOS
MORFOLOGICO DEL TEXTO
Tabla 16
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Al observar la grafica, se evidencia que en cuanto al primer indicador ocho estudiantes
lograron satisfactoriamente hacer un correcto uso de los elementos del lenguaje citados,
mientras que seis lo lograron parcialmente y sélo dos estudiantes no lo lograron. Para el
segundo indicador, se observd que siete estudiantes hicieron revisiones finales de sus
textos, mientras que cinco lo hicieron parcialmente y cuatro no lo lograron. De esta forma,
se observa gue en cuanto al primer indicador se mantiene la tendencia de mas del 80% de
estudiantes que logran parcial o satisfactoriamente hacer un correcto uso de elementos
como el léxico o la ortografia, y que en cuanto al segundo, se presenta una mejoria con
respecto a las fases anteriores de donde se paso del 52% en la fase uno al 65% en la fase
dos y finalmente al 74% en esta fase final. Estos resultados se explican, en cuanto a su
mejoria, a través de la actividad de conceptualizacion de la pagina, en donde antes de la
realizacion de la actividad se hizo una breve referencia a los momentos de composicion de
un texto por parte del investigador divididos en fases de pre-escritura, escritura 'y
correccion. Sin embargo, al contar solo con 20 minutos para la elaboracion del texto estas
fases no pudieron ser desarrolladas a cabalidad por parte de los estudiantes, por lo que en
una aplicacion ideal de la prueba se recomendaria hacer correccion de textos a partir de
retroalimentaciones entre sesiones para que los estudiantes tengan un mayor tiempo de
reflexion en cuanto a la forma de sus escritos.

Una vez que se pasa a la siguiente categoria denominada procesos de significacion, se
tuvieron en cuenta las subcategorias de procesos de significacion y procesos de
designacion con sendos indicadores que fueron utilizados en las fases anteriores y se

encontraron los siguientes resultados:

66



PROCESOS DE SIGNIFICACION

B Se logra satisfactoriamente M Se logra parcialmente No se logra
<
i
o~
[ | °

SE CREAN Y SE EXPRESAN SIGNIFICACIONES INTERIORES A PARTIR DE
ESTIMULOS EXTERIORES

Tabla 17

PROCESOS DE DESIGNACION

B Se logra satisfactoriamente M Se logra parcialmente No se logra
<
-
o~
[ | °

SE ASIGNAN PALABRAS EXACTAS A CONCEPTUALIZACIONES INTERNAS
DESDE Y A TRAVES DE LA INTERTEXTUALIDAD.

Tabla 18

Para la primera subcategoria, los resultados mostraron que para los procesos de
significacion, Tabla 18, 14 estudiantes lograron el indicador propuesto mientras que dos lo
hicieron parcialmente y no hubo estudiantes que no lo lograran. En cuanto a los procesos
de designacion, como siguiente subcategoria, en el indicador propuesto los resultados
fueron los mismos que para la subcategoria anterior: 14 estudiantes lograron el indicador
propuesto mientras que dos lo hicieron parcialmente y no hubo estudiantes que no lo
lograron. A través de los resultados presentados, se observa que la tendencia de un

excelente manejo del vocabulario en el campo Iéxico de los sentimientos se mantiene tanto
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en la significacion como en la designacion, demostrando que la actividad disefiada incita y
activa la utilizacion del vocabulario de sentimientos y emociones, puesto que que los
estudiantes comienzan a comprender que la asignacion de palabras exactas, en este caso de
emociones y sentimientos, se presenta mas alla de los textos y pasa a la interpretacion de
imagenes, lo que es algo cotidiano en su utilizacion de redes sociales como se vio en la
caracterizacion de la poblacion y los acerca a los contenidos del aula de espariol, creando
una conexion entre sus intereses y la escritura, como se plante6 en el capitulo uno de este
proyecto.

Como conclusién del analisis de resultados de esta ultima fase y en concordancia con lo
encontrado en las fases anteriores, se evidencid que el disefio de las actividades permitié a
los estudiantes hacer uso de su competencia escrita para la elaboracién de textos en los
conocimientos planteados por Daniel Cassany y utilizados para la elaboracion de la matriz
categorial. Sin embargo, para subcategorias como la coherencia y la correccion
gramatical se debe hacer un replanteamiento del tiempo de las actividades y la longitud de
los textos, ya que como se observd en los resultados de cada fase, los textos de un solo
parrafo no favorecen la practica de la coherencia textual y el poco tiempo para desarrollar
las actividades limita las fases de revisidn posteriores a la escritura donde se puedan
mejorar los indicadores de correccion gramatical. Asimismo, se evidencia que las
actividades de conceptualizacién previas a los estudiantes y guiadas por el investigador
durante la aplicacion del muestreo fueron determinantes para aumentar la cantidad de
estudiantes que lograban los indicadores satisfactoriamente ya que se explicaban y se
hacian revisiones de temas gramaticales y linguisticos donde los estudiantes podian

expresar sus dudas.
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Por ultimo, una vez que se ponen en perspectiva los resultados obtenidos se observa que
a pesar de que en general el disefio y aplicacion de las actividades facilita la produccién
escrita en los estudiantes gracias a la claridad de las instrucciones y conceptualizaciones
utilizadas en la pagina, la gran fortaleza del desarrollo de las actividades se encuentra en el
acercamiento de la asignacion de emociones y sentimientos a través de otros sistemas
simbolicos. Esto se explica porgue los estudiantes sienten un afan por expresar sus gustos
personales, por lo que la utilizacidn actividades que exploten este aspecto desde las
emociones y sentimientos (que son un tema recurrente a su edad) gener6 una oportunidad
de trabajar la produccidn textual y a su vez los conocimientos necesarios para comunicar

competentemente las ideas.

Resultados del cuestionario

Por otra parte, la otra fuente de datos correspondio al cuestionario final que los
estudiantes del grado 902 hicieron al final de las tres etapas de validacién de la propuesta
durante el muestreo realizado. Durante su aplicacion, participaron 17 estudiantes que
estuvieron en la fase final y estuvo compuesta por 13 preguntas que buscaron conocer la
percepcion de los estudiantes frente a la utilizacion de la pagina, el desarrollo de las fases y
su concepcion de su evolucion en la produccion textual en relacion con los aspectos
propuestos en la matriz categorial (Ver anexo Il1).

El 88% de los estudiantes consideraron que la facilidad del uso de la pagina fue buena o
muy buena, mientras que solo dos estudiantes, el 12%, considerd que era aceptable. De
igual forma, el 82% de los estudiantes expresé que la division de los modulos en la pagina

y su interactividad eran buenas o muy buenas, mientras que solo tres estudiantes, el 18%
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creyd que era aceptable. En cuanto a la opinion de los estudiantes con respecto a si el uso
de sentimientos y emociones favorecio la elaboracion de textos, de los 17 estudiantes 15
expresaron que el uso de esta estrategia afecto positivamente sus procesos escritos,
mientras que uno considerd que no y otro dijo no estar seguro. Por otra parte, aunque el
82% de los estudiantes expresaron que no cambiarian nada de la pagina porque les parece
que funciona bien y es clara, tres estudiantes expresaron que les hubiera gustado trabajar
sentimientos mas positivos (menos tristes) y haber tenido la oportunidad de trabajar la
expresion oral.

Con respecto a las fases aplicadas durante la validacion de la propuesta a través del
muestreo, la primera fue la preferida de los estudiantes ya que todos expresaron sensaciones
positivas y compartieron que la oportunidad de trabajar con obras de arte, canciones y
series fue de gran interés. Dentro de estos sistemas simbdlicos, el musical fue el preferido
de los estudiantes contando con el 82% de aprobacién seguido de television (47%), luego la
el cine y la pintura y la fotografia (17%) al mismo nivel que la literatura, y por ultimo el

arte grafico (11%) como se puede apreciar en la siguiente grafica (Tabla 20).

;Qué elementos fuera de la escritura despertaron mayor interés para hacer ejercicios de
escritura?

17 respuestas

La posibilidad de escribir sobre
Bmocio...

9 (52,9 %)

El ciney las series de television. 8047 1 %)

El arte visual como la pintura y la

0y
fot 3 (17,6 %)

La literatura. 3(17,6 %)

La musica. 14 (82,4 %)

El arte grafico como las

[TAY
historietas. 2 (11,3 %)

0 5 10 15

Tabla 19
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Para la segunda fase y tercera fase de la validacion, el 88% de los estudiantes
demostraron que las explicaciones eran claras y los ejemplos pertinentes, mientras que sélo
el 12% expresd que aunque eran claras los ejemplos no estaban bien explicados.

En concordancia con los datos recogidos en los textos realizados, los estudiantes
determinaron que los aspectos textuales que méas se mejoraron durante la aplicacion de las
fases fue la estructuracion de los textos que fue elegida por el 47% de los estudiantes (\Ver
tabla 21). Sin embargo, casi el 30% de los estudiantes manifesto que el uso de la ortografia
y la correccion gramatical habian mejorado cuando en los datos cotejados de sus textos
esta mejoria fue casi imperceptible. Asimismo, solo uno de los estudiantes expresé que el
uso correcto de palabras con su significado preciso mejoro, algo que se explica gracias a
los resultados de la actividad inicial donde se demostré que ya habia un buen uso de
vocabulario antes de la aplicacion de la propuesta, tal como se observé durante el analisis
de la actividad de sensibilizacion. No obstante, aunque solo uno de los estudiantes
determind que este aspecto mejoro, la totalidad de los estudiantes considero que el conocer
los tipos de palabras y su significado concreto ayuda en la elaboracion de un texto.

:Que aspecto de la escritura crees que desarrolaste de mejor manera durante la aplicacion de

actividades?

17 respuestas

@ El uso de la ortografia como la
puntuacioén, gramatica y uso de
maylusculas.

@ La planificacion de textos en funcién
del léctor.

La estructuracion de los textos en
parrafos e ideas.

@ El correcto uso de palabras con su
significado preciso.

Tabla 20

71



Finalmente, gracias al cuestionario realizado se evidencid que después de las actividades
realizadas, el 76.5% de los estudiantes considerd que tenia mayor facilidad en el uso de
palabras y planificacion de textos ya que las tematicas eran de su afinidad y habia
explicaciones didacticas, mientras que el 23.5% expresé que si hubo mayor facilidad
aunque las tematicas no fueran de su interés. Por ultimo, en cuanto a un potencial uso de los
contenidos de la pagina fuera del aula, el 88,2% de los estudiantes considerd que podian ser
aplicadas tanto en clase como en las actividades diarias como el chat y los escritos

personales, mientras que el 11,8 % considerd que solo eran Gtiles en el &mbito académico.

Conclusiones

Aunque la aplicacion de la propuesta no pudo ser desarrollada en todas sus fases, el
muestreo realizado y los resultados obtenidos a partir de este permiten concluir que su
aplicacion completa podria mejorar significativamente los procesos de escritura de
estudiantes de ciclo noveno del IPN en cuanto a la motivacion y a la optimizacion de los
conocimientos necesarios para formar una competencia de comunicacion escrita acorde a
los objetivos planteados por el Ministerio de Educacion y el PEI de la institucion. Este
fortalecimiento se deberia a los siguientes factores dados por el disefio e implementacion de
la propuesta de innovacion creada:

En primer lugar, el uso de otros sistemas simbolicos diferentes a la escritura que
posibiliten un dialogo entre la cotidianidad de los estudiantes y las actividades dentro del
aula de espafiol resulta el primer aspecto de motivacion ya que muestra a los estudiantes las
posibilidades de la comunicacion escrita mas alla de los contenidos académicos creando

una conexion entre los contenidos del aula y sus vidas cotidianas.

72



En segundo lugar, la utilizacion de un enfoque Iéxico centrado en las emociones y
sentimientos crea una conexion entre las producciones escritas y la realidad como sujetos
de los estudiantes, lo que puede ser aprovechado por el docente para explicar desde la
practica los componentes necesarios para una habilidad escrita acorde a lo esperado para su
grado.

Por ultimo, la posibilidad que los estudiantes se lean unos a otros en producciones
textuales en torno a la significacion de sentimientos y emociones genera un incentivo para
mejorar su comunicacion y hacer correcciones grupales que generen espacios de reflexion y
sobre sus realidades y sus producciones escritas.

Sin embargo, la aplicacion de una propuesta de innovacion pedagdgica como la que fue
disefiada supondria las siguientes limitaciones que podrian ser corregidas por el
investigador a cargo.

Por una parte, el uso excesivo de hipervinculos que lleven a intertextualidades puede
limitar la capacidad de explicar de manera escrita las intenciones comunicativas de los
estudiantes cuando no dispongan de herramientas que les permitan utilizarlas. Por otra
parte, aungue un correcto uso del campo Iéxico y vocabulario relacionado con las
emociones y sentimientos resulta un buen eje tematico para desarrollar actividades de
escritura, este no garantiza una optimizacion en otros campos léxicos, para lo cual el
docente tendra que utilizar otras herramientas mas alla de las disefiadas en esta propuesta de

innovacion.

73



CAPITULO VI
REFERENCIAS

Alape, A. (2016). Escritura de textos expositivos motivados por la habilidad de pensamiento
de analisis. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Castelblanco, A. (2016). Resignificacion: Un proceso para estimular la interpretacion.
Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Carbonell, J. (2015). Pedagogias del siglo XXI. Barcelona: Ediciones ocatedro.

Castells, M. (2002). La dimensioén cultural de Internet. Universitat Oberta.

Cassany, D. (1989). Describir el escribir. Buenos Aires: Paidc's.

Delgado, A. (2020). Estrategias metacognitivas y relatos autobiograficos para fortalecer la
produccion textual. Bogota: Universidad Pedagogica Nacional.

Duarte, Y. (2020). Produccciodn textual de resefias a partir de las estrategias
metacognitivas. Bogota: Universidad Pedagogica Nacional.

Fernandez, R. (1977). Introduccién a la semantica. Madrid : Ediciones Catedra.

Hernandez, R. (2010). Metodologia de la investigacion, quinta edicion. México: Educacuién
McGraw-Hill.

Halliday, M. (2001). Lenguaje como semidtica social. Fondo de cultura econémica USA.

Linares, R. (2007). Desarrollo cognitivo: Las Teorias de Piaget y Vygotsky. Master en
Paidopsiquiatria, 1-29.

Lépez, H. (1998). La Metodologia de la encuesta.

Lucca, S. (2013). El comportamiento actual de la Generacién Z en tanto futura generacion
gue ingresara al mundo académico. Obtenido de Universidad de Palermo: http://fido.

palermo. edu/servicios_dyc/proyectograduacion/archivos/2255 pg. pdf, 1-33.



Mata, T. C. (2012). El Iéxico y la ensefianza de la lengua: innovacién y propuestas didacticas
a partir del analisis de un método de ensefianza de espafiol.

Ministerio de Educacion. (2006). Estdndares Béasicos de Competencias del Lenguaje.
Bogota.

Morales, M., & Cuenca, M. (2003). Educar las emociones y sentimientos. Madrid: Narcea.

Nacional, Instituto Pedagdgico. (2018). Proyecto Educativo Institucional. Bogota.

Payer, M. (2005). TEORIA DEL CONSTRUCTIVISMO SOCIAL DE LEV VYGOTSKY .

Ramos, J. M. (2004). Ensefiar lengua desde un enfoque léxico.

Roa, D., & Correa, F. (2017). Experiencia hermenéutica del otro : hacia una escritura en la

alteridad. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

75



ANEXOS
Anexo | Pagina disefiada

https://sites.qgoogle.com/view/propuesta-pedaggica/inicio

Anexo Il - Encuesta

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

En la siguiente encuesta se formularan preguntas para desarrollar un proyecto
investigativo, responde a cada una en el espacio marcado por una linea o

selecciona la respuesta marcando con una X.

¢Con quién vives?:

¢De qué manera accedes a internet?

a) Wi-fi hogar

b) Datos moviles

¢) Acceso publico (colegio, bibliotecas, centros comerciales)
d) otro ¢eual?

e) No tengo acceso a internet

¢,Cual es la profesion de tus padres (tutor)?:

Escribe en frente de cada opcion el tiempo diario que dedicas a las siguientes actividades:
a) Navegar en internet __

b) Televisién (Plataformas streaming)

c) Deporte __

d) Otras actividades: ¢écual?) Tiempo __

¢ Qué actividades realizas en el tiempo libre relacionadas con la tecnologia? (Escribe las dos principales)


https://sites.google.com/view/propuesta-pedaggica/inicio

10.

11.

12.

13.

¢ Qué actividades realizas en el tiempo libre no relacionadas con la tecnologia? (Escribe las dos

principales)

¢, Qué tipo de lecturas prefieres realizar?
a) Informativas

b) Literarias

c¢) Publicitarias

d) Otro Jjeual?

¢En qué plataformas sueles realizar lecturas?
a) Libros

b) Computador - celular

c¢) Revistas-periddicos

d) Otro seual?

Selecciona las redes sociales que utilizas y el tiempo que dedicas a ella diariamente.
a) Facebook

b) Whatsapp ___

c¢) Instagram __

d) Snapchat ___

e) otro __ ¢cual?

Para ti el colegio es...

a) Un espacio para conocer amigos y vivir experiencias.

b) Un espacio para crecer académicamente.

¢) Un espacio necesario para cumplir con las obligaciones propias de mi edad.
d) otro ¢eual?

¢Por qué?

Cuando te comunicas con los demas...
a) Eres conciso.

b) En varias ocasiones me entienden, aunque en algunas debo repetir o reformular el mensaje.

c¢) Suelo tener malentendidos con mis comparieros, profesores y familia.
d) Prefiero escucharlos aunque yo no hable mucho.
¢Por qué?

¢, Qué tipo de musica y series televisivas prefieres? Nombra algunas.

Los conceptos aprendidos en la materia de Lengua Castellana los considero:
a) Completamente pertinentes en mi vida académica y en mi vida personal
b) Pertinentes sélo para mi desarrollo académico.

c¢) Poco pertinentes en mi vida personal
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d) Nada pertinentes en mi vida personal
¢Por qué?

Anexo Il Prueba diagnéstica

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

La siguiente prueba esta dividida en tres apartados: En el primero encontraras una prueba de
cinco preguntas; en el segundo se hara una serie de preguntas a partir de un texto y una
imagen. Sigue las instrucciones para responder a cada punto y escribe tus respuestas en los
espacios marcados.
PRIMERA PARTE:
A. Algunas de las palabras que tienes a continuacién pertenecen al campo semantico de los

sentimientos. Seleccidnalas.

Aburrimiento, amargura, arte, asco, celos, celebracion, decepcion, desconsuelo, desgana, enemistad, entusiasmo, envidia,
espanto, estilo, éxito, fealdad, felicidad, hastio, humillacién, ilusién, indiferencia, intranquilidad, intruso, ira, jubilaciéon, melancolia,
mentira, negacién, nostalgia, panico, pavor, respeto, ruido, sobresalto, subidén, solidaridad, tedio, temor, tranquilidad, transito,

valentia, valor, venganza, vergiienza, vitalidad, zozobra.

B. Escoge cinco de las palabras referidas a los sentimientos y busca el adjetivo
correspondiente a cada una de ellas para luego dar tu definicion de la palabra, como en el
ejemplo:

Aburrimiento> aburrida, aburrido: Sensacion de fastidio provocada por la falta de diversion o de interés por algo.
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B. Las palabras del recuadro siguen un orden alfabético. Clasifica las palabras seleccionadas
en la actividad A atendiendo a si sus rasgos de significado son considerados agradables o

desagradables. Completa la tabla por parejas.

AGRADABLES DESAGRADABLES

C. Escribe debajo de cada imagen la emocién que crees que representa el emoticén, no

puedes repetir palabras en diferentes emoticones:

@ @ 066
2RI, i

-
¢

i ©

)

o
@

£ €0 a

o)
5

e © 0 ¢

o ¢ ¢ ¢ ©

OO0 ¢ ©0 ®
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SEGUNDA PARTE

Escoge alguna de las imagenes mostradas y escribe en dos pérrafos la sensacion que te causa

y cuenta un relato de algin momento en que hayas experimentado dicha sensacion o sentimiento.

Anexo Il Cuestionario final

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdCVBOVIOIr8WiaJOWHVE RbReJhb8G0Q8Zx 1

ArCrEfitoxg/viewform?usp=sf link
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Encuesta final

En esta encuesta final queremos conocer tus percepciones sobre la pagina, las actividades
desarrolladas y los conocimientos que desarrollaste durante la aplicacion.

Nombre:

Correo:

¢,Como calificas la FACILIDAD del uso de la paginay las instrucciones dadas dentro
de ella? Siendo 1 muy mala 2 regular 3 aceptable 4 buena 5 muy buena.

1

2

3

4

5

¢,Como calificas ladivision de médulos en la paginay su interactividad? Siendo 1 muy
mala 2 regular 3 aceptable 4 buena 5 muy buena.

1

2

3

4

5

¢,Crees que el uso de los sentimientos y emociones como eje tematico favorecio tus
procesos de elaboracién de textos?

¢ Qué cambiarias de la pagina o qué tematica te hubiera gustado incorporar para
desarrollar la escritura?

¢,Como calificas la seleccion de las actividades de intertextualidad en la fase 1 (uso

de literatura, cine, masica, historietas, etc.) en las actividades desarrolladas?
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¢Qué elementos fuera de la escritura despertaron mayor interés para hacer ejercicios
de escritura?

La posibilidad de escribir sobre emociones y sentimientos.

El cine y las series de television.

El arte visual como la pintura y la fotografia.

La literatura.

La musica.

El arte gréfico como las historietas.

Otro:

¢ Qué aspecto de la escritura crees que desarrollaste de mejor manera durante la
aplicacion de actividades?

El uso de la ortografia como la puntuacién, gramatica y uso de mayusculas.

La planificaciéon de textos en funcion del lector.

La estructuracién de los textos en péarrafos e ideas.

El correcto uso de palabras con su significado preciso.

Otro:

Al momento de escribir un texto, ¢crees que conocer los tipos de palabras y su
significado concreto ayuda en la elaboracién de este?

Si, pues soy consciente de los procesos que permiten una comunicacién mas efectiva.

No, ya que la comunicacion es algo natural que no necesita teoria de fondo.

Otro:

A partir de las actividades desarrolladas ¢Cudél consideras que es la principal
diferencia entre la escrituray la oralidad?

¢, Cual es tu opinidn sobre las explicaciones en el apartado de conceptualizacion de la

fase 2: formacién de palabras?
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Son claras, describen bien la tematica y los ejemplos son pertinentes

Son claras, aunque los ejemplos no estan bien explicados.

No son claras, pues la informacion es muy poca.

No son claras, pues los ejemplos no son de facil comprension.

Otro:

¢, Cual es tu opinion sobre las explicaciones en los apartados de conceptualizacidn de
la fase 3: planificacion de textos claros?

Son claras, describen bien la teméatica y los ejemplos son pertinentes.

Son claras, aunque los ejemplos no estan bien explicados.

No son claras, pues la informacién es muy poca

No son claras, pues los ejemplos no son de facil comprension.

Otro:

Después de la realizacion de las actividades en la pagina, consideras que el uso de
palabras y la planificacion de textos....

Tuvo mayor facilidad, ya que se presentd desde una tematica de mi interés y con actividades
didacticas.

Tuvo mayor facilidad, a pesar de que las teméaticas y las actividades no fueron de mi interés.

No se modificd, ya que conocia esos conceptos anteriormente y los usaba.

No se madific, ya que las actividades no fueron claras o no fueron de mi interés.

Otro:

Crees que los contenidos vistos durante el desarrollo de actividades pueden...

ser aplicado tanto en clase como en mis actividades comunicativas diarias, cuando chateo
0 escribo por motivos personales.

Ser aplicado solamente en actividades académicas.

No ser aplicado en absoluto.
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Ser aplicado en las actividades cotidianas, pero no en los contenidos académicos.

Otro:

Anexo IV Textos primera fase de validacion

1. ABURRIMIENTO: Estos dos angeles transmiten aburrimiento, en donde muchos de nosotros lo
hemos sentido. Podria dar el ejemplo de que estamos en una relacién amorosa y ya no
llegamos a sentir o mismo que se sentia antes, en donde nos sentimos aburridos y nos
gustaria estar en una relacion diferente a la que tenemos. También podria aplicarse en una
relacion amistosa, en donde nos sentimos amargados, donde la confianza no es igual y nos
gueremos ir de ahi. Donde en el fondo estamos como estos dos angelitos, solos y aburridos. A
CC

2. ¢Destino o nerviosismo?, el uso del pincel de manera brusca expresa un fatalismo agonico,
desesperacién y miedo, el grito de un alma en pena, un mar oscuro y sin una esperanza de
salvacion. Si bien la imagen da mucho que interpretar, es terapéutico buscar una perspectiva
de lo que esta plasmado en ella. Cuanto sentimientos atrofiados en una sola pintura, la
interpretacion se da a una misma emocion, tristeza, sin embargo también puede variar a
consecuencias mentales, el uso de la pintura, colores y pinceles, expresa la agonia.

3. ASOMBRO: Si he visto esta imagen varias veces. Pero la verdad no se la historia real, por lo
gue veo este personaje esta en un puente. Siento que estaba caminando como cualquier otro
transelnte y vio algo completamente inesperado, que lo dejé increiblemente asombrado y ala
vez algo decepcionado. El paisaje es diferente que muestra colores intensos y en un momento
creo que podemos llegar a compartir esta emocion con este personaje, nos sentimos tan
impresionados que pensamos ¢ por qué este hombre esta tan asombrado? De pronto vio algin
familiar haciendo algo extrafio, o vio algo que le genere muchisimo miedo que simplemente no
lo quiera ver y desea salir corriendo de ahi.

4. ami me llamo esta imagen porque el sentimiento que encontre sobre esta pintura fue el terror
y el suspenso ya que la pintura quiere hacer encontrar esos sentimientos hacia la persona que
ve la obra de arte

5. TERROR: El sentimiento que expresa este personaje siento que es de dolor, que estan
haciendo algo en contra de su voluntad que le aterra demasiado. Respondiendo a las
preguntas creo que el dolor sentimental y el fisico duelen, pero siento que el sentimental es
peor y ¢por qué? poniendo un ejemplo; ayer me golpeé en la rodilla y me dolia muchisimo,
mas tarde me llevaron al médico,me pusieron una venda y me siento mucho mejor. Pero ¢ qué
deriva de ahi? pues me pongo triste, porque no puedo correr ni jugar mi deporte favorito
durante algunos dias y resulta que preciso tengo un torneo y me siento mal
sentimentalmente,triste, siento que no puedo hacer nada por mi misma, no puedo hacer lo que
me hace feliz, me veo diferente. Aunque es un dolor no tan duro como rupturas amorosas o
pérdidas de familiares , igual siento que duele y dura mas que un dolor fisico, porque los
dolores sentimentales no se quitan poniéndote una crema.
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10.

11.

Tristeza: Esta imagen transmite tristeza, muestra una situacion que escuchamos que
actualmente pasan, en donde, hay una nifia en el medio que demuestra lo triste que la hace
estar ahi, lo triste que la hace la actividad que esta haciendo. En el fondo de la imagen se ven
las demas personas trabajando; por lo que veo es que ocurrié un incendio y estas personas
estan recogiendo los desechos. No se sabe ella que perdi6 en el, pero por su mirada supongo
que a parte de todo lo que tenia perdié también algin familiar y se siente muy mal. Ella no
entiende porgue eso le pasé a ella'y seguramente se encuentra cansada de intentar apagar el
fuego sabiendo que no recuperara nada. La imagen es muy triste debido a que esto pasa y ha
pasado en la vida real y es triste ver la mirada de ella, ver su mirada de decepcién y tristeza
por completo. Vemos al hombre que se encuentra al frente de ella con su camisa rota y esto
quiere decir que llevan horas ahi y estan cansados.

Miedo: En esta imagen se observa la situacion en la que es muy evidente que algun desastre
acaba de ocurrir, en la imagen se destaca una chica que se encuentra sentada sin saber qué
hacer. Para mi, esta imagen transmite un sentimiento angustia, es muy evidente como la chica
al ver a su alrededor todo en ruinas comienza a sentirse triste y desesperada, ese sentimiento
de no saber qué hacer ahora, también observo que la sefiora entra en desesperacion al no
saber como es que va a poder salir de esta situacion y como va a obtener todo aquello que
este desastre le quito.

En la obra se puede apreciar a una numerosa familia que se esta divirtiendo en un tipo de
Reunién familiar. el sentimiento o emocién que més transmite esta obra es comodidad, ya que
se puede observar que todos los miembros de esta familia estan sentados charlando y
sencillamente disfrutando de esta celebracion o compartiendo un tiempo en familia, ademés se
logra ver la expresién en sus rostros de que verdaderamente estan despreocupados charlando
alegremente unos con otros. Por otra parte, relacionando la pintura con alguna fiesta a la que
haya ido, podria decir que fue la Reunién familiar que hicimos en mi casa cuando cumpli 15
afos, ya que como estamos en CORONATIME, no pude celebrarlo de una manera muy
grande, por lo que entonces mis papas invitaron a muchos familiares a mi casa, para intentar
celebrarlo de alguna forma, y aunque no estaba muy animada, al final nos divertimos mucho,
ademas mi casa lucia exactamente igual a la pintura, ya que aunque todo estaba
desorganizado, todos estabamos riéndonos todo el tiempo, y la verdad aunque mis XV no se
celebraron en grande pase un lindo tiempo en familia, sin importar mucho la situacién o
condiciones en las que tuve que celebrarlos.

Felicidad: Siento que esta imagen transmite felicidad pero a la vez me da mucho asco. Tengo
una relacion con un familiar incomoda y no me gusta ir a su casa, la verdad, la situacion es de
mucha hipocresia, ya que, un dia escuche como hablaban mal de miy al salir me abrazaban.
Entonces siento que asi es acé. Todos se ven felices pero en el fondo son muy muy malas
personas que sienten que asi se van a ganar amor de verdad

Realmente yo no tengo una cancion favorita porque en cada género hay una canciéon que me
encanta, sin embargo hay una cancion que es la que méas escucho y es leave the door open de
Bruno Mars https://lyoutu.be/adLGHcj_fmA esta cancion transmite total buena vibra, relajacion,
y otras cosas muy buenas Por eso me encanta

https://lyoutu.be/sk4Sq7-EOIk Esta cancion trata de la soledad y de lo irrelevante que te
puedes sentir, pero a pesar de eso te quieres hacer oir y expresar como te sientes y
compartirle al mundo algo muy tuyo que tu crees que necesita ser oido. A pesar de ser
invisible tu vas a levantar tu voz, para que el mundo conozca tu arte. Si la recomiendo.
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12. Profe mario yo te recomiendo (My way- Calvin Harris) esta cancion provoca en mi felicidad y
ganas de hacer las cosas que me gustan

13. https://lyoutu.be/NUteQQCMa_k Me gusta mucho en especial por que no es como las demas
canciones que sacan ahora con un ritmo basico y muy simple, esta cancién me transmite ese
sentimiento de alegria al escucharla y la recomiendo por que los 2 artistas que participan son
muy buenos y hacen que la cancién también lo sea.

14. https://lwww.youtube.com/watch?v=7pynaH-PPCA Las personas siempre critican por todo lo
gue haces, lo que logras incluso lo que no logras las personas nunca se detienen a pensar en
gue paso entes de eso solo juzgan el resultado sea bueno o malo desde su perspectiva en
este caso bad bunny nos muestra como la opinién de las personas no nos deberia afectar en
ningln momento sea acerca de como nos vestimos y como hacemos las cosas, incluso en
algunos casos te van a criticar los logros, en esta cancion te transmite esos momentos de la
vida en los que te critican, que es todo el tiempo.

15. https://lwww.youtube.com/watch?v=9f5zD7ZSNpQ A primera vista, puede que no pongamos
demasiada atencién a la letra y nos centremos totalmente en el ritmo, mas si la cancion es en
otro idioma y esto es lo que nos lleva a inclinarnos por un tipo de ritmo, sin embargo, la
verdadera importancia de una cancién es su letra ya que es el mensaje que nos transmite el
artista a nosotros y es precisamente por eso que escogi esta cancién, que aunque puede ser
basica y comercial, toda la mezcla de componentes(SU LETRA LA CUAL NOS HABLA DE
COMO DESPUES DE LO MALO TARDE O TEMPRANO LO BEUNO LLEGARA A
ONOSOTROS, MAS SU RITMO QUE LA ACOMPANA MUY BIEN) més los artistas que
participan en ella la hacen muy buena de escuchar.

16. Canela- nanpa basico Me gusta porque esta es bastante divertida el ritmo es muy bueno ,
tiene una rima como muy ligera . Esta cancién logra transmitir paz , tranquilidad y alegria y la
recomiendo porque es una cancion bastante relajante .

17. https://lwww.youtube.com/watch?v=uzAWDG3ZieM&list=OLAK5uy_liUPsgplhlyfdnbv4AfLOs5
MCxTAfjN3o La cancién se llama Happy Together, es mi cancién favorita, a mi parecer se nota
como los artistas expresan sus sentimientos mientras producen la cancién, ademas de que
tiene una letra muy linda, me hace sentir muy feliz.

18. Vamonos a Marte https://www.youtube.com/watch?v=DxUJPrSrTRk Esta cancién me gusta ya
gue transmite un sentimiento de paz profundo con la que mi corazén late muy fuerte al punto
de que te hace querer cantarla, pienso que es una cancién con la que puedes manifestar
sentimientos negativos como positivos, su musicalidad es muy profunda lo cual te hace sentir
como si estuvieras inmerso en otro mundo y te puedes llegar a olvidad de tus alrededores.

19. https:/lyoutu.be/S1IKNYqEpI2w Esta cancion es una de las que mas me gustan ya que me
transmite un tipo de tranquilidad y relajacién, quiza la letra te parezca un tanto extrafia o algo
parecido, pero lo que es el ritmo y como te hace sentir es casi inexplicable.

20. Cancién: Creep - Radio Head En esta cancién podemos ver la afioranza de un amor aqui el
chico habla sobre su amor, él la persigue con el deseo de ganar su amor y hablando de ella
como un angel. En este deseo va perdiendo la confianza en si mismo sintiéndose insuficiente,
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expresando que ella es tan especial pero el quisiera serlo; también cada ves que la tiene ella
huye y asi podemos ver el desespero y tristeza por conseguir su gran amor

21. https://youtu.be/N7EKS2aW_oc La cancion me genera felicidad y tranquilidad, es muy buena
la recomiendo :)

22. Link: https://lyoutu.be/tAGNKpE4NCI Esta cancidbn me gusta mucho, no se si tenga g ver o porq
la cancion me despierta eso, pero, pienso g la mayoria de las personas llevan una vida muy
mondétona, no se salen de los patrones o parametros de lo normal y viven estresados y
concentrados en cosas como el trabajo, la universidad, etc, y a veces siento q deberiamos
darnos un tiempo para desconectarnos de este mundo y dejar de pensar en las cosas
agobiantes que nos preocupan en la vida, y dejar de concentrarnos en los demas por un
instante para concentrarte en tiy en lo q eres, y como vas a vivir tu vida a gusto. A veces suelo
desconectarme del mundo de una manera exagerada, no se si esta bien hacerlo de esa
manera, pero la verdad asi me siento "libre" y "feliz" de alguna manera. Esta cancion despierta
en mi un sentimiento de libertad, melancolia y creo g quedo un poco pensativa sobre como
deberia vivir mi vida y dejar de ser como todo el mundo, como zombies. La verdad recomiendo
mucho esta cancion

23. mi escena es en el anime charlotte cuando el protagonista sufre un momento de depresion por

su pérdida de su hermana y lo malo que pasoé yo senti tristeza por que tubo un bajon muy feo

24. Serie greys anatomy (temporada 5) MUERE GEORGE Y IZZIE
https://www.youtube.com/watch?v=JA3f4JsHIhk

25. la parte mas triste que yo e visto en el cine son 2, 1 en el final de la ladrona de libros donde el
bombardero se equivoca y arrasa con el pueblo matando a la familia adoptiva de la
protagonista y al mejor amigo o el chico que le gusta dejandola sola, no encontré el link en
espafiol https://www.youtube.com/watch?v=j0xcp7vNUkK, el segundo caso es en la parte final
del curioso caso de benjamin button donde benjamin muere cumpliendo su ciclo siendo un
pequefio bebe, aca dejo link de la pelicula https://www.youtube.com/watch?v=RgQk4XdAvNk

Anexo V Textos fase dos de validacién

Eslotopia = gusto por tépicos, encontrar un futuro.

clucheo la palabra clucheo viene acompafiada de estas palabras me los voy a cluchear porque soy un
otaku, lo que significa es que se va a matar a unos noobs en el fortnite.

Locochon 6 Locochona (sustantivo): Adjetivo que describe a una persona a la cual le gusta hacer
muchas cosas inusuales o locas, sencillamente es alguien muy extrovertido, que realiza cosas que al
parecer son muy extrafias, pero al mismo tiempo divertidas. Este adjetivo también puede describir una
situacion en la que haya sucedido algo muy chiflado o inusual. Personalmente pienso que la invencion
de esta palabra es necesaria ya que permite expresar libremente o con mayor precisién a personas
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como yo, debido a que definiria de una manera mas clara como soy, ya que normalmente hago cosas
poco usuales y muy locas o originales, con las cuales mis amigos siempre se rien muchisimo. un ejemplo
podria ser cuando, de un momento se me ocurre hablarle a una persona desconocida y pedirle que me
compre un helado o algo por el estilo, ahi es donde mis amigas dirian que soy una chica muy locochona.
Esta palabra también es necesaria para describir algunas situaciones que se nos presentan, las cuales
pueden ser muy inusuales o locas, pienso que esta palabra nos puede ayudar a poder describir esta
situacion con mas precision, al mismo tiempo agregandole un poco lo que pensamos de un manera mas
libre, ya que por ejemplo si imaginamos que un dia tenemos examen de algebra y cuando nos lo
muestran vemos que esta muy largo o dificil, diriamos que ese examen esta muy locochon, o otro
ejemplo también podria ser cuando una amiga se cae y un nifios super lindo la ayuda levantarse,
entonces podriamos decir que acaba de pasar algo muy locochon.

Mariposeo Estado de animo o disposicion emocional hacia una cosa, un hecho o una persona que
causa un cosquilleo en el abdomen o parte media del torso. Suele pasar cuando vemos algo o alguien
gue nos llama la atencion.

milicuti: se lo podemos decir a una persona cuando la extrafiamos como: mami te milicuti mucho

Efimilero: La palabra para describir la sensacién de estar en otro lugar, como si estuvieras en una clpula
de cristal o un bucle, como si estuvieras flotando en la mitad de la galaxia. Te transportas a este lugar
con esa persona especial pero es un momento tan Unico y efimero que llena de saciedad y tranquilidad
el alma.

neutricidad: momento cuando no puedes o no sabes que sentir o a veces ni que pensar, por ejemplo
cuando se muere un familiar que no era del todo cercano a ti

Negaculpa: es aquel sentimiento que experimentas cuando cometes un error y en tu conciencia esta
gue tuviste la culpa de aquel descuido, més aun no quieres aceptar tu responsabilidad como autor de la
catastrofe y te niegas a creer que si hubiar hecho las cosas de otra manera, el resultado habria sido
mejor.

Chirra: Cuando quieres conseguir algo mas que todo y harias cualquier cosa por conseguirlo. Creo que
se deberia de usar cuando quieres decir que quieres hacer tus suefios realidad. Verbo.

Hergonom@ La hergonomia es una mezcla de sentimientos de rencor, odio y un cierto tipo de obsesion
a esa persona a la que sientes rencor este por debajo tuyo competitivamente. Este sentimiento tambien
se podra definir al querer ganar o estar por encima de persona a sobre manera.

Granaudifobia: Miedo a usar audifonos grandes, como los de los locutores, se puede sentir intimidado
por estos ya que a ciertas personas este tipo de cascos no les son comodos, practicos y pueden sentir
repulsion a estos.

Nesepticimioré El sentimiento es complejo sin mas, en ocasiones incluso puede pasar desapercibido y
solo como una atraccién pero la verdad, es que puede arrasar con todo a su paso, no es algo controlable
o normal y realmente raya en la obsesién con una persona o cosa sin llegar a serlo; mal manejado éste
puede llegar a ser fatal.

Ambiciamor El ambiciamor es la necesidad de tener a esa persona solo para ti, extraer lo que mas se
puede para beneficio propio, engafiando y creando una mascara sobre otra. El ambiciamor lo hemos
vivido todos, toando el papel de la victima o del victimario, destruyendo tanto a los dos papeles hasta
corromperse como sea posible.

Sadciente Es un sentimiento de tristeza en el cual empiezas a experimentar la necesidad de ser felizy
no puedes, es decir sientes una impotencia por estar triste. Por ejemplo imaginemos una situacion de
desamor, la persona esta muy triste y rota por dentro, pero ya no quiere sentir eso, es decir siente la
necesidad de ser feliz sin importar el problema que tuvo, sin embargo no puede, por mas que desee ser
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feliz en este momento de dolor sus recuerdos no lo permiten. Entonces yo me siento sadciente cuando
estoy triste, pero quiero estar feliz, pero los recuerdos no me dejan. Estar sadciente significa estar
sediento de felicidad, la necesitd, pero hay algo que no me permite tenerla.

Frustreidad Sentimiento de ese fracaso que tuviste en el examen de historia, ( el cual perdiste), junto
con esa inquietud que te genera el no saber como seré la reaccion de tu madre y como es que esa nota
te afectara en un futuro porque estas apunto de perder la materia. También, puedes experimentar este
sentimiento cuando esta a punto de exponer frente a toda tu clase, ese preciso momento en el que no
sabes si lo que averiguaste es suficiente, cuando no sabes si tus compafieros se prepararon, porque te
toco con gente que sabes que no es buena trabajando en grupo, cuando en realidad, ya ni te acuerdas
de lo que te tocaba decir y empiezas a tartamudear del nerviosismo, haciendo parecer que no preparaste
tu exposicién y logrando asi una exitosa nota baja.

Anexo VI Textos fase tres de validacion

1. En estaimagen yo lo que veo es unos papas que escogieron el marido de su hija, pero talves
para que se beneficien de manera econémica, pero por lo que vemos la novia no esta a favor y
esta aterrada

2. Los dos adultos de la imagen parecen estar feliz, pero la muchacha a su derecha parece
sumamente TRISTE y DESDICHADA, se puede suponer a que la van a obligar a realizar una
accion que ella no desea, se puede deducir eso por la forma de vestir de los personajes.

3. Tristeza Podemos ver cémo a la chica se le esta obligando a casarse y se puede observar en
su cara la tristeza por este echo ya que se le esta obligando y no es por voluntad propia. Para
mi estas practicas como el arreglar un matrimonio no deberian de realizarse ya que se
imponen ciertos beneficios sobre la voluntad de la persona en este caso la chica, sobre todo si
las personas que arreglan el matrimonio son los padres ya que deberian pensar en la felicidad
de su hij@

4. Laimagen nos muestra tres personas en la cual dos de estan estan muy felices juntas
mientras la tercera persona demuestra tristeza al ver a estas dos personas juntas tiene una
imagen que representa la soledad

5. Esta caricatura muestra a una pareja feliz, al lado de esta se puede observar a una mujer la
cual provoca una emocién de tristeza. Aqui se puede ver una traicién, donde el hombre
engafia a una mujer con otra que no esta muy feliz de que el tenga otra mujer.

6. esta caricatura muestra un sentimiento de angustia y temor ya que la estan alejando y parece
gue le quieren hacer algo malo.

/. Esta obra muestra a tres personas, es importante notar todos los detalles de cada una, la
pareja de al frente muestra cierta arrogancia y perfectisimo, provoca que la oven de atras
muestre cierta INCREDULIDAD frente a este aspecto. Si bien, el miedo también se puede
interpretar dada esta imagen, también la incredulidad lo representa, es inquietante no saber la
emocion clara.

8. En estaimagen vemos como una novia con TEMOR y SUFRIMIENTO. Por los vestidos
podemos deducir que es una boda y muy posiblemente los padres de la novia la estan
obligando a casarse.

O]

9. En laimagen podemos asegurar que es la "fotografia” de un casamiento en el que podemos
apreciar en las facciones de la novia un cierto tipo de desesperacion inaudible y en parte un
sentimiento posible de estupefaccidn negativa a dicha situacion, como si sus esperanzas se
hubieran desvanecido en cierta forma. En lo que a mi concierne, podemos llegar a la
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deduccién de que este podria ser matrimonio forzado por sus familias, no solo por lo que la
cara de la chica da a entender si no por que también si analizamos la caricatura podemos ver
gue el hombre con el que ella se va a casar tiene una apariencia adinerada y egocéntrica, lo
gue nos llevaria a que hay una posibilidad de que el casamiento hubiera sido una manera de
cerrar un trato o un posible intercambio de bienes entre familias , que se cerraron ofreciendo la
mano de la chica

10. Esta caricatura es muy interesante,ya que, sale una pareja muy feliz al estar juntos.
Pero al otro lado se ve una mujer con un vestido de bodas,tratando de agarrar al hombre con
su brazo. Su rostro demuestra TRISTEZA y SOLEDAD, se le nota demasiado; supongo que
esta mujer fallecié y aquel hombre volvié a empezar de nuevo, asi mismo se volvié a enamorar
y se encuentra feliz. Pero esta otra mujer no ha podido estar en paz,no ha logrado superar ese
dolor y la tragedia que vivié. Asi ella haya muerto o tal vez fue que terminaron,creo que una
persona si puede seguir adelante con su vida y por supuesto volverse a enamorar.

11. Esta caricatura muestra la situacion de las fotografias de una boda, a un costado un
poco apartada, se encuentra la novia y al otro lado se encuentra el novio y otra mujer muy
juntos y felices, yo creo que fue una boda planeada y la pareja fue obligada a casarse; al sefior
realmente no le gustaba la novia y preferia estar al lado de otra mujer, esta situacién provoca
una emocion de incomodidad y tristeza en la novia, ya que siente que su esposo no quiere
estar con ella. A mi me parece que una boda es una festividad muy alegre en general, sin
embargo es muy evidente como la pareja no es totalmente feliz, por un lado la novia esta muy
deprimida por la situacidn, y por otro lado el sefior se siente feliz al estar tomado de la mano
con la otra sefiora y no toma en cuenta a su nueva esposa. Aunque también la caricatura
podria representar una situacion en la que la suegra es muy intensa y no quiere soltar a su hijo
en el altar, lo que causa que la novia sienta fastidio por la sefiora y le diga que deje de ser tan
intensa. Pienso que no deberian casarse si esto es una obligacién, ya que uno deberia ser
libre de decidir con quien estar sin importar la opinion de los demas, y principalmente estar con
quien te haga feliz y saque lo mejor de ti.

12. El sefior realmente no se queria casar con la sefiora delgada porque le gustan las
gorditas

13. Esta caricatura muestra como un sefior abandona a la mujer que llegé a amar por el
simple hecho de que la otra tenia mucho mas dinero, es decir, practicamente el sefior se casé
por beneficio propio y no por amor. La cara de la sefiora me transmite decepcién hacia la
felicidad que tiene su anterior pareja.

14. En esta podemos ver la imagen de una joven que esta a punto de ser entregada por
sus padres hacia su marido, o0 eso es lo que comprendo de esta, los padres aqui se ven muy
alegres y orgullosos de su hija, sonrien con gran alegria hacia la camara, mientras que la joven
no se ve igual de contenta, lo que podemos ver en su cara es una mezcla de arrepentimiento
con temor.

15. En esta caricatura se muestra como hay 3 personas vestidas elegantemente para lo
gue parece ser una boda. Sin embargo, se puede evidenciar como hay distintas emociones en
el rostro de las personas que se encuentran alli dibujadas, en donde se aprecia que esta
pareja de personas que se encuentran muy cerca y tomados del brazo estan muy alegres, al
contrario de la mujer que tiene vestido de novia, la cual se encuentra tomada del brazo del
sefior pero de una manera muy distante, ademas de que también se logra ver en su rostro que
esta muy triste y con temor. por otra parte, lo extrafio de la imagen, y lo que se logra analizar
en esta, es como esta pareja de amigos tiene el mismo rostro y ambos sonrien con un tipo de
malicia, como si hubieran presionado a la sefiora con vestido de novia a casarse con el otro
sefior, causando que en el rostro de aquella mujer se vea un tipo de temor o sumision, ya que
le causa miedo negarse a casar con ese sefior, pero al mismo tiempo esta obligada a hacerlo.
Para mi las personas no deberian obligar a nadie a hacer algo que no quiere, y de la misma
forma esta persona tampoco debe dejar que hagan lo que quieran con el o ella, si no que por
lo contario deberia expresar lo que piensa o porque no quiere hacerlo, y no estar con temor
por no hacer lo que los demés quieren, como lo vemos normalmente en la sociedad, ya que a
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todos en algunas ocasiones nos causa temor 0 nos asusta que nos rechacen por no hacer lo
gue la sociedad indica o lo que todos hacen.
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