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Resumen

Este trabajo de grado es una propuesta que tuvo como objetivo motivar la lectura a traves
de inferencias textuales en diferentes tipos de texto escritos e imagenes. Para ello se disefid
y aplico una propuesta pedagogica en el curso 903 de la Escuela Normal Superior Maria
Montessori, en la que por medio de diversas estrategias no sélo fue posible trabajar sobre
los procesos de lectura inferencial, sino que también sobre el desarrollo de una competencia
literaria en los estudiantes a través del sistema de inferencias propuesto por Pipkin 'y
Reynoso (2010) y el modelo de lector competente de Mendoza (2010), lo cual permitio el
planteamiento de un analisis reflexivo sobre los procesos de lectura inferencial en el aula
logrando avances en el desarrollo de la competencia literaria de los estudiantes a traves de
una revista literaria que reflejo lo aprendido entorno a las inferencias.

Palabras clave: Inferencias, literatura, competencia literaria, niveles de lectura.

Abstract

This degree work is a proposal that aimed to motivate reading through textual inferences in
different types of literary texts and pictures. For this purpose, a pedagogical proposal was
designed and applied in grade 903 in Escuela Normal Superior Maria Montessori, in which
through different strategies, it was not only possible to work on the processes of inferential
reading, but also on the development of a literary competence through the inference system
proposed by Pipkin and Reynoso (2010) and Mendoza's (2010) competent reader model,
which allowed the approach to a reflective analysis on the processes of inferential reading in
the classroom, achieving progress in the development of the students' literary competence
through a literary magazine that reflected the knowledge acquired about inferences.

Key words: Inferences, literature, literary competence, reading comprehension levels.
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Planteamiento de la Propuesta

Contextualizacion
Para la presente investigacion se hace una descripcion de las caracteristicas del

contexto local, institucional y de la poblacion observada. Primero, en cuanto al contexto
local, la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori esta ubicada en la ciudad de
Bogotd, especificamente en la localidad Antonio Narifio, barrio Restrepo, el cual se
caracteriza por ser uno de los barrios de la localidad con mas actividad comercial, en la que
se destaca la produccion de calzado y marroquineria. Por otro lado, sus habitantes se
describen segun el Diagndstico local de salud con participacion social (2010) como
adultos en edad productiva, con educacion media y en su mayoria son de estrato 3.

En cuanto al contexto institucional, la Escuela Normal Superior Distrital Maria
Montessori fue fundada en 1951, seguin su manual de convivencia, es la Unica institucion
educativa del sector pablico en la ciudad de Bogota acreditada por el Ministerio de
Educacién Nacional para formar docentes para el nivel de educacion preescolar y para el
ciclo de educacion basica primaria segun el decreto 3012 de 1997. Ofrece los niveles de
preescolar, basica primaria y secundaria, el nivel de educacion media académica y el
programa de formacion complementaria, que se dividen en cuatro ciclos: inicial, basico,
intermedio y profesional. Su PEI se basa en un sistema de valores en el que prima la
formacion integral, calidad como prioridad, equidad, animacién y promocién de la
investigacion, la experimentacién y la innovacién educativa, contribucién a los procesos
educativos, construccidn de sujetos sensibles, expresivos, creativos, reflexivos y criticos,

entre otros. !

1 para conocer el PEI de la institucion, referirse a FORMANDO MAESTROS Y MAESTRAS
PARA LA INFANCIA. Proyecto Educativo Institucional.



En cuanto a la poblacion focal, se trata del curso 903, en el cual se aplicé un
cuestionario de caracterizacion (Ver anexo A) para conocer informacion fundamental sobre
los estudiantes del grupo, especialmente sobre la etapa de aprendizaje en la que se
encuentran y sus gustos en cuanto a la clase de espafiol y literatura. Por medio del
cuestionario fue posible determinar que los estudiantes se encuentran en edades entre los 13
a los 16 afios. La mayoria de ellos (25 estudiantes), tienen 14 afios, seguido de 8 estudiantes
con 15 afios, 2 con 16 afios y 2 con 13 afios.

Cabe resaltar que se encuentran en la etapa adolescente, que segun Kohlberg (1992)
(como se cito por Barba, 2001) es en esta etapa donde experimentan un nivel de desarrollo
moral preconvencional descrito como “moral de expectativas interpersonales mutua y
relaciones y conformidad interpersonales. La perspectiva social es la del individuo en
relacion con otros individuos” (p. 56). Teniendo en cuenta lo anterior, su relacion con el
mundo se da desde una perspectiva social teniendo en cuenta a los otros individuos.

Luego, en el cuestionario se plantearon cinco preguntas en las que los estudiantes
describieran a grandes rasgos que les gusta de la clase, qué se les facilita y se les dificulta.
Uno de los primeros hallazgos, fue que a varios estudiantes les resultan llamativas las
actividades en clase en las que conocen sobre los autores de las obras que leen. También, la
mayoria reconocié que una de sus principales dificultades en la clase es concentrarse y
retener informacion sobre lo explicado y lo leido, acompafiado de dificultades de ortografia.
Sin embargo, también expresaron que se les facilitan las actividades como dibujos, hacer
biografias de autores y resimenes. Por otro lado, la mayoria de los estudiantes expreso
tener un gusto por la lectura por diversas razones, como por ejemplo para ejercitar el

cerebro, adquirir vocabulario, mejorar la comprensién lectora, entre otros. Ademas, la



mayoria prefiere leer de forma individual y mentalmente, aunque algunos expresaron un

gusto por leer en voz alta y al frente de la clase.

Prueba diagnostica
Con el objetivo de reconocer el nivel de lectura que tienen los estudiantes, se aplicd

una prueba diagndstica focalizada en los Estandares de Competencias del Lenguaje para
grado noveno, y la matriz inferencial de Pipkin y Reynoso (2010) (Ver anexo B). La prueba
busco indagar respecto al uso de inferencias a partir de una imagen y un microcuento en los
que los estudiantes debian leer mas alla de lo literal y poder expresar hipétesis,
conclusiones y significados de los textos. Por ello, la prueba se compone de siete puntos,
cada punto debia dar cuenta de un tipo de inferencia relacionado con los Estandares
teniendo una seleccidon del sistema de inferencias de los siguientes tipos: Elaboracion, causa
y efecto, resumen, lexical y activacion de conocimiento extratextual.

La seleccion mencionada, se da debido a que estos son algunos de los tipos de
inferencias mas relacionados con las competencias que los estudiantes deben tener en grado
noveno siguiendo los Estandares de Competencias del Lenguaje, segun los cuales los
estudiantes: caracterizan diversas manifestaciones del lenguaje no verbal (como la pintura),
analizan aspectos textuales, conceptuales y formales de los textos, infieren sentidos,
comprenden el sentido global de los textos, elaboran hipdtesis, interpretan manifestaciones
artisticas, entre otros. Con el fin de valorar los resultados de la prueba, se plante6 una
rubrica de evaluacién que permitiera visualizar de manera clara el cumplimiento de los
indicadores de avance propuestos (Ver anexo C).

A continuacion, se hace una breve descripcion de los hallazgos, producto de la
prueba diagndstica. Cabe aclarar que el eje y de la grafica da cuenta del numero de

estudiantes y el eje x da cuenta de cada pregunta planteada. Lo anterior, para relacionar los
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resultados por pregunta con el nimero de estudiantes que cumple, cumple medianamente y
no cumple con lo esperado siguiendo la rubrica planteada (Ver anexo C).

Figural

Resultados de prueba diagnostica.
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imagen. contexto. (Lexical) sentido global.  causa/efectoa de unhecho del artisticas verbales
partir de un texto. y no verbales.

hecho del texto.

B Cumple Cumple medianamente M No cumple

El primer ejercicio del diagnostico les proponia a los estudiantes que describieran y
analizaran una imagen, es decir, no solo describir lo que veian a simple vista, sino que
también debian darle un significado a los elementos que la componen. En la valoracion se
evidencia que mas de la mitad cumplié medianamente con lo esperado, pues la mayoria
desarroll6 una descripcion de la imagen, pero no analizo los significados de los elementos
presentes en ella. Por ejemplo, en una de las descripciones se menciona lo siguiente: “La
imagen segln lo que veo tiene tres personajes (mujeres) una en el fondo en la parte superior
derecha y otras dos en una escala mas grande y cercana, estan recogiendo rosas y flores en
un bosque” (Estudiante 903).

Este tipo de descripcion se centra en elementos superficiales, es decir, informacion
literal o que se puede observar en la imagen sin necesidad de inferir, concluir, reflexionar o
analizar informacién. Se deja de lado la posibilidad de observar los significados de cada
elemento, de atribuir un significado o razén de ser a las mujeres de la imagen, a las flores, a

la accién que realizan, etc.
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Respecto a la segunda pregunta, en la que se esperaba que los estudiantes
identificaran el significado de una palabra en el contexto descrito, la gran mayoria (30 de
37 estudiantes) identificaron exitosamente el significado correcto, por lo que se puede
concluir en esta pregunta que uno de los niveles inferenciales en los que menos dificultades
tienen es el nivel lexical, pues son capaces de identificar el significado de la palabra en el
contexto en el que se uso en el texto sin necesidad de tener el significado explicitamente
descrito en el microcuento.

Luego, se puede ver en la grafica que para la tercera pregunta en la que debian
identificar el sentido global del microcuento, la mayoria de los estudiantes no cumplié con
lo esperado, pues muchos no relacionaron la informacion del cuento con el sentido global
identificado. En el ejercicio de diagnostico se evidenciaron respuestas como la siguiente:
“que cuando uno estd enamorado uno casi no se fija en los detalles de aquella persona sino
hasta después” (Estudiante 903). De esta forma, se hace una descripcion muy somera sobre
el posible sentido global del texto, sin relacionarlo directamente con la informacion
presentada y sin explicar el porqué de esta afirmacion, presenta una conclusion poco
fundamentada y no relacionada con el sentido que el texto queria comunicar.

Ahora, en cuanto a la cuarta pregunta, en la que se esperaba gue relacionaran el
sentido del texto con el titulo, solo seis estudiantes expresaron una relacion asertiva, los
demas cumplieron medianamente o no cumplieron. En su mayoria, se debe a que no
establecen una relacién clara y coherente con el contenido del texto, por ejemplo, en una de
las respuestas manifiestan que: “tienen relacion ya que todo lo que vivié el amigo solo lo
sabia €l y tal vez solo haya sido su imaginacion” (Estudiante 903), lo cual no cumple con lo

esperado porque se limita a plantear informacion literal del texto sin relacionarlo de forma
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clara con el titulo del mismo, se hace una inferencia muy general con la afirmacion “tal vez
solo haya sido su imaginacidon”, pero esto no da cuenta de por qué se relaciona con el titulo.

Para la quinta pregunta, se evidencia que la mayoria no cumplié con el objetivo que
era elaborar una hipotesis de causa y efecto a partir de un hecho del texto. Esto se debe a
que muchos no relacionaron el climax de la historia con el hecho mencionado, por lo que
varios respondieron “No s€”, dejaron el espacio en blanco o respondieron superficialmente
“por el ventarrén”, “porque estaba recogiendo amapolas” (Estudiantes 903).

Para la penultima pregunta, la mayoria de los estudiantes logro establecer una
hipotesis a partir del hecho descrito en el texto y relacionaron la informacion extratextual
con lo mencionado en el fragmento, teniendo respuestas como “creo que tal vez el
personaje estaba clavado por la mujer porque se enamoro y por eso no podia quitarle los
ojos de encima”, “pudo ser porque era demasiado hermosa y el hombre se vio cegado por
ella” (Estudiantes 903). Teniendo asi algunas inferencias a partir de activar conocimiento
extratextual para darle una razon al suceso descrito.

Finalmente, la Gltima pregunta en la que se esperaba que relacionaran la imagen del
inicio con el microcuento, evidencia que la mayoria de los estudiantes no cumplié con lo
esperado. Estos resultados se dan principalmente por la falta de descripcion o relacién

clara, muchos estudiantes propusieron que la imagen es la misma que se describe en el

texto, pero no mencionaron por qué, o qué elementos eran similares.

Planteamiento del Problema
Primero, es menester mencionar que previo a la aplicacion de la prueba, se llevo a

cabo un proceso de observacion sobre las necesidades académicas de los estudiantes en
cuanto a las competencias del lenguaje, en este caso en el area de espafiol y literatura, en

donde se evidencio que los estudiantes presentan dificultades en sus procesos de lectura
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literaria. Lo anterior, fue notable especificamente en los niveles de lectura inferencial y
critica, pues en general los estudiantes alcanzaron un nivel de comprension literal al revisar
con la docente titular los resultados de las actividades en clase sobre la novela propuesta
para el plan lector. Basado en estas observaciones, se aplico la prueba diagnostica explicada
anteriormente para determinar en qué nivel de lectura inferencial se encontraban.

A partir de los resultados de la prueba aplicada, se determiné que los estudiantes
demostraron comprender elementos literales del texto como hechos, personajes y lugares,
pero no lograron inferir informacion sobre los mismos, pues se esperaba que generaran
descripciones con informacion nueva a partir del texto sobre el lugar, sentimientos,
motivaciones e ideas principales, e incluso que lograran relacionar el contenido del texto
con otros elementos como la imagen y titulos, pero no fueron mas alla de lo ya establecido
en la lectura.

Lo anterior, motivo a que la presente investigacion propusiera una propuesta
didactica enfocada en el uso de inferencias para alcanzar un nivel 6ptimo de lectura
inferencial en relacion con la lectura literaria. De igual forma, se planed tomar ventajas de
lo encontrado en la prueba diagnostica ya que fue evidente que los estudiantes tienen
dificultades notables en algunas inferencias y en otras lograron mejores resultados,
tomando como ejemplo las inferencias de tipo lexical.

Por otro lado, durante las actividades de clase observadas y en las respuestas de los
cuestionarios de caracterizacion se evidencid que los estudiantes realizaban lecturas
superficiales al considerarse la lectura en el aula como un deber u obligacion y no como
una accién que disfrutaran y se sintieran motivados a realizar, por lo que se optd por
proponer para este trabajo una busqueda del desarrollo apropiado de una competencia

literaria, entendida no solo en la capacidad de leer e interpretar textos literarios, sino en el
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disfrute de los mismos, en el desarrollo de una sensibilidad estética y la capacidad de
imaginar, crear y producir textos a partir de la literatura.

Esta propuesta también va en sintonia con Lerner (2001), para quien “lo posible es
generar condiciones didacticas que permitan poner en escena -a pesar de las dificultades y
contando con ellas- una version escolar de la lectura y la escritura mas proxima a la version
social (no escolar) de estas practicas” (p. 32). Es decir, se apuesta por una propuesta que
permita que los estudiantes encuentren en la lectura literaria una practica social y cultural
que les aporte elementos en su vida diaria y cotidiana, que disfruten y los motive a
comprender la vida desde diversos puntos de vista (aportando el propio) sin limitarse por
considerarlo una actividad netamente académica.

En ese sentido, lo planteado da cuenta de las dificultades que los estudiantes
presentan al momento de leer, lo cual puede afectar su proceso educativo e incluso personal
si se tiene en cuenta que comprender e interpretar literatura es entender la realidad en la que
se encuentran y conocer realidades diferentes a la propia. En consecuencia y teniendo en
cuenta estos resultados, se propone esta investigacion como medio para fortalecer la lectura
a partir de inferencias textuales y llegar a desarrollar una competencia literaria.
Justificacion

El presente trabajo de investigacion-accion surge como un aporte a los procesos de
lectura enfocado en la produccion de inferencias textuales al considerarse una herramienta
atil de aprendizaje y consolidacion de conocimientos. Lo anterior, reconociendo que la
lectura es un proceso trabajado a lo largo de todos los afios escolares en busca de su
desarrollo continuo no solamente en el ambito académico, sino también en todos los
aspectos relevantes en la vida diaria de un individuo. Por ello, se resalta en esta

investigacion la necesidad de entender la lectura no como un proceso aislado en la escuela,
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sino como un proceso que aporta al entendimiento del mundo en general. Por lo que se
busca por medio de la literatura aportar al enriquecimiento de la lectura por medio de
procesos cognitivos inferenciales, los cuales permiten llegar a una interpretacion y vision
del mundo.

De igual forma, se plantea un enfoque en el uso de las inferencias debido a que
segun los resultados de las pruebas PISA del 2018 menos del 1% de los estudiantes
colombianos alcanzaron el nivel cinco y seis de lectura, cuando la media de la OCDE es del
9%. “En estos niveles, los estudiantes pueden comprender textos largos, manejar conceptos
abstractos o contradictorios y establecer distinciones entre hechos y opiniones, con base en
pistas implicitas relacionadas con el contenido o la fuente de la informacién” (OCDE,
2019, p. 2). Lo anterior, menciona procesos propios de la lectura inferencial, es decir, hay
una dificultad en este nivel de lectura que puede llegar a mejorarse con un enfoque en la
produccion de inferencias al momento de leer literatura.

Por otro lado, surge como una propuesta para poner en practica los Derechos
Basicos de aprendizaje (2016) que para el grado noveno propone como aprendizaje
estructurante que el estudiante “Interpreta textos atendiendo al funcionamiento de la lengua
en situaciones de comunicacion, a partir del uso de estrategias de lectura.” (p. 40). En ese
sentido, la interpretacion de diversos textos se vincula a la competencia literaria del
estudiante como lector. De igual forma, establece que el estudiante “Compara los formatos
de obras literarias y de producciones audiovisuales con el proposito de analizar elementos
propios de la narracion.” (p. 41). Es decir, la lectura parte no solo de textos literarios, sino
también de producciones audiovisuales como videos e imagenes con la finalidad de
reconocer diversas narrativas lo cual se articula con la presente investigacion en términos

de una lectura inferencial que se vincule a la competencia literaria de los estudiantes.
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Finalmente, este trabajo se propone acorde a lo que el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN, 1998) describe como una forma de caracterizar la competencia en lectura,
la cual se mide por 3 niveles: nivel literal, nivel inferencial y nivel critico-intertextual. A
este respecto, se entienden las inferencias como estrategias del lector para llegar a una
comprension de textos y construir significado a partir de ellos. En resumen, este trabajo
nace como una necesidad de alcanzar procesos de lectura 6ptimos, que a través de las
inferencias logren despertar en el estudiante un interés por conocer mas alla de lo literal y
explicito que leen en los textos literarios y logren conocer otros mundos y otras formas de

ver el mundo propio.

Pregunta Problema
¢Como una estrategia didactica apoyada en inferencias textuales permite cualificar

la competencia literaria de los estudiantes del grado 903 en la Escuela Normal Superior
Distrital Maria Montessori?
Objetivos

Objetivo General
Fortalecer la competencia literaria de los estudiantes del grado 903 a través de una

estrategia didactica apoyada en inferencias textuales.
Obijetivos Especificos

- Determinar los aportes conceptuales de la didactica apoyada en las inferencias
como eje articulador de la lectura comprensiva en el aula de clase.

- Disefiar e implementar una propuesta de intervencién pedagodgica que fortalezca la
competencia literaria a través del uso de inferencias textuales.

-Elaborar colectivamente una revista literaria como resultado de un ejercicio de

lectura inferencial en el contexto escolar.
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Contexto Conceptual

Antecedentes
En este apartado se presenta informacion sobre algunos trabajos e investigaciones

que se han llevado a cabo con respecto a la problemaética planteada, para la busqueda
documental se plantearon tres categorias principales de rastreo: inferencias textuales,
lectura inferencial y competencia literaria. Para este fin, se consultaron diversos trabajos a
nivel institucional, nacional e internacional. A continuacién, se describen de forma general
los documentos encontrados que pueden aportar al presente trabajo.

Primero, en cuanto a los antecedentes institucionales vale la pena resaltar el trabajo
de Barrera (2017), quien buscaba analizar la incidencia de una intervencion didactica
incluyendo el minicuento y la subjetividad para fortalecer la lectura inferencial en
estudiantes de grado octavo. Para cumplir este objetivo, se aplicd un taller diagndstico
desde el que se identificaron dificultades para la produccion y expresion de inferencias
sobre lo leido. A partir de lo anterior, se establecié un Proyecto Pedagogico de Aula (PPA)
en el que se usaron actividades como la realizacion de talleres, el uso de diarios expresivos,
creacion de posteres y de un muro-collage, entre otros.

De esta forma, los resultados de la aplicacion de este proyecto demostraron que por
medio del uso de la subjetividad, el minicuento y una estrategia didactica disefiada
rigurosamente, los estudiantes mejoraron sus procesos de produccion de inferencias de
forma progresiva, De igual forma, entre los hallazgos principales, la autora hace énfasis en
la importancia del uso del minicuento por sus caracteristicas y recomienda que los docentes
tomen ventaja de otros recursos artisticos para complementar la ensefianza de la literatura.

De igual manera, el trabajo realizado por Cruz (2017), se propuso analizar el

impacto del juego cooperativo en estudiantes de cuarto grado en el desarrollo de la
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comprension de lectura inferencial. Para cumplir dicho objetivo, se realizé una prueba
diagndstica en la que se encontrd que los estudiantes presentaban un nivel bajo de
recuperacion de informacion implicita del contenido del texto y un déficit considerable en
la identificacion del significado del texto. A partir de lo cual, la autora disefié una propuesta
de intervencion pedagdgica focalizada en el uso de dos inferencias principales:
relacionadoras y optativas. Ademas, se enfocé en la aplicacion del juego cooperativo por
medio de nueve micro habilidades de la comprension lectora.

En ese sentido, luego de la aplicacion de la propuesta pedagdgica, dentro de los
principales hallazgos la autora destaca los avances evidenciados en el desarrollo de
inferencias optativas y relacionadoras, pues los estudiantes mejoraron sus capacidades para
interpretar hipétesis, analizar informacion, sefialar caracteristicas de los hechos, contrastar
frases y palabras, etc. Lo cual se logré con el uso de micro habilidades de lectura:
inferencia, memoria, anticipacion, autoevaluacion, ideas principales, estructura y forma,
percepcion, leer entre lineas y lectura rapida y atenta.

Luego, se encuentra el trabajo de Garcia (2017) quien propuso la evaluacion como
comprension para desarrollar una competencia literaria y experiencia estética en estudiantes
de quinto grado del Liceo Femenino Mercedes Narifio. De esta forma, se desarroll6 una
unidad didactica con actividades que, por medio de la aisthesis, poiesis, catarsis y la auto,
hetero y coevaluacion, consiga que las estudiantes manifiesten una sensibilizacion frente a
las obras leidas y logren exteriorizar esta relacion con los textos.

Se llevaron a cabo actividades como lectura grupal y guiada, socializaciones de los
puntos realizados en las evaluaciones, cartas, reformulacion del final de los textos, poemas,
comics, entre otras. Con lo anterior, se encontrd que las estudiantes alcanzaron un nivel de

lectura literal e inferencial, alcanzaron diversos niveles de complejidad en su lectura y una
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forma diferente de relacionarse con los textos desde sus propios mundos. Ademas, el uso de
la auto, hetero y coevaluacion les permitié reconocerse a si mismas en sus procesos, a sus
comparieras e incluso llevar los procesos aprendidos en clase fuera del aula con la
coevaluacion realizada con sus padres.

Por otro lado, a nivel nacional se encuentran estudios como el de Torres (2016) de
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, el cual tuvo como objetivo trabajar las
inferencias en estudiantes de grado primero leyendo textos narrativos. Esto, por medio de
tres secuencias didacticas, en las que se incluyeron actividades en grupo como la lectura de
imagenes que representan la historia, actividades a partir de videos de YouTube en los que
se narran los cuentos, lectura en voz alta, lectura grupal e individual, produccién de dibujos
y resumenes.

Teniendo en cuenta lo anterior, los hallazgos dan cuenta de la importancia de
entender la relacion entre el lector, texto y contexto e indagar en los conocimientos previos
de los estudiantes, pues una dificultad encontrada fue el limitado vocabulario y referentes
de otros textos leidos para relacionarlos con nuevos conocimientos. También, se encontrd
que el texto narrativo es pertinente para mejorar la produccién de inferencias ya que se
relaciona con el funcionamiento simbolico del pensamiento en los nifios.

En el contexto nacional, también se encuentra el trabajo de Imbacuan y Ortega
(2018) de la Universidad del Cauca, quienes por medio de un proyecto de intervencion
pedagdgica, plantearon una secuencia didactica usando cuentos de hadas para mejorar la
comprension de lectura inferencial en estudiantes de grados tercero y cuarto en dos
instituciones educativas. Cabe aclarar que, en este trabajo no se aplicé un diagnostico, sino

que se realiz6 una lluvia de ideas en las que los estudiantes expusieron sus opiniones
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respecto a lo que ellos pensaban que debian mejorar y escogieron los textos que querian
trabajar durante la clase.

Luego, se llevd a cabo una secuencia didactica que se dividio en ocho talleres en los
que se incluyeron diversas actividades como el resumen, creacién de dibujos, andlisis de
videos relacionados con los textos, resolucion de preguntas de nivel inferencial,
exposiciones, y la creacion de una secuencia de iméagenes como trabajo final. En ese
sentido, se encontrd que la propuesta de intervencidn pedagdgica motivd a los estudiantes y
se obtuvo un aprendizaje participativo y cooperativo, el cual se pudo evidenciar
principalmente por el uso de cuentos de hadas ya que en esa etapa se sienten mas motivados
por este tipo de textos. También, fue importante el uso de la lectura en voz alta, lectura de
textos e iméagenes, lectura estatica y en movimiento para romper con la monotonia de la
lectura individual tradicional.

De igual forma, se destaca el trabajo de Fldrez et al (2018) de la Universidad de
Antioquia, quienes buscaron fortalecer la lectura inferencial en estudiantes de grado quinto
por medio del uso de las TICs. Vale la pena resaltar que este trabajo se enfoco en abordar la
lectura como una practica social, para lo cual se implementd una secuencia didactica en la
que se incluyeron TICs como la radio, television y prensa. Durante las actividades
didacticas propuestas, los estudiantes tuvieron que interactuar con diferentes personas de la
comunidad educativa, no solo con sus compafieros sino también con profesores,
coordinadores e inclusos sus familias, pues hicieron entrevistas y reportajes sobre un tema
relacionado con su contexto.

En los hallazgos del trabajo, se destaca la importancia de no trabajar los niveles de
lectura inferencial, literal y critica de forma independiente, pues los autores encuentran

necesario entender que los tres niveles son inherentes a la lectura cuando se aborda como
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practica sociocultural y estuvieron presentes en cada actividad. De igual forma, algo que
impacto positivamente fue el uso de las herramientas tecnoldgicas y de un tema relacionado
con el contexto de los estudiantes, pues de esta forma ellos pudieron sentirse mas cercanos
a las actividades y producir sus propias inferencias y criticas.

Ahora bien, en el escenario internacional se encuentra la investigacion de Cantos y
Jurado (2018) de la Universidad de Guayaquil en Ecuador, quienes investigaron como
mejorar la lectura inferencial en la comprension lectora en estudiantes de séptimo grado.
Para dicho fin, elaboraron e implementaron un proyecto de intervencion pedagogica que se
compone de 10 actividades desarrolladas desde una plataforma digital interactiva en la que
los estudiantes tienen que responder a ciertas preguntas de nivel literal e inferencial para
llegar a una comprension del texto. Entre sus hallazgos més importantes, se encontrd que
las guias fueron adecuadas para propiciar la comprension lectora, los talleres se adaptaron
al contexto y necesidades de los estudiantes de grado séptimo, por lo cual se sintieron
motivados a completar las actividades y se notaron mejoras en su proceso.

Finalmente, a nivel internacional, se destaca el trabajo de Guerreros (2017) de la
Universidad José Carlos Mariategui en Peru, quien se propuso trabajar las estrategias
inferenciales para mejorar la comprension lectora de los estudiantes del primer grado de
secundaria por medio de habilidades cognitivas de lectura que relacionan la estructura
cognitiva del lector con su capacidad para comprender el texto. En ese sentido, se llevaron
a cabo cinco talleres en los que se usaron diversas habilidades cognitivas de lectura como la
recepcion de una informacién, la discriminacion de temas, la relacion de temas leidos, la
organizacion de la informacion lograda, la interpretacion real del contenido del texto leido,
analogias y semejanzas, inferir opiniones sobre el texto leido y comparacion de los

contenidos de un texto con otro.
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De esta forma, los resultados de la investigacion demostraron que una correcta
aplicacion de estrategias inferenciales por medio de habilidades cognitivas mejora la
comprension lectora, pues se tienen en cuenta las relaciones entre las estructuras cognitivas
del estudiante lector y sus habilidades de comprension de textos. De igual forma, los
estudiantes desarrollaron sus propias estrategias cognitivas, es decir, las que mejor se
ajustaran a su forma de aprender en la comprensién de textos, lo que les brindé mayor
autonomia para entender sus procesos para ser aplicables a todas las areas de aprendizaje.

Como producto del ejercicio reflexivo y analitico que se desarrollo durante la
configuracion de los antecedentes, se evidenciaron las siguientes categorias emergentes:
lectura inferencial y competencia literaria. En ese sentido, las categorias emergentes son
congruentes con esta propuesta de investigacion debido a la necesidad que se encuentra ain
en las aulas de continuar ahondando en la lectura inferencial y el fortalecimiento de la
competencia literaria de los estudiantes para ser abordadas a traves de escenarios escolares
en los cuales la lectura literaria promueva el vinculo entre el lector y el texto de manera
profunda, y desde el desarrollo de ejercicios comprensivos que permitan fortalecer el
pensamiento complejo de los estudiantes.

Por otro lado, a diferencia de los antecedentes aqui planteados, la presente
investigacion busco proponer una secuencia didactica apoyada en el modelo de inferencias
de Pipkin y Reynoso (2010) quienes proponen un circuito de inferencias basadas en la
taxonomia de D. Johnson y B. Johnson (1986) y de Kinsch (1983), que fueron abordadas de
forma inductiva en la propuesta didactica de intervencién, siempre teniendo como horizonte
el fortalecimiento del pensamiento inferencial y de la competencia literaria como pilares de
los procesos lectores en la escuela. Por ello, esta propuesta abarcé todos los tipos de

inferencia adaptados en el modelo reconociendo que existen diversas formas de entender
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los textos y llegar a inferir informacion usando una propuesta didactica, y al mismo tiempo

identificando el desarrollo de una competencia literaria por parte de los estudiantes.

Marco Conceptual
En este apartado se hace una revision de los fundamentos conceptuales que apoyan

la presente investigacion. Para ello, se plante6 una matriz conceptual (Ver anexo D) con
dos unidades de andlisis: lectura inferencial y competencia literaria. A continuacion, se
expondra de manera muy concreta cada una de las categorias y subcategorias que subyacen

a las unidades de anélisis planteadas.

Lectura Inferencial
A lo largo de la historia, varios autores han definido desde mdaltiples perspectivas lo

que significa la lectura. En primer lugar, Pipkin y Reynoso (2010) explican que la lectura
como practica se enfoca en procesos interpretativos de mensajes escritos a partir de una
informacion proporcionada desde una fuente textual teniendo en cuenta las caracteristicas
de esta y la experiencia del lector. Por lo que se ve a la lectura como un proceso de
interpretacion que necesita de la informacion previa de los lectores. Esta definicion se
relaciona con la de Solé (1996), quien propone una concepcion de lectura desde un modelo
interactivo y constructivista para lo cual existe un lector activo que comprende la
informacion que lee aportandole a esta desde su experiencia, conocimientos y competencia
inferencial. Nuevamente, se menciona la importancia de los conocimientos previos del
lector al momento de procesar e interpretar la informacion.

Cabe resaltar, que pueden existir diversos tipos de lectura, como menciona Zuleta
(1991) “como hay diversos tipos de textos también hay diversos tipos de lecturas; desde
luego, no es lo mismo leer un poema que leer un texto cientifico” (p. 1). Por lo que, para

esta investigacién especificamente se privilegiara la lectura de textos narrativos e imagenes
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como se evidencia en la propuesta didactica. En coherencia con lo que se ha definido, es
valioso el aporte de Torres (2003), para quien la lectura es un proceso en el que se
transforma lo que se lee teniendo en cuenta la experiencia del lector, con lo que ademas
llega a integrarlo a su realidad.

Finalmente, Pipkin y Reynoso (2010) explican que la lectura es una sucesion de
diversos procesos detallados como:

a. Emision y verificacion de hipotesis

b. Construccion de la comprension del texto

c. Control y comprobacion de esa comprension

Los cuales resultan fundamentales para la presente investigacion para llegar a una
construcciéon y comprension de sentido por medio de la lectura de textos.

Segun lo dicho, es conveniente mencionar los niveles de lectura. Primero, estos son
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (1998) como una forma de distinguir
los estados de la competencia lectora en basica primaria y secundaria. Siendo asi una
propuesta por parte del MEN, en la que se establecen tres niveles: nivel A: literal, nivel B:
inferencial y nivel C: critico-intertextual.

Primero, el nivel A “se constituye en primera llave para entrar en el texto, si se
considera que los procesos de lectura dependen del uso de una serie de llaves necesarias
para pasar de un nivel a otro, estando simultaneamente en ellos” (MEN, 1998, p. 74). Es
decir, es el primer acercamiento a un texto, definicién que es complementada por Mosquera
et al (2018), quienes explican que:

Se indagan tres procesos: el primero es el reconocimiento de esos hechos,

personajes gque son citados de manera explicita; el segundo es la parafrasis a manera
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de sindbnimos o frases que no alteren el significado literal; y el tercero es la relacion

de los diferentes componentes de un fragmento del texto en cuestion. (p. 29)

Esto es, que el lector sea capaz de reconocer informacion explicita del texto
poniendo en practica procesos basicos de pensamiento que le permiten al lector desarrollar
una revision superficial del texto con el fin de afinar otros procesos que lo lleven el
siguiente nivel de comprension. Lo cual sigue haciendo parte de una revision superficial de
los textos.

Luego, el nivel B o nivel de lectura inferencial, crucial para la presente
investigacion, se produce cuando el lector determina relaciones entre significados lo que
resulta en procesos complejos del pensamiento donde este juega con los significados en
relacion con el texto (MEN, 1998). En otros términos, en este nivel se realiza una
indagacion por la informacion tacita en los textos y se relacionan entre si los significados
de cada parte de estos, lo que permite reconocer informacion que no esta explicita y
necesita elaboraciones de significado adicionales que provean de un sentido complejo a la
lectura.

Finalmente, segun los planteamientos del MEN (1998) en el nivel C o nivel critico-
intertextual:

El lector pone en juego la capacidad para controlar la consistencia en las

interpretaciones diversas y posibles (los campos isotdpicos, en términos de

Greimas) que el texto puede soportar, en un proceso de semiosis que converge

finalmente en el reconocimiento valorativo del mismo texto en relacion con los

otros textos de la cultura, y que se pueden manifestar, a manera de citacion, de

alusion o de imitacion. (p. 75)
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Lo anterior, quiere decir que en este nivel mas all4 de tener interpretaciones sobre
los textos, se aplica un punto de vista y se relaciona la informacion comprendida e
interpretada con la de otros textos (intertextualidad). Para llegar al nivel critico-intertextual,
Mosquera et al (2018) manifiestan que es importante que el lector reconozca la intencién
del texto y de su autor, el contexto en el que se ha elaborado el texto y su relacion con
algunos semejantes. En resumen, en este nivel se comprende globalmente el texto, se tienen
en cuenta las interpretaciones, se realiza una critica a partir de su comprension y se
relaciona con otros textos.

Teniendo en cuenta los niveles de lectura definidos anteriormente, es menester
hacer énfasis en el nivel inferencial, el cual es esencial en el presente trabajo. Como se ha
mencionado, en este nivel se realiza una lectura que permite al estudiante comprender
informacion implicita del texto. Para lo cual, vale la pena precisar como se propone
alcanzar este nivel por medio de diversas estrategias como el uso de los tipos de inferencia
que se encuentran dentro de este nivel y que se definen a continuacion.

Uso de Inferencias. Puesto que el enfoque de esta investigacion esta vinculado al
uso de inferencias, es necesario revisar la teoria acerca de las mismas. Inicialmente, para
Navarro (2004) “Se trata de un proceso natural que sirve para deducir la informacion
implicita de un texto” (p. 19). De igual forma, el autor menciona dos funciones generales de
las inferencias: establecer relaciones entre el conocimiento que tiene el lector y la
informacion nueva que se encuentra en los textos que lee, y complementar la informacion
explicita del texto. (Navarro, 2004). En otras palabras, sus funciones son relacionar los
conocimientos previos con la nueva informacion que se lee y llenar los espacios de la

estructura superficial del texto.
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También, Parodi (2005) (como se cita en Gonzélez, 2017) define las inferencias
como “una operacion mental realizada por un individuo para llegar a obtener como
conclusion una proposicion o un principio a partir de otro ya existente.” (p. 51). Definicion
que se relaciona con la de Navarro (2004), ya que, en resumen, son procesos mentales que
permiten relacionar los conocimientos del lector con la informacion nueva presente en el
texto y a partir de alli generar nueva informacién o conocimiento.

Lo anterior, se puede resumir en lo explicado por Molinari y Duarte (2007), para
quienes crear inferencias se trata de construir vinculos entre el contenido de lo leido con
elementos del conocimiento previo del lector, los cuales se integran al modelo de situacion
de este. Es decir, segun los autores, las inferencias generadas al relacionar los contenidos
del texto con los conocimientos previos pasan a ser parte de esta representacion referencial
de lo que el texto describe en la vida real del sujeto lector.

Para el presente trabajo, es importante definir la taxonomia de inferencias que
soporta la propuesta pedagdgica. En ese sentido, el sistema de inferencias propuesto por
Pipkin y Reynoso (2010) resulta pertinente. Primero, se destaca que las autoras establecen
ciertas caracteristicas de los procesos inferenciales, explicando que son los que permiten
construir lazos entre la informacion nueva que se recibe del texto, dando significado al
vocabulario o frases y complementandolas con la informacion existente en la memoria del
lector por medio de la produccion de inferencias (Pipkin y Reynoso, 2010). Por lo que se
puede concluir que inferir es un proceso que permite llegar a la construccion del
conocimiento con la informacién que se adquiere sin desligarla de la informacion ya

comprendida previamente.
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Ahora bien, el sistema de inferencias que las autoras proponen se basa en las
propuestas por D. Johnson y B. Johnson (1986) y por Kitsch (1990), como se muestra a
continuacion:

Tabla 1

Elaboracion propia con base en Pipkin y Reynoso (2010).

1. Lexical Explicar el significado de un término de un texto.

!\J

Elaboraciéon Agregar informacion para completar y combinar los elementos de un
texto en un intento de integracion.

3. Categorizacion Agregar inferencias construidas a partir de afirmaciones detalladas en
el texto, buscando una definicion general, mas global o
reorganizandola.

4. Causa/efecto Completar alguno de los dos términos (causa/efecto) que no estén

explicitados en el texto.

5. Prediccion Anticipar el futuro desarrollo a partir de lo presente en el texto.
6. Resumen Detectar la macroestructura.
7. Contextualizacion Completar el texto agregando donde y cudndo ha sucedido lo

especificado en el texto.

8. Sentimiento/Actitud | Completar el texto agregando actitudes, sentimientos que
supuestamente experimentaron los protagonistas del relato.

9. Activacion del Agregar informacion extratextual a partir de su experiencia cotidiana.
conocimiento extratextual

10.  Opinién Agregar su juicio personal.

En consecuencia, este tipo de inferencias permiten reconocer procesos complejos de
lectura para llegar a la comprension de los textos que se leen y que se vinculan a la
competencia literaria que se propone trabajar en esta investigacion y que se define a

continuacion.

Competencia Literaria
Para hablar sobre la lectura comprensiva de una obra o texto, es importante definir

la competencia literaria. Segtn Prado (2004) (como se cité en Alvarez y Vejo, 2017):
La competencia literaria se entiende como un componente de la competencia

comunicativa que incluye la capacidad de leer, comprender, interpretar y valorar
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distintos tipos de textos literarios, disfrutar con su audicion o lectura, desarrollar la

imaginacién, creatividad y sensibilidad estética, asi como la capacidad para crear,

recrear y producir textos literarios, tanto en forma oral como escrita. (p.351)

Por lo que se entiende en la presente investigacion la necesidad de identificar la
competencia literaria en los estudiantes al momento de leer un texto, comprenderlo,
interpretarlo, y tener cierta sensibilidad estética para su disfrute. De igual forma, esta
competencia resulta importante a la hora del desarrollo de procesos de escritura de textos
literarios.

Por otro lado, para la presente investigacion es acorde la definicion de Caceres
(2022) quien entiende la competencia literaria como el conjunto de conocimientos y
actitudes de aprecio por las obras que permiten por medio de la experiencia lectora 'y
escritora una comprension, interpretacion y produccion de textos literarios entendidos como
textos que van desde lo oral, lo escrito y audiovisual. Esta definicion se construyo a partir
de autores como Mendoza (2008) para quien la competencia literaria es “el conjunto de
saberes que permite actualizar diversas obras; pero esos saberes dependen, en gran medida,
de las experiencias lectoras previas y de las inferencias generalizables que, sobre el
discurso literario, haya sido capaz de sistematizar el lector” (parrafo 3). En ese sentido, se
puede entender el término ‘actualizar’ en relacion con el lector competente que se planteara
a continuacion, quien por medio de sus conocimientos previos puede relacionarse con la
obra y llenarla de significado.

Finalmente, se destaca que desarrollar una competencia literaria implica que los
estudiantes alcancen juicios apreciativos respecto a la significacion artistica y cultural de lo

que leen (Machin y Alvarez, 2012). En otras palabras, la competencia literaria se relaciona
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con lo ya expuesto respecto a lo que es leer y qué tipo de lector se requiere para poder
trabajar con los estudiantes en la comprension e interpretacion de obras literarias.

Lector Competente. Para desarrollar una competencia literaria es importante
reconocer el tipo de lector que se requiere para dicho fin. Por ello, se plantea un lector
competente que en términos de Moreno (2004) es quien posee habilidades para interactuar
con los textos que lee, interpretarlos y transformarlos con un propésito especifico en su
contexto. Es decir, los lectores competentes tienen la capacidad de relacionarse con el texto
para comprenderlo, interpretarlo y transformarlo desde sus puntos de vista.

Por otro lado, para Mendoza (2010) algunas de las actividades que un lector literario
competente debe desarrollar estan relacionadas con: la elaboracion de hipotesis, el
seguimiento de las fases del proceso lector, el empleo de estrategias Utiles para su proceso
lector, la elaboracion y recepcion lectora a través de estrategias que le permitan interactuar
y cooperar con el texto, la fijacién de normas de coherencia que le permitan hallar el
significado del texto, entre otros. Esto es de fundamental importancia ya que va en
coherencia con el proceso de lectura inferencial para el que los estudiantes deben establecer
este tipo de estrategias que les permitan comprender un texto.

También, Mendoza (2012) explica que “El lector competente, lee buscando la
interpretacion del texto, o sea, realizando una actividad cognitiva que supera el nivel de la
descodificacion y de la comprension” (p. 5). Por lo que mas alla de comprender lo que el
texto le dice, este debe ser capaz de interpretar, dar significado a lo que lee poniendo en
juego no solo lo explicito, sino también relacionandolo con sus conocimientos previos y
con otros elementos implicitos que favorezcan esa interpretacion que va mas alla.

En ese sentido, el autor propone determinados rasgos para identificar un lector

competente, entre los cuales estan: interactuar y cooperar con el texto, seguir las pautas que
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regulan el proceso lector y aplicar estrategias (de caracter general, por peculiaridades del
texto, de apoyo, personales, basadas en las fases del proceso lector, de anticipacion, de
comprension e interpretacion). Cada una de las cuales responden a una habilidad especifica
dentro de la competencia del lector que en su totalidad logran hacerlo un lector
suficientemente competente.

Las estrategias hacen parte fundamental de este proyecto por lo que se describen
brevemente a continuacion. Primero, Mendoza (2000) explica que “las estrategias de
lectura implican acciones conscientes e inconscientes, espontaneas y aprendidas, que
basicamente podriamos mencionar como cognitivas, pragmatico-comunicativas, de
aplicacion y metacognitivas” (p. 17). Es decir, involucran procesos complejos con la
finalidad de favorecer la forma en la que se entiende la informacion recibida para llegar a
una comprension de esta.

Ahora bien, el autor propone que hay diversas estrategias que se pueden sintetizar
en tres aspectos principales: estrategias segun las peculiaridades del texto, segun la
metacognicion del proceso de lectura que posea y el grado de dominio de las habilidades
lectoras (de apoyo y personales), y segun las distintas fases del proceso lector. Se
encuentran sintetizadas en la tabla 2.

Tabla 2

Elaboracion propia con base en Mendoza (2000).

Estrategias segun las Estas estrategias comprenden los aspectos especificos de un texto
peculiaridades del texto como: indicadores de coherencia textual, claves (palabras,
sefiales...), tipologia textual, contexto, entre otros.

Estrategias segun la Estrategias de apoyo: modalidades de lectura empleadas para
metacogmicion del proceso de facilitar el acceso a las estrategias de un nivel mads alto (hojear,
lectura que posea y el grado de repasar, saltear, marcar el texto, uso de glosarios...).

dominio de las habilidades Estrategias personales: Podrian considerarse como modalidades

lectoras entre las tacticas de lectura y los personales estilos cognitivos.
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Estrategias segun las distintas Segiin el momento de desarrollo textual, las estrategias de
fases del proceso lector recepcion requieren una diferenciacion que permita seguir el
proceso lector, equilibrando la coherencia del texto y la que le
atribuye el lector.

En conclusidn, las unidades de analisis propuestas en esta investigacion se
encuentran en un constante dialogo al compartir procesos de comprensién y transformacion
de los textos con el objetivo de alcanzar una lectura inferencial que aporte a la competencia
literaria de los estudiantes. Luego de tener definidas las unidades base de este trabajo, es
importante reconocer la metodologia utilizada para cumplir con los objetivos propuestos y

que se define en las siguientes lineas.

Disefio Metodoldgico
Paradigma y Enfoque Metodologico

Esta investigacion se enmarca en el paradigma socio critico, el cual se propone desde
la teoria critica, por lo que es de resaltar inicialmente que en ella se comprenden los sujetos
y objetos socialmente, es decir desde su contexto sociocultural (Vera y Jara-Coatt, 2018).
Teniendo en cuenta lo anterior, el paradigma socio critico se enfoca en el anélisis social y de
caracter introspectivo, es decir, contempla la construccion del conocimiento a partir de las
necesidades de los grupos sociales y de la capacidad de autorreflexién lograda desde la
preparacion de los sujetos que hacen parte de estos grupos para que puedan participar y
transformar su propio contexto. De igual forma, se espera que los sujetos sean conscientes
del rol que cumplen dentro de su grupo y descubran sus intereses a través de la critica
(Alvarado y Garcia, 2008). Por lo cual, plantear este paradigma es pertinente para lograr una
propuesta que parta desde el analisis y la autorreflexion aplicados en el aula de clase para la

construccion del conocimiento.
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Segun Alvarado y Garcia (2008), en el campo educativo, las caracteristicas mas
importantes de este paradigma incluyen:

(A) la adopcion de una vision global y dialéctica de la realidad educativa.

(B) la aceptacion compartida de una vision democratica del conocimiento asi como

de los procesos implicados en su elaboracion.

(C) la asuncién de una vision particular de la teoria del conocimiento y de sus

relaciones con la realidad y con la préactica. (p. 190).

Lo anterior, permite vincular esta investigacion al reconocimiento de la realidad de la
educacion y el momento de aprendizaje en el que se encuentran los sujetos que hacen parte
de ella, para llegar a la construccién de conocimiento a través de situaciones reales, practicas
y de la vida cotidiana.

En ese sentido, es relevante plantear el enfoque metodoldgico cualitativo. Segun
Vargas (2011) esta metodologia “es aquella cuyos métodos, observables, técnicas, estrategias
e instrumentos concretos se encuentran en logica de observar necesariamente de manera
subjetiva algun aspecto de la realidad. Su unidad de analisis fundamental es la cualidad (o
caracteristica), de ahi su nombre: cualitativa” (p. 21). Por lo que es necesario entender esta
investigacion desde la observacion subjetiva de la realidad y la produccion de conocimiento
bajo las tres condiciones explicadas por Sandoval (2002):

A) la recuperacion de la subjetividad como espacio de construccion de la vida

humana.

B) la reivindicacion de la vida cotidiana como escenario basico para comprender la

realidad sociocultural.

C) la intersubjetividad y el consenso, como vehiculos para acceder al conocimiento

valido de la realidad humana.” (p. 34).
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Estas condiciones son valiosas para entender y crear conocimiento, teniendo en
cuenta la subjetividad y la realidad en la vida cotidiana de los investigadores y la poblacion

investigada.

Método de Investigacion
En cuanto al método de investigacién que orienta esta propuesta, se opté por la

Investigacion-Accion (1A) que segun Elliot (1993), este método se puede definir como:

El estudio de una situacion social para tratar de mejorar la calidad de la accion en la

misma. Su objetivo consiste en proporcionar elementos que sirvan para facilitar el

juicio practico en situaciones concretas y la validez de las teorias e hipotesis que
genera no depende tanto de pruebas “cientificas" de verdad, sino de su utilidad para

ayudar a las personas a actuar de modo mas inteligente y acertado. (p. 88)

Es decir, en este metodo resulta importante comprender que la ensefianza se produce
en un contexto pensado para aplicar lo aprendido en situaciones cotidianas y la vida real de
los estudiantes, lo cual esta completamente ligado a los propositos de este trabajo, ya que
como se ha mencionado, la literatura les permite acercarse a mundos posibles desde los cuales
los estudiantes plantean vinculos y tejidos simbolicos que les permiten relacionarlos con su

vida cotidiana.
Instrumentos de Recoleccion de Datos

Para esta investigacion sirvieron de instrumentos de recoleccion de datos: la prueba
diagnostica, cuestionario de caracterizacion, apuntes, notas y diarios de campo. A
continuacion, se presenta una breve descripcion conceptual y metodoldgica de cada uno.

Primero, la prueba diagndstica aport6 al reconocimiento del momento cognitivo de

los estudiantes en relacion con la lectura inferencial e identificacion de inferencias. Avolio
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de Cols y Lacolutti (2006), explican que el objetivo de la evaluacidn diagndstica es conseguir
informacion sobre el punto de partida de los sujetos en términos de capacidades y
conocimiento, los cuales son fundamentales para emprender adecuadamente nuevos procesos
de aprendizaje. Por lo que a partir de estos resultados es que se traza la ruta para aplicar la
propuesta del trabajo y conseguir los objetivos planteados.

También, se utilizd un cuestionario de caracterizacién para obtener informacion de
los estudiantes que permitiera describirlos en el contexto de la clase de espafiol y literatura.
Para Garcia (2003) “El cuestionario consiste en un conjunto de preguntas, normalmente de
varios tipos, preparado sistematica y cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos que
interesan en una investigacion o evaluacion, y que puede ser aplicado en formas variadas (p.
2). En ese sentido, en este trabajo el instrumento formula preguntas base para recolectar
informacion desde la cual se logre perfilar a los estudiantes segln sus intereses y
particularidades. En ese sentido, debido al caracter exploratorio del cuestionario, se plantea
con preguntas abiertas, en las cuales no se proponen posibles respuestas o categorias por
seleccionar, ya que se espera una respuesta basada unicamente en el criterio del sujeto.

Por otro lado, otro instrumento valioso en la recoleccion de datos de esta
investigacion es el diario de campo, que permitié el registro de informacion con el objetivo
de llegar a reconocer una realidad, indagar sobre nuevos sucesos del objeto estudiado,
proporcionar seguimiento al proceso de investigacion e intervencion y establecer datos para

una futura evaluacion de la informacion (Valverde, 1993).

Matriz de Analisis

En coherencia con la pregunta que guio este trabajo investigativo, el objetivo
planteado busca la cualificacion de la competencia literaria de los estudiantes por medio de

las inferencias textuales. Dentro de los objetivos especificos, ademas de buscar esta
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cualificacion, se esperaba desarrollar la competencia literaria a partir de ejercicios apoyados

en la lectura inferencial; por lo que se plantean dos unidades de andlisis: Lectura inferencial

y competencia literaria. De esta forma, se propuso un esquema de matriz de analisis que

plantea el didlogo entre los postulados conceptuales de la propuesta y los indicadores

pedagogicos de avance que permitieron la organizacién y analisis adecuado para lograr los

objetivos propuestos.

Tabla 3

Matriz de analisis

MATRIZ DE ANALISIS

conocimiento extratextual
-Estrategias de lectura por
las peculiaridades del texto
-Estrategias de lectura de
apoyo y personales

FASES CATEGORIA DE | SUBCATEGORIAS INDICADORES
ANALISIS DE AVANCE

Sensibilizacion | Aprendiendo qué -Lexical Relaciona
es la lectura -Elaboracion conocimientos
inferencial con -Prediccion previos para crear
base en -Contextualizacion hipdtesis sobre la
conocimientos -Sentimiento/Actitud lectura de diferentes
previos -Activacion del textos teniendo en

cuenta sus
caracteristicas.

Consolidacion

Leyendo de forma
inferencial
diferentes tipos de
texto

-Causa y efecto
-Prediccion

-Activacion del
conocimiento extratextual
-Estrategias de lectura por
las peculiaridades del texto
-Estrategias de apoyo y
personales

-Estrategias segun las fases
del proceso lector.

Construye
inferencias a partir de
los textos que lee
relacionéndolos con
sus conocimientos
previos y generando
hipétesis a partir de
las estrategias de
lectura que pone en
practica en su

de lo inferencial en

-Sentimiento/actitud proceso lector.
-Elaboracion
-Resumen

Produccién Leyendo mas alla o ) Utiliza estrategias de
-Sentimiento/Actitud

lectura inferencial
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un acercamiento a | -Activacion de para expresar su
la lectura critica conocimiento extratextual opinién en un texto
-Opinién académico que

-Estrategias de lectura por refleje sus

las peculiaridades del texto | habilidades de
-Estrategias de apoyo y lecturaen la
personales construccion de una
-Estrategias segun las fases | propuesta critica.
del proceso lector.
-Resumen
-Contextualizacion

Técnicas de Analisis de la Informacién

Es necesario para la presente investigacion definir la técnica de analisis de
informacion implementada luego de obtener los datos con los instrumentos descritos
anteriormente. Primero, la observacion no participante fue importante para la recoleccién
inicial de informacion sobre el contexto, la poblacién y su caracterizacion. Como explican
Campos y Lule (2012), es una observacion gque llevan a cabo individuos ajenos a los hechos,
es decir, no intervienen en el escenario que observan, se limitan a tomar nota de lo que sucede
y funcione segun su objetivo. Por ello, en esta observacién no existe participacion del
observador y se limita a la toma de apuntes y de notas que enriquecen los diarios de campo
sobre las observaciones realizadas.

Luego, es pertinente acoger la técnica de triangulacion de datos, que segun Aguilar
y Barroso (2015) “hace referencia a la utilizacion de diferentes estrategias y fuentes de
informacion sobre una recogida de datos permite contrastar la informacion recabada” (p.
74). En otras palabras, esta técnica de analisis posibilita la comparacién de la informacion
recolectada por medio de diversos instrumentos, lo cual permite identificar diversos puntos

de vista, tendencias, diferencias, etc. detectadas en la informacién recolectada.
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De igual forma, esta triangulacion puede ser temporal, espacial o personal. En
cuanto a la triangulacién de datos temporal, se basa en los momentos o fechas en las que se
desarrolla la investigacion, es decir, toma elementos del antes en el que se ubica la
propuesta, el durante en el que se aplican diferentes fases de esta y el después en el que se
evidencias los efectos provocados en los sujetos. Luego, la triangulacion de datos espacial
se hace con base en datos recogidos sobre el mismo objeto de estudio en diferentes lugares.
Finalmente, la triangulacion de datos personal se trata del andlisis de datos recolectados de
diferentes niveles de personas como individuos, familias, grupos, entre otros. (Vallejo y
Finol, 2009, p. 122).

Vale la pena mencionar que la organizacion planteada para desarrollar el analisis de

la informacidn se explica con mayor detalle en el capitulo cinco.

Consideraciones Eticas

Para el desarrollo de esta investigacion se informé a los estudiantes sobre los fines
de esta, se les suministrd el consentimiento informado y se les informd sobre el mismo y
los propositos de diligenciarlo. Los estudiantes comprendieron que el diligenciamiento de
este autoriza el tratamiento de imagen, de datos personales, de productos elaborados por los
estudiantes, entre otros; con fines investigativos y académicos. Por lo cual, mostraron estar

de acuerdo al completar su diligenciamiento (Ver anexo E).

Propuesta Pedagogica
Enfoque Pedagogico y Estrategia Didactica

Este trabajo investigativo se propone teniendo en cuenta un enfoque pedagdgico y
una estrategia didactica, por lo cual el primero se trabaja desde el constructivismo y la

segunda desde la secuencia didactica. En ese sentido, es menester definir los dos
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componentes mencionados. Primero, es relevante la definicién de Romero (2009) a partir
de autores como Piaget, segun lo cual el término constructivismo hace referencia a la
nocion de que los individuos se basan en sus conocimientos previos y actuales para
construir activamente sus aprendizajes e ideas nuevas. Es decir, el constructivismo en la
educacion se refiere al aprendizaje desde los conocimientos o experiencias previas del
estudiante y su relacion o asimilacion con las experiencias nuevas que se dan en el aula
para construir nuevas ideas y visiones del mundo.

Teniendo en cuenta lo anterior, vale la pena mencionar el aporte de Solé y Coll
(1993), quienes afirman que:

Para la concepcion constructivista aprendemos cuando somos capaces de elaborar

una representacion personal sobre un objeto de la realidad o contenido que

pretendemos aprender. Esa elaboracion implica aproximarse a dicho objeto o

contenido con la finalidad de aprehenderlo; no se trata de una aproximacion vacia,

desde la nada, sino desde las experiencias, intereses y conocimientos previos que

presumiblemente pueden dar cuenta de la novedad. (p. 9)

Es decir, el constructivismo permite que el estudiante se acerque a los nuevos
elementos propuestos en el aula desde lo que ya conoce o ha experimentado para interpretar
e integrar estos aprendizajes, los cuales llegan a complementar o modificar sus
conocimientos previos.

Por otro lado, cuando se habla de conocimientos previos, Herrera (2009) hace una
aclaracion en tanto que “estos esquemas de conocimiento pueden ser variables entre los
alumnos, ya que tienen como condicionante la cultura familiar, de amistades, de medios de
comunicacion, la cual marca las diferencias al respecto” (p. 4). Por lo cual es fundamental

comprender que no todos los estudiantes poseen los mismos conocimientos previos, pues
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todos tienen experiencias diversas que enriquecerdn en mayor o menor medida su proceso
de aprendizaje y determinaran sus formas de concebir el mundo y la realidad que los rodea
tanto dentro y fuera del aula de clase.

De igual forma, es de relevancia definir el rol del docente y del estudiante como
agentes activos dentro del enfoque constructivista, al respecto Solé y Coll (1993) explican
que dentro del constructivismo la ensefianza es un proceso compartido en el que con la
ayuda del docente, los estudiantes alcanzan progresivamente una autonomia y una
competencia necesaria en el desarrollo de tareas y al poner en practica sus aprendizajes. En
ese sentido, se entiende al estudiante como un agente activo en el proceso de aprendizaje,
que con ayuda del docente logra incorporar los nuevos conocimientos y poner en practica lo
que aprende en el aula de clase, es decir, lleva ese aprendizaje a la vida cotidiana
construyendo nuevos significados.

Ahora bien, Tigse (2018) propone tres fases fundamentales en el aprendizaje del
estudiante en el marco del paradigma constructivista: la primera, fase de activacion, en la
que el estudiante utiliza sus conocimientos previos y el docente observa para tomar esas
ideas en la siguiente fase. La segunda, fase de conexion, en esta el estudiante relaciona
conocimientos previos con conocimientos nuevos y el docente es facilitador del aprendizaje
utilizando estrategias como el trabajo cooperativo; y por ultimo, la fase de afirmacién, en la
que los estudiantes reconocen el nuevo aprendizaje y el docente evalta lo aprendido dando
la retroalimentacion correspondiente.

Luego, vale la pena mencionar que todo este proceso debe generar un aprendizaje
significativo en el estudiante, el cual se logra desde la mediacién del docente con los
conocimientos previos, los conocimientos nuevos y la forma de relacionarlos en el aula

para que el estudiante en un rol activo de su propio aprendizaje se sienta motivado (Tigse,
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2018). Ademas, el aprendizaje significativo “surge cuando el alumno, como constructor de
su propio conocimiento, relaciona los conceptos a aprender y les da un sentido a partir de la
estructura conceptual que ya posee” (Romero, 2009, p. 1). De esta forma, el
constructivismo no puede desligarse del aprendizaje significativo, el cual es el resultado
esperado de la interaccion del estudiante con el docente, sus compafieros y su entorno.

En ese sentido, teniendo en cuenta lo que se ha mencionado respecto al enfoque
constructivista, es relevante definir el enfoque didactico que lo dinamiza en la presente
investigacion. La secuencia didactica resulta pertinente en tanto que “Las secuencias
constituyen una organizacion de las actividades de aprendizaje que se realizaran con los
alumnos y para los alumnos con la finalidad de crear situaciones que les permitan
desarrollar un aprendizaje significativo” (Diaz-Barriga, 2013, p. 1). De entrada, se establece
su relacion fundamental con el aprendizaje significativo ya mencionado, es decir, es una
herramienta que permite proponer en el aula las actividades de forma que faciliten el
aprendizaje de los estudiantes en sintonia con la construccién de conocimientos.

De igual forma, dentro de ese aprendizaje significativo que se espera lograr por
medio de la secuencia didactica, se destaca que las actividades desarrolladas deben tener
una coherencia en el orden que se trabaja para poder retomar lo necesario de cada sesion, a
este respecto Diaz-Barriga (2013) aclara que se establecen las actividades de forma que
tengan un orden entre si, basandose en el propdsito de recuperar los conocimientos previos
de los estudiantes sobre algo especifico y llegar a relacionarlo con situaciones
problematicas en contextos reales para que la informacion adquirida en la secuencia sea
significativa para los estudiantes. De acuerdo a lo anterior, estas actividades alcanzan su

objetivo dentro del aprendizaje significativo cuando se proponen teniendo en cuenta los
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resultados que se esperan alcanzar, cdmo se evalGan estos resultados y qué actividades se
proponen para trabajar en concordancia con los resultados (Diaz-Barriga, 2013).

Luego, Diaz-Barriga (2013) divide las actividades que componen la secuencia
didactica en tres momentos: actividades de apertura, las que permiten introducir una
problematica a tratar o desde la cual se abre la discusion en clase desde los conocimientos
previos de los estudiantes; actividades de desarrollo, las cuales tienen como propdsito que
el estudiante dialogue con la nueva informacion y le den sentido a partir de sus
conocimientos previos para lo cual se recomienda que las actividades contengan
contextualizacion en la informacidn y aplicacion de la misma en una situacion real
propuesta por el docente; y las actividades de cierre, las cuales tienen como propdsito
integrar y sintetizar lo aprendido a partir de lo que se pueden obtener evidencias de
aprendizaje e incluso de evaluacion para identificar fortalezas y debilidades al final de las
actividades propuestas.

Lo anterior, dando cuenta de que cada sesion que se propone debe tener una
coherencia en cada actividad incluida en ella. Esta coherencia se relaciona con el problema
objetivo del que nace la secuencia didactica, al respecto Tobon et al (2010) explican que
“un aspecto fundamental en las secuencias didacticas destinadas a formar y evaluar
competencias desde la perspectiva socioformativa consiste en considerar un problema
significativo y pertinente del contexto para orientar el proceso de mediacion docente” (p.
65). Es decir, la secuencia didactica se formula desde un problema que sea relevante en el
contexto de los estudiantes y que pueda trascender el aula de clase para ser aplicado en la
vida cotidiana.

En conclusién, la secuencia didactica permite establecer de forma organizada,
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coherente y relevante cada actividad que se propone para que se logre resolver un problema
aplicable a la vida cotidiana de los estudiantes. De esta forma, la estrategia didactica es
acorde al enfoque pedagdgico que acompafia este trabajo desde la construccion de

conocimiento en el ejercicio del aprendizaje significativo.
Fases de intervencion

Para la aplicacion de la propuesta pedagdgica de este trabajo se proponen tres fases
de intervencidn planteadas para lograr el cumplimiento de los objetivos de la investigacion.
Las fases se proponen en el marco de un ejercicio inductivo, es decir, desde las inferencias
menos complejas hasta las que necesitan mas elaboracion. Con el fin de sintetizar lo
trabajado en cada una de las fases, se propone la matriz de la secuencia de intervencién que
permitio relacionar los componentes conceptuales y didécticos de la propuesta. 2

Cabe resaltar, que cada sesion de la secuencia didactica fue propuesta desde una
planeacion organizada en un formato que presenta de manera precisa los objetivos
pedagdgicos, las subcategorias conceptuales a fortalecer y la metodologia aplicada en las
actividades. Lo anterior, tomando como base los tres tipos de actividades que retoma esta
investigacion: Actividad de sensibilizacion (o de apertura), actividad de desarrollo, y
actividad de cierre. De igual forma, el formato permite evidenciar los recursos didacticos
utilizados y la propuesta de evaluacion de cada intervencion que tienen como fin resaltar las
fortalezas y debilidades en un antes y después de las aplicaciones de las sesiones. En ese
sentido, se presenta a continuacion una de las planeaciones realizadas, la propuesta de
planeacion completa se encuentra en el Anexo H:

Tabla 3

2 Para conocer la matriz a profundidad, ver anexo G.
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Formato de planeacion.

Objetivo: Introducir la lectura inferencial y el nivel micro de inferencias textuales por medio de un cuento corto.

Subcategorias a fortalecer: Lexical, elaboracion, categorizacion, prediccion, estrategias de lectura por las peculiaridades del texto,
de apoyo y personales.

Desarrollo de la sesion Indicadores de avance Evaluacion Recursos
Actividad de sensibilizacion: -Elabora hipotesis de Socializacion Fotocopias del cuento
1. Indagacién de conocimientos previos lectura de diferentes Rubrica de Patio de tarde de
preguntando: ;qué es inferencia? ;Qué es textos, a partir de la coevaluacion/evaluacion  Julio Cortdzar
lectura inferencial? revision de sus del dibujo Marcadores
2. Breve explicacién de los conceptos. caracteristicas como: Colores
forma de presentacion, Hojas blancas
titulos, graficacion y
Actividad de desarrollo: manejo de la lengua.
1. Lectura en voz alta del cuento Patio de -Reconoce el significado
tarde de Julio Cortézar. de un término en el
2. Desarrollo de preguntas guia para contexto que se usa.
evidenciar el desarrollo de inferencias -Presupone el desenlace
lexical y de elaboracion. de la historia a partir de la

3. Actividad de escritura creativa en la que se  informacién presentada.
dé un final diferente a la historia para
trabajar la inferencia de prediccién.

Actividad de cierre:
1. Realizar un dibujo que represente el
patio/lugar donde suceden los hechos y a
los personajes.

A continuacion, se exponen de forma breve cada una de las fases que componen la

propuesta pedagogica.
Fase 1: Sensibilizacion

Esta fase de la intervencion contiene dos sesiones con el objetivo de generar
espacios de introduccién al problema de investigacion y diagndstico para el reconocimiento
del momento cognitivo en el que se encontraban los estudiantes, por lo que tuvieron como
objetivo complementar la informacion obtenida de la prueba diagndstica para determinar
las fortalezas y debilidades con las que se contaban al iniciar la intervencion. Debido a que
la propuesta trabajo las inferencias desde aspectos basicos para ir poco a poco
complejizando los procesos de comprensién inferencial, la primera fase se concentro en:
reconocer qué sabian los estudiantes sobre la lectura inferencial y su uso en el contexto

escolar, y reconocer qué tipo de inferencias utilizaban con mayor frecuencia en sus



45

ejercicios de lectura; y de esa forma empezar a generar escenarios en los cuales se
incorporaran ejercicios de lectura inferencial.

De esta forma, la primera sesion abord6 conceptualmente la lectura inferencial e
incluyé un trabajo en torno a las subcategorias o tipos de inferencias de nivel micro como la
lexical, la de elaboracidn, de categorizacion y la de prediccion. También, abordo las
estrategias de lectura por las peculiaridades del texto, y las estrategias de apoyo y
personales. Por otro lado, la segunda sesion se hizo como complemento de lo trabajado en
la primera, por lo que se recapituld lo visto y luego se hizo un ejercicio de introduccion al
siguiente nivel de lectura inferencial en el que se trabajaron otras de las inferencias sobre:
sentimiento/actitud, elaboracién y activacion del conocimiento extratextual, asi como
trabajo sobre las estrategias de lectura.

Es importante reconocer la relevancia que tuvieron los conocimientos previos desde
la primera fase, como menciona Pipkin (2002), los conocimientos previos no solo
funcionan para recordar informacion especifica presentada en un texto, sino también para
activar inferencias para comprender y darle significado a las partes de un texto. Lo anterior,
permite comprender que para generar inferencias desde las mas sencillas como las
lexicales, hasta las mas complejas, es necesario poner en juego los conocimientos previos
para reconocer los elementos mas importantes del texto y retomar las ideas principales, lo
cual lleva al estudiante a tener conciencia de lo que sabe y cdmo puede usarlo a su favor en
la interpretacion de lo que lee.

Luego, es importante sefialar que a medida que se desarrollo cada sesion y se
valoraron los productos obtenidos en cada espacio, se hizo necesario retomar algunas de las
inferencias en las que hubo mayores desaciertos por parte de los estudiantes. También, cada

sesion incluy6 estrategias que permitieran fortalecer las habilidades comunicativas en torno



46

a la configuracion del lector competente, pues en cada momento los estudiantes pusieron en
practica diversas estrategias de lectura que les permitieran generar sentido y significacion.
Por ello, se propusieron estrategias didacticas como: la lluvia de ideas, la lectura
compartida de textos narrativos y de imagenes, creacion de dibujos, socializacién en mesa

redonda, ejercicios de escritura creativa, entre otras.
Fase 2: Consolidacion

La segunda fase de intervencion se propuso a modo de consolidacién y
profundizacion sobre lo aprendido en las dos primeras sesiones. La fase comprende dos
sesiones en las que se trabajo sobre un cuento de Horacio Quiroga con el objetivo de
mejorar el uso sobre algunos tipos de inferencias en los que se identificaron dificultades por
parte de los estudiantes, y de igual forma incorporo el siguiente nivel de inferencias. En ese
sentido, la primera sesion de esta fase tuvo el objetivo de fortalecer las inferencias de: causa
y efecto, prediccion, contextualizacion y las estrategias de lectura.

Siguiendo con lo anterior, se hizo una introduccion al cuento El almohadon de
plumas tomando como referencia elementos paratextuales, a partir de los cuales se
realizaron hipdtesis o predicciones de la lectura. Luego, durante la segunda sesion, se hizo
un ejercicio de lectura del cuento y se complement6 con un video que representa la historia.
Esta intervencion trabajé sobre las inferencias relacionadas con: resumen, causa y efecto, y
las estrategias del lector competente. Asi pues, se propusieron espacios de lectura de
imagen, analisis a partir de videos, creacion de organizadores graficos, creacion de dibujos
y esquemas. Todo lo anterior, se integré en un taller como producto final de la
consolidacion de lo aprendido en el que se esperaba identificar el uso de las inferencias

planteadas y de las estrategias utilizadas.
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Durante esta consolidacién de aprendizajes, nuevamente entra en juego el
conocimiento previo del lector en la comprension de los textos, pues este “debe entenderse
como un proceso intencional, gradual y estratégico de creacion de sentido, a partir de la
interaccion del lector con el texto en un contexto particular, interaccion mediada por su
proposito de lectura, sus expectativas y su conocimiento previo” (Lopez, 2002, p.227). Lo
cual se tuvo en cuenta al plantear las actividades de comprension del cuento en el momento
de prelectura, lectura y poslectura, brindando espacios de contextualizacién, indagacion y
dialogo con el texto para que de esta forma la creacion de inferencias se realizara como un

proceso sistematico, gradual y consciente de comprension.
Fase 3: Produccion

La tercera y ultima fase se propuso como el momento de produccion y de cierre, en
el que se integraron los conocimientos y habilidades adquiridas de las fases previas. Por lo
tanto, esta conformada por cuatro sesiones que se plantearon como objetivo central en el
acercamiento a la lectura critica, pasando por el nivel de lectura literal e inferencial, para
que finalmente se disefiara una revista literaria que contiene cada una de las resefias criticas
elaboradas por los estudiantes. En ese sentido, en esta fase se trabajo con la obra de Benito
Taibo Ilamada Persona Normal (2010), esta novela hace parte del proyecto de plan lector
institucional. Teniendo en cuenta lo anterior, esta fase se articul6 completamente con el
plan de estudios de la propuesta para grado noveno en la institucion.

La primera sesion tuvo como objetivo propiciar un escenario didactico que les
permitiera a los estudiantes acercarse al autor y a la novela teniendo como referente sus
avances de lectura en la obra. De igual forma, se hizo una actividad para el fortalecimiento

de las siguientes inferencias: sentimiento/Actitud, activacion de conocimiento extratextual,
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opinidn, y estrategias del lector competente. Luego de presentar el texto y socializar lo que
habian leido del mismo, la segunda sesion tuvo como objetivo explicarles a los estudiantes
el proyecto final, que consistid en la creacion de una revista literaria colectiva que incluyera
una resefa critica por cada estudiante sobre la novela seleccionada.

Por ello, en esta sesion la docente en formacion indago en los conocimientos que los
estudiantes tenian entorno a la resefia critica (intencidon comunicativa, estructura, estilo).
Teniendo en cuenta la participacion de los estudiantes con sus presaberes, la docente en
formacion, explico las partes que la componen por medio de diversos materiales didacticos
y como actividad de cierre, los estudiantes empezaron a planear sus resefas.

Para la tercera sesion, los estudiantes realizaron un intercambio de los borradores
creados sobre la resefia critica con sus compaifieros para que hicieran un ejercicio
cooperativo de coevaluacion. Luego, con base en las correcciones y sugerencias de los
compaieros y de la docente en formacion, los estudiantes escribieron la version final de su
resefia critica. Las inferencias principales a trabajar en la escritura de la resefia fueron:
Resumen, opinion, y estrategias del lector competente.

De acuerdo a lo anterior, la resefia critica se determind como producto final, al ser
un texto que permite poner en practica proceso mentales como las inferencias (resumen,
sentimiento o actitud, de elaboracidn, entre otras.) para llegar a construir una opinidon propia
expresada de forma coherente con base en los conocimientos previos y la informacion
percibida del texto que les permitio a los estudiantes la construccion de ideas nuevas. De
igual forma, la revista literaria fue fundamental como un proceso de valoracion del texto
seleccionado para evidenciar el desarrollo de la competencia literaria.

En ese sentido, Mostacero (2013) explica refiriéndose a la resefia critica que “para

poder construir un buen compendio, se necesita el empleo de procesos de seleccidn,
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abstraccion y reelaboracion, los que van del resumen a la paréafrasis o de las inferencias a
las representaciones cognitivas mas abstractas” (p. 178). Por lo que es un proceso de
escritura pertinente en el reconocimiento y puesta en préctica de las destrezas que los
estudiantes desarrollaron con lo aprendido de la lectura inferencial acercandose al mismo
tiempo a la lectura critica y reflejando la puesta en practica de la competencia literaria con
los conocimientos adquiridos en las fases anteriores.

Finalmente, la cuarta sesion se plante6 para que en conjunto con los estudiantes se
eligiera el titulo de la revista y se hicieran algunos dibujos en pequefios trozos de papel para
ser incluidos en un collage que seria la portada de la revista. Esta sesion dio cierre a la
propuesta de intervencion obteniendo la revista como producto final que permitid reunir
algunas de las inferencias trabajadas durante todas las sesiones y concluir el proyecto en un
acercamiento a la lectura critica desde un ejercicio de lectura literaria que reflejo las

habilidades adquiridas por los estudiantes en el desarrollo de la competencia literaria.

Anadlisis de Datos

Al finalizar la aplicacion de las fases de intervencion propuestas para lograr los
objetivos de la presente investigacion, se hace necesaria una revision de los resultados
obtenidos en cada una de ellas. Cabe resaltar que se pudieron recoger los datos con tres
instrumentos principales: diarios de campo, talleres escritos por los estudiantes y rubricas
de valoracion. Estos recogieron los insumos necesarios para el analisis que se hace a

continuacion por medio de la metodologia seleccionada, que es la triangulacion de datos.
Anélisis de Resultados

Es importante destacar que en cuanto a los instrumentos de recoleccion de datos

utilizados, los diarios de campo se consolidaron al final de cada una de las sesiones que
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componen las fases; los talleres se aplicaron en la mayoria de sesiones y aportaron material
de evidencia en diversos formatos, es decir, talleres escritos por los estudiantes®, audios de
las clases y el producto final de la intervencion representado en una revista literaria;
finalmente, se disefiaron rdbricas de valoracién por cada taller, para reconocer los avances
de los estudiantes y el cumplimiento de los indicadores especificos. Los instrumentos
mencionados se disefiaron y emplearon teniendo en cuenta el sustento conceptual y
didactico de la propuesta. Adicionalmente, la matriz de analisis presentada en el capitulo
tres guiaré la consolidacion de los resultados esbozados a continuacion; con el fin de

evidenciar una coherencia investigativa en todas las fases de intervencion.

Categoria y Fase #1: Aprendiendo qué es la lectura inferencial con base en

conocimientos previos

La primera categoria se denomind Aprendiendo qué es la lectura inferencial con
base en conocimientos previos, donde se activaron los conocimientos de los estudiantes
para acercarse a la lectura inferencial desde aspectos conceptuales y aplicativos. Esta
categoria, se propuso como parte inicial de la intervencién y se trabajo en dos sesiones.

En el analisis de los instrumentos propuestos, durante la primera sesion fue evidente
un desconocimiento sobre la lectura de tipo inferencial y de la inferencia como habilidad
lectora. Por esto, desde un inicio la docente en formacion relaciond las definiciones de
ambos términos con los talleres que se plantearon. Luego, se aplicaron dos talleres para
empezar a reconocer en qué tipos de inferencias los estudiantes se destacaban y cuéles eran
mas complejas para ellos. En ese sentido, son relevantes las reflexiones del primer diario de

campo, las cuales aportaron al avance en posteriores sesiones:

3 Para conocer los talleres elaborados por los estudiantes ver anexo K



51

Durante esta sesion y con base en los resultados del taller aplicado, inicialmente se
identificd que pocos estudiantes reconocian claramente qué es una inferencia y qué
es leer inferencialmente. También, se identificd que los estudiantes hacen uso de
inferencias lexicales, es decir, reconocen el significado de un término en el contexto
usado. Sin embargo, tuvieron dificultades para elaborar hip6tesis con informacion
nueva. A pesar de lo anterior, los estudiantes categorizaron la afirmacion presentada
con una inferencia corta. De igual forma, en el Gltimo punto en el que se esperaba
que los estudiantes hicieran inferencias de prediccion, lograron agregar informacion
nueva, pero muchos se quedaron con la informacion del texto para predecir el final
del cuento. (Diario #1 — 10 marzo 2023) (Ver anexo H).

Por lo anterior, resulto totalmente pertinente el planteamiento de la primera fase en

términos de sensibilizacion, pues fue importante que los estudiantes comprendieran primero

la diferencia de la lectura inferencial con la lectura literal para poder aplicarlo a sus

procesos lectores. De igual forma, se tomaron como base los resultados del primer taller

escrito aplicado, los cuales se analizaron con una rubrica que indica el avance (Ver anexo

1), los resultados se pueden ver a continuacion:
Figura 2

Resultados Taller de lectura “Patio de tarde”.
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Dentro de estos resultados se puede evidenciar que la mayoria de los estudiantes
cumplié con la elaboracion de inferenciales lexicales, es decir, reconocieron el significado
de un término en el contexto usado, por ejemplo: “que no le da ni mucho calor ni mucho
frio, o que cuando hay mucho calor, le llega frio pero no en exceso” (Estudiante 903). De
igual forma, la mayoria de los estudiantes cumplié en la inferencia de prediccion al dar un
posible final al cuento, con respuestas como: “Lamentablemente la muchacha mona tuvo
que ir a otro pais a seguir sus estudios y no pudo llevarse a Toby, desde ese momento Toby
no ha vuelto a sacudir su cola” (Estudiante 903). Cabe aclarar, que a pesar de que la
mayoria de los estudiantes cumplio con el indicador, varios lo lograron medianamente, pues
sus predicciones fueron muy superficiales y no ahondaban en los pocos datos nuevos
agregados, con respuestas como: “la muchacha rubia vuelve a pasar, pero esta vez saluda a
Toby, pero poco a poco se vuelve a alejar y pasa derecho, la muchacha esta ocupada y
Toby lo sabe” (Estudiante 903).

Por lo anterior, se considerd continuar trabajando sobre la inferencia de prediccion,
aunque la mayoria de los estudiantes cumpli6 con el indicador, muchos otros presentaron
dificultades. Luego, cabe resaltar que para el segundo indicador se trabajaron dos

inferencias debido a que el ejercicio permitia que los estudiantes elaboraran una hipdtesis
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de un hecho especifico del texto, lo cual combina el tipo de inferencia de elaboracion y el
de categorizacion.

En ese sentido, los estudiantes consiguieron categorizar la razén por la que se dio el
hecho mencionado, pero en cuanto a la inferencia de elaboracion no cumplieron con lo
esperado o lo cumplieron medianamente pues los estudiantes no profundizaron en sus
respuestas, limitandose a escribir: “porque a Toby le parece bonita y es feliz cuando la ve”
o “porque le gusta a Toby” (Estudiantes 903). Sus respuestas son muy someras y retoman
informacion explicita del texto, por lo que no agregan informacion nueva o una explicacion
que argumente la respuesta. Por lo cual, se determin0 avanzar en el siguiente nivel de
inferencias y seguir trabajando sobre las de elaboracion también.

Luego, respecto a la segunda sesion, en la que se propuso un trabajo en grupos
entorno a la lectura de imagen, se analizaron las respuestas a partir de una rubrica
obteniendo los siguientes resultados:

Figura 3

Resultados taller de lectura de imagen.
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Indicadores de avance

B Cumple B Cumple medianamente No cumple
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De acuerdo a lo anterior, se evidencia que los estudiantes lograron identificar
elementos explicitos de la imagen, aunque algunos no los describieron como era ideal. De
igual forma, un resultado positivo durante este taller es que la mayoria de los estudiantes
propuso inferencias de elaboracién y activacion de conocimiento extratextual, es decir, la
tarea propuesta les facilitd activar conocimientos previos para complementar lo que
observaron y elaborar un significado de ello. Asi se evidencio en el analisis desarrollado en
el diario de campo:

Los estudiantes tuvieron algunas dificultades para analizar las imagenes, pues se les

pidio que partieran de la identificacion de elementos literales para luego pasar a los

elementos inferenciales, pero algunos estudiantes limitaron la identificacion de
elementos literales escribiendo pocos elementos y no los describieron como era
esperado. Sin embargo, al revisar las inferencias generadas por los estudiantes,
varios grupos lograron realizar inferencias de elaboracion y de activacion del
conocimiento extratextual ya que les dieron significado a los elementos literales
desde sus conocimientos previos. Pocos grupos identificaron sentimientos a partir
de los rostros de los personajes o hicieron inferencias de las intenciones del autor.

(Diario #2- 24 de marzo, 2023) (Ver anexo H).

Este analisis se basa en las respuestas del taller, en el que se trabaj6 sobre dos obras
diferentes. Para el primer indicador de avance, solo cinco grupos cumplieron con la
identificacion de elementos explicitos en las imagenes y las describieron, por ejemplo "en
la imagen podemos ver a dos muchachas en una playa (Tahiti). La muchacha de la
izquierda tiene una vestimenta de una falda roja y la parte superior blanca. La muchacha de
la derecha tiene un vestido entre rosado v lila, las dos muchachas estan descalzas y tienen el

cabello recogido y tienen en la parte superior de la oreja una flor" (Estudiantes 903). Cuatro
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grupos cumplieron medianamente con el indicador pues se limitaron a mencionar los
elementos, pero no los describieron, como lo evidencia la siguiente respuesta: "relojes
derritiéndose, paisaje, una figura abstracta, tierra negra o vacio" (Estudiantes 903).
Finalmente, solo un grupo no logré cumplir con el indicador, pues escribieron solo dos
elementos de muchos que habia en las iméagenes.

Luego, para el segundo indicador Unicamente dos grupos lograron identificar
sentimientos y actitudes de las obras. Cabe aclarar que una de las obras mostraba dos
mujeres, y la otra obra era mas abstracta, lo cual pudo generar que en la obra abstracta los
estudiantes tuvieran mas dificultades para inferir las intenciones del autor. En cuanto a los
grupos que cumplieron el indicador, los estudiantes lograron reconocer sentimientos como
tristeza, preocupacion, entre otros, en los rostros de las mujeres.

Sin embargo, al analizar la obra La persistencia de la memoria, los estudiantes no
lograron realizar hipdtesis sobre los sentimientos que el autor quiso comunicar, solo un
grupo hizo un acercamiento al afirmar que: “nos retrata el rechazo al pasar del tiempo.
Ademas, de como notar un sentimiento de impotencia o agobio, el reloj es lo que representa
el paso del tiempo y de la forma en que lo lleg6 a aprovechar” (Estudiantes 903). Luego,
dos grupos cumplieron medianamente con el indicador y seis grupos no cumplieron con la
identificacion de sentimientos o actitudes, pues no mencionaron nada respecto a las
expresiones de las mujeres y tampoco sobre lo que quisieron comunicar los artistas, solo un
grupo esbozd un intento, pero no fue claro en cuanto a actitudes o sentimientos: "lo que
creemos que el autor quiso decir es que las mujeres de Tahiti son trabajadoras, tranquilas y
hermosas" (Estudiantes 903).

Para el ultimo indicador, se evidencié un gran nivel de avance por parte de la

mayoria de los grupos, pues siete de ellos cumplieron con el indicador con respuestas
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como: "lo que se transmite al ver la imagen es cultura, como esa sensacion de conocer algo
nuevo y diferente. En el cuadro se puede ver sus caras de aburrimiento tal vez porque no
estan disfrutando lo que hacen" (Estudiantes 903), esta respuesta Ilama la atencion ya que
los estudiantes tuvieron sesiones previas de acercamiento al autor Paul Gauguin y lograron
retomar lo aprendido sobre sus estadias en Tahiti y lo que él quiso comunicar sobre la
comunidad de la isla.

Otras respuestas interesantes fueron: "relojes derritiéndose: representa el paso del
tiempo y que este es relativo, tenemos que olvidar el pasado y mirar al futuro™, "El reloj nos
representa el paso del tiempo ya que esta arrugado y se ve viejo lo que representa en lo
desgastado que esta por el transcurso del tiempo" (Estudiantes 903), pues los estudiantes
lograron inferir a partir del titulo de la obra y conocimientos previos respecto al significado
de un reloj, lo que podrian significar los elementos en las obras.

Luego, tres grupos desarrollaron el indicador medianamente con respuestas como
"arena: significa la pobreza y la escasez de recursos. Hojas de trigo: representa un elemento
con el cual pueden calmar su sentimiento de ansiedad" (Estudiantes 903)*. Evidenciando asi
que lograron realizar inferencias de elaboracion y de activacion del conocimiento
extratextual al agregar informacién de su conocimiento previo para integrarla a lo que
observaron y elaborar hipétesis al respecto.

En ese sentido, teniendo en cuenta los resultados que se obtuvieron, se logro
avanzar en el planteamiento de las inferencias textuales y se decidio ahondar en otro tipo de
inferencias y retomar la inferencia de sentimiento/actitud al ser en la que los estudiantes

mas tuvieron dificultad.

4 Para ampliar el conocimiento sobre el trabajo de los estudiantes ir al anexo J.
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Ahora bien, es importante vincular estos resultados pedagdgicos con el sustento
conceptual de la propuesta misma. Primero, cabe destacar lo que menciona Pipkin (2002)
“Cuando un lector se enfrenta a la lectura de un texto, ella se ve influida, por un lado, por
sus conocimientos previos y, por el otro, por las caracteristicas del texto” (p. 152). Como se
ha evidenciado en la primera fase fueron fundamentales los conocimientos previos de los
estudiantes, se partio de lo que sabian para construir una definicién de lectura inferencial y
en cada taller sus conocimientos previos se relacionaron con las inferencias propuestas.
También, se trabajo sobre dos tipos de texto (cuento e imagenes), y sus caracteristicas
permitieron que los estudiantes generaran inferencias con mayor o menor facilidad.

También, como menciona Navarro (2004), “La inferencia en la lectura es una
estrategia fundamental en el proceso de la interpretacion. La inferencia es el proceso l6gico
mediante el cual obtenemos una conclusion analizando el contenido de ciertas premisas” (p.
16). Lo cual se puso en practica por medio de la activacion de conocimientos previos y de
la informacidn presentada en los textos para la comprension y generacion de nuevas ideas.
Sin embargo, esto no se hizo de forma aislada, pues los estudiantes tuvieron sesiones de
contextualizacion suficiente sobre la vida y obra de los autores de cada obra trabajada,
sobre sus caracteristicas, estilo, temas generales, etc. lo cual enriquecid los conocimientos
previos de los estudiantes y va en concordancia de lo que menciona el autor “Para operar
con inferencias, es vital que el lector establezca esquemas de interpretacion y cuente con
informacion suficiente. Al hacerlo, puede establecer una relacion en términos de premisas y
conclusién” (Navarro, 2004, p. 19).

Finalmente, todos los elementos previos al ejercicio de lectura que contextualizaron
a los estudiantes sobre la lectura inferencial, las inferencias y las obras leidas, permitieron

que se acercaran mas al modelo de lector competente, pues esto hizo una diferencia en sus
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procesos de lectura evitando que fueran superficiales, como menciona Mendoza (2012)
respecto a lograr diferenciar un lector ingenuo y un lector competente “La clave esta en si
el lector sabe formularse hipétesis y expectativas y luego las resuelve mediante la
aplicacion de estrategias y la elaboracion de inferencias de comprension” (p. 4).

Es decir, los estudiantes lograron proponerse un objetivo de lectura desde sus
conocimientos previos y elaboraron inferencias de diversos tipos pasando de la lectura
literal a la lectura inferencial al intentar darle significado a los elementos de los textos.
También, es importante resaltar que “el lector competente, lee buscando la interpretacion
del texto, o sea, realizando una actividad cognitiva que supera el nivel de la descodificacion
y de la comprension” (Mendoza, 2012, p. 5). Por ello, los estudiantes realizaron actividades
que les permitieron acercarse a una interpretacion y comprension del texto, mas alla de lo

literal y aplicando estrategias de lectura individuales, colectivas, y segun el tipo de texto.
Categoria y Fase #2: Leyendo de forma inferencial por medio de estrategias lectoras

La segunda categoria se denominé Leyendo de forma inferencial por medio de
estrategias lectoras, la cual tuvo como objetivo avanzar en el siguiente nivel de
complejidad de inferencias y al mismo tiempo poner en préctica otras estrategias de lectura
en busca del fortalecimiento de la competencia literaria de los estudiantes. Para ello, la fase
gue acompana esta categoria se dividio en dos sesiones y se enfocé en un trabajo entorno a
la lectura compartida de un cuento de Horacio Quiroga, esto con el fin de complementar el
trabajo propuestos en el plan de estudios para grado noveno.

Durante la primera sesion, fue importante realizar un acercamiento previo a la
lectura del cuento EI almohaddn de Plumas, para ello, por medio de un ejercicio de

paratextos (en este caso teniendo en cuenta el titulo de la obra y una imagen alusiva), los
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estudiantes debian realizar inferencias de prediccion, inferencias de contextualizacion e

inferencias de causa en un taller escrito. Las reflexiones del diario de campo indican:

Esta sesion permitié profundizar en las estrategias del lector competente debido a
que se trabajo en un momento de prelectura utilizando elementos paratextuales para
identificar elementos del cuento sin necesidad de leerlo ain. Esto permitié que la
inferencia de prediccion fuera mucho clara para los estudiantes debido a que no se
cifieron a la informacion de un texto, sino que con base en el titulo y una imagen
predijeron posibles tramas del cuento. Tambien, la mayoria de los estudiantes logré
hacer una inferencia de causa basandose en la imagen brindada, y la mayoria logro
contextualizar en donde ocurren los hechos que mencionan en sus descripciones.
Todo esto permite concluir que la actividad con paratextos permite a los estudiantes
mayor creatividad al momento de generar inferencias de forma acertada. (Diario #3-
28 de abril, 2023) (Ver anexo H).

A continuacion, se relacionan las reflexiones del diario de campo con los resultados

encontrados a partir de una rubrica de valoracion:

Numero de estudiantes

Figura 4

Resultados taller de paratextos

31
26
21
16
11
6 I
1
1. Anticipa lo que pasard en la 2. Determina la causade un 3. Identifica donde ha sucedido lo
historia a partir de elementos  hecho a partir de los elementos mencionado en el texto.
paratextuales. (Prediccidn) de la imagen. (Causa) (contextualizacion)

Indicadores de avance

B Cumple M Cumple medianamente No cumple
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Respecto a los resultados, para el primer indicador de avance todos los estudiantes
cumplieron o cumplieron medianamente con lo requerido, los que cumplieron elaboraron
respuestas como: “Puede tratar de una mujer enferma de una clase alta, la imagen
empezaria como una referencia al sufrimiento por el que va a pasar esta mujer con la
enfermedad que padece y cdmo poco a poco su cuerpo se deteriora, llevandola a un fin que
concluird con su muerte” (Estudiante 903). Lo cual es una inferencia de prediccion con
base en los elementos que componen la imagen, y en la forma en la que se ve la mujer.
Algunos estudiantes cumplieron medianamente, acercandose a respuestas como: “Creo que
la historia se trataria de la muerte o del paso del tiempo” (Estudiante 903), la cual es una
inferencia valida teniendo en cuenta los elementos de la imagen, pero no profundiza y no
relaciona con lo observado para justificar esta respuesta.

Para el segundo indicador de avance, la mayoria de los estudiantes cumplio con la
construccion de inferencias de causa, con respuestas como: “La mujer estd muy enferma o
tiene una enfermedad que esta acabando con ella, probablemente depresion por una ruptura
amorosa” (Estudiante 903) y “de la almohada se ve saliendo un tentaculo, el cual puede ser
lo que la esté abrumando en sus suefios” (Estudiante 903). Solo cinco estudiantes
cumplieron medianamente al aportar respuestas como “La mujer se ve enferma a causa de
la amargura” (Estudiante 903), el estudiante detecta una posible causa, pero no profundiza
en ellay es muy general. Luego, siete estudiantes no cumplieron con el indicador debido a
gue no mencionaron la posible causa con respecto a la apariencia de la mujer.

Para el tercer indicador de avance, la mayoria de los estudiantes cumplio al
determinar el lugar en el que suceden los hechos, con respuestas como “La mujer se ve en
un cuarto bastante fino con cosas en ¢l caras...” (Estudiante 903) y “Todo ocurre en una

habitacion porque la sefiora esta acostada y al lado hay un estante” (Estudiante 903). Luego,
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diez estudiantes cumplieron medianamente, pues no explicitaron un lugar, pero lo
describieron a través de las siguientes respuestas: “en la imagen hay una sefiora acostada en
su cama, en una de sus almohadas sale un tentaculo, y al lado de €l hay una mesita de noche
y arriba de ella hay una imagen con un hombre” (Estudiante 903). Finalmente, nueve
estudiantes no cumplieron debido a que no explicitaron el lugar y tampoco lo describieron,
por ejemplo: “hay una mujer que esta acostada, fisicamente se ve con un aspecto decaido y
acabada.” (Estudiante 903).

Para la segunda sesion, se realiz6 un taller escrito en el marco de la lectura del
cuento. Previo a su aplicacion, se proyectd un video que representaba la historia y se hizo
lectura en voz alta para activar la atencion de los estudiantes. A continuacion, se presentan
las reflexiones del diario de campo sobre esta sesion:

Fue importante despertar el interés de los estudiantes en la lectura por medio de

actividades como lectura en voz alta y el video, pues de esa forma varios lograron

activar sus conocimientos previos respecto a la actividad de prelectura y notar qué
tan acertadas fueron sus predicciones y respuestas. También, los estudiantes
tuvieron dificultades para realizar inferencias de resumen reconociendo las ideas
principales del texto, pues muchos se limitaron a transcribir cada frase del cuento,
incluyendo ideas secundarias o no relevantes para el desenlace de la trama. Los
estudiantes debian reconocer relaciones de causa y efecto, pero a muchos se les
dificultdé y terminaron haciendo solo el efecto, la causa o confundiendo los términos.

(Diario #2- 24 de marzo, 2023) (Ver Anexo H).

Esto se relaciona con los resultados obtenidos a partir de la rubrica de indicadores
de avance, presentados de esta forma:

Figura
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Resultados taller de lector competente

31
21
3 -
1 ]
1. Detecta la macroestructura de un texto por medio 2. Determina la relacion de causa y efecto de un hecho
de ideas principales. (Resumen) no explicitadas en el texto. (Causa/efecto)

NuUmero de estudiantes

Indicadores de avance

B Cumple Cumple medianamente No cumple

Para el primer indicador de avance, la mayoria de los estudiantes cumplieron
medianamente con el proposito, pues no detectaron todas las ideas principales y se
limitaron a escribir algunas o las mezclaron con ideas secundarias, por ejemplo: “La mujer
enferma tenia constantes pesadillas extrafias y alucinaciones feas. En la almohada de Alicia
habia un parasito lo que le provocd la muerte. Fueron pocos dias y noches porque fue dificil
saber que tenia Alicia, paso sus Ultimos dias acostada en su cama en silencio. Tenia
influenza” (Estudiante 903) y “Una idea principal es la enfermedad que tenia Alicia la cual
era influenza y la otra idea principal es el parasito que estaba dentro del almohadén y
chupaba la sangre de Alicia” (Estudiante 903). Aunque ambas respuestas contienen ideas
principales, no logran resumir la macroestructura del cuento, pues faltan ideas adicionales
para complementarlas.

Luego, diez personas cumplieron con el indicador, pues agregaron todas las ideas
principales que resumian el cuento, por ejemplo:

“-Jordan y Alicia estaban casados desde abril.

-Alicia amanecio muy débil sin alguna explicacion del por qué.

-Le diagnosticaron anemia muy avanzada, pronto empez6 a perder la conciencia,
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murio dias después.

-La sirvienta encontr6 manchas en la almohada de Alicia, era sangre.

-En el comedor abrieron el almohadoén y vieron un bicho horrible, espantoso, el que

le habia chupado la sangre a Alicia hasta matarla.” (Estudiante 903).

En el ejemplo se evidencia que hay varias ideas principales, que logran describir y
complementar entre si la macroestructura del cuento, cumpliendo con lo esperado.

Para el segundo indicador, en contraste con la sesion anterior en la que solo se
evalud la inferencia de causa, a pesar de que la mayoria de los estudiantes logro realizar
inferencias de causa y efecto, también muchos de ellos no lo cumplieron. En este punto se
requeria que plantearan un hecho del cuento y a partir del mismo encontraran sus causas y
sus efectos, es menester mencionar que este indicador se propuso a partir de un organizador
gréfico para facilitar la ubicacion de los elementos. Los estudiantes que cumplieron con
dicho proposito lograron proponer un hecho coherente con la causa y el efecto, por
ejemplo: “hecho: El médico no sabia qué tenia Alicia, causa: No tenia sintomas
contundentes para darle un diagnostico, efecto: Empeoraba cada vez porgue no se pudo
prevenir su muerte.” (Estudiante 903).

Luego, ocho estudiantes cumplieron medianamente, pues lograron identificar solo la
causa o el efecto a partir de un hecho, por ejemplo: “hecho: el doctor iba a la casa de Alicia,
causa: intentar curar a Alicia, efecto: Alicia estaba enferma” (Estudiante 903), se evidencia
que el estudiante reconoce la causa por la que el doctor visita a Alicia, pero no logra
proponer un efecto coherente. De igual forma, otros estudiantes solo lograron evidenciar los
efectos, como por ejemplo: “hecho: Muerte de Alicia, causa: se queda solo Jordan, efecto:
causa tristeza en los familiares” (Estudiante 903). El estudiante logra identificar un efecto

coherente sobre el hecho de que Alicia muera, pero no logra identificar la causa.
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Adicionalmente, once estudiantes no cumplieron con lo esperado, pues se les
dificultd completar el ejercicio o no identificaron hechos coherentes, por ejemplo: “hecho:
doctor, causa: fue a la casa de Alicia y Jordan, efecto: porque Alicia estaba enferma”
(Estudiante 903), evidenciando que la estudiante al proponer erroneamente un hecho no
logra determinar relaciones de causa y efecto coherentes.

De igual forma, es pertinente relacionar los resultados de esta fase con el sustento
conceptual que acompana la propuesta. Primero, se destaca nuevamente la importancia de
los conocimientos previos en la generacion de inferencias, los cuales segin Suarez et al
(2023) se encuentran totalmente relacionados con la motivacion para leer un texto literario,
pues es necesario que los estudiantes se mantengan en constante contacto con la lectura
para acumular experiencia sobre ella y tomar conciencia de sus procesos lectores. En otras
palabras, la motivacion para leer un texto se relaciona con los conocimientos previos en el
sentido en el que le da conciencia al lector de su proceso y le permite plantearse algo mas
alla dentro de la competencia literaria que la simple experiencia de leer un texto sin poner
en juego lo que ya se conoce.

Por otro lado, fue relevante trabajar en esta fase de la intervencion ejercicios de
prelectura apoyados en el andlisis de los paratextos, por lo que es valioso el aporte de
Suarez et al (2023):

Trabajar el paratexto activamente, incluso antes de tener el libro ante nosotros: la

motivacion, la generacidn de expectativas (tematicas, discursivas y actitudinales) y

la estimulacion para crear inferencias previas a la propia lectura resultan claves para

que el alumnado tenga plena conciencia de cdmo pueden establecerse ciertas

estrategias lectoras efectivas, creativas y activas. (p. 23)
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En ese sentido, por medio de los paratextos como el titulo y las imagenes, se puede
generar una motivacion en los estudiantes al crear un estimulo previo a la lectura que los
intrigue a saber mas sobre el texto y crear hip6tesis sobre el mismo sin acercarse

directamente a él.

Categoria y Fase #3: Leyendo mas alla de lo inferencial en un acercamiento a la lectura

critica

La tercera y Ultima categoria se denominé Leyendo mas alla de lo inferencial en un
acercamiento a la lectura critica, la cual tuvo como objetivo retomar algunas de las
inferencias textuales ya trabajadas e integrarlas en un proceso escritural que acercara a los
estudiantes a la lectura critica. Para ello, la fase que acompana esta categoria se dividio en
cuatro sesiones. En la primera, se trabajo sobre un taller corto y las otras tres sesiones se
desarrollaron entorno a la elaboracion de una revista literaria®. Es relevante mencionar que
la Gltima fase también se articulé completamente con el plan lector propuesto por la
institucion, para lo cual todas las actividades se basaron en el libro Persona Normal (2010)
al ser la novela trabajada con los estudiantes para el segundo periodo del afio escolar.

La primera sesion se planteé como introduccion a la novela y como abre bocas a la
critica, por lo que se optd por hacer un cadaver exquisito con los estudiantes para construir
opiniones entorno a la pregunta: ¢qué es ser una persona normal? En ese sentido, los
estudiantes expresaron opiniones como: “persona que es igual a sus ideales, que piensa 'y
suefla con un futuro”, “yo pienso que una persona normal es aquella que sigue los

estandares de la sociedad y ve el mundo como todos lo ven, a diferencia de alguna especial

que puede cambiar la forma de verlo tanto de ¢l como de los demas” (Estudiantes 903).

5 Para conocer la revista literaria ver anexo L
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Con este ejercicio se socializaron las opiniones de los estudiantes y luego se aplicé un taller
escrito sobre las inferencias de sentimiento/actitud y de activacion del conocimiento
extratextual. De esta forma, surge el siguiente andlisis a partir del diario de campo:

Los estudiantes se sintieron libres de expresar lo que opinaban respecto a la

pregunta central del ejercicio y de igual forma socializaron el porqué de lo que

pensaban. El ejercicio de cadaver exquisito permitié mezclar diversos puntos de
vista y resaltar algunos similares para llegar a una conclusion grupal. Luego, al
revisar la actividad que se debia terminar como tarea, los estudiantes lograron
identificar de forma mas clara los sentimientos del capitulo correspondiente a la
actividad. También, relacionaron la informacion del capitulo con una experiencia
personal y crearon nueva informacion a partir de ambas cosas. (Diario #5- 5 de

mayo, 2023) (Ver anexo H).

Cabe resaltar, que al no poder completar toda la actividad en clase, varios
estudiantes tampoco la finalizaron en sus hogares, por lo que menos de la mitad del curso
presento los puntos completos. Ahora bien, es importante relacionar las reflexiones del
diario de campo con el analisis realizado a partir de una rabrica de indicadores de avance,
los resultados se ven a continuacion:

Figura 6

Resultados taller de la lectura de “Persona Normal”

15
1z

1. Identifica sentimientos que experimentan los 2. Agrega informacion extratextual a partir de su
personajes de la novela y los relaciona con el contexto  experiencia personal. (Activacion del conocimiento
en el que se evidencian. (Sentimiento/actitud) extratextual)

Nuimero de estudiantes
o W

Indicadores de avance

H Cumple Cumple medianamente Mo cumple
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Para el primer indicador de avance, siete estudiantes identificaron los sentimientos
que experimentaron los personajes y los contextualizaron, con respuestas como: “Emocion
ya que va a cumplir 13 afios y para él es un paso para ser adulto, tristeza y amargura ya que

sus padres no van a estar ahi para celebrarselo, confusion ya que él piensa que pasa a ser
adulto, pero le siguen gustando las cosas de nifio” (Estudiante 903). Luego, seis estudiantes
cumplieron medianamente debido a que identificaron los sentimientos, pero no los
relacionaron con el contexto, con respuestas como: “Los sentimientos que se evidenciaron
son: Alegria, pena, dolor” (Estudiante 903). Finalmente, los estudiantes que no cumplieron
con el indicador no realizaron ninguna inferencia respecto a los sentimientos.

Las siguientes tres sesiones de esta fase, se enfocaron en el proceso escritural de la
resefia critica que seria incluida en la revista literaria, por lo que para la primera sesion se
hizo una explicacion general de la estructura que tiene una resefia, para luego empezar a
escribirla. Al respecto, las reflexiones del diario de campo indican:

Durante esta sesion los estudiantes participaron activamente en la explicacion de la

resefia critica y compartieron conocimientos previos que tenian respecto a la

estructura de la resefia. De igual forma, los estudiantes mostraron interés respecto al

tema debido a que el libro Persona Normal les habia generado distintas opiniones.

(Diario #6- 26 de mayo, 2023) (Ver anexo H).

Es decir, esta sesion se baso principalmente en comprender lo que es la resefia
critica y en como escribirla, para que luego los estudiantes propusieran sus borradores

planteando lo aprendido. En este punto, cada uno de ellos seleccion6 un capitulo de su

interés y empez0 a desarrollar su primer bosquejo.
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Para la siguiente sesion, se propuso una actividad en parejas para que los estudiantes
trabajaran cooperativamente en la correccion de las resefias criticas para la entrega final.
Respecto a esta sesion las reflexiones del diario de campo indican:

El trabajo cooperativo fue positivo en la correccion mutua de las resefias criticas

teniendo en cuenta aspectos de gramatica, cohesidn y coherencia y estructuracion de

la resefia critica. Todos los estudiantes contaron con una revision por parte de su
compafiero para comprender qué podrian hacer mejor y corregirlo en la entrega final

de la resefia. (Diario #7 — 30 de mayo, 2023) (Ver anexo H).

Durante la Gltima sesion, se construy6 en grupo la portada de la revista literaria,
primero se hizo la seleccion del titulo de la revista por votacion y luego los estudiantes
hicieron dibujos en pequefios cuadros que serian incluidos en un collage como portada de la
revista. Respecto a esta sesion se reflexiona en el diario de campo:

La participacion de cada estudiante fue fundamental en la seleccion del titulo de la

revista literaria que incluiria las resefias criticas. Para ello, la votacion fue el

principal método para estar de acuerdo en los titulos que como grupo plantearon.

Luego, fue importante la participacion de los estudiantes en la portada de la revista,

por ello cada uno debia crear su propio dibujo para ser incluido en la portada.

(Diario #8 — 2 de junio, 2023) (Ver anexo H).

Teniendo en cuenta las reflexiones de todas estas sesiones, vale la pena relacionarlas
con los resultados de la resefia critica, los cuales se analizaron a partir de una rabrica de
avance y se evidencian a continuacion:

Figura7

Resultados de resefia critica
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Cabe aclarar que la rubrica de valoracion (Anexo J) incluyo aspectos formales de la
escritura de textos académicos como: uso de ortografia, redaccion, estructura como el titulo
y la introduccion para una respectiva rigurosidad en el planteamiento de este producto final.
Respecto al primer indicador de avance, la mayoria de los estudiantes logré un desempefio
aceptable debido a que, a pesar de tener cohesion y coherencia, muchos de los apartados
contenian errores de ortografia, puntuacion y acentuacion. Luego, ocho de los estudiantes
tuvieron un desempefio incipiente debido a que su redaccion y ortografia dificultaban la
comprension de lo que escribieron y finalmente, ocho estudiantes se desempefiaron de
forma satisfactoria al tener muy pocos errores ortograficos y una redaccion coherente.

Para el segundo indicador de avance la mayoria de los estudiantes logré proponer un
titulo llamativo y relacionado con los contenidos del texto, cinco estudiantes tuvieron un
desemperio aceptable al proponer titulos que incluian alguna parte del titulo del capitulo
resefiado y ocho estudiantes tuvieron un desempefio incipiente debido a que pusieron como

titulo el titulo de su capitulo resefiado o simplemente escribieron como titulo “Resena”.
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En cuanto al tercer indicador, la gran mayoria (24 estudiantes) introdujeron de
forma adecuada la resefia critica con los elementos que se les solicitaron, incluyendo los
datos del autor del libro, otras obras escritas por el mismo y una corta contextualizacion
respecto al libro y al capitulo seleccionado. Tan solo cuatro estudiantes se desempefiaron
aceptablemente debido a que incluyeron algunos de los elementos solicitados para la
introduccion, pero les falté mencionar los otros, por ejemplo, dieron informacion del autor,
pero no sobre la obra o viceversa, y cuatro estudiantes presentaron desempefio incipiente al
dar detalles poco relevantes sobre el autor o la obra.

Para el cuarto indicador de avance, se propuso un ejercicio de inferencia de resumen
en el que debian contextualizar el capitulo resefiado identificando la macroestructura del
texto. En este indicador la mayoria de los estudiantes logro un desempefio satisfactorio al
resumir el capitulo identificando las ideas principales, por ejemplo:

“De la virtud de los suefios” es el capitulo 16 del libro Persona Normal de Benito

Taibo y habla sobre una madrugada en la que Sebastian dormia tranquilamente, y se

despert6 sobresaltado, ya que escuché un fuerte ruido, y este ruido lo asociaba con

el rugido de un gran felino, €l pensaba que este rugido venia de la azotea de su
edificio, al pensar eso él se pone los zapatos y sale a esas horas de la madrugada
siguiendo aquel rugido. Sebastian llega y ve un tigre de bengala en una jaula,

Sebastian piensa que el tigre ruge porque lo han alejado de su amada, asi que le abre

la jaula y lo deja en libertad. Cuando vuelva a casa se da cuenta del libro que estaba

en la mesita, el libro hablaba de tigres. (Estudiante 903)

Luego, diez estudiantes se desempefiaron aceptablemente debido a que incluyeron
las ideas principales, pero también incluyeron varias ideas secundarias que no eran

necesarias para resumir la historia o carecen de algunas ideas principales, por ejemplo:
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En este capitulo hablan de Sebastian que esté teniendo un suefio, el cual trata de que
se levanta a las 4:45 de la mafana, busca los calcetines, no los encuentra entonces
sale asi a la calle en busca de un rugido a la azotea del otro edificio. Cuando llega ve
a un tigre que solo busca libertad, Sebastian le abre la jaula y el tigre sale corriendo
por la calle en busca de su hembra. (Estudiante 903)
Finalmente, seis estudiantes tuvieron desempefio incipiente debido a que no
expusieron las ideas principales del capitulo, por ejemplo:
De la virtud de los suefios es un capitulo en el cual al despertar en la madrugada por
aquel sonido de misterio salvaje como si fuese un animal pero era curioso no un
animal de esos que no se encuentran con frecuencia en libertad un... tigre!! Los
tigres no se encuentran tan libres en cualquier lugar al despertar y ver el resplandor
de la luna en la madrugada esperando el alba sera que es un suefio? O es una
realidad o cada paso hasta aquel tigre fue una trampa un engafio. (Estudiante 903)
Para el ultimo indicador de avance, se esperaba obtener inferencias de opinion que
tuvieran coherencia con el capitulo resefiado y aparte de exponer la opinion se
argumentaran con claridad el porqué de esta. En ese sentido, la mayoria de los estudiantes
se desempefio de forma aceptable, pues a pesar de que expusieron sus opiniones
acertadamente, no argumentaron de forma clara las razones. Por ejemplo:
Este capitulo es bueno ya que tiene una buena redaccion y es interesante, y mas en
la forma como va a morir. Pero como es la forma en que se salva no es muy buenay
parece algo exagerado, hubiera quedado mejor algo mas tranquilo como que se
despert6 de golpe o algo parecido. Pero en si, el capitulo tiene una buena historia y
tiene la sensacion que es real al inicio, pero entre mas avanzas te das cuenta de que

es un suefio. (Estudiante 903)
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El estudiante propone su opinion respecto al capitulo pero los argumentos con los
que la soporta no son claros. Luego, nueve estudiantes se desempefiaron satisfactoriamente
al proponer su opinion argumentandola de forma clara, por ejemplo:

Este capitulo es muy bueno ya que nos muestra a lo que estan sometidos algunos

animales, al maltrato y a la exhibicién, provocando que estos permanezcan

enjaulados y no tengan libertad, algo muy tierno del libro es cuando el tigre le
agradece con la mirada a Sebastian, cuando lo ayudo a escapar, alli nos damos
cuenta que los animales son a veces mas agradecidos que los humanos. (Estudiante

903)

La estudiante expone su opinidn respecto al capitulo y la argumenta tomando
elementos de este y comparandolos con su experiencia y conocimientos previos.
Finalmente, nueve estudiantes se desempefiaron de forma incipiente, pues no lograron
exponer su opinién de forma clara o expusieron una opinién muy general y poco
relacionada con los contenidos del capitulo resefiado, por ejemplo:

Este capitulo tiene muy buenas reflexiones para la vida de alguna persona seria muy

bueno leerlo con alguna persona que tenga algo similar al capitulo. Algo malo que

tiene el capitulo es que deberia contar un poquito mas del suceso. (Estudiante 903)

Teniendo asi que el estudiante propuso una opinion sin fundamentos y sin claridad
respecto a lo que se refiere sobre el capitulo.

Ahora bien, vale la pena relacionar el ejercicio realizado con la resefia critica con el
planteamiento de la propuesta desde sus bases teoricas. Primero, es importante reconocer
este ejercicio escritural como un proceso metacognitivo. Asi lo menciona Mostacero
(2013): “Metacognicion es un término de origen psicologico que designa una serie de

operaciones, actividades y procedimientos que operan sobre la cognicion, esto es, lo que
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acompafia o sigue a la cognicion” (p.175). Estos procesos se pueden acompafiar de
memoria, atencidn, inferencias, etc. por lo que estd completamente ligado a la propuesta de
la fase.

Mas all de eso, “la metacognicion permite controlar y autorregular el
funcionamiento y rendimiento intelectual propios. Para eso se necesita activar los
conocimientos y las experiencias previas, pero con ayuda de tres etapas: a) planificacion o
autorregulacion, b) monitoreo y c) supervision o evaluacion” (Mostacero, 2013, p. 176). Lo
cual corresponde al orden de las sesiones en las que se trabajo la resefia critica, empezando
por la planificacion o etapa de creacion del borrador, pasando por el monitoreo al tener un
ejercicio cooperativo con otros estudiantes y la supervision o evaluacion brindada de forma
coevaluativa y heteroevaluativa con los comparieros y la docente en formacion.

Respecto al planteamiento de la resefia critica como trabajo final, se comprendieron
diversos retos en su creacion pues como lo menciona Mostacero (2013) “Si una resefa es
un texto densamente condensado, no so6lo lo es por la extension que adopta, sino por la
diversidad de procedimientos que implica su construccion” (p. 178). Reconociendo asi que
para construir una resefia critica se debe pasar por multiples etapas para su construccién
adecuada. Luego, la autora propone gue es un desafio expresar una critica respecto al texto,
en donde es fundamental tener un conocimiento previo del problema que se plantea a partir
de la lectura, lo que diferencia una resefia-resumen de una resefia-critica (Mostacero, 2013).

Esto se evidencid durante la escritura y la presentacion de las resefias criticas, pues
segun los resultados la mayoria de las estudiantes no logré los resultados satisfactorios para
proponer una opinién o critica argumentada, pero alcanzaron resultados aceptables. Es
decir, pusieron sus conocimientos previos en juego, pero en el desarrollo de la competencia

literaria todavia deben ahondar més para alcanzar el nivel de lectura critica.
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Conclusiones y Reflexiones

Este apartado presenta las conclusiones obtenidas al final del ejercicio de
investigacion realizado con el fin de consolidar lo logrado en la propuesta de intervencion
pedagogica. Por lo anterior, se relacionan estas con los objetivos orientadores de la
propuesta didactica. Primero, es fundamental remarcar el objetivo general, segun el cual se
buscaba “Fortalecer la competencia literaria de los estudiantes del grado 903 a través de
una estrategia didactica apoyada en inferencias textuales”. A partir de este objetivo general,
se presentan las reflexiones relacionadas a los tres objetivos especificos propuestos en la
presente investigacion.

El primer objetivo de investigacion pretendia “Determinar los aportes conceptuales
de la didactica apoyada en las inferencias como eje articulador de la lectura comprensiva en
el aula de clase”. En ese sentido, se mantuvo presente siempre la taxonomia creada por
Pipkin y Reynoso (2010), desde la que se realiz6 un ejercicio inductivo en el que poco a
poco se fueron trabajando los tipos de inferencias desde las menos complejas hasta las que
requerian de mas elaboracion y reflexion por parte de los estudiantes. Este ejercicio
permitié comprender en qué nivel de lectura se encontraban los estudiantes e ir avanzando
paso a paso en el fortalecimiento de sus procesos de lectura comprensiva en el aula por
medio de las actividades didacticas, que sesion a sesion permitieron mejorar la relacion de
los conocimientos previos de los estudiantes con sus procesos de lectura. De igual forma,
un aporte positivo de la didactica implementada fue el de retomar los tipos de inferencias
cuando era requerido, pues no se ignoraron aquellas dificultades presentadas, y se evidencio
una mejora en las siguientes actividades que se trabajaron por medio de otros ejercicios

reflexivos en el proceso de lectura.
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Relacionado a lo anterior, es importante mencionar que el trabajo entorno a las
inferencias es beneficioso para la lectura comprensiva, pues esta lectura se da como su
nombre lo indica al llegar a la interpretacion y comprension de lo que se lee, lo que necesita
de estudiantes que vayan mas alla de lo literal. Es alli donde las inferencias juegan un papel
fundamental para relacionar los conocimientos previos con la informacién nueva del texto y
a partir de ello generar ideas propias, cuestionarse sobre el texto y reflexionar sobre el
mismo. En ese sentido, entendiendo las inferencias como un proceso mental segun Parodi
(1989) en el que los estudiantes pueden obtener informacion no explicita de los textos con
ayuda de su conocimiento previo, son un recurso que se puede aprovechar en el aula méas a
fondo y desde los primeros afios de escolaridad de los estudiantes en beneficio de sus
habitos lectores, para que desde pequefios lean mas alla de lo literal en busca de la
comprension de los textos.

Luego, el segundo objetivo consistia en “Disefar e implementar una propuesta de
intervencion pedagdgica que fortalezca la competencia literaria a través del uso de
inferencias textuales”. Lo cual se llevo a cabo desde una aplicacion pedagogica y didactica
de la propuesta que permitid acercar a los estudiantes a una competencia literaria a partir de
lo aprendido en ejercicios de lectura inferencial de diversos tipos de textos, lo cual reforzo
su conocimiento sobre lo inferencial y la aplicacion de las inferencias en los procesos
lectores, haciendo que fueran mas conscientes de cada momento de su propia lectura e
hicieran conexiones de sus conocimientos previos con los aprendizajes adquiridos de los
textos leidos. Es importante resaltar que esta relacion fue fundamental en cada actividad de
la propuesta, pues permitio las conexiones necesarias para que los estudiantes desarrollaran
cierta sensibilidad estética dentro de su competencia literaria para acercarse a las obras

trabajadas y llegar a relacionarlas con su vida cotidiana.
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Ahora bien, teniendo en cuenta que la competencia literaria se entiende como un
conjunto de conocimientos y habilidades para llegar a interpretar, analizar e incluso
producir diferentes tipos de texto segin Caceres (2022), y que esta competencia segun
Cerrillo (2013) se desarrolla de forma progresiva para llegar a comprender el lenguaje
especifico utilizado en los textos literarios, esto debe ser aplicado en la escuela de esta
forma para que sea efectivo, es decir, gradualmente en las etapas de aprendizaje. Por lo
cual, es de destacar que si bien los estudiantes avanzaron en el desarrollo de la competencia
literaria durante los trabajos, todavia necesitan seguir trabajando progresivamente en este
desarrollo, pues las sesiones aplicadas no son suficientes para desarrollar en su totalidad
una competencia literaria integral.

Por lo anterior, se recomienda que este tipo de propuestas sean trabajadas con
estrategias pedagdgicas integrales e incluso transversales que permitan la aplicacion de una
intervencion pedagdgica en un tiempo mas prolongado (por ejemplo a lo largo de un afio
escolar completo), y que se relacione con el plan de estudios para complejizar
progresivamente las actividades de lectura inferencial desde diferentes tipos de texto como
se trabajd, no solo desde lo textual, sino también desde lo visual en la lectura de imagenes,
y de esta forma se logre fortalecer en mayor medida esta competencia.

Finalmente, el tercer y Gltimo objetivo consistia en “Elaborar colectivamente una
revista literaria como resultado de un ejercicio de lectura inferencial en el contexto
escolar”. Lo anterior, permiti6 generar una actividad de produccion escritural de mayor
exigencia en el aula respecto a los procesos de lectura inferencial de los estudiantes en un
acercamiento a la critica. Es decir, luego de todas las herramientas brindadas a lo largo del
proceso de intervencion, la consolidacion de las resefias criticas en la revista literaria fue un

ejercicio importante en el marco del desarrollo de la competencia literaria de los estudiantes
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y aporto una reflexion relevante sobre el acercamiento al Gltimo nivel de lectura, pues si
bien los estudiantes reforzaron su competencia literaria por medio de la lectura inferencial,
para acercarse a la lectura critica necesitan de otros procesos que requieren de tiempo y que
implican otros factores pedagdgicos y didacticos para ser alcanzados satisfactoriamente.

Lo anterior, teniendo en cuenta lo que Mostacero (2013) propone respecto a la
resefia critica como un producto que necesita de procesos metacognitivos de inferencia,
abstraccion, reelaboracién, entre otros, para el cual son fundamentales los conocimientos
previos para poder expresar una postura critica respecto a la obra de forma clara y objetiva.
Esto, al ser llevado a cabo en toda su complejidad dentro del aula de clase necesita de
tiempo y revision constante para que el ejercicio sea completo y lo mas acertado posible.

Por ello, se obtuvo una experiencia estetico-literaria interesante respecto al
desarrollo colectivo de la revista literaria en la que todos los estudiantes participaron
aportando un punto de vista diferente, poniendolos en dialogo en la revista y enfrentandose
a la produccion de un texto de mayor complejidad. Esto, relacionado con el plan lector de la
institucién, es importante seguirlo trabajando, pues seria beneficioso trabajar siempre sobre
las obras desde una intencionalidad critica brindandole herramientas a los estudiantes para
lograr una interaccion mas amena con los textos y fortalecer el plan lector con actividades
gue motiven a ver mas alla de la lectura literal.

Cabe resaltar la diferencia que tuvo este proyecto final sobre las demas actividades
realizadas, pues es claro que trabajar sobre la habilidad de escritura merece de procesos
diferentes a las demas habilidades y que se desarrollaron en complemento con la habilidad
lectora. Por ello, es recomendable trabajar sobre estos procesos en conjunto, entendiendo la

complejidad de cada uno y desarrollarlos en un paso a paso con los estudiantes para que
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reconozcan en sus procesos previos de escritura cdmo acercarse de forma critica a un texto
para luego expresar su opinién por medio de un producto escrito.

Finalmente, durante esta investigacion surgio la necesidad de reconocer que el
trabajo entorno a la lectura inferencial requiere de tiempo, de rigurosidad y especialmente
es un proceso que requiere de habitos lectores que se deben fortalecer desde las bases de los
procesos de lectura de los nifios de sus primeros afios de escolaridad, pues se ha
evidenciado que no es suficiente con trabajarlo en algunas sesiones teniendo en cuenta que
los estudiantes en grado noveno ya cuentan con ciertos habitos lectores que son el resultado
de su proceso escolar. Aun mas, como menciona Cerrillo (2005) los habitos lectores se
deben trabajar desde casa, desde que los nifios estan aprendiendo a acercarse a un texto y a
reconocerlo, y estos habitos se seguirian reforzando en la escuela de forma permanente en
un proceso en el que los maestros son parte fundamental.

La invitacion es entonces, a apostarle al trabajo entorno a la lectura inferencial
desde los primeros afios de alfabetizacion y al constante refuerzo y desarrollo de la
competencia literaria para que los estudiantes desde sus bases se conecten de forma
sensible con lo que leen y puedan alcanzar niveles de lectura inferencial e incluso critica sin

problema alguno al llegar a grados superiores en la escuela.
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Anexos

Anexo A: Cuestionario de caracterizacion

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Educadora de educadores

Cuestionario de caracterizacion
Nombre
Curso
Edad
¢Qué te gusta de la clase de espafriol y literatura?

¢ Te gusta leer o escribir? Si No
¢Por qué?

¢Qué es lo que mejor haces en la clase de espariol y literatura?

¢Qué se te dificulta hacer en la clase de espafiol y literatura?

¢Como te gusta leer? Ejemplo: en voz alta, en grupo, individual, con libros fisicos, con
libros virtuales, etc.




Anexo B: Prueba diagndstica

jHola! El siguiente taller contiene preguntas de
comprension y uso de inferencias a partir de una
imagen y una lectura corta. Por medio de este, sera
posible conocer tu nivel de lectura inferencial.

Tu participacion es muy valiosa. Gracias.

TALLER DIAGNOSTICO

Nombre:

Fecha:

Curso:

88

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Educadora de educadores

1. Observa la imagen. Luego, escribe sus principales caracteristicas y explica qué
crees que significa cada elemento que la componen. (Personajes, espacio, etc.)

Titulo: Recoge rosas mientras puedas
Autor: John William Waterhouse

Fuente: https://historia-arte.com/obras/recoge-rosas-mientras-puedas

A) ¢Cual es el significado de la palabra 'brevisima' en el contexto del texto?


https://historia-arte.com/obras/recoge-rosas-mientras-puedas

B)

89

Que tiene mucha duracion.

- @

Que produce desolacion.

De corta extensiéon o duracion.

o

d. Que provoca pena por la ausencia.

¢Cudl es el sentido global del microcuento?

C)

¢Cudl crees que es la relacion entre el titulo del microcuento y el sentido global del
mismo?

D)

¢Por qué al final una de las mujeres tiene el pelo atado a la nuca?

E)

Cuando el autor menciona “Uno de los dos amigos, quién sabe por qué, tenia la
vista clavada en una mujer”. ;Por qué crees que el personaje tenia la vista clavada
en aquella mujer?

F)

¢ Qué relaciodn estableces entre la imagen y el cuento leido?




Anexo C: Rubrica de evaluacion de prueba diagnéstica

ESTUDIANTE:

RESULTADOS:
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PREGUNTA

ESTANDAR

Cumple

Cumple
medianamente

No
cumple

-Caracteriza diversas manifestaciones del lenguaje no verbal: musica, pintura,
escultura, arquitectura, mapas y tatuajes, entre otras. (Activacion del
conocimiento extratextual, contextualizacion)

-Analiza los aspectos textuales, conceptuales y formales de cada uno de los
textos que leo. (Lexical)

-Comprende el sentido global de cada uno de los textos que leo, la intencioén
de quien lo produce y las caracteristicas del contexto en el que se produce.
(Resumen)

-Elabora hipotesis de lectura de diferentes textos, a partir de la revision de sus
caracteristicas como: forma de presentacion, titulos, graficaciéon y manejo de
la lengua: marcas textuales, organizacion sintactica, uso de deicticos, entre
otras. (Elaboracion)

-Analiza los aspectos textuales, conceptuales y formales de cada uno de los
textos que lee.

-Infiero otros sentidos en cada uno de los textos que leo, relacionandolos con
su sentido global y con el contexto en el cual se han producido, reconociendo
rasgos sociologicos, ideoldgicos, cientificos y culturales. (Causa/Efecto)

-Infiere otros sentidos en cada uno de los textos que leo, relacionandolos con
su sentido global y con el contexto en el cual se han producido, reconociendo
rasgos sociologicos, ideoldgicos, cientificos y culturales. (Elaboracion)

-Interpreta manifestaciones artisticas no verbales y las relaciono con otras
producciones humanas, ya sean artisticas o no. (Activacion del conocimiento
extratextual)




Anexo D: Matriz conceptual
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UNIDAD | CATEGORIA | SUBCATEGORIA | DEFINICION REFERENT | ANALISIS
DE E
ANALISIS
Lexical Explicar el significado de | Mabel Pipkin | La aplicacion de la taxonomia de tipos de
un término de un texto. Embon & inferencias textuales permitird plantear un
Elaboracion Agregar informacion Marcela Reyn | proceso inductivo en el cual, partiendo de las
para completar y 0s0 (2010). inferencias menos complejas a las méas
combinar los elementos complejas, se logre sesion a sesion enriquecer
de un texto en un intento la lectura inferencial de los estudiantes. Esto
de integracion. es de vital importancia en el proceso de
Categorizacion Agregar inferencias comprension de lectura y del entendimiento
Lectura Uso de construidas a partir de del mundo que rodea a los individuos, pues al
inferencial | inferencias afirmaciones detalladas unir la informacion explicita con
textuales en el texto, buscando una conocimientos previos se crean nuevas

definicion general, mas
global o reorganizandola.

Causa/Efecto

Completar alguno de los
dos términos
(causa/efecto) que no
estén explicitados en el
texto.

Prediccion

Anticipar el futuro
desarrollo a partir de lo
presente en el texto.

Resumen

Detectar la
macroestructura.

experiencias y formas de ver el mundo. De
esta forma, en términos didacticos y
pedagdgicos, el uso de inferencias textuales
ayuda a determinar la comprension de la
literatura y de la vida cotidiana yendo mas
alla de lo literal y reconociendo otros
elementos y mundos posibles. En términos
metodoldgicos, este sistema de inferencias
propuesto ayudara a la investigacion a
reconocer los diversos puntos clave de la
lectura inferencial por medio de diversas
actividades para no enfocarse Unicamente en
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Contextualizacion

Completar el texto
agregando dénde y
cuéndo ha sucedido lo
especificado en el texto.

Sentimiento/
Actitud

Completar el texto
agregando actitudes,
sentimientos que
supuestamente
experimentaron los
protagonistas del relato.

Activacion del
conocimiento
extratextual

Agregar informacion
extratextual a partir de su
experiencia cotidiana.

Opinién

Agregar su juicio
personal.

un tipo de inferencia, si no lograr en conjunto
trabajar cada tipo de inferencias de la
taxonomia propuesta.

De igual forma, como lo proponen las autoras,
esta taxonomia busca reconocer los tipos de
inferencias complementandose unas a otras,

lo cual se veré reflejado en cada actividad de
esta investigacion para comprender la lectura
inferencial globalmente.

Estrategias
indicadas por las
peculiaridades del
texto

Estas estrategias
comprenden los aspectos
especificos de un texto
como: indicadores de
coherencia textual, claves
(palabras, sefales...),
tipologia textual,
contexto, entre otros.

Antonio
Mendoza
Fillola
(2012).

La aplicacion del uso del lector competente
sera fundamental para cualificar el proceso de
lectura de los estudiantes en términos de las
competencias necesarias para llegar a una
comprension del texto. Esto esta relacionado
con las estrategias del lector competente
planteadas por Mendoza (2012) con el
objetivo principal de tener un lector que
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Competenci
a literaria

Lector
Competente

Estrategias segun la
metacognicion del
proceso de lectura
que posea y el
grado de dominio
de las habilidades
lectoras.

Estrategias de apoyo:
modalidades de lectura
empleadas para facilitar
el acceso a las estrategias
de un nivel mas alto
(hojear, repasar, saltear,
marcar el texto, uso de
glosarios...).

Estrategias
personales: Podrian
considerarse como
modalidades entre las
tacticas de lecturay los
personales estilos
cognitivos.

interprete lo que lee y ponga en juego
diversas formas de llegar al significado de un
texto relacionando conocimientos previos,
culturales, sociales, ideoldgicos, etc. Como lo
menciona el autor “El lector competente, lee
buscando la interpretacion del texto, o sea,
realizando una actividad cognitiva que supera
el nivel de la descodificacion y de la
comprension” (Mendoza, 2000, p. 5). Por lo
que esta categoria sera fundamental en la
determinacion y desarrollo de la competencia
literaria de los estudiantes. En términos
pedagdgicos y didacticos, el desarrollo de las
estrategias de lectura permitira el uso de
diferentes actividades y materiales que den
cuenta del proceso lector del estudiante en
todos sus aspectos, y en términos
metodoldgicos, serd importante reconocer
cada tipo de estrategia que puede variar de
estudiante a estudiante para llegar a
reconocerse como lectores competentes.
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Estrategias de
metacognicion de
lectura

Segun el momento de
desarrollo textual, las
estrategias de recepcion
requieren una
diferenciacion que
permita seguir el proceso
lector, equilibrando la
coherencia del texto y la
que le atribuye el lector.




Anexo E: Consentimiento informado

| FORMATO |
AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE
Riskolatitn TIETP:'EdI usio 2313
|  rFomsssem | Fecha de Aprobacidn: 18-08-2018 | wersitn:o1 | paginazdez |

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSOMALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha:
Yo, . entiicado con ©.C[C] CE. [ Mo
aexpedida en , representante  begal del _menor
identficads con TL [0 WUk ] e
declaro gue he sido informado por LA UMIVERSIDAD PEDAGOGICA
MACIOHAL (en adelante la UPM), identificada con NIT. 809998, 124-4, con domicilio en la ciudad de Bogotd y sede
principal en la calle 72 No. 11 — 86 de Bogota, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en la Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y & Manual de politice infema y procediméentos para &
trafamiento y proteccidn de dafos personales de l@ Universidad, disponibde en la pégine web
www padagogica edu co. &ctuard como Responsable del trataméento de mis datos personales’, necesancs para el
cumplimiento de la misidn de la UPN. cbienidos a fravés de canales y dependencias institucionales y que podra
recolectar, almacenar, usar, sctualizar, transmitir, transferir y poner en circulacion o suprimirios, mediante & uso de
las medidas necesarias para oroar sequnidsd a los registros, evitando su adulteracidn, pérdida, consulta, uso o
BCCESD N autorizedo o fravdulents incluso por terceros.

Que tratdndose de datos sensibles® y de menores de edad no estd obligads a autorizar su tratamiento, salvo las
excepoiones consagradas en la ey o gue medie su consentimiento expreso. Cue es de cardcier facultativo
responder & las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, debo welar por kos derechos consagredos en la Constitucidn y la Ley sobre
sus datos, especialments el derecho a conocer, actualizar, rectificar y suprimir informacidn personal, asl como el
derecho a revocar el consentimiento otorgado para el tratamiento de datos personales del menaor, en los casos en
gue sea procedente. Las inguietudes o solicitudes relacionadas con el wetamiento diches datos, pueden ser
tramitadas & través del e-mail: guejasyreclamos@pedagogica.edu.co

La Universidad garantiza la confidencialidad. libertad, seguridad, veracidad, fransparencia, acceso y circulacion
restringida de los datos ¥ se resenda el deracho de modificar su Politica de Tratamiento de datos personales en
cualbguier momento. Cualquier cambio serd informado y publicado oportunamente en la pégina web.

Teniendo @n cuenta lo anterior, autonzo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
para tratar los datos personales del menor que represento, de acuerdo con el Manus! de politica intema y
procedimienfos para el fratamiento y proteccion de datos personales de la Universidad y para los fines relacionados
con su Misitn.

Leido lo anterior, manifiesto que la informacién para el Tratamiento de los datos personales del menor de edad que
represento, ha sido suministrada de forma voluntaria y es veraz, completa, exacta, actualzada, comprobable y
comprensible_

FIRMA

Mombre:

Identificacion:

T Lk P gararsies b conil WEarctasl woTemo § < rran dalos y e reserve ol denecho de modifcer s
Pkt da Tr e dabzs S Cuskgessn zarmbo serd i 27 ST e

* Son dite endible souslios oo ahecien b mbredid Gl Tiue 0 oy uso indebids pusds gener su dscmenscen, e comn equiios gus rvaien sl ongen reciel
o ainkn, b orerlecin politic, b & el I o & aociakn, de hUMANGE o QUi Prosusrs
e s de sk Leer Dbt poilbon 0 U gErence n kos denechos v gersniies Se parboos pol o e opcactn, il comes o delos. el b @ e ossked, s ves sl
¥ I it Berrviders (Bet 5 Lay 15&1&512 L 3* Diaesmle 1377 da 20133

Documento Otficial. Universidad Pedagbgica Naconal.
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Anexo F: Matriz de fases de intervencién
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y personales

lectura.

FASES UNIDAD DE | CATEGORIAS SUBCATEGORIAS | INDICADORES RECURSOS METODOLOGIA
ANALISIS DIDACTICOS
-Elabora hipétesis de
. lectura de diferentes textos, Cuento:
-Lexical . .
Elaboracion a partir de la revision de sus
J o caracteristicas como: forma | Patio de tarde (Cortazar, Lluvia de ideas
-Prediccion .
o de presentacion, titulos, 1999)
Lectura -Contextualizacion raficacion y manejo de la Lectura en voz alta
inferencial -Sentimiento/Actitud | 9 y J
L lengua.
-Activacion del L
A Ejercicio de
Uso de conocimiento . . . " .
e . ; -Diferencia elementos Obras: escritura creativa
Sensibilizacion inferencias extratextual . . .
textuales Estrategias de literales e inferenciales en
g un texto. Mujeres de Tahiti Taller
lectura por las .
. S (Gauguin, 1891)
Competencia peculiaridades del . _— -
X . -Relaciona conocimientos Dibujo
literaria texto - T . .
. previos para crear hipdtesis La persistencia de la
-Estrategias de X N . S
lectura de anovo sobre la intencion y memoria Socializacion
poyoy sentimientos del autor al (Dali, 1931)
personales
crear la obra.
Uso de Caus_a y ,efecto _Identlflca elemgntos Cuento:
. ; -Prediccion literales en una imagen y
Lectura inferencias S .
. X -Activacion del los relaciona con sus ,
inferencial textuales e o ; El almohaddn de Lectura en voz alta
conocimiento conocimientos previos. plumas
extratextual (Quiroga, 1917) Taller
S -Argumenta de forma
Consolidacién . S
-Estrategias de coherente las hipotesis que . . -
7 Video: Organizador gréafico
lectura por las propone en las actividades.
Competencia peculiaridades del . Biografia de Horacio | Cuadro comparativo
. ; texto -Propone relaciones de X
literaria Lector Estrategias de apoyo | causa y efecto a partir de la Quiroga | Descubre el
competente g poy y P Mundo de la Literatura:
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-Estrategias segun las
fases del proceso
lector.
-Sentimiento/actitud
-Elaboracién
-Resumen

https://www.youtube.co
m/

watch?v=JaxzRKVThhA

&ab_channel=InfoLibros

Video:

El Almohadén de
Plumas / Stop Motion
/ Chile / 2007:
https://www.youtube.
com/watch?v=IGlk
UWv1THc&ab
channel=hugocovarrubias

Produccién

Lectura
inferencial

Competencia
literaria

Uso de
inferencias
textuales

Lector
competente

-Sentimiento/Actitud
-Activacion de
conocimiento
extratextual

-Opini6n

-Estrategias de
lectura por las
peculiaridades del
texto

-Estrategias de apoyo
y personales
-Estrategias segun las
fases del proceso
lector.

-Resumen
-Contextualizacion

- Realiza ejercicios de
lectura comprensiva
teniendo en cuenta
elementos inferenciales que
le permitan activar
conocimientos previos e
integrar nueva informacion.

-Expone de forma clara y
argumentada su opinion
respecto a la obra leida.

-Pone en practica
estrategias de lectura
inferencial para redactar su
resefa critica.

Novela;

Persona Normal
(Taibo, 2011)

Video:

Leer es resistir

| Benito Taibo |

TEDXUNAMA

catlan
https://www.youtube.
com/watch?v=iTEzly
OmepQ&ab_channel
=TEDxTalks

Resefia critica

Dibujo

Revista literaria



https://www.youtube.com/
https://www.youtube.com/
https://www.youtube.com/watch?v=iTEz1yOmepQ&ab_channel=TEDxTalks
https://www.youtube.com/watch?v=iTEz1yOmepQ&ab_channel=TEDxTalks
https://www.youtube.com/watch?v=iTEz1yOmepQ&ab_channel=TEDxTalks
https://www.youtube.com/watch?v=iTEz1yOmepQ&ab_channel=TEDxTalks

Anexo G: Planeaciones de la intervencién

Objetivo: Introducir la lectura inferencial y el nivel micro de inferencias textuales por medio de un cuento corto.
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Subcategorias a fortalecer: Lexical, elaboracion, categorizacion, prediceion, estrategias de lectura por las peculiaridades del texto,
de apoyo y personales.

Desarrollo de la sesion

Actividad de sensibilizacion:

1.

Indagacién de conocimientos previos
preguntando: jqué es inferencia? ;Qué es
lectura inferencial?

Breve explicacion de los conceptos.

Actividad de desarrollo:

1.

2.

Lectura en voz alta del cuento Patio de
tarde de Julio Cortazar.

Deszarrollo de preguntas guia para
evidenciar el desarrollo de inferencias
lexical y de elaboracion.

Actividad de escritura creativa en la que se
dé un final diferente a la historia para
trabajar la inferencia de prediccion.

Actividad de cierre:

1.

Realizar un dibujo que represente el
patio/lugar donde suceden los hechos y a
los personajes.

Indicadores de avance

-Elabora hipotesis de
lectura de diferentes
textos, a partir de la
revision de sus
caracteristicas como:
forma de presentacion,
titulos, graficacion y
manejo de la lengua.
-Reconoce ¢l significado
de un término en el
contexto que se usa.
-Presupone ¢l desenlace
de la historia a partir de la
informacién presentada.

Evaluacion

Socializacion
Ribrica de
coevaluacion/evaluacion

del dibujo

Recursos

Fotocopias del cuento
Patio de tarde de
Julio Cortazar
Marcadores

Colores

Hojas blancas
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Objetivo: Desarrollar nuevas habilidades en la lectura inferencial de imagenes.

Subcategorias a fortalecer: Sentimiento/Actitud, elaboracion, activacion del conocimiento extratextual, estrategias de lectura por

las peculiaridades del texto, de apoyo y personales.

Desarrollo de la sesion

Actividad de sensibilizacion:
1. Recapitulacién de la sesion anterior y los
temas vistos.
2. Lectura del final del cuento Patie de tarde
y socializacion de los dibujos.

Actividad de desarrollo:

1. Trabajo en torno a dos obras: Mujeres de
Tahiti de Paul Gauguin y La persistencia de
la memoria de Salvador Dali por grupos
utilizando un formato de analisis para
identificar elementos literales y elaborar
hipétesis a partir de los elementos de las

obras.

Actividad de cierre:
1. Conversatorio o socializacién del analisis
realizado en grupos.

Indicadores de avance

-Diferencia elementos
literales e inferenciales en
una imagen.

-Reconoce los posibles
significados de los
elementos que conforman
una imagen.

-Relaciona conocimientos
previos para crear
hipotesis sobre la
intencion y sentimientos
del autor al crear la obra.

Evaluacion

Socializacion

Recursos

Iméagenes sobre las
obras Mujeres de
Tahiti de Paul
Gauguin y La
persistencia de la
memoria de Salvador
Dali

Marcadores
Lapices/Esferos
Hojas
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Objetivo: Reconocer la importancia del autor Horacio Quiroga y su obra, especialmente sus cuentos teniendo un
acercamiento a uno de ellos en un taller de lectura inferencial.

Subcategorias a fortalecer: Causa v efecto, prediccion, contextualizacion, estrategias de lectura por las peculiaridades del texto, de
apovo v personales, estratesias segin las fases del proceso lector.

Desarrollo de la sesion

Actividad de sensibilizacién:

1. Recapitulacion de lo que se ha visto hasta
el momento sobre el cuento y autores
latinoamericanos.

2. Introduccion al autor Horacio Quiroga
presentando un video que resume su vida y
obras importantes.

Actividad de desarrollo:
1. Proyeccidon de una imagen en el televisor,
la cual refleja parte de la historia del cuento
El almohadon de plumas (cuento que se
trabajara en un taller la siguiente sesiomn).
2. Con base en la imagen, se realiza un taller
escrito corto para trabajar sobre las
inferencias de causa y efecto v prediccion,
el cual es la primera parte del taller de la
proxima sesion.
Actividad de cierre:
1. Recoleccion de talleres y propuesta de
compromiso para la siguiente sesion en la
que deberan traer el cuento impreso.

Video:

Indicadores de avance Evaluacién

-Identifica el posible tema  Taller escrito
del gue se trata una

historia con base en una

imagen relacionada.

-Identifica elementos

literales en una tmagen v

los relaciona con sus

conocimientos previos.

-Argumenta de forma

coherente las hipotesis

que propone en las
actividades.

Biografia de Horacio Quiroga | Descubre el Mundo de la Literatura
https://www.youtube com/watch?v=JaxzZRKVThhA&ab channel=Infol.ibros

Recursos

Televisor
Hojas
Lapices/Esferos
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Objetivo: Aplicar un taller por medio del cual los estudiantes analicen los aspectos principales de un cuento de Horacio
Quiroga y desarrollen inferencias complejas como causa v efecto.

Subcategorias a fortalecer: Causa v efecto, resumen, estrategias de lectura por las peculianidades del texto, de apoyo v personales,

estrategias segun las fases del proceso lector.

Desarrollo de la sesion

Actividad de sensibilizacion:
1. Lectura en voz alta v en grupo del
cuento E] almohadon de plumas.
2. Ver video de la representacion del
cuento en stop motion.

Actividad de desarrollo:
1. Taller escrito (Anexo).

Actividad de cierre:
1. Entrega del taller.

Video:

Indicadores de avance

- Analiza los aspectos textuales,
conceptuales v formales de los textos
leidos.

-Infiere otros sentidos en el texto leido,
agregando informacion nueva de su
CONOCIMISNto Previo.

-Propone relaciones de causa v efecto a
partir de la lectura.

-Elabora hipotesis a partir de la
informacion presentada en el cuento.
-Resume por medio de 1deas principales
la obra leida.

El Almohadén de Plumas / Stop Motion / Chile / 2007
https://www.yvoutube com/watchTv=1GIkUWv1THcéab channel=hugocovarrubias

Evaluacion

Taller escrito

Recursos

Televisor

Papel v lapicero
Cuento El almohadon
de plumas de Horacio

Quiroga



Objetivo; Introducir el libro del plan lector del segundo periodo por medio de dos videos y la presentacién del autor y su
obra.

Subcategorias a fortalecer: Sentimiento/Actitud, activacion de conocimiento extratextual opinion, estrategias de lectura por las
peculiaridades del texto, de apovo v personales. estrategias segun las fases del proceso lector.

Desarrollo de la sesién Indicadores de avance Evaluacién Recursos
Actividad de sensibilizacion: -Reconoce el contexto literario que le Participacion Televisor
1. Cadaver exquisito basado en el titulo permite realizar algunas predicciones en clase. Informacion sobre el
de la novela para hacer entre todos una  sobre el libro Persona normal. autor
luvia de 1deas sobre qué es una -Realiza ejercicios de lectura Hojas, marcadores,
“persona normal”. Dhiscusion: jte comprensiva teniendo en cuenta colores.
consideras una persona normal? elementos inferenciales que le permitan Novela Persona
2. Lluvia de ideas sobre la informacion activar conocimientos previos e integrar Normal de Benito
que encontraron sobre el autor v sobre  nueva informacion. Taibo
lo que han encontrado en la historia. -Expresa ideas coherentes y creativas en
3. Presentacion del video de Benito un gjercicio de escritura en clase.
Taibo. (solo algunos fragmentos)
Actividad de desarrollo:

1. Actividad de lectura inferencial del
capitulo Cumplearios nimero trece:
:Que sentimientos se evidenciaron en este
capitulo v cual es el contexto en el que se

dieron?

Actividad de cierre:
1. Basado en el capitulo De las marcas

que deja la vida en la piel- Piensa en

una cicatriz que tengas v escribe una

historia fantastica sobre como te la

hiciste.
Video:
Leer es resistir | Benito Taibo | TEDxUNAMAcatlin
https://www.yontube.com/watch?v=iTEz] &ab channel=TEDxTalks
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Objetivo: Comprender como se escribe una reseiia critica ¥ ponerlo en prictica.

Subcategorias a fortalecer: Resumen, opinidn, estrategias de lectura por las peculiaridades del texto, de apoyo v personales,
estrategias segun las fases del proceso lector.

Desarrollo de la sesion

Actrvidad de sensibilizacion:

L.

Preguntar a los estudiantes qué saben
sobre la resefia critica v las partes que
la componen.

Actrvidad de desarrollo:

L.

La docente entrega a cada uno de los
estudiantes una resefia impresa escrita
por ella misma como ejemplo sobre la
estructura de resefia que escribiran.
Por medio de una presentacion de
diapositivas la docente explica cada
parte v los estudiantes sefialan las
partes en la resefia entregada por la
profesora.

Actrvidad de cierre:

L.

Tentendo en cuenta la explicacion
guiada por la docente, se propone
como actividad de cierre comenzar a
escribir el borrador de la resefia de los
estudiantes, para ello se propone que
escojan un capitulo del libro Persona
Neormal y sobre ese escribir la resefia.

Indicadores de avance

-Reconoce las partes de una resefia
critica v su proposito.

-Activa su conocimiento previo para
complementar su experiencia
construvendo una resefia critica con
1deas nuevas.

Evaluacién

Participacion
en clase.

Recursos

Televisor
Dhapositivas
Fotocopias de la
resefia critica de
ejemplo

Hojas, marcadores,

colores.

Nowvela Persona
Normal de Benito
Taibo
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Objetivo: Trabajar cooperativamente para corregir el borrador de la resefia critica y consolidar la entrega final.

Subcategorias a fortalecer: Eesumen, opinion, estrategias de lectura por las peculiaridades del texto, de apoyo v personales,
estrategias segun las fases del proceso lector.

Desarrollo de la sesion

Actividad de sensibilizacion:

1.

Recapitular lo que se trabajo la sesion
anterior v proponer el objetivo de la
clase: entregar la version final de la
resefia crifica. De 1gual forma, la
docente explica que las resefias se
incluiran en una revista literaria

Actividad de desarrollo:

1.

La docente les pide a los estudiantes
trabajar en parejas para revisar la
resefia crifica en grupo. Es decir, el
estudiante A lee la resefia del
estudiante B v viceversa para sugerir
cofrecclones cooperativamente.
Basandose en las sugerencias que
realiz6 cada compafiero v la docente,
cada estudiante debe terminar la
version final de su resefia.

Actividad de cierre:

1. Resolver preguntas finales v
recoger las resefias.

Indicadores de avance

-Activa su conocimiento previo para
complementar su experiencia
construyendo una resefia critica con
ideas nuevas.

-Expone de forma clara v argumentada
su opinion respecto a la obra leida.
-Pone en practica estrategias de lectura
inferencial para redactar su resefia
critica.

Evaluacion

Rabrica

Recursos

Hojas, marcadores,
colores, esferos.
Novela Persorna
Normal de Benito
Taibo



Objetivo: Crear el titulo y la portada de la revista literaria gque reuniri las reseiias criticas de los estudiantes.

Subcategorias a fortalecer: Activacion de conocimiento extratextual, opinion.

Desarrollo de 1a sesion

Actrvidad de sensibilizacion:

L

Recapitular lo que se ha trabajado
sobre las resefias v explicar que en esta
sesion se definira el titulo de la resefia
v se haran los dibwjos para la portada.
Formar grupos, cada grupo propone un
titulo para la revista v se hace una
votacion para decidir cual titulo se
deja.

Actrvidad de desarrollo:

1

Los estudiantes tendran el espacio para
dibujar en una pequefia hoja entregada
por la profesora algo relacionado con
su resefia o el capitulo que escogieron.
Los dibujos se proponen para formar
un collage que serd la portada de la
revista.

Actridad de cierre:

1

Recoleccion de dibujos v comentarios
finales sobre como se sintieron
trabajando en la resefia.

Indicadores de avance

-Participa activamente en la toma de
decisiones sobre la revista literana
constrmda por el grupo.

-Realiza un dibujo creativo como aporte
a la portada de la revista literaria.

Evaluacion

Participacion
en la
actividad.

Recursos

Hojas, marcadores,

colores, esferos.
Novela Persona
Normal de Benito
Taibo
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Anexo H: Diarios de campo

DIARIO DE CAMPO N°1

Fecha: 10/03/23

Maestro en formacion: Valentina Trejos Jaramillo
Curso: 903
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Observacion

Subcategorias

Andlisis de la sesion a la luz

Contribucién al proyecto

(Descripcion de la sesion) abordadas del horizonte conceptual. Preguntas/decisiones
Durante esta sesion la maestra en formacion llama a lista | Lexical, Durante esta sesion y con Basado en la observacion
y luego da introduccion al tema lectura inferencial e elaboracion, base en los resultados del y analisis de la sesion, esta
inferencias. Para ello, inicialmente les explica a los prediccion, taller aplicado, inicialmente contribuye al proyecto ya

estudiantes el orden de la clase y lo que se planea
trabajar, les propone hacer una lluvia de ideas sobre lo
que ellos conocen, creen, o saben sobre las inferencias.
Inicialmente los estudiantes se notan timidos para pasar al
tablero y dudosos sobre lo que piensan, la docente
practicante los anima a que escriban lo que ellos piensen
asi no estén seguros, poco a poco algunos estudiantes van
pasando al tablero a escribir palabras relacionadas a los
conocimientos que tienen sobre las inferencias. Luego, la
docente explica qué son las inferencias y qué es la lectura
inferencial, los estudiantes toman apuntes en sus
cuadernos. Seguidamente, la docente explica como se
pondré en préctica la lectura inferencial, lo cual sera
leyendo un cuento de Julio Cortazar llamado Patio de
tarde que los estudiantes debian traer impreso a la clase.
Primero, la docente les pregunta a los estudiantes qué

estrategias de
lectura por las
peculiaridades
del texto, de
apoyo y
personales.

se identifico que pocos
estudiantes reconocian
claramente que es una
inferencia y qué es leer
inferencialmente. Tambieén,
se logrd identificar que los
estudiantes hacen uso de
inferencias lexicales, es decir,
logran identificar el
significado de un término en
el contexto usado. Sin
embargo, se evidenciaron
dificultades para elaborar
hipétesis con informacion
nueva, pues muchos
estudiantes respondieron de

que sirve en su fase inicial
(de diagndstico) para
reconocer qué tipos de
inferencias utilizan los
estudiantes de forma
correcta y en cuales tienen
dificultades. Por ello, se
decide trabajar
especialmente en futuras
sesiones sobre inferencias
de elaboracion y
prediccion al ser las que
mas demuestran dificultad.
De igual forma, una
pregunta que surge es
¢como mejorar la




107

saben sobre Julio Cortazar, muchos de los estudiantes ya
tenian la biografia del autor asi que se hizo una breve
revision de su vida y obras. Al finalizar esta revision, se
les pregunto a los estudiantes si tenian dudas o
inquietudes, a resolver las preguntas, se procedio a
proponer el taller, para lo que se le pide a una estudiante
voluntaria que lea en voz alta el cuento Patio de tarde que
previamente se les habia pedido que imprimieran (en la
version impresa no se incluyo el final del cuento ya que
es parte del taller predecir el final de este). Solo algunos
estudiantes lo sacaron impreso, por lo que algunos
siguieron la lectura desde sus dispositivos celulares. Al
final de la lectura, la docente les pregunta a los
estudiantes qué entendieron de la lectura y varios de ellos
empiezan a decir en voz alta lo que entendieron,
escuchandose en varias ocasiones que se trataba de un
perro y una muchacha. Entonces, la docente propone un
taller escrito, se da la instruccion de sacar una hoja 'y
escribir las preguntas, la docente dicta las preguntas del
taller propuesto. Se les da a los estudiantes el resto del
tiempo de la clase (alrededor de 50 minutos) para
terminar el taller, incluido un dibujo parte de este. Al
finalizar, la docente recoge los talleres y se da por
terminada la clase.

forma muy superficial o
literal cuando debian elaborar
alguna hipotesis. De igual
forma, en el Ultimo punto en
el que se esperaba que los
estudiantes hicieran
inferencias de prediccion,
pocos acertaron en agregar
informacion nueva, es decir,
se quedaron con la
informacion del texto para
predecir el final del cuento.

implementacion de
inferencias de elaboracion
en futuras sesiones? La
cual sera una de las
preguntas a resolver en las
siguientes sesiones y
subcategorias abordadas.

Para conocer los diarios de campo completos ver enlace: https://pedagogicaedu-
my.sharepoint.com/:b:/g/personal/vtrejosj_upn_edu_co/ERmMIAMuv1CIHIGOYrVIt-KsBP_XEdsInHiKu2puR7ea9GQ?e=0Bdww1l




Anexo |: Rubrica taller Patio de tarde
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Estudiante:

Cumple

Cumple medianamente

No cumple

Identifica el significado de una palabra en el contexto que se usa
(Lexical)

Elabora hipétesis a partir de una afirmacion del texto para
complementar o globalizar la informacion presentada.
(elaboracion/categorizacion)

Anticipa lo que pasara en la historia a partir del presente del
texto. (Prediccion)

Anexo J: RuUbrica resefia critica

Estudiante:

Desemperio
incipiente

Desempefio
aceptable

Desempefio
satisfactorio

Usa adecuadamente las normas ortograficas del espafiol, coherencia y cohesion.

Incluye un titulo claro, llamativo y relacionado con el contenido de la resefia.

Presenta una introduccion con detalles sobre el autor y el texto a resefiar.

seleccionado.

Presenta un resumen con las ideas principales sobre los contenidos del capitulo

argumenta adecuadamente.

Concluye con un comentario critico propio que revela su postura u opinionyy la

Para conocer todas las rubricas de valoracién de los talleres ver el enlace: https://pedagogicaedu-
my.sharepoint.com/:b:/g/personal/vtrejosj_upn_edu_co/EWIw2kFSwrdlsstY 6BAsg2gB5wdpcah2KtbnnMzsFG2EZA?e=bgVVEX
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Anexo K: Muestras de los talleres realizados en clase y por los estudiantes
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Para conocer los talleres completos ver enlace: https://pedagogicaedu-

my.sharepoint.com/:b:/g/personal/vtrejosj upn edu co/ERkN81fcmHVCpkLOM5MHBgsBPzSCVPSITrscY5uwHPkhyw?e=B35tAf



https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/vtrejosj_upn_edu_co/ERkN81fcmHVCpkLOM5MHBqsBPzSCVPSlTrscY5uwHPkhyw?e=B35tAf
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:b:/g/personal/vtrejosj_upn_edu_co/ERkN81fcmHVCpkLOM5MHBqsBPzSCVPSlTrscY5uwHPkhyw?e=B35tAf
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Anexo L: Muestras Revista Persona Anormal
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Para conocer la revista digital ver enlace: https://publuu.com/flip-book/282519/660133



https://publuu.com/flip-book/282519/660133

