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PRESENTACION

Habia una vez un Murciélago...

Lo que estamos viviendo es la gran interrupcién del mundo, la gran amenaza desde la
Segunda Guerra Mundial. Nada habia afectado tanto al mundo y los flujos cotidianos del
mundo. Claramente no esperabamos este tipo de amenaza

Rafael Fernandez De Castro (2021)

Un invierno diferente inicié en China a finales de diciembre de 2019, aquel trajo
consigo un viejo fantasma que recordaria las pestes de antafio e inyectaria nuevamente en
la memoria de los pueblos la fragilidad humana; ese viejo fantasma daria pie a la pandemia
del virus SARS-CoV-2 0 mas ampliamente conocido como COVID-19. Aungue la crisis
estuvo acompafiada desde el principio por la promesa de una vuelta rapida a la normalidad,
la aparicion de este virus se convirtié en un hecho importante que transformé la historia
reciente en diferentes escalas.

De acuerdo con la idea anterior, resulta importante analizar las trayectorias globales
y locales de la pandemia a partir de una revision de los antecedentes internacionales
tomando como referencia su aparicion, expansion, efectos econdmicos, sociales,
ambientales y educativos. En lo que refiere a este Ultimo aspecto, se realiza mayor énfasis
debido a que la presente investigacion apunta a nutrir las reflexiones pedagdgicas frente a
los efectos de la pandemia en el campo educativo colombiano. Estos antecedentes nos
ayudaran a situar mas adelante nuestro planteamiento del problema.

Para comenzar, el origen del COVID-19 fue situado en un mercado de Wuhan, la
ciudad mas poblada de la provincia de Hubei al suroriente de China, al tiempo que se
descubre que este nuevo brote pertenece a la familia de los coronavirus responsables de

multiples afecciones respiratorias que van desde resfriados comunes hasta enfermedades



mas graves. El virus es de origen zoondtico por lo que su infeccién primero se origina en
un huésped animal, en este caso un murciélago, se desarrolla en €él para luego transmitirse
al ser humano, un breve recordatorio de que también somos animales, pero con una
connotacion simbolica.

Una vez el virus salté del murciélago al humano ocasion6 una rapida propagacion,
la cual conllevo en una ventaja para el virus, saltar de huésped en huésped antes de causar
dafos, facilitando asi su contagio. En el mes de enero del 2020 ya se reportaban los
primeros casos en Tailandia, Corea del Sur, Japon, Francia, Singapur, Macao, Hong Kong,
Taiwan, Vietnam, Nepal y Estados Unidos (Redaccién Salud, 2020). Segln un equipo de
investigadores de la OurWorldinData (2020), la tasa de contagio apenas superaba los
40.000 mil casos a mediados de febrero; un mes después, aquella cuatriplicaba la anterior
cifra con méas de 150.000 mil casos y en abril, los casos superaron el millon y medio de
pacientes confirmados.

Frente a su letalidad, el filésofo italiano Giorgio Agamben (2020) comenta que la
infeccion provoca, en la mayoria de los casos, una gripa leve y/o moderada con
posibilidades de desarrollarse una neumonia, en las cuales, solo un 4% requeriria
hospitalizacién en cuidados intensivos. La anterior cifra podria resultar infima e incluso,
poco preocupante en comparacion con otras enfermedades con mayor tasa de letalidad y
mortalidad. Sin embargo, la carrera del COVID-19 alrededor del globo, gracias a su gran
capacidad de contagio, claramente se vio reflejada en estas estadisticas, numeros que si
resultaron preocupantes. Por ejemplo, segun el escritor, periodista y activista Andreas
Malm (2020) a principios de febrero morian cincuenta personas al dia, un mes después,

aquella cifra aument6 a setenta y el primero de abril alcanzaba los cinco mil muertos



diarios. Aquello se precisa en el informe de la OMS citado por ONU Noticias (2022) que
sostiene que 14,9 millones de personas murieron a causa del virus entre el 1 de enero de
2020y el 31 de diciembre del afio siguiente.

Debido a lo anterior, los paises del mundo, encabezados por las potencias del norte
global, emprendieron su lucha por contener el avance del virus a través de medidas como
confinamientos, restricciones de movilidad en espacio publico, cierre de aerolineas y
transportes publicos en general, ademas de la clasificacion de actividades esenciales y no
esenciales con el fin de reducir la movilidad de la poblacion en el contexto de la lucha
contra el COVID-19 (Malm, 2020). Si bien la clasificacion de actividades esenciales no
fue la misma para cada pais, si hubo un interés general de no afectar los sectores de
comercio o que prestaban servicios de primera necesidad. Tal fue el caso de Espafia donde
el gobierno publicé una lista de actividades esenciales que incluia supermercados, tiendas
de alimentacion, farmacias, clinicas, veterinarias o gasolineras (Boletin Oficial del Estado,
2020). Asimismo, empresas que prestaran servicios en la fabricacion y distribucion de
bienes, servicios, tecnologia sanitaria, material médico, equipos de proteccion,
equipamiento sanitario y hospitalario (Malm, 2020).

Por otro lado, hubo otros sectores que se consideraron prioritarios como los del
transporte, la seguridad, servicios financieros, empresas de telecomunicaciones y
audiovisuales, despachos y asesorias legales, servicios publicos, notarias y registros, entre
muchos otros que a medida que avanzaron los esquemas de vacunacion fueron sumandose
a la lista (Boletin Oficial del Estado, 2020). En lo que respecta a las actividades no
esenciales fueron todas aquellas que no estaban directamente relacionadas con los servicios

fundamentales.



Algo que puede sorprender al lector es el caso de Harrods, los majestuosos
almacenes londinenses que fueron clasificados dentro de las actividades no esenciales a
pesar de que habian permanecido abiertos incluso durante los bombardeos de la ciudad en
la segunda guerra mundial (Malm, 2020). Imaginamos a los apurados empleados corriendo
a cerrar sus puertas al publico, en medio de lo que seria el amanecer de la pandemia. En
consecuencia, elegimos el epigrafe de Rafael Fernandez De Castro (2021) que abre esta
presentacion. En tanto, el coronavirus logro afectar mas la cotidianidad del mundo de lo
que lo hizo la guerra.

Al tiempo que el virus se esparcia por Europa, Norteamérica y Asia, los gobiernos
de Ameérica Latina ya iniciaban a preparar respuestas en caso de confirmarse la presencia
del coronavirus al interior de sus territorios. La preparacion se realizd por medio del
reforzamiento de protocolos en las fronteras, aeropuertos y la disponibilidad de
laboratorios de referencia para el diagndstico diferencial (Redaccion Scidev.net, 2020). Sin
embargo, ninguna medida fue suficiente para frenar la temible propagacion del virus que
ya iniciaba a aterrorizar al viejo continente.

Aguellas medidas desesperadas tampoco frenaron las graves consecuencias
economicas profundizadas a raiz de la rapida expansion del COVID-19. Lo anterior es
constatado por el informe de la CEPAL titulado “Los efectos del COVID-19 en el comercio
internacional y la logistica” que afirma que, debido a la pandemia, en mayo de 2020 el
volumen del comercio mundial de bienes cay6 un 17.7% con respecto al mismo mes del
afio anterior (CEPAL, 2020). De igual forma, el sector de los servicios se vio afectado en
cuanto el valor de las exportaciones de 37 paises se contrajo un 10.4% durante el primer

cuatrimestre del 2020 en comparacion con el 2019 (CEPAL, 2020). En términos generales,
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las diferentes consecuencias economicas fueron tan graves que, en la misma linea de
Fernandez de Castro, el Banco Mundial (Citado por CEPAL, 2020) declararia que la crisis
del coronavirus generé una recesion mundial tan profunda como la generada por la
Segunda Guerra Mundial.

Las consecuencias pueden rastrearse asimismo en multiples campos de la vida
social; para empezar, el repunte de las enfermedades mentales provocado por el
confinamiento. Tal como lo destaca un estudio de la Organizacién Mundial de la Salud
(OMS) que indica que la ansiedad y la depresion aumentaron un 25% en todo el mundo
durante el 2020 (OMS, 2022). Por otro lado, la pandemia también sumio en la pobreza
extrema a millones de personas, destrozé pequefias y medianas empresas; y a su vez corto
de un tajo miles de puestos de trabajo “acrecentando las desigualdades en materia de
ingresos, empleo y derechos, e intensificando la discriminacion y hostilidad hacia las
mujeres, los migrantes y los refugiados” (ONU, 2023).

En lo que refiere a la hostilidad hacia las mujeres, hubo un aumento de los casos de
violencia doméstica y embarazos a temprana edad, tal y como se puede evidenciar en
informes como “Midiendo la pandemia de sombra: La violencia contra las mujeres durante
el COVID-19” donde casi la mitad de las participantes del estudio afirmaron que desde el
comienzo de la pandemia aumentd la violencia en el hogar (ONU Mujeres, 2021). En
contraste, en Colombia, se evidencia una relacion proporcional frente al aumento de
llamadas a la linea 155, la cual orienta y asesora a mujeres victimas de violencia.
Concretamente, se recibieron un 91% mas llamadas que en 2019 (Observatorio colombiano
de mujeres, 2021). Por otro lado, en lo que concierne a los embarazos a temprana edad, un

informe del Fondo de Poblacion de las Naciones Unidas sostiene que a causa de la
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pandemia COVID-19 se vio un incremento de alrededor de 500.000 casos de embarazos
en la adolescencia en América latina, que a su vez deriva en costos econémicos por al
menos 606,9 millones de dolares. (UNFPA, 2020).

En lo que respecta al plano ambiental, uno de los resultados més inauditos de frenar
abruptamente las dinamicas socioeconomicas del actual modelo capitalista a nivel mundial,
fue la reduccion extraordinaria de las emisiones de gases de efecto invernadero
(Bruyninckx, 2020). Al respecto, Matt McGrath, corresponsal de medio ambiente de la
BBC, afirmaba que sélo en mayo de 2020 ningun otro suceso histérico habia tenido un
impacto tan grande en la disminucion de emisiones de CO2 como lo tuvo el COVID-19
(Serrano, 2020). A decir verdad, ¢Quién no recuerda los titulares de los cientos de fabricas
que cerraron? Trata de imaginar por un momento las expresiones en los rostros de los
obreros que apagaban resignados las maquinas y se retiraban a sus casas sin saber cuando
iban a volver.

Aun asi, el cierre de fabricas no detuvo la produccion masiva de tapabocas, geles
antibacteriales y la acumulacion de desechos médicos que generaron en conjunto pilas de
desechos descomunales en aquellos paises que no estaban preparados para manejarlos. Un
ejemplo fue el aumento de los desechos plasticos tal como expresa un comunicado de la
Conferencia de las Naciones Unidas para el Comercio y el Desarrollo (UNCTAD), en
donde se alertaba que aproximadamente el 75% del plastico generado por la pandemia del
COVID-19 serian desechos con graves consecuencias para el medio ambiente y la
economia futura (ONU Noticias, 2020).

Ahora bien, ante el confinamiento por coronavirus pudo observarse, por ende, que

la fauna recuper6 espacios dominados por la especie humana y recolonizé las ciudades
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gracias a una atmosfera mas limpia, unida a una menor contaminacion acustica (Cerrillo,
2020). Por redes sociales eran frecuentes los videos e imagenes de zorros, zarigleyas,
murciélagos, comadrejas, iguanas, tamandlas y 0sos hormigueros que paseaban
despreocupados por las calles de las “aparentemente” inhdspitas ciudades. De igual manera
se hablaba de avistamiento de delfines muy cerca a las costas de Cartagena y La Guajira
ante los vistazos de escépticos que desconocian su presencia en tiempos de caotica
normalidad. Sin embargo, virar la atencion a la pandemia también permitié que la fauna
silvestre fuese raptada de sus lugares de origen para traficar con ella ilegalmente debido a

un menor control sobre las zonas protegidas (Pedraza, 2021).

En lo que refiere a la educacion, este sector no fue esquivo a las consecuencias que
trajo consigo la pandemia y el manejo de esta por cada uno de los gobiernos del mundo.
Nada méas en América Latina y el Caribe se vio afectado el proceso de aprendizaje de méas
de 160 millones de estudiantes, un poco mas del 13% del total de la poblacion estudiantil
mundial. Tal como afirma el informe de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), que durante mayo de 2020 méas de 1.200
millones de estudiantes de todos los niveles de ensefianza en el mundo dejaron de tener
clases presenciales (OREAL & UNESCO, 2020).

Las afectaciones que provoco la pandemia a nivel educacional han sido muchas y
sin duda su anélisis hace parte del objetivo principal del presente trabajo. Cada
consecuencia deriva del contexto de los estudiantes de los que se hable. No obstante, en el
ejercicio de analisis de prensa se encontré que la British Broadcasting Corporation (BBC)
lo abord6 en una noticia titulada “Coronavirus: 6 efectos de la "catéastrofe generacional” en

la educacion en América Latina provocada por la covid-19 (y 3 planes de emergencia para
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ayudar a mitigar la crisis)” (Barria, 2020). Entre las afectaciones destacamos la interrupcién
del proceso de ensefianza-aprendizaje de profesores y estudiantes que enfrentaron el reto
de adaptar dicho proceso a la educacion remota. Aquello no lo hicieron solos, en este
proceso incrementd mas la necesidad de involucrar a las familias en la educacion. Aun asi,
hubo que reconocer a la fuerza que estas no estaban preparadas para ensefiar y asistir en el
proceso de aprendizaje remoto de sus hijos.

Sumado a ello, cobra relevancia hablar de las condiciones desiguales de acceso a
las clases digitales, en los casos donde las hubo, puesto que el mayor desafio frente a esta
consecuencia recayo en la escuela situada en la ruralidad. Segn un comunicado de prensa
de la UNICEF, en al menos 71 paises del mundo, menos de la mitad de su poblacion tiene
acceso a internet. Sin embargo, por méas problematico que resulte este hecho, durante la
pandemia mas de 120 paises utilizaron plataformas en linea para continuar la formacion
escolar de los estudiantes. (UNICEF, 2020).

En consecuencia, la desercion escolar se profundizo6 en tiempos de pandemia. Frente
a esto, segun el Grupo Banco Mundial (2020) aquella aumentaria a tal punto que varios de
los estudiantes abandonarian la escuela permanentemente, ademas que la desercidn escolar
se concentraria en los grupos mas vulnerables. Lo anterior, se contrasta con las
declaraciones de la ex ministra de Educacién de Colombia, Maria Victoria Angulo, la cual
afirmé que durante el 2020 al menos 243.801 estudiantes desertaron del sistema educativo
(Semana, 2021).

En suma, hasta este momento hemos viajado por el tiempo junto con el lector para
mostrar algunos antecedentes del COVID-19 en su escala global. Sin duda, considerar su

ruta por el planeta resulta indispensable para construir el planteamiento del problema del
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presente trabajo. A continuacién, sentamos los precedentes que nos llevaron a ver en la

pandemia un infinito de posibilidades de investigacion.

El Infinito en un Virus: ¢Por Qué Investigar la Educacién Durante la Pandemia?

El fenébmeno mundial del COVID-19 es ante los lentes de los investigadores un
océano de incalculable informacion por explorar. Por esta razon, a continuacion, se
enfatizaré en la relevancia social y cientifica alrededor de la pandemia, al mismo tiempo
que, se plantea como esta relevancia se encuentra motivada y atravesada por nuestra propia
experiencia educativa a distancia. De igual manera, delimitamos el espacio geografico y
temporal en el cual se desarrolla la investigacion para finalmente, formular la pregunta
problema.

En los ultimos afos, la pandemia COVID-19 se posicioné como un problema social
manifiesto que posee gran relevancia a nivel mundial. El virus que ocasioné la pandemia
fue catalogado como “el enemigo de la humanidad” o “el enemigo invisible” y su impacto
ha sido discutido desde diferentes campos del conocimiento, dotandolo de gran relevancia
cientifica. EI campo escolar no ha sido esquivo a comprender las formas en que se
transformd el proceso educativo resultado de las medidas globales de distanciamiento
social. Tanto asi que, desde el primer momento en el que el virus contagid las escuelas se
declard la necesidad de afrontar dicha emergencia como un desafio educativo (Bracho, K.J.
& Bracho, M. Ch, 2020)

A pesar de ello, poco se habia reflexionado frente a la practica de los maestros del
area de Ciencias Sociales en medio de la pandemia y claro, mucho menos de los estudiantes

en la asignatura. Por otro lado, la emergencia sanitaria acrecentd las desigualdades sociales
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de los sectores méas vulnerables en tanto, no poseian los recursos tecnoldgicos para hacer
frente a las nuevas dinamicas escolares. En suma, la pandemia imposibilité la adaptacién
de los estudiantes y sus hogares a las dinamicas de la educacidn remota; ademas, aislo a los
maestros que no poseian el aprestamiento tecnoldgico o los equipos adecuados para hacer
frente a las nuevas dinamicas educativas. Por lo anterior, es menester conocer las historias
de aquellos actores educativos.

Esta experiencia estad impresa también en nuestra memoria viva y colectiva, la cual
segun el psicélogo y sociélogo francés Maurice Halbwachs (1925) es una reconstruccién
del pasado vivido, pero no uno individual sino la suma de los pasados de cada uno de esos
individuos de la sociedad. Por esta razon, nuestra memoria individual se vincula con la
memoria colectiva, dado que de la misma manera que millones de estudiantes en el mundo
nos vimos obligados a continuar nuestro proceso formativo como licenciados en Ciencias
Sociales a través de actividades educativas a distancia, periodo durante el cual se vieron
transformadas nuestras préacticas individuales. Nos gustaria confesar a nuestros lectores que
fue tan relevante este hecho historico en nuestras vidas, que nos llevé a reflexionar acerca
de las concepciones que teniamos de la escuela, concepciones que no necesariamente
fueron las mismas después de esta coyuntura mundial. Mas que nunca, nos convencimos
de que la escuela después de la pandemia no podia ser la misma que fue antes. Por lo
anterior, desde nuestro lugar de enunciacion decidimos indagar acerca de las experiencias
de estos actores primordiales de la escuela, pero ¢Qué escuela?

Para emprender esta investigacion era crucial encontrar un lugar de practica, asi que
dispusimos volver sobre los colegios que nos vieron crecer y nos impulsaron a volver a

ellos, pero con el titulo de profesores. En concreto, decidimos tocar a las puertas del colegio
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IED Florentino Gonzalez ubicado en el barrio la Serafina de Bogota D.C. Nuestro ingreso
como practicantes fue durante el primer semestre del 2022, se logr6 gracias a una visita
conjunta a la institucion, en la que asistimos a la reunion del area de Ciencias Sociales. Alli
nos recibieron los maestros de la respectiva materia, todos profesores de la jornada de la
tarde, con la intencion de socializar nuestra propuesta de investigacion y asi consolidar el
espacio de préactica. Esperando el apoyo de alguno de ellos para llevar a cabo la
investigacion, recibimos con asombro y felicidad el apoyo grato de los tres docentes.

Una vez abiertas las puertas del colegio y tras ser escuchados por los maestros, era
momento de escuchar sus voces frente a su experiencia escolar durante la pandemia. De
forma analoga, nos interesamos en rescatar las clases de Ciencias Sociales y de forma
especifica con las practicas de la ensefianza de la historia, como un escenario que posibilite
reflexionar alrededor de la pandemia como un hecho histérico primordial para comprender
el mundo de ayer y hoy. Es este proceso donde cobran relevancia las experiencias,
perspectivas y sentires de aquellos actores sociales de la escuela; y donde es posible
conocer las transformaciones que se dieron en las aulas, especificamente en las formas de
relacionamiento y el curriculo. A su vez, consideramos que los resultados serviran como
base en la construccion de propuestas futuras que enriquezcan las reflexiones sobre la
practica docente, las clases de Ciencias Sociales y como los relatos de maestros y
estudiantes construyen historia.

Por lo anterior, proponemos el siguiente interrogante principal: ¢De qué forma la
reflexion de précticas pedagdgicas durante la pandemia COVID-19 y su ensefianza desde
la historia reciente ayuda a crear sentido sobre las experiencias vividas de maestros y

estudiantes en la I.E.D. Florentino Gonzalez de la ciudad de Bogota?
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En consideracion con la anterior pregunta formulamos los siguientes objetivos:

Obijetivo General

e Reflexionar sobre las practicas educativas durante la pandemia COVID-19 y su

ensefianza desde la historia reciente en la creacion de sentido sobre las experiencias
vividas de maestros y estudiantes del grado noveno en la I.E.D. Florentino

Gonzalez de la ciudad de Bogota.

Obijetivos especificos

Contextualizar los antecedentes historicos del COVID-19 y sus afectaciones a las
politicas educativas, el entorno escolar y las practicas pedagogicas en el area de
ciencias sociales.

Comprender las experiencias vividas por maestros y estudiantes de grado noveno
de la IED Florentino Gonzélez en medio de la pandemia a partir de una practica
pedagogica en ensefianza de la historia reciente sobre las pandemias.

Resignificar los sentidos adquiridos con la reflexividad y teorizacion de las
practicas de la ensefianza de la historia reciente en la I.E.D Florentino Gonzalez.

En relacién con lo anterior, el siguiente proyecto investigativo se encuentra

dividido en una unidad referida al Estado del Arte y tres capitulos de contenido. Con

respecto a la primera, se describen los resultados de la revision documental frente a

investigaciones que se interesaron por la educacion en el marco del COVID-19 y; se

presentan las reflexiones que sus autores hicieron sobre los devenires de los maestros, los

estudiantes y la escuela en medio de la contingencia sanitaria.

En el primer capitulo, se presenta el encuadre tedrico construido con base en el

estudio de las categorias ensefianza de la historia, practica docente y teorizar la practica;
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cada una, reflexionada bajo una lectura situada de los autores. Por otro lado, se presenta el
disefio metodoldgico, en el cual son sustentadas la etnografia escolar y la teoria
fundamentada para rescatar y sistematizar las memorias de los actores escolares.

En el segundo capitulo, se desarrolla un recorrido sobre el trasegar del COVID-19
en la educacién colombiana a partir de una revision hemerogréafica de prensa nacional, los
discursos estatales y sindicales, asi como planteamientos de tedricos que reflexionaron la
situacién. Posteriormente, se rememoran nuestros primeros pasos por la I.E.D. Florentino
Gonzélez a la vez que, transversalmente caracterizamos la institucion. Finalmente, se
detallan las reflexiones construidas desde las voces de maestros y estudiantes, en las cuales,
se evidencia la importancia de teorizar las practicas docentes con el proposito de visibilizar
sus pensamientos, sentires y dificultades durante la contingencia sanitaria.

En el tercer capitulo, se expone la propuesta pedagdgica a partir de la justificacion
que impulso su construccién. En este punto cobra importancia discutir en relacion con los
Estandares Basicos de Competencia y los Derechos Béasicos de Aprendizaje, ambos claves
para explorar los contenidos que deben ser tenidos en cuenta en el grado noveno.
Posteriormente, se plasman algunas ideas centrales del enfoque historiografico “Historia
Reciente”, desde el que se alimenta todo nuestro trabajo en el aula, asi como las
meditaciones que surgen desde la teoria de aprendizaje significativo. Para cerrar este
capitulo, se hace un recuento sesion a sesion desde la narrativa que posibilita la etnografia

escolar y las reflexiones que se tejen en cada encuentro.



19

LA METAMORFOSIS DE LA ESCUELA. DISCUSIONES ALREDEDOR DE LA
EDUCACION EN TIEMPOS DE COVID-19

Ese lunes 16 de marzo de 2020 la escuela desperté como cualquier otra mafana, se
encontrd con la noticia de que sus salones ahora estaban vacios; dejo de sentir entonces la
brisa mafianera, dejo de escuchar las voces de maestros con su tinto en la mano y las risas
de los estudiantes jugando por los pasillos. Al pestafiear contemplo su horizonte cambiante;
de repente la escuela se veria comprimida en una pantalla, con silencios agobiantes y
retratos digitales en vez de rostros. A partir de ese momento, se presencié una metamorfosis
en la escuela y sus actores educativos; aquella seria examinada desde diferentes proyectos
investigativos. Con la intencidn de identificar estos proyectos investigativos, se definieron,
en un principio, dos categorias a partir del tesauro de la UNESCO: “Ensefianza en Ciencias
Sociales” y “Aprendizaje”. Posteriormente, a medida que avanzaba la revision documental
y la delimitacion del proyecto investigativo fue necesario sumar la categoria “Ensefianza
de la Historia”.

Dichas categorias fueron consultadas en diferentes repositorios como Redalyc,
SciELO, Dialnet y UNESCO, asi como repositorios institucionales de algunas
universidades publicas de Bogotd como la Universidad Pedagdgica Nacional, la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, la Universidad Nacional de Colombia,
entre otras. Aquella basqueda documental se realizd a finales del afio 2021, alli se
recopilaron y sistematizaron 50 documentos en donde se priorizaron articulos de
investigacion, trabajos de grado, libros, revistas indexadas en los ultimos dos afios que
corresponden al inicio de la contingencia sanitaria en el contexto educativo colombiano y

América Latina. Por lo anterior, a continuacion, se presentan las reflexiones que diferentes
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autores hicieron sobre los devenires de los maestros, los estudiantes y la escuela en medio

de la contingencia sanitaria.

Tabla 1
Sistematizacion de documentos del Estado del Arte
Categorias de Busqueda Unidades de Andlisis Numero de documentos
Ensefianza en Ciencias Rol de maestro
) ) 50 documentos
Sociales Rol de estudiante )
. : sistematizados y 20
Aprendizaje Transformaciones en la .
o . . documentos referenciados
Ensefianza de la Historia escuela

Nota. Elaboracion Propia.

Antes de comenzar, es necesario aclarar que en la documentacion revisada los
autores refieren de forma conjunta dos o mas categorias, es decir, se refieren a maestros y
estudiantes en una misma reflexion. Sin embargo, con el fin de exponer tendencias

tematicas se presentaran de forma desglosada.

En los Zapatos del Maestro

Los docentes han sido sustanciales para la sociedad desde siempre ;Alguien puede
acaso imaginar una sociedad sin escuelas y maestros? En el mundo moderno, la
importancia de su oficio aporta a la formacion de quienes reponen la fuerza de trabajo en
la sociedad; esta caracteristica los constituye, junto a los estudiantes, como uno de los
actores mas relevantes en el sistema educativo. Durante la pandemia aquella importancia
no disminuyd, al contrario, fue en aumento en tanto la crisis se desarrollaba. En
consecuencia, la academia, desde diferentes esferas del conocimiento, centrd su atencion
en nutrir el debate alrededor de las funciones, caracteristicas, transformaciones y

necesidades de los maestros en el contexto de la pandemia.
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Frente a su rol durante la pandemia, Kleeder Bracho; doctor en Ciencias de la
educacion, y Marianggeline Bracho; abogado docente, (2020) afirma que el docente debe
apropiar funciones de control, dinamizacion de las clases, organizacién de actividades que
motiven y ofrezcan al alumnado experiencias de autoaprendizaje. Aquello, bajo una
interaccion asincronica entre el maestro, los estudiantes y los contenidos. Mientras que
para Axel Rivas; profesor, investigador y director de la Escuela de Educacion de la
Universidad de San Andrés, (2020) el ser docente es similar a ser un programador pues,
disefian algoritmos de aprendizaje, es decir, secuencias de instrucciones para lograr un
determinado resultado. A pesar de su vision técnica frente al rol del maestro, separa su
planteamiento de una vision tecnocrética de la educacion.

Por otro parte, Sandra Moreno, profesora del departamento de ciencia basicas de la
salud en la Pontificia Universidad Javeriana de Cali, (2020) concuerda con la importancia
del papel que desempefia el profesor en cuanto promueve la colaboracion con y entre los
estudiantes en la construccion del conocimiento, lo cual podra favorecer el aprendizaje
activo. Asimismo, insiste en que los profesores deben buscar una transformacion
metodoldgica donde los estudiantes sean protagonistas de su proceso de aprendizaje.
Incluso, piensa que el rol del profesor es fundamental para el éxito de un proceso educativo
virtual dado que resulta necesaria su participacion como guia del estudiante.

Lo anterior es compartido por el Grupo de Trabajo de Tecnologia e Innovacién en
la Educacion (2021) que considera que los docentes deben estar a la vanguardia en el uso
de tecnologias para la ensefianza efectiva. Por ello, en este gremio se encuentra la mayor
demanda hacia la formacion en este campo; también, insisten en un mapeo que permita

identificar la poblacidn docente cuyas competencias digitales deben ser reforzadas.
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Por otra parte, el presidente de la Red de Préactica Pedagogicas Investigativas
(REDPPI), William Valencia (s.f) afirma que el rol de los docentes en medio de la
pandemia se mantiene igual de importante, la diferencia radica en el cambio de las formas
de acompafiamiento hacia los estudiantes, asi como, las reflexiones y transformaciones que
se deben pensar acerca de la practica docente. Ante esto propone que, durante la coyuntura,
el docente debe trascender de espacios donde predomine el contenido y su fin sea una nota
0 una aprobacioén del curso, mas bien, el docente debe construir espacios en los cuales
predomine la socializacion de sentires, afectos y experiencias. Frente a la idea anterior, es
valioso rescatar los esfuerzos que muchos docentes efectuaron en la bdsqueda de nuevas
formas de evaluacion con énfasis en los afectos, mas aun, en un momento donde era
necesario prestar mayor atencion a la salud mental y emocional.

Alrededor de esta linea, encontramos una Investigacion realizada para el curso
de Integraciéon y Exclusion Social en el programa de Sociologia de la Universidad Icesi
por Sebastian Lozano et al (2021) en ella, los investigadores exaltan la importancia de la
relacion entre los docentes y alumnos en un espacio de profunda desigualdad social y
brecha virtual en la cual, la responsabilidad de los profesores sera generar una conexion
cercana con los estudiantes para asi garantizar un proceso de aprendizaje de calidad y en
donde “deben de aprender a comunicarse con sus estudiantes de una manera diferente en
la virtualidad, pero no significa cambiar el significado de lo importante, el
acompafiamiento escolar cercano en la educacion durante la pandemia.” (p.136). De igual
modo, se plantea desde la perspectiva de Valencia que la reflexion educativa durante la
pandemia podria convertirse en un compromiso que invita a meditar a todos los docentes

acerca de posibles aportes que la contingencia puede traer a los campos de la pedagogia, la
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didactica, la evaluacion y los saberes disciplinares. Ademas, advierte que seria un
verdadero desproposito convertir las practicas en medio de la contingencia en un simple
asunto de modismaos, sin cuestionamientos o transformaciones profundas (Valencia, s.f,
p.14).

En otro documento, la UNESCO (2020) afirma que los profesores deben
reexaminar el curriculo y reflexionar alrededor de su enfoque de desarrollo de clase, en
donde, los estudiantes participen, sean apoyados y motivados emocional y mentalmente.
Cabe destacar que se plantea una ampliacion de las funciones de los maestros sin considerar
sus afectaciones emocionales y mentales debido a que, se les hace responsables de mas
compromisos en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes. En esa misma
linea, el docente de la Universidad Pedagogicay Tecnologica de Colombia (UPTC), Rafael
Buitrago & Gloria Molina (2021) afirman que entretanto los docentes trabajan en su
bienestar emocional y mental adquieren la facultad y el rol de formar a los estudiantes
alrededor de aquellas habilidades emocionales y mentales.

A modo de sintesis, en medio de la pandemia, el actor docente en el escenario
educativo es uno de los principales ejes de investigacion debido a que el proceso de
enseflanza-aprendizaje se encuentra estrictamente ligado a él. No obstante, encontramos
que las investigaciones colocan en él la mayor lupa sobre los mecanismos que deberian
desarrollarse para atender a las medidas de distanciamiento social adoptadas durante la
pandemia. Aun asi, cabe destacar que algunos de los autores reconocen la debida
importancia de su bienestar mental, fisico y emocional en cuanto se es consciente de su
humanidad y las afectaciones que aquello resulta para su practica docente y que

I6gicamente afecta su interaccién con los estudiantes. Resaltamos que existen pocos
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trabajos que ahonden en las experiencias de los maestros frente a su préctica particular en
medio de la pandemia. Sumado a ello, no encontramos investigaciones que den cuenta del
campo especifico de la ensefianza de la historia durante la pandemia; por lo tanto, resulta

pertinente fomentar investigaciones de este tema como la que impulsamos en este trabajo.

Emociones Confinadas: Los Estudiantes Durante la Pandemia

En el binomio ensefianza-aprendizaje, el otro actor fundamental de la escuela es el
estudiantado, en cuanto no puede hablarse de maestros en las aulas si no existen alumnos
que las doten de sentido. Bajo esta linea argumentativa, el profesor es profesor en la medida
que existen estudiantes. Reconociendo la importancia de este actor escolar, distintos
tedricos han virado la atencion a identificar sus transformaciones, funciones, necesidades
y demas caracteristicas en el contexto de la pandemia. De esta manera, han posibilitado
comprender cdmo se encuentran y cdmo transitan los educandos el proceso educativo que
se adelanto durante la pandemia, un proceso que fue complejo desde todos los puntos de
vista.

Inicialmente, Bernardita Sanchez; magister en educaciéon, & Miriam Ferrando;
vinculada a la Universidad Academia de Humanismo Cristiano, (2021) proponen
preguntarse ¢ Es posible aprender en la actual emergencia de educacién remota? Si bien la
respuesta es afirmativa es posible que en virtud de las transformaciones al interior de la
escuela no se estén generando aprendizajes plenos desde una corriente constructivista.
Sumado a lo anterior, la doctora en Ciencias Sociales, Rocié Fatyass (2021) reflexiona que
la limitacion de las relaciones sociales desatd la frustracion de los nifios, nifias y

adolescentes, en cuanto los nuevos procesos de formacion trajeron consigo una
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sobreacumulacion de tareas, fotocopias, guias y constantes entregas de modo online,
sacrificando la posibilidad de compartir tiempo con los compafieros y maestros.

Frente a los sentires, expectativas, experiencias y voces de los estudiantes en medio
de la pandemia; es necesario traer a colacion el informe que realiz6 Human Rights Watch
(2021) a partir de 470 entrevistas realizadas a distintos estudiantes, maestros y sus familias,
en las que describen el impacto del cierre de escuelas por COVID, en al menos 60 paises
alrededor del mundo. Analogamente construyeron una interesante herramienta interactiva
como complemento del informe; la herramienta aparece en internet con el nombre “It Feels
Like Maybe I Won’t Ever Go to School Again” [Parece que tal vez no volveré a ir a la
escuela nunca mas] y permite explorar las barreras comunes a la educacién exacerbadas
durante la pandemia.

En la misma via, desde el campo pedagogico y clinico se han explorado también
los sentires de los estudiantes ya sea como un aspecto importante de su formacién durante
la emergencia o con el fin de afrontar de mejor manera esta situacion y futuros casos
similares. Muestra de ello, a continuacion, se presenta un barrido general de las reflexiones
halladas.

Para efectos de la investigacion decidimos concentrarnos solo en el primer grupo
que se inscribe en el campo interesado por lo pedagdgico en virtud de reconocer lo
emocional como un pilar clave del desarrollo integral del estudiante. Tal es el caso de “Para
Juanito” (2020), una revista impulsada por el area de Juventudes y Derechos de la
Fundacidn la Salle Argentina que hace un gran esfuerzo por visibilizar los sentimientos,
sensaciones y pensamientos de los nifios, nifias y jovenes en tiempo de aislamiento

preventivo. En especifico, el contenido de la revista es muy rico en experiencias de
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estudiantes de diferentes niveles escolares. En el mismo tema, las investigaciones acerca
de la primera infancia han sido diversas en la medida que

Las nifias y los nifios pequefios son una prioridad, no en cuanto a grupo de riesgo

de la enfermedad, sino por la imperiosa necesidad de satisfacer sus condiciones

basicas de vida, su salud emocional, su bienestar psiquico y la restitucion y

promocion de sus derechos (Armus et al, 2021, p. 16).

En resumen, a primera vista destacamos que las menciones que abordan el
aprendizaje o perspectivas de los estudiantes con relacién a la pandemia son bastante
reducidas en comparacion a aquellas que hacen referencia a los docentes. Asimismo, se
identifica una tendencia creciente a recoger y/o problematizar alrededor de las experiencias
de los estudiantes. Por lo anterior, vemos necesario seguir impulsando investigaciones que
indaguen por el lugar de ellos y ellas, y sus experiencias en el contexto de la pandemia. Por
otra parte, hallamos en las tendencias presentadas que los autores no conciben la adaptacion
de este agente educativo al contexto de pandemia y educacion remota de emergencia sin la
debida intervencion de sus maestros, lo cual reafirma su dependencia hacia el maestro asi

algunos estudios aboguen por el crecimiento de su autonomia en los dias de confinamiento.

Una Escuela Diferente

Pensar en los profesores y estudiantes conlleva pensar de forma anéloga en la
escuela; por ello, quienes problematizaron sobre el rol del profesor y los estudiantes en
medio de la pandemia también lo hicieron alrededor del espacio escolar, expusieron las
necesidades de un cambio en la escuela e incluso propusieron alternativas al respecto. Para
comenzar, Buitrago & Molina (2021), desde la definicion de escuela como espacio de

suspension “[...] de responsabilidad pedagdgica, de amor, de igualdad, de profanacion, de
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atencion y de mundo, de tecnologia y de preparacion; [...] el lugar en donde las personas
pueden aprender cualquier cosa” (Masschelein y Simons, citado por Buitrago & Molina,
2014, p.5) plantean la necesidad de que la escuela construya alrededor de la formacion
mental y emocional, tanto de maestros como estudiantes.

Asimismo, Evangelina Cervantes, doctora en Educacién por el Centro
Universitario de Tijuana (2021) aporta reflexiones sobre la salud fisica de los educadores
en contexto de la pandemia, debido a que el deterioro del bienestar docente incide en la
capacidad para realizar la labor pedagdgica, por lo tanto, influye en todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje. De igual forma, la psicéloga Jenny Montoya (2021) en su
desarrollo de la salud mental y emocional de los nifios, nifias y estudiantes en general
expone las afectaciones que estos han sufrido en medio de la pandemia, especificamente
por el acrecentamiento de la violencia en los nifios y propone que desde la escuela se debe
“[...] comenzar a generar espacios de prevencion en salud mental, ayudando a reconstruir
tejidos sociales y familiares.” (Montoya, 2021, p.7).

Por su lado, Rivas (2020) por medio de “la pedagogia de la excepcion” propuso
cinco pilares que permitan dar respuesta a la contingencia al interior del sistema educativo:
recuperar los rostros; reclasificar el curriculum y la didactica; planificar con la desigualdad;
una nueva secuencia y; crear comunidad; aquellos formulados sin olvidar que la
desigualdad y la falta de conectividad en estudiantes son factores comunes en
Latinoamérica. De igual forma, OREALC & UNESCO (2020) expusieron la importancia
de ajustar las competencias y valores enmarcados dentro del curriculo y de adecuar los

métodos de evaluacion pues era necesario asegurar la equidad en el proceso educativo
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debido a que la crisis del COVID estaba afectando la preparacion académica de los
estudiantes.

Por otra parte, Alex Gutiérrez; docente Asociado de la Universidad del Magdalena
(2020) resalto el papel de la escuela durante la pandemia, a su vez que expuso que las
relaciones de los profesores y alumnos, asi como el sistema educativo no debian
corresponder a métodos en donde el maestro sea el centro, sino comprendiendo que ellos
junto a los estudiantes hacen parte de un todo. Ademas, Yesika Parra (2021) en su tesis de
maestria en infancia y cultura resaltaba la necesidad de replantear las clases magistrales
que se centran en los contenidos y tienen como estrategia la memorizacion de los
conocimientos, la formacion de actitudes de obediencia y los sistemas de evaluacién. Por
ello, propuso que se debia “[...] fomentar y orientar a la familia para aumentar y promover
la creatividad, la participacion, la autonomia, la investigacion y la curiosidad de los nifios
desde el mundo que los rodea.” (Parra, 2021, p.47). Lo anterior, sin dejar de lado la
construccién de propuestas con espacios que permitan a los jovenes compartir sus
experiencias, emociones y sentires.

Igualmente, un trabajo realizado por egresadas de la Licenciatura en Educacion
Basica Primaria de la Universidad Pedagdgica Nacional evidencio que en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de las clases virtuales era necesario un modelo equilibrado, en
donde se mantuviera un aprendizaje independiente, es decir, herramientas de apoyo para
los estudiantes con constante comunicacion con estos. Del mismo modo, problematizaron
el rol de la escuela durante la pandemia; afirmaron que “Las escuelas son lugares

fundamentales para el apoyo emocional, el monitoreo de riesgos, la continuidad de los
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aprendizajes y el apoyo social y material para estudiantes y familias.” (Espitia, M et al
2021, p.40).

Por otro lado, José Mora, doctor en Ciencias Sociales de la Educacion, (2020)
propone una nueva pedagogia que es posible identificar como una propuesta hacia una
construccién de nuevos modelos para el proceso de ensefianza-aprendizaje, aquel expone
la pedagogia apofética, la cual tiene como objetivo el desaprender y desacelerar las
antiguas estrategias cognitivas alrededor de la competitividad, pretende una pedagogia
sobre la vida cotidiana y el desconsumo, asi como el respeto hacia la naturaleza y los
animales.

En otro orden de ideas, Arango, doctor en filosofia, junto a tres especialistas en
Pedagogia y Didactica, (2020) conciben que las herramientas tecnologicas trascienden
hasta el espacio cotidiano y asumen la contingencia creada a partir del COVID-19 como
un desafio pedagogico “[..] que mide como esta preparado el pais para el futuro. No porque
la educacion presencial deba desaparecer, sino porgue el acceso, uso y calidad de las
interacciones sociales mediadas por TIC suponen un requisito en el mundo actual.” (p.130).
Esta Ultima idea contrasta con la del magister en Estudios de Género Victor Avila (2021),
quien considera que los recursos pedagdgicos puestos a disposicion para los actores
educativos no garantizan el dialogo o reciprocidad fundamentales en el proceso escolar y
la obtencion de logros de aprendizaje.

En conclusion, la pandemia evidencid las problematicas presentes en la escuela que
persistian incluso antes de ella. Por lo cual, se esta de acuerdo en plantear cambios en la
estructura escolar que consideren la formacion mental y emocional de maestros y

estudiantes; medidas que atiendan al deterioro del bienestar docente; funcionamiento de la
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escuela que tenga en cuenta las desigualdades sociales; el ajuste de los curriculos, es decir,
la estrategias, contenidos y evaluacion; propugnar la construccion de relaciones
horizontales entre profesores y alumnos. En Gltimas, propiciar reflexiones frente al rol
docente, el rol del estudiante y dindmica de la escuela, asi como el fomento de discusiones
en donde se debata el papel futuro de las tecnologias en un contexto postpandemia.

Para finalizar este apartado en donde se presentaron los principales hallazgos
concernientes a las discusiones pedagogicas emergidas durante la pandemia, es necesario
destacar que los trabajos investigativos evidencian un amplio interés por comprender el
lugar que los maestros y estudiantes ocuparon y/o deberian haber ocupado en media de la
contingencia educativa. Asimismo, en el proceso de problematizar el lugar de estos actores
primordiales, la escuela fue incluida en estos analisis al punto de ser considerada como un
espacio de metamorfosis. La anterior revision aporta en la construccion del presente trabajo
de investigacion en la medida que permite contrastar los diferentes planteamientos y
posiciones con los testimonios de maestros y estudiantes del colegio Florentino Gonzélez.
Frente a esto, a continuacion, se presenta el marco tedrico y las categorias que se erigen
como columna vertebral del analisis.

Con esta ultima idea cierra este apartado donde se presentaron los principales
hallazgos en lo que concierne a las discusiones pedagdgicas que emergieron en medio de
la pandemia. A partir de los diferentes trabajos sistematizados se llega a la conclusién que
existe un amplio interés por comprender el lugar que maestros y estudiantes ocuparon o
deberian haber ocupado en medio de la contingencia educativa. De igual modo, la escuela
también se consolidd desde la perspectiva de varios autores como un espacio de

metamorfosis. Una vez hecha esta revision que aporta riqueza a este trabajo en la medida
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en que nos permite contrastar las diferentes experiencias con los testimonios de maestros
y estudiantes del colegio Florentino Gonzédlez como veremos mas adelante. A
continuacion, se presenta el marco teorico y las categorias que se erigen como columna

vertebral de los futuros analisis.
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CAPITULO |

Reflexionar alrededor de la practica docente: una tarea ineludible

Pretendemos con el anterior titulo, més alla de asombrar al lector con palabras
rimbombantes, insistir en lo significativo que resulta para nosotros como investigadores,
maestros y perpetuos estudiantes de la disciplina la tarea de reflexionar sobre un momento
crucial de la historia reciente. Sin embargo, para realizar este balance es indispensable
hallar pilares sobre los que se asiente el presente trabajo. Por lo anterior, proponemos las
categorias de ensefianza de la historia, practica docente y teorizar la préactica; las cuales,
a partir de una lectura situada, propiciaran reflexiones alrededor de la practica educativa
en medio de la pandemia y nuestra propia préactica docente en el colegio Florentino
Gonzélez.

En funcion de exponer las diferentes categorias al lector presentamos las
caracteristicas y debates que identifican los autores alrededor de cada una de estas. Lo
anterior se realiza con el fin de construir un contexto disciplinar y teérico que permita
reconocer el tratamiento que se le ha dado a dichas categorias.

En lo que respecta, a la primera categoria nos apoyamos de los postulados de José
Gimeno Sacristan (1991), Catedratico de Didactica y Organizacién Escolar en la
Universidad de Valencia y Ana Zavala (2016), directora de la maestria en Didactica de la
Historia (CLAEH-Uruguay). Seguidamente a partir de los postulados de Sebastian Pl
(2012), doctor en Pedagogia por la Universidad Nacional Autonoma de Mexico, y Ana
Zavala (2014) se problematiza la l6gica binaria investigacion/ensefianza en el campo de la
historia. Después, se exponen las tres corrientes de la ensefianza de la historia investigadas

por Pla (2005) y (2012). Acto seguido, se abordan los objetivos disciplinares a través de
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Mario Carretero et al (2006), catedratico de Psicologia Cognitiva en la Universidad
Auténoma de Madrid. Por ultimo, frente a los desafios pedagdgicos que presenta la
categoria rescatamos el trabajo de los doctores en educacion Joan Pagés & Antoni
Santiesteban (2018).

Frente al concepto de Préactica docente Ana Zavala (2017) realiza las primeras
pinceladas alrededor de su definicion y naturaleza; en apoyo de Sacristan (1991) se nutren
aquellos planteamientos, asi como, se reflexiona sobre el papel del curriculum dentro de la
practica docente. Por otro lado, gracias a la investigadora docente Maria Paula Gonzalez
(2020; 2021) se exponen los aspectos que la complejizan y el valor humano impreso en
este proceso. Posteriormente, seran Ana Zavala (2017) y las autoras del libro
“Transformando la practica docente: una propuesta basada en la investigacion-accion”,
Cecilia Fierro et al (2000) quienes explican que la practica docente trasciende a la
aplicacion de teorias. Finalmente, con Francisco Rodriguez, doctor en geografia e historia,
(1997) y sus postulados del “Practico reflexivo” y la “Practica educativa critica” se conecta
nuestra tercera categoria, Teorizar la practica.

Para terminar, para abordar esta Ultima categoria retomamos el trabajo de Ana
Zavala (2017) y las reflexiones que nacieron de una entrevista que nos concedié en el afio
2023 frente al proceso de teorizacion de la practica. Luego de esa valiosa introduccion,
rememoramos la propuesta de teorizacion de la practica por medio de la escritura a través
de Pages & Santisteban (2018). Seguidamente, a partir de las ideas de Zavala (2017)
esbozamos las dificultades que surgen en el proceso de escritura. Finalmente, sumamos las
voces de Sacristan (1991), Gonzélez (2021) y Fierro et al (2000) quienes imprimen la

importancia adecuada a la incertidumbre de como se podria realizar la reflexion de la
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practica docente. Cabe aclarar que, en la entrevista en la que pudimos conversar con Ana
Zavala (2023), descubrimos que la autora no emplea como brajula la idea de cambio para

mejorar.

Ensefianza de la historia

Dentro del vasto universo de la educacion abundan galaxias de concepciones sobre
la ensefianzay dentro de ellas, orbitan estrellas y planetas enteros alrededor de la ensefianza
propia de un conocimiento. En este inmenso espacio de constante crecimiento,
aterrizaremos en la categoria “Ensefianza de la historia”; sin embargo, para tal fin, resulta
necesario aproximarnos al concepto de ensefianza.

En primer lugar, para Sacristan (1991) la ensefianza trasciende la simple interaccion
entre maestros y alumnos; es un proceso en el que resulta complejo, por no decir imposible,
formular una unica manera eficaz de actuar. Al contrario, es necesario dar importancia a
cada una de las caracteristicas del proceso de ensefianza, desde los contenidos hasta las
estrategias de aprendizaje e incluso los contextos particulares en el que se desarrolla aquel
proceso. Por otro lado, desde la lectura de Ana Zavala (2016) la ensefianza, 0 mejor dicho
la practica de la ensefianza de la historia, implica las acciones alrededor de ensefiar historia
y las actividades sujetas a este fin. A pesar de que su perspectiva apunta directamente a la
ensefianza de la historia, es posible afirmar que en la ensefianza entonces se debe tener en
cuenta no solamente la accion dentro del aula de clase sino también los elementos que dan
posibilidad a este proceso como la planeacidn, la evaluacién, los recursos, entre otros.

Ante esto, vale la pena preguntar ;Como se ha ensefiado historia durante, valga la

redundancia, la historia? Pilar Maestro citado en Zavala (2014) enfatiza que, a pesar de la
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renovacion de conocimientos y posturas, desde el siglo XIX ha perdurado el modelo
positivista de investigacion historica y consigo una forma de ensefiar historia, el
conductismo. Entonces, el conocimiento privilegiado en las aulas atiende a la
memorizacion de fechas, una extremada confianza en las fuentes escritas y difundidas por
los ganadores en la historia y los analisis meramente cuantitativos de los acontecimientos.

En este panorama, dislocar la l6gica binaria “investigacion/ensefianza” propuesta
por Sebastian Pla (2012) toma relevancia. Aquel recoge los campos de la docencia,
didactica y educacion historica en una sola categoria y a partir de un enfoque sociocultural
define la ensefianza de la historia como la construccién de significados sobre el pasado
dentro de la escuela. No obstante, la construccion es situada de tal forma que el autor arguye
que todo proceso de aprendizaje y los significados que derivan del proceso se encuentran
condicionados por el contexto. En ese sentido, Zavala (2014) también propone desarticular
aquella lectura binaria del conocimiento historico por un lado y ensefianza historica por
otro. La autora propone el concepto de “Historia sabida” que hace referencia al dominio
disciplinar que tiene el docente sobre el saber historico y que tiene su origen en la “Historia
investigada”, aquella desarrollada por los historiadores. En suma, Zavala sustenta que
“«Historia ensefiada» es la lectura —y por lo tanto la comprension/interpretacion, es decir
la aplicacion— de alguien, y por lo tanto no es simplemente un objeto de propiedades
diferentes a otro objeto conocido como «la Historia investigada».” (p. 28).

Retomando a Pla (2005) y (2012) la investigacion educativa durante finales del
pasado siglo y principios de este se ha resumido en tres grandes corrientes: la primera es la
“psicologista” que se preocupa por comprender los procesos mentales en el aprendizaje de

la historia. El segundo campo es “academicista” que es tributario principalmente de los
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historiadores quienes defienden la necesidad de “historiar” antes que de ensefar historia.
Por ultimo, ¢l campo “sociocultural” abonado por el mismo Pla, trabaja mas de forma
interdisciplinaria apoyado en campos como la psicologia sociocultural, la antropologia y
la misma historia.

Para el presente trabajo nos apoyamos tanto en el enfoque psicologista como
sociocultural, y partiendo de estos proponemos un acercamiento de corte histérico-
etnografico, y didactico tal y como se desarrolla con mayor detalle en el disefio
metodoldgico. Por ahora, interesa mas descubrir los propositos que tiene la ensefianza de
la historia y como dichos propésitos se vinculan con la practica cotidiana de los sujetos que
aprenden.

Frente a lo anterior, en el trabajo de Carretero et al (2006) es posible extraer una
linea de objetivos de caracter disciplinar frente a la ensefianza de la historia; el autor ve
necesario reflexionar sobre cinco ejes que contemplan de forma general: a) comprender el
pasado de forma compleja (segun la edad y el nivel educativo); b) distinguir los diferentes
periodos historicos (previo dominio de determinados esquemas temporales). En este punto,
Pagés (2010) considera relevante la ensefianza del tiempo histérico como insumo que
permita al estudiante estructurar el conocimiento sobre la historia y, asimismo, el
aprendizaje del tiempo historico debe sustentarse en las relaciones entre pasado, presente
y futuro, a nivel personal y social.

Siguiendo con los ejes, Carretero plantea también: ¢) comprender la causalidad
histdrica; d) acercarse a la metodologia utilizada por el historiador, lo cual permitira
aprender la historia de forma intelectualmente activa y; e) relacionar el pasado con el

presente y el futuro, lo cual supone una importante vinculacion con las Ciencias Sociales.
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Esta propuesta plantea a simple vista una vision practica del saber historico, que permite
al individuo un uso cotidiano del saber en pro de entender de forma adecuada el mundo en
el que vive y, por lo tanto, desarrollar una vision critica frente a la apropiacion de los
contenidos desarrollados en clase.

Para finalizar, frente a los desafios que presenta la ensefianza de la historia Pagés
& Santiesteban (2018) contemplan que dependen de los objetivos que se tracen. Es decir,
“tienen relacion con sus finalidades y con los usos sociales que la ciudadania da a este
importante saber escolar. Y por supuesto, con los contenidos seleccionados para ser
ensefiados en la escuela y con los métodos de ensefianza y aprendizaje” (p. 11). Entonces,
la forma en que se desarrolla la ensefianza de la historia puede presentar conflictos en
cuanto es natural que los modelos elegidos sean deficientes, los recursos insuficientes y/o
los conocimientos del profesor sobre el tema a impartir ineficaces.

También puede presentarse que el estudiante no se sienta comodo con la forma en
que se desarrolla un tema, esto teniendo en cuenta que no existe una sola forma de impartir
lo que Ana Zavala (2014) define como “historia sabida”; en la misma linea cada profesor
defiende o reproduce algunos valores que pueden hallar resistencia en el estudiante para
ser aprehendidos. Ahora bien, la ensefianza de la historia contiene en si misma otra
categoria que implica prestar una especial atencion a las condiciones bajo las cuales se
desarrolla el quehacer docente y que es precisamente el que termina nutriendo el ejercicio

de ensefianza, nos estamos refiriendo a la practica docente.
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Practica docente

Con respecto a la categoria practica docente, es evidente que existe cierta tension
entre la teoria y la practica del maestro, casi tan evidente como descubrir un elefante colado
en una habitacidn. En consecuencia, decidimos abordarlas bajo dos categorias separadas,
aunque ambas se encuentren inmersas y vinculadas de forma homogénea en el oficio de
ensefiar. Empezamos por la practica docente interesados por los trabajos que discuten los
elementos esenciales de la practica. De igual modo, nos interesa rescatar la escritura como
herramienta indefectible en el ejercicio profesoral, asi como hacer algo de ruido alrededor
de la propuesta de Rodriguez sobre la practica docente critica y las condiciones que piensa

él necesarias para una correcta teorizacion de la practica.

En un principio, es necesario abordar los diferentes referentes que conceptualizan
alrededor de la préactica docente. En un primer momento, Zavala (2017) presenta que la
practica tiene cierta relacion con la accion de ensayar o experimentar en aras de aprender
0 mejorar un proceso. Sin embargo, dicha practica se debe enmarcar no sélo en una
experimentacién o un ensayo sino mas bien, aquella se enmarca en un espacio de creacién
y de didlogo entre saberes: los adquiridos, los buscados, los identificados y lo que se quiere
hacer llegar a los demas. Por su parte, Sacristan (1991) comenta que la practica es una
accion fluida y fugaz que no puede ser aprehendida en términos simples a su vez que, en
ella se presentan diferentes ideas, valores y usos pedagogicos. Entonces, desde un inicio la
idea de que la practica docente no es simplemente una transferencia de una teoria a una
determinada accién empieza a hacer eco en estas paginas y hos motiva a encontrar la forma

en que se vincula teoria y practica.
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Frente a esto, agrega Sacristan (1991) que el curriculum es el puente entre la teoria
y la préactica en tanto alli se expresa el valor de esta Gltima debido a que en esta “toda idea,
toda intencion, se hace realidad de una forma u otra; se manifiesta, adquiere significacién
y valor, independientemente de declaraciones y propdsitos de partida” (p. 240). Sin
embargo, advierte que, tanto la estructura de la practica como el curriculo obedecen no
solamente al maestro y su didlogo de saberes, sino que alli se encuentran ligados
“parametros [institucionales], organizativos, tradiciones metodologicas, posibilidades
reales de los profesores, de los medios y condiciones fisicas existentes” (p. 241). No resulta
para nosotros inédita la idea que en medio de la ejecucion de la practica aparezcan
resistencias planteadas por aquellos otros actores que defienden posiciones diametralmente
opuestas a las nuestras. Incluso, el propio maestro es falible y no se encuentra libre de
equivocarse hallando desacuerdos con estudiantes, colegas o administrativos.

Por ello, Gonzélez (2020) complementa la advertencia de Sacristan a través de los
aspectos que complejizan la practica docente, aqui puede observarse una concordancia de
planteamientos en tanto, no son solo los maestros y su formaciéon aquellos que se
encuentran inmersos en el oficio del maestro sino que, en ella influyen también “[...] la
propuesta oficial, la conciencia de la historia, la concepcion de la historia, el universo de
los textos escolares, el campo bibliografico propio, las exclusiones y omisiones, y el saber
hacer de los docentes [...]” (p. 10). Al respecto, nos resulta importante sumar a los aspectos
que complejizan o influyen en la préctica docente al estudiantado en tanto, al ser el otro el
actor fundamental en el proceso educativo, impactan positiva y negativamente en el

quehacer del maestro.
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Sumado a ello, no olvidar que algunos de los aspectos que complejizan el oficio del
maestro se encuentran profundamente vinculados con el valor humano de la practica
docente; esto incluye ademas del didlogo de saberes “los gestos, comportamientos,
acciones, sentidos, representaciones, ideas, afectos y emociones” (Gonzalez, 2021, p. 149).
De igual forma, la reconstruccion y reflexion de la practica docente no se enmarca
simplemente en la prueba visual o reflexion estéril del docente, sino que resulta necesaria
una accién al respecto, en este caso, plasmar la experiencia docente.

En relacion con ello, J.M. Barbier citado por Zavala (2017) relaciona la practica
con la “reflexion de una determinada actividad” (p.16). A partir de dicha relacion, es
necesario tomar en cuenta otro elemento, la escritura de las practicas como el ejercicio
fundamental que permite llegar a la narracion, reflexion y analisis de la practica docente
debido a que “en las acciones humanas siempre hay palabras antes, durante y después”
(p.18-19). Por lo anterior, en tanto accién humana, es necesario tener presente la propia
mediacion del narrador, su punto de vista frente a lo narrado y posteriormente reflexionado
y analizado. A su vez, dicha escritura de la practica se transforma en otra accién con igual
importancia de reflexion, precisamente porque “el contexto de la accion y el de la narracion
de la accion no son los mismos” (p.21). Bajo la misma linea, se tiene en cuenta el
significado de la reflexion y del andlisis justamente porque aquella tiene plena relacion con
el sentido de la accidén o mas bien de la practica, es decir ¢Qué sentido cobra la narracién
de una determinada practica docente? O incluso ¢Qué significa dicha narracién para la
futura préactica del docente?

Por otro lado, la préctica se ha considerado como un espacio en donde las acciones

simplemente suceden o como Zavala (2017) lo menciona “el lado oscuro de la teoria”
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(p.15), un lugar donde aquellas simplemente se implementan. Sin embargo, dicha idea del
espacio donde se aplican las teorias sustraeria el aspecto humano de lo que conlleva la
practica, “una dimensiéon de implicacion del sujeto en su propia accion” (pp.18). Es
precisamente en este punto donde se valoray relaciona el aporte de Gonzéalez en la practica
docente, aquella, desde la perspectiva de la historia cultural, aclara la importancia y
practicamente la innegable implicacion humana en el oficio del maestro debido a que, en
ella se encuentran presentes “conjunto de saberes, gestos, comportamientos, acciones,
sentidos, ideas, afectos y emociones” (Gonzélez, 2020, p.4). En consecuencia, la préctica
docente se encuentra mas alla de la simple aplicacion de teorias y discursos, es plenamente
necesario tener en cuenta el caracter humano tanto del maestro como de los estudiantes.

Asimismo, Fierro et al (2000) concuerda que la practica docente trasciende de la
simple aplicacién de teorias en ensefianza en un salon de clases y afiade que la funcion del
maestro en ella corresponde a mediar “en el encuentro entre el proyecto politico educativo,
estructurado como oferta educativa y sus destinatarios, en una labor que se realiza cara a
cara” (p.21). Aquello conlleva que la practica se encuentre expuesta a diversas tensiones
como las condiciones de vida, las caracteristicas culturales y los problemas econémicos
tanto de su persona como de familiares, estudiantes y otros colegas. Asi, se suma a la
definicion de préctica docente la praxis social, objetivo e intencional en donde convergen
diferentes significados, percepciones y acciones de los demas actores sociales implicados
en la practica.

De igual forma, Fierro et al (2000) expone que el maestro tiene la posibilidad de
reconstruir el proceso de una determinada practica mediante la comunicacion con sus

propios estudiantes. A partir de alli, su deber se encuentra en brindar nuevas significaciones
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a su trabajo de forma que logre hallar mayor comodidad en un quehacer cotidiano, asi como
un mayor reconocimiento de sus saberes. Lo anterior con el objetivo de enriquecer un
determinado proyecto educativo y asi una mejor educacion hacia los presentes y futuros
alumnos.

Por su parte, Rodriguez (1997) hace un aporte interesante en cuanto entiende la
figura del profesor como un “Practico reflexivo” lo cual rompe con la imagen del profesor
que solo domina competencias y que por el contrario es capaz de generar conocimiento,
reflexiona e investiga sobre su propia practica. Interesdndose no solo en el como, sino
también en el “qué”, “por qué” y aun mas relevante el “para qué” de su quehacer. La
anterior reflexion constituye la base de una nueva vision de la praxis docente que se
denomina “préctica educativa critica” que tiene como principal objetivo fomentar el
desarrollo autobnomo y emancipador de los involucrados en el proceso educativo.

Por lo cual, la practica educativa critica implica ante todo un enfoque tedrico critico,
de igual manera, requiere un profesorado critico y reflexivo, lo que el autor, retomando a
Giroux, concibe como un “intelectual transformativo” que no es mas que el esfuerzo del
docente por adquirir un compromiso sociopolitico y recolocar su quehacer en la misma via;
buscando la coherencia entre ambos elementos. Bajo lo anterior nace la condicion
innegable de que, un maestro debe ser critico y en tanto es critico, se abre ante él la

necesidad, incluso natural, de teorizar su practica.

Teorizar la practica

En el mundo real no existe un recetario que dicte como ser el maestro perfecto. En

principio, porque en este campo no existe tal cosa. Los maestros deben descubrir dia a dia,
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Yy por su propia cuenta, los ingredientes adecuados para hacer de cada clase una degustacion
mas exquisita que la del dia anterior. Pero ;Cémo hacerlo? Creemos que reflexionar frente
a lo que hacemos cada dia en el aula y fuera de ella es clave. Sin embargo, el proceso es
mucho méas complejo de lo que parece o al menos eso descubrimos un lunes 6 de marzo
del afio 2023 cuando tuvimos la oportunidad de entrevistar a uno de nuestros principales
referentes tedricos. Hablamos de Ana Zavala quien es autora de numerosos articulos
referidos a la ensefianza de la historia, algunos vinculados particularmente a la teorizacion
de la practica de la ensefianza, la escritura de la préactica y la formacién profesional.

En esta entrevista, desde la lejana cercania de la pantalla de Zoom Ana fue
contundente al expresar que la teorizacion de la practica no se encuentra separada de la
practica docente, sino que es una parte del proceso de esta. Tanto asi que, metaféricamente
hablando mencionaba “Es la respiracion, es algo que estd incluido y que no se... No se
puede quitar” (Zavala, A. comunicacion personal, 6 de marzo de 2023). Una idea
conflictiva para nosotros que, hasta aquel momento, pensdbamos que era una escasa
minoria de maestros quienes hacian el ejercicio de reflexionar frente a su ejercicio de
enseflanza, mas alin, ni siquiera es una mayoria, en realidad “Teorizamos todos” (Zavala,
A. comunicacioén personal, 6 de marzo de 2023).

Por lo tanto, la profesora arguye que la riqueza de este ejercicio se encuentra, no
precisamente en el ejercicio natural de la reflexion, sino en otra arista “;Qué hago con la
reflexion?” Aquella que empuja al profesional a comprender en detalle su quehacer y
preguntarse si decide cambiar o seguir haciendo lo mismo. Nosotros agregaremos a este
planteamiento la idea de cambiar para hacerlo mejor, pero no porque el maestro esté

ejerciendo mal la docencia, sino porque ve en esta mejora la posibilidad de no estancar su
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propia labor, en tanto su escenario de practica como los actores que lo conforman son
dinamicos.

En este escenario de reflexion, es necesario destacar la escritura como herramienta
fundamental que facilita el trabajo alrededor de la teorizacion de la practica. Recordemos
lo desarrollado en la anterior categoria, la escritura propicia la narracion, reflexion y
analisis de la practica docente; el maestro en su practica debe leer y escribir sobre esta, es
decir, no solo se trata de una cuestion de aplicacion de teorias sino también de recoger sus
propias experiencias, aprender en torno de ellas, posicionarse alrededor de la respectiva
teoria y construir sus propias narrativas. Sumada a esta interpretacion, Pagés & Santisteban
(2018) resaltan la importancia de “entender las practicas de la ensefianza de la historia y a
innovarlas si se usan con creatividad los descubrimientos de la investigacion y de las
practicas exitosas” (p.12). Lo anterior requiere inevitablemente que se siga escribiendo en
torno a las préacticas propias de los docentes, porque ¢De qué otra forma seria posible
reconocer otras practicas que suman valor a la nuestra? Como habran podido notar los
lectores, en medio de la categoria de teorizar la practica retomamos la categoria anterior;
no es un error, insistimos en el profundo vinculo que existe entre ambas.

El pedagogo brasilefio Paulo Freire (2004) en “Cartas a quien pretende ensefiar”
reflexionaba sobre su propio libro diciendo “Al escribir continud pensando y repensando
tanto lo que se esta pensando como lo ya pensado” (p. 6). Lo anterior por confuso que
suene, permite comprender la maravillosa capacidad creativa y reflexiva que abarca el acto
de escribir. Un maestro que escribe sobre su practica no solo continta reflexionando sobre
su quehacer, sino que también indaga en sus propias visiones sobre lo reflexionado.

Empero, el camino no es del todo fascinante, pues estimamos que no todos los maestros
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tienen las posibilidades de trabajar alrededor de las reflexiones que construyen en su dia a
dia. Resulta l6gico pensar que en esta empresa reflexiva los profesores se enfrentan a
obstaculos y dificultades.

La primera dificultad la presenta Ana Zavala (2017), el tiempo de los docentes,
aquella sefiala que dificilmente los maestros llegan a tener tiempo, deseos o necesidad de
escribir algo sobre sus clases. Por otra parte, otra dificultad radica en la forma en la cual la
escritura de la practica docente debe hacerse, en este aspecto, Zavala (2017) afirma que “lo
importante es todo lo que pasé por la mente del autor, lo haya escrito o no, lo haya dicho o
no, a todos o solo a algunos” (p.26). Sumado a ello, resalta la necesidad que dicha escritura
debe ser compartida con otras personas; ante esto, se agregaria la necesidad de estar en
disposicion de leer y escuchar las escrituras de otros maestros. Esta propuesta de lectura'y
escritura reflexiva sobre las practicas puede resultar polémica en la medida que
actualmente los maestros se encuentran desbordados de funciones, pero ¢Cuantas de esas
funciones escapan del terreno burocratico al pedagdgico?

En el marco de la propuesta de escritura de las practicas docentes, resulta necesario
cuestionar ¢Como reflexionar frente a lo que se hace y se deja de hacer? ;Qué elementos
de la practica tomar en cuenta y cuales no? ¢De qué punto partir y con qué finalidad? Para
Sacristan (1991) la mejor Optica de analisis de la préactica la ofrece una reflexion atenta
sobre el curriculum mismo, en cuanto ofrece un acercamiento a los espacios de practica
inmediata al aula, y un didlogo permanente entre los principales destinatarios de la
construccion del curriculum: docentes y estudiantes. Sin embargo, el autor advierte que “El
analisis de la ensefianza no puede quedar limitado a los cursos o cultura técnica especifica

ligadas las préacticas concretas que se generan en la situacion de ensefianza



46

institucionalizada” (Sacristan, 1991, p. 242). De este modo, Sacristan invita a prestar
atencion a las practicas singulares debido a que defienden unos valores de la cultura a veces
diferentes de los defendidos en las practicas institucionalizadas.

Sin embargo, encontramos otros trabajos que difieren en que las practicas docentes
sean reflexionadas a partir del curriculum. En especifico, Gonzéalez (2021) plantea que debe
imprimirse mayor importancia en el maestro y su propia practica debido a que “en la
ensefanza, como en la mayoria de los restantes actos humanos, no es tanto lo que se “ve”
como lo que se “lee”.” (Jackson citado por Gonzélez, 2021, p.149). Esto lo comprendemos
bajo la idea de que la teorizacién de la practica no obedece simplemente a la observacion
de esta con base en el curriculum, sino que resulta necesario tener en cuenta la propia
comprension e interpretacion del maestro y su posicion alrededor del proceso educativo.

Por su parte, Fierro et al (2000) propone un analisis critico de la practica docente
en el cual se reconozcan los elementos de esta, desagregandolos, pero sin que aquellos
pierdan su totalidad. Tras reconocer su interrelacion, resultaria necesario distinguir el
origen de estos, es decir, si provienen del contexto social e institucional o aquellos propios
del espacio del aula. Por otro lado, aquel analisis critico permitira reconocer
contradicciones, equivocaciones, aciertos, pero mas importante ubicarse personalmente al
entender, analizar y revisar el alcance de las actitudes y acciones propias. Cabe destacar la
condicion de que si se analiza criticamente la practica docente entonces se esta dispuesto
al cambio. Aunque “El punto es muchisimo mas complejo que simplemente cambiar [...]
No piensen que solamente esforzarse por cambiar [...] A veces cambiar es empeorar” (Ana
Zavala, 2023, Fuente propia). En efecto, un maestro que reflexiona sobre su dia y descubre

que “ha hecho algo mal” o “puede hacer algo mejor” o “no se siente conforme con los
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resultados” al tomar medidas puede descubrir que lejos de haber aprendido ahora tiene un
problema peor.

Advertimos que las comillas frente a lo “bien hecho” o lo “mal hecho” provienen
de otro pliegue del abanico de reflexiones que no habiamos vislumbrado. Resulta
curiosamente obvio que el objetivo de reflexionar lo teorizado del quehacer docente, en
distintas bibliografias, empuja al cambio. Sin embargo, Zavala enfatiza que ese
pensamiento asume erroneamente que los profesores realizamos nuestro ejercicio “de base
mal. [...] “No, no las hacemos de base mal ni tampoco bien, es decir, hacer las cosas bien
0 hacer las cosas mal es algo tan complejo en el mundo de la educacion”. (Zavala, A.
comunicacion personal, 6 de marzo de 2023). Lo que no se puede ocultar es que reflexionar
sobre lo que hacemos dia tras dia en el aula permite resignificar los elementos de la
practica, asi como una nueva lectura del contexto en el que se encuentra y las diferentes
ideas, los conocimientos y las convicciones del docente e incluso de sus pares.

Aquel proceso de analizar y reflexionar criticamente la propia practica podria
generar transformaciones que se traducen en un crecimiento propio y un mejoramiento en
la forma de educar, asi como podria sumarle nuevas dificultades al maestro. En todo caso,
solo ese umbral de incertidumbre sobre nuestro propio accionar puede producir las
transformaciones pedagogicas necesarias en nuestra aula que nos permita derrumbar la

efigie estéril de quienes aun pudiendo obrar deciden ser indiferentes.

Disefio Metodologico

En este apartado presentamos el disefio metodoldgico utilizado en la presente

investigacion. En primer lugar, exponemos el paradigma interpretativo, la etnografia y la
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teoria fundamentada como elementos claves en esta ruta investigativa. En segundo lugar,
abordamos y justificamos el uso de las técnicas dispuestas. Finalmente, explicamos los

ciclos de la investigacion y su profundo vinculo con los objetivos propuestos.

Paradigma y enfoque de la investigacion

Dentro de la investigacion cualitativa se encuentran inmersos diversos paradigmas
que conducen el proceso de una investigacion social, es decir, su vision de la realidad, su
estrategia metodologica, asi como sus métodos y técnicas; algunos ejemplos de estos
paradigmas son el positivista o el interpretativo. Este ultimo, es aquel que rige el proceso
de la presente investigacion principalmente porque a partir de este no se busca “conocer la
“realidad” sino la interpretacion que cada sujeto hace de la misma” (Blasquez, 2016, pp.
31). En especifico, nos interesa conocer la interpretacion que cada maestro y estudiante del
colegio Florentino Gonzélez hace de la pandemia COVID-19 como hecho histérico y al
mismo tiempo como evento que motiva a trabajar en la teorizacién de la practica docente
y la educacion a distancia. Por tanto, este paradigma nos proporciona los pilares
metodoldgicos para virar la atencion hacia la reflexion de la reconfiguracion del proceso
educativo. En ese sentido, resultaba necesario establecer una relacion de igualdad con
aquellos actores educativos en aras de comprender sus pensamientos, sentires y
expectativas en relacién con el objetivo propuesto.

Es en este punto que la etnografia surge como el método adecuado a la hora de guiar
este momento de la investigacion pues ésta posibilita la descripcion de las acciones de las
personas a partir de la perspectiva propia de las personas bajo un proceso que las posiciona

en el centro de la investigacion (Blasquez, 2016; Restrepo, 2018). Ademas de ello, su
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caracteristica descriptiva en donde los principales datos son empiricos y tomados
directamente del campo a través de observaciones e interacciones con las personas se
traduce en técnicas Utiles como la observacion, las entrevistas y los grupos focales; los
cuales nos permitieron evidenciar en didlogo con maestros y estudiantes el vivir cotidiano
de la educacién durante la pandemia.

Del mismo modo, “por el caracter holistico e interpretativo que orienta el trabajo
de campo etnografico y la clase de descripcidn que resulta, sin tener que aferrarse a una
teoria o procedimiento analitico en particular” (Paradise citada por Pifia 1997, p. 10), se
retoman diferentes reflexiones de la etnografia escolar y la etnografia digital. Ambas
pueden ser importantes opciones para la investigacion educativa y la formacion de docentes
reflexivos, que comprendan lo que pasa en el aula con los procesos de ensefianza, de
aprendizaje y con la vinculacion de tecnologias a los procesos pedagogicos.

Por su parte, la etnografia escolar deriva del método etnografico convencional que
se entiende etimoldgicamente como “el estudio descriptivo (“graphos”) de la cultura
(“ethnos”) de una comunidad” (Baztan citado por Maturana & Garzén, 2015, p. 196). Por
lo tanto, la etnografia escolar con bastante frecuencia se define como una etnografia
realizada en el campo especifico de la escuela. En relacion con los diferentes autores que
sustentan esta perspectiva invitamos a nuestros lectores a revisar el trabajo de Alvarez
(2011). En otro asunto, teniendo en cuenta los intereses particulares de esta investigacion,
consideramos que la etnografia escolar constituye un método de investigacion Gtil en la
identificacion, analisis y solucion de multiples problemas del campo educativo. Lo anterior
se afirma segun las profesoras Margaret LeCompte y Judith Goetz en virtud que “El objeto

de la etnografia educativa es aportar valiosos datos descriptivos de los contextos,



50

actividades y creencias de los participantes en los escenarios educativos” (Goetz &
LeCompte, 1988, p.41). En ese marco, el objeto principal de la etnografia educativa se basa
en la necesidad de describir y reflexionar alrededor de la cultura escolar, ejemplo de ello,
es el vinculo con el segundo objetivo de este trabajo investigativo.

Para cerrar con la etnografia educativa o escolar destacamos que los resultados
obtenidos por este modelo de investigacion en educacion pueden contribuir a mejorar las
practicas educativas y escolares, asi como la investigacion en general; asunto primordial
para pensar innovaciones pedagdgicas y futuras politicas educativas. De este modo “Las
descripciones y explicaciones etnograficas o cualitativas transmiten a los profesores,
administradores y padres, la diversidad existente entre los nifios, entre los alumnos y entre
las comunidades escolares, ayudando asi a flexibilizar y mejorar las respuestas de los
educadores” (Goetz & LeCompte, 1988, p.55). Ahora que hemos abordado la etnografia
educativa pensemos en las posibilidades que nacen desde la etnografia virtual.

El internet se ha ido convirtiendo en la actualidad en un medio indispensable para
acceder a la informacion, la comunicacién y el entretenimiento de millones de personas a
nivel mundial. Durante el transcurso de la pandemia el nimero de personas conectadas
aument6 un 19,5%, completando 4.900 millones de personas conectadas durante el afio
2021, segun datos de International Telecommunication Union (2021). Observando la
anterior cifra, la presente investigacion ha visto el ciberespacio o internet como un campo
de interés fundamental para indagar acerca de las formas de interaccién entre maestros y
estudiantes durante la cuarentena. Dicho anélisis ha tomado en cuenta las reflexiones de la
investigadora Christine Hine (2004) quien fuese considerada una de las pioneras en el

estudio de la forma en que Internet se ha fusionado a la vida cotidiana en cualquiera de sus
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ambitos. En sus propias palabras “una etnografia de Internet puede observar con detalle las
formas en que se experimenta ¢l uso de una tecnologia” (Hine, 2004, p. 13).

De igual modo, fue clave en la investigacion reconocer al Internet un lugar propicio
para observar como se han adaptado y difundido las principales discusiones académicas
entorno a la educacion y la pandemia por medio de redes sociales como Facebook y
YouTube, y analizar e interpretar ese corpus de texto, imagen, sonido, entre muchas otras
expresiones. Un ejemplo de lo anterior es el simposio interinstitucional ‘“Pandemia,
postpandemia. Formacion, retos y aprendizajes | Simposio REDUCAR” que ha nutrido a
lo largo de este trabajo nuestras reflexiones frente a la practica docente en medio de la
pandemia. De manera analoga, se hizo una revision de prensa digital que da cuenta en torno
a como se reporto la evolucién de la pandemia en diferentes escalas y temporalidades.
Resultado de ello, la construccion de los antecedentes internacionales y locales de la
pandemia, los cuales sitiian el planteamiento del problema en la presentacion “Habia una
vez un murciélago...”.

Finalmente, en un tema igual de importante, para trabajar en el analisis y reflexion
de los datos recopilados nos abocamos en las herramientas que brinda la Teoria
Fundamentada (TF). En ese sentido, los investigadores Anselm Strauss & Juliet Corbin
(2002) definen esta metodologia como un proceso flexible el cual nace a partir de datos
recopilados y sistematizados en donde los investigadores construirdn relaciones entre estos,
sus propios analisis y la teoria conceptual propuesta. Dicho proceso de analisis propuesto
por la TF resulta Util para el desarrollo de la investigacion, en tanto posibilité comprender,
nutrir e incluso construir conocimiento alrededor de las categorias conceptuales propuestas

y el fendmeno de la pandemia en la educacion.
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Por datos, entendimos las transcripciones que derivan de las entrevistas y grupos
focales con maestros y estudiantes, los diarios de campo y diarios pedagogicos, archivos
de la institucion, trabajos de estudiantes, entre otros materiales recogidos durante la
practica. A partir de ellos realizamos un proceso de codificacion axial en el cual, se
determinaron categorias que se relacionan con subcategorias con el objetivo de construir
explicaciones detalladas sobre un fendmeno en particular (Strauss & Corbin, 2002). Es
relevante precisar que “una categoria representa un fendmeno, o sea, un problema, un
asunto, un acontecimiento o un suceso que se define como significativo para los
entrevistados” (Strauss & Corbin, 2002, p. 136). En nuestro caso, establecimos como
categorias centrales “Ensenanza de la historia” entendida como la accion de ensefiar a
pensar historicamente; “Practica docente” en referencia con las alusiones al ejercicio
docente desde la perspectiva de los actores educativos y; “Teorizar la practica” donde
codificamos aquellas reflexiones, sentidos y acciones que tiene el maestro acerca de su
quehacer.

Con respecto, a las subcategorias, Strauss & Corbin (2002) las definen también
como categorias que “en lugar de representar el fendmeno [...] responden preguntas sobre
los fendbmenos tales como cuando, donde, por que, quién, como y con qué consecuencias,
dando asi a los conceptos un mayor poder explicativo” (p.136). Con esto en mente, aquellas
fueron creadas a partir de la lectura de la informacion recolectada en campo donde,
buscamos propiedades, dimensiones y/o vinculos con las anteriores (Strauss & Corbin,
2002). En ese sentido, destacamos el “Aprendizaje y motivacion” que da cuenta acerca de
si los estudiantes aprendieron durante la pandemia y el grado de motivacién que sentian en

sus clases; la “Socializacion educativa” que da muestra de la comunicacion y vinculo
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construido entre maestros y estudiantes y; las “Dificultades durante la pandemia” con
referencia a los desafios afrontados por los actores educativos en medio de la
contingencia sanitaria. Vale la pena aclarar que no fueron las Unicas subcategorias del
proceso de codificacion axial, sino que representaron la mayor densidad de citas.

Lo anterior, partié de un proceso creativo que articuld las reflexiones obtenidas en
los diferentes ciclos de la investigacion. No sobra clarificar que el analisis fue hecho por
medio del software Atlas. Ti. Ahora que hemos dado cuenta de los paradigmas y los
enfoques en la investigacion, proponemos centrar nuestra atencién en comprender las

técnicas de las que nos servimos para poder responder nuestra pregunta de investigacion.

Técnicas

En la caja de herramientas del enfoque etnogréafico se encuentran guardadas
técnicas que permiten dar pasos hacia la reflexion de la reconfiguracion del proceso
educativo durante la educacion remota; técnicas que enfocamos en la escucha de las voces
de los maestros y estudiantes e incluso, plasmar nuestra propia experiencia de profesores
investigadores en pro de los objetivos de la investigacion.

Sin embargo, en el uso de cada una de estas técnicas e incluso, de la investigacion
misma, no se debe omitir la responsabilidad ética que como investigadores tenemos, tanto
con el proceso como con sus participantes. Para ello, tomamos en cuenta el uso de
consentimientos éticos, en los cuales se aclaraba que la informacién proporcionada por los
participantes tenia fines estrictamente académicos y pedagdgicos, ademas de enfatizar que
los materiales surgidos en medio de la investigacion serian digitalizados con los mismos

fines anteriormente mencionados.
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Observacién no participante y Diario de campo

Para comenzar, el investigador Steven Taylor y el sociélogo Robert Bogdan (1987)
comentan que la observacion consiste, en un principio, en una interaccion social no
ofensiva ni intrusiva con el fin de lograr que las personas se sientan comodas y asi ganar
su aceptacion. Por esto, la observacién de la presente investigacion consistio en
“integrarnos” pasivamente en una clase de Sociales con el curso 801 mientras el maestro
Guillermo Sandoval daba desarrollo a esta como cualquier otro dia. Esta pasividad es
descrita en el libro “Metodologia de la investigacion” de autoria del doctor Roberto
Hernandez Sampieri et al (2014) como “observacion pasiva” en la cual, el observador u
observadores se encuentran presentes, pero no interacttan en el espacio ni con las personas
inmersas en este.

Por otro lado, Taylor & Bogdan (1987) dejan claro que una observacion sélo resulta
atil en tanto sea recordada y registrada. Asi pues, el diario de campo fue la herramienta
para plasmar las observaciones realizadas en la presente investigacion. Este ha sido un
instrumento til en la medida que permite condensar de forma simple y rapida diferentes
ideas, dialogos y reflexiones inmediatamente después que estas aparecen en la mente del
observador ya sea por medio de notas o dibujos que dan cuenta de una situacion o espacio
determinado; logrando con lo anterior, mayor comprension de la idea que se consigna en
el diario (Hammersley y Atkinson, 1994). Segun la sociéloga Elssy Bonilla y la psicéloga
Penélope Rodriguez:

[...] el diario de campo debe permitirle al investigador un monitoreo permanente

del proceso de observacién. Puede ser especialmente util [...] al investigador, en él
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se toma nota de aspectos que considera importantes para organizar, analizar e

interpretar la informacién que esta recogiendo (1997, p. 129).

Tanto para la observacién como para el registro de esta en el respectivo diario de
campo se tomaron en cuenta los propositos de la observacion descritos por Hernandez et
al (2014). Entre ellos, se rescata “Explorar y describir ambientes, comunidades, subculturas
y los aspectos de la vida social, analizando sus significados y a los actores que la generan”
(Eddy, Patton y Grinnell citados por Hernandez et al, 2014). En sintonia con lo anterior, la
observacion descrita en este proyecto de investigacion, asi como la estructura del diario de
campo gir6 en torno a la descripcion de ejes de interés como ¢Quién estaba presente?
¢Como es el salon? ;De qué forma se desarrolld la clase? E incluso (Cémo fue la
comunicacion del profesor con los estudiantes? Asimismo, se destaca el proposito de
Daymon (Citado por Hernandez et al, 2014) que dicta que en la observacion se identifican
problemas sociales o en este caso, problematicas educativas. Por ello, durante la
observacién y su posterior registro también se tuvo presente detallar situaciones
imprevistas y/o conflictos en el aula, asi como la actitud del maestro frente a estos. Cabe
destacar que en consideracion a los ejes anteriormente enunciados se realizaron
descripciones y reflexiones generales a dos voces en vista que cada uno observa y
reflexiona de forma diferente.

Una vez que hemos explicado el uso de los diarios de campo que dan cuenta de los
elementos a destacar del lugar de investigacion, pasamos a los diarios pedagdgicos que se
diferencian de los primeros en la medida que permiten la reflexion detallada de nuestra

propia practica.
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Diario pedagdgico

Asi como la practica docente y el trabajo en su teorizacion, el ejercicio de
implementacion pedagogica no radica en la simple aplicacion de la propuesta en el aula de
clase, sino que es necesario tener presentes los momentos posteriores a esta. En ese sentido,
el diario pedago6gico nace como la técnica propicia para tomar en cuenta aquellos
momentos, ademas de propiciar la reflexion de nuestra propia practica. Entonces, para
hacer uso de esta importante técnica de investigacion nos resulta necesario definirla en
cuanto a sus caracteristicas y alcances dentro del escenario escolar. A propdsito de esta
tarea la profesora Alexandra Monsalve & la psicdloga Eliana Pérez, (2012) definen el
diario pedagdgico como un sistema de registro que se usa para referenciar situaciones de
una clase, en este caso la nuestra. Por otro lado, para Acero citado por Monsalve & Pérez
(2012) el diario pedagogico estd enmarcado en un proceso de reconocimiento, analisis y
relectura de aspectos y situaciones de una clase.

Asimismo, el doctor en educacion y profesor universitario Julidn Almonacid (2022)
propone el uso de los diarios pedagdgicos “como el arte, oficio y espacio narrativo que se
confecciona desde el corazon de un texto, para anotar ideas, contrastes y descripciones de
forma detallada sobre las practicas que ocurren en una intervencion socioeducativa” (p.
76). El diario, segun la mirada de Almonacid (2022) debe vincular un doble estilo narrativo
entre lo académico y lo literario que logre dar cuenta de lo sucedido y reflexionado en el
aula, las interacciones con los comparieros investigadores, los aciertos y fracasos en lo que
implica estar dentro y fuera de la escuela. Como podran notar los lectores, el diario
pedagdgico puede ser una perfecta herramienta para trabajar en la teorizacién de la propia

practica.
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En otro tema, valdria la pena preguntarse ¢Por donde iniciar? Para Acero citado por
Monsalve & Pérez (2012), inicia con una lectura situada del espacio escolar donde se preste
atencion a cada uno de los momentos de la clase. Frente a esto, tal como sostenemos en el
marco tedrico de esta investigacion, los diarios también deberian recoger los pensamientos,
sentires y expectativas tanto de maestros y estudiantes durante y después de la clase con el
objetivo de realizar posteriores procesos de reflexion. Por su parte, Porlan & Martin
(Citados por Monsalve & Pérez, 2012) agregan que el diario debe reflejar situaciones
imprevistas en el desarrollo de las sesiones de clase con el fin de realizar anélisis al
respecto.

Ademas, personalmente consideramos que elaborar un diario pedagdgico supone
también desarrollar reflexiones constantemente alrededor de la practica docente registrada
en la escritura del diario ¢ Como fue mi acompafiamiento a los estudiantes? ;Me comuniqué
de la mejor forma? ¢Fue la mejor estrategia para ensefiar determinado tema? ;Qué hice
frente a una situacion imprevista? Todas estas preguntas no son definitivas en tanto el
contexto puede sugerir al maestro decidir si adicionar, sustraer, transformar o profundizar
en aquellos interrogantes.

En suma, el diario pedagdgico resulta una herramienta valiosa para los maestros
debido a que posibilita el trabajo en la teorizacion de su practica en tanto facilita la reflexién
de pensamientos, sentires y expectativas propias y de los estudiantes. Sin embargo,
rescatamos la Gltima recomendacién de Monsalve & Pérez (2012) de que lo escrito no se
estanque en el plano anecdédtico, mas bien que sea tomado como un material de constante

analisis sobre la propia préactica.
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Entrevista semiestructurada

Esta técnica se aplico en nuestra investigacion de una forma muy parecida a como
se la concibe desde la etnografia, donde se apela a la entrevista como una cuestion abierta
y reflexiva; simulando mas una conversacion que una entrevista para encuestas
(Hammersley & Atkison, 1994, Pp.169). Aun asi, para la preparacion de las entrevistas no
planeamos por completo una conversacion espontanea, sino gque mantuvimos preguntas
guia para evitar desvios en la entrevista. Segun el fildsofo, socidlogo y ensayista argentino
Ezequiel Ander-Egg, en este tipo de entrevistas “Lo fundamental es un guion de temas
objetivo que se consideran relevantes a proposito de la investigacion” (2011, p. 123). Por
lo cual establecimos cuatro ejes que apuntan a reflexionar respecto a la practica docente
durante la pandemia, las transformaciones en los sentires y expectativas de los docentes
durante la cuarentena, reflexiones que suscité su ejercicio en medio de la emergencia y las
oportunidades que vieron los maestros para innovar pedagdgicamente; finalmente, nos
interesd descubrir como se dieron los procesos de socializacion en sus diferentes esferas

(maestro-estudiantes, estudiante-estudiante, maestro-maestro).

En este proyecto asumimos la entrevista como un espacio dialdgico y reflexivo para
ahondar en las vidas y experiencias de los maestros, indagando en el caracter subjetivo de
su practica. Precisamente la flexibilidad que permite este tipo de entrevista va acorde con
los propdsitos de obtener mejores respuestas de los entrevistados, en cuanto "[...] se asocia
con la expectativa de que es mas probable gue los sujetos entrevistados expresen sus puntos
de vista. de manera relativamente abierta, que en una entrevista estandarizada o un

cuestionario” (Flick, 2004, p. 89). Valoramos que aun a pesar de nuestra inexperiencia,
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materializada en el nerviosismo y la duda constante sobre la pertinencia de las preguntas,
cada entrevista fue igual de grata debido a la comodidad que se sentia una vez finalizadas,
y en la actitud de los mismos profesores. Cabe destacar que, con permiso previo y
consentimiento ético de los profesores entrevistados, procedimos a grabar el audio de cada
una de las entrevistas para realizar su posterior transcripcion y una revision detallada de
cada respuesta. En la figura 1 se presentan los datos de los maestros participantes de la
investigacion.

Figural
Docentes Participantes de las Entrevistas

Antigiiedad en Area de Técnica de
la institucién desempefio Trabajo

Ciencias Entrewsta
GU|IIermo Riveros Masculino + 10 afios
Sociales semlestructurada

Docentes

Ciencias Entrevista
Guillermo Sandoval Masculino + 10 afios
Sociales semiestructurada
o . o Ciencias Entrevista
Andnimo 52 Masculino + 10 anos . "
Sociales semiestructurada

Nota. Elaboracion Propia.

Grupos focales

Con respecto a los grupos focales, Lidia Blasquez, profesora investigadora de la
Universidad Auténoma Metropolitana, (2016) los define como una reunion entre personas
que comparten un espacio determinado, pero con diferentes opiniones y experiencias. Por
esto, la investigacion se interesd en la utilizacién de los grupos focales como técnica para
interactuar con los estudiantes del colegio, los cuales, como muchos otros compartieron no

solo un espacio fisico sino un momento histérico, la pandemia COVID-19. Sumado a ello,
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aquellos vivieron la situacion de formas particulares por lo que resulta necesario el
intercambio de opiniones y experiencias frente al suceso. En union con esto, Ander-Egg
(2011) menciona que las personas que integran los grupos son seleccionadas a partir de
criterios especificos. Por ello, el criterio propuesto para la conformacion de los grupos
correspondio, principalmente, en haber tenido clase con al menos uno de los tres profesores
de Ciencias Sociales de la institucion durante la pandemia y, ademas, demostrar interes en
el proceso de implementacion de la propuesta pedagogica.

Por otra parte, Ander-Egg (2011) afirma que el objeto de estos grupos no se basa
simplemente en la obtencion de informacion y contrastacion de esta, sino que brinda la
posibilidad de profundizar en ciertas tematicas. Sumado a esto, la seleccién de la técnica
se baso en la posible confianza que los participantes tengan entre ellos, lo cual facilita la
expresion y el intercambio de ideas. Asimismo, se expresa que los grupos en cuestion se
realizaron con seis estudiantes en el curso 901 (Figura 2) y cuatro estudiantes en el curso
de 902 (Figura 3) bajo consentimiento ético de padres de familia y/o sus acudientes. Su
aplicacién la hicimos a partir de un guion realizado con antelacion que aborda los sentires
de los estudiantes durante la pandemia y las reflexiones de estos durante aquella
experiencia. Lo anterior, a partir de las recomendaciones de Ander-Egg (2011) sobre los
grupos focales en donde afirma que el grupo debe componerse minimo de cinco personas

y maximo de doce personas, asi como es necesario poseer claridad frente a las tematicas
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que se abordaran en la reunion. A continuacion, se presentan los datos de los estudiantes

participantes de los grupos focales.

Figura 3
Estudiantes Participantes del Grupo Focal 901

Saray Rodriguez Grupo Focal

I ) I =

Nota. Elaboracion Propia.

Figura 2
Estudiantes Participantes del Grupo Focal 902

I ) R e
Heydee Alvarado Grupo Focal

Deilen Yizeth Benavides Grupo Focal
Maria Alejandra Martinez Rojas Grupo Focal

Nota. Elaboracién Propia.
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La investigacion y sus ciclos

Cada investigacion arroja irremediablemente a los investigadores a la mar e invita
a sus navegantes a trazar una ruta de viaje. Para llevar a buen término esta investigacion,
decidimos tomar en consideracion la estructura de los trabajos de la Linea de ensefianza de

. . . Figura 4
la historia de la Licenciatura en Ciencias Ciclos de la Investigacion

Sociales y a partir de aqui, definimos tres Ciclos de la Investigacion
ciclos sin los cuales no seria posible e

del problema
reflexionar sobre el planteamiento o

§
principal del trabajo. El lector claramente §
estd invitado a acompafiarnos en esta

travesia y para ello, hemos dispuesto del

Tejer voces
de maestros 4/),7,

siguiente mapa de la travesia (Figura 4) y estudlantes Dilizaje signific™

%

Jp’\

que describe metodoldgicamente la ruta de 124 de L hisrorin 105
la investigacion. Nota. Elaboracion Propia.

Para comenzar, la primera parada del barco de los investigadores arrib6 en la
“Documentacion del problema”. En ella, la linea de ensefianza de la historia nos presentd
un primer camino de ejemplo para este ciclo, el cual partia de explorar y revisar la
bibliografia historica alrededor de la temaética de interés dispuesta para ser objeto de
ensefianza. Bajo esta mirada, sistematizamos investigaciones y fuentes hemerogréaficas de
Colombiay el mundo sobre la problematica propuesta en aras de construir los antecedentes,
el planteamiento del problema, el estado del arte e incluso el respectivo marco teérico y

metodoldgico.
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El viaje no se acabd en el paraje anterior, pues este segundo destino se hallaba
también lleno de riqueza. En este ciclo nos preocupamos por construir los vinculos que nos
permitieran acceder al escenario de practica, asi como los instrumentos que facilitaron
realizar una adecuada caracterizacion de la institucion. Seguidamente, a partir de un
enfoque etnografico escolar, nos preocupamos por escuchar las voces de maestros y
estudiantes a partir de entrevistas y grupos focales. Estos resultados fueron fundamentales
para planificar una secuencia didactica inspirada en el enfoque historiografico de la
“Ensefianza de la historia reciente”. Y su aplicacion se sustenta de la teoria de aprendizaje
“Aprendizaje significativo” la cual, tenia correspondencia con la propuesta del colegio.

A la postre de un largo viaje, la recompensa valio la pena, fue precisamente la
implementacion de la secuencia didactica una de las etapas mas gratificantes de nuestro
trabajo. La experiencia la explicamos con gran detalle en el tercer capitulo, por el momento
le contaremos al lector que organizamos seis encuentros de una hora cada uno, con ambos
cursos del grado noveno del colegio Florentino Gonzalez alrededor de las pandemias
histdricas de la humanidad y como estas se relacionan con la experiencia vivida por todos
en tiempos de coronavirus.

De forma transversal, dando por entendido de que la documentacion, recoleccién
de informacion a los actores educativos y la implementacion pedagdgica no era el destino
final, realizamos un analisis de los datos, experiencias y reflexiones cosechadas a lo largo

de este amplio viaje por medio de la etnografia escolar y teoria fundamentada.
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CAPITULO II

El Fantasma de la Pandemia en las Aulas Colombianas: Una Mirada Panoramica del

Impacto del COVID-19 en la Educacion

Desde la distancia le envio un saludo,

una voz de aliento y la esperanza

que pronto muy pronto, se dara el reencuentro.

Los tiempos hermosos volveran un dia

cuando regresemos a la escuela mia.

Oscar Silvera De La Rosa, cancion “Desde la distancia” (2021)

Reconocer las peculiaridades de una coyuntura histérica tiene cierto encanto en la
medida que nos permite contemplar los silencios que se ocultan detras de su generalidad.
Con anterioridad comenzamos este viaje para identificar los antecedentes globales del
COVID-19 en el mundo. Ahora, aterrizaremos en el territorio colombiano para hacer un
recorrido en las particularidades frente al trasegar del virus en el pais, en especifico, en el
caso educativo.

A propdésito de lo anterior, elegimos el epigrafe que abre el presente capitulo. Una
estrofa de la cancion “Desde la distancia” del maestro Oscar Silvera De La Rosa en donde
evoca el anhelo de los maestros y estudiantes por volver a las aulas de clase. Sin embargo,
les solicitamos a nuestros lectores mucha paciencia para con el presente capitulo pues antes
de colocar en primer plano las voces de los protagonistas de esta historia, decidimos hacer
un recuento del impacto del COVID-19 en las aulas colombianas. En un segundo momento,
les contamos nuestra emocionante experiencia de ingreso al campo como docentes
primerizos. Reservamos lo mejor para el final, el tltimo apartado es escrito casi en primera

persona a partir de las experiencias recabadas en campo.
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Para la construccién del presente apartado nos hemos apoyado en una revision
documental que incluye fuentes hemerograficas de prensa nacional. De manera que, en las
siguientes paginas citamos algunos hallazgos periodisticos publicados en la web por diarios
como El Espectador, La Opinion, EI Tiempo, Portafolio y Semana. Asimismo, para
comprender los discursos estatales y las actuaciones del gobierno nacional para atender la
pandemia, se citan las directrices adoptadas desde el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN) y algunas columnas de la exministra de Educacion Nacional Maria Victoria
Angulo, publicadas en la pagina web del ministerio. En contraste, traemos a colacion
documentos de trabajo presentados por la Federacion Colombiana de Educadores
(FECODE) y varios planteamientos de tedricos como Henry Giroux, Julian de Zubiria y
Renan Vega Cantor que nos posibilitaron tejer diferentes reflexiones entre los materiales.

Para comenzar, a Colombia llegé la alarma del virus el 16 de enero del afio 2020
por medio de una notificacion de la OMS al Ministerio de Salud, ante esto, Sandra Girén,
directora de epidemiologia y demografia del Ministerio de Salud, expresaba ante el diario
El Espectador que aquella alerta no significaba que el pais estuviese en riesgo epidémico
(Sandra Girén citada por Jalmes, 2020). Aquella declaracién es interesante en tanto resultd
equivocada la perspectiva y tranquilidad que comunicaba el Ministerio de Salud y como un
balde de agua fria, tres meses exactos a dicha notificacion, el gobierno colombiano
adoptaba su primera determinacion, suspender todo tipo de actividades presenciales
sociales, econdmicas y culturales desde el dia 16 de marzo del 2020; los establecimientos
educativos, claramente, no fueron la excepcion.

Frente a esto ultimo, el expresidente del pais lvan Duque Marquez citado por La

Opinidn (2020) declaré que los estudiantes de todos los niveles escolares y universitarios
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no tendrian clases presenciales con el fin de preservar la salud pablica. Ademas, recalco
que los profesores y directivos tendrian que explorar planes que posibiliten a los estudiantes
continuar con sus estudios desde casa. Por ello, desde el Gobierno Nacional y el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) se reglamentaron tales medidas por medio de las directrices
N°5 y N°9 del 2020, en las cuales se especifico el retorno a las actividades académicas a
través de recursos tecnologicos ¢Estaba preparado el sistema educativo para ello?
Posiblemente no. En realidad, su implementacion ocasiond importantes transformaciones
en la escuela que como veremos mas adelante implicé un gigantesco esfuerzo por parte de
todos los actores educativos. En el camino se modificaron las perspectivas, experiencias y
sentires que la sociedad tenia de este establecimiento.

Las reflexiones educativas del gobierno de Ivan Duque Marquez (2018-2022), se
hallan explicitas en la prensa oficial disponible en la pagina web del MEN. En los siguientes
parrafos se busca contrastar los discursos gubernamentales con las observaciones de
académicos que expresaron sus visiones y posturas alrededor de la educacion en tiempos
del COVID-19 asi como los informes arrojados por organizaciones sindicales de
profesores.

Para iniciar, Maria Victoria Angulo (2020a) exministra de Educacion Nacional
resalta que la sociedad estaba frente a multiples desafios. Sin embargo, su columna no
menciona cuales mas alla de enunciarlos someramente en el titulo que se lee como
“Aprendizaje colaborativo, interactivo y social: desafios del sector educativo en tiempo de
coronavirus” (Angulo, M 2020a). En vez de ello, se refiere a los programas, decretos e
iniciativas implementadas en el gobierno Duque para atender la pandemia. Meses después,

en otra columna, la exministra reiteré que el MEN seguia trabajando en la generacion de
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medidas de cuidado, autocuidado y bioseguridad para la comunidad educativa al tiempo
que reafirma las medidas adoptadas por el gobierno para atender la pandemia (Angulo,
2020b). Ahora bien ¢ Cuales son los retos que trajo la pandemia a la educacion? El gobierno
en su momento no parece dejarlos claros.

Aquella dinamica de rescatar las acciones adelantadas por el gobierno nacional sin
plasmar con claridad los retos que enfrentaria el sistema educativo seria reproducida por
otros medios de comunicacion como El Espectador y Semana. A pesar de ello, fue posible
identificar que los retos discutidos fueron la innovacion educativa y tecnoldgica del pais y;
comprender gue el proceso educativo habia cambiado y debia orientarse de forma diferente
(El Espectador, 2020; Semana, 2020 & Secretaria de Educacion citada por Semana, 2020).
Ademas, resulta curioso al respecto que aquellos retos mencionados fueron percibidos y
expresados como una oportunidad para “reinventarse” ¢ Quiénes serian los responsables de
tan imperiosa tarea? La escuela y los actores educativos; claramente, no se tuvieron
presentes las condiciones en las cuales se encontraba el sistema educativo ni por supuesto
las consecuencias profundizadas por la crisis sanitaria.

En contraste con otras fuentes, la Federacion Colombiana de Educadores
(FECODE) envi6 una carta dirigida a Maria Victoria Angulo el 8 de mayo del 2020. En
ella se hace énfasis en que se visualizaron y profundizaron las desigualdades sociales,
culturales y econémicas a causa de la pandemia (FECODE, 2020a). Asimismo, se hace un
Ilamado al Gobierno Nacional y al MEN a prestar atencion a doce puntos donde los mas
importantes son: a) declarar la emergencia sanitaria; b) replantear el afio escolar; c)
reconocer la conectividad a Internet y posibilitar el acceso al conjunto de las TIC como un

derecho con cobertura para todo el territorio nacional de manera gratuita y; d) disminuir el
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numero de estudiantes por maestros y asi garantizar un acompafiamiento mas
personalizado. En suma, se identifican en los requerimientos de FECODE varios de los
retos desde su perspectiva mas apremiantes en tiempos de pandemia.

Ahora bien, varios académicos refirieron entre los retos de la educacion en
pandemia realizar transformaciones pedagdgicas que permitieran responder mejor a la
emergencia sanitaria o al menos plantearon hacia donde deberia dirigirse la escuela de cara
a estos nuevos discursos que se implementaron en la pandemia. Por ejemplo, Henry Giroux,
critico cultural, asi como uno de los fundadores de la pedagogia critica y profesor
catedratico en la Universidad McMaster en Hamilton, Ontario; advirtié que la tendencia de
la educacion a virtualizarse corre el riesgo de desautorizar y debilitar los espacios
educativos, desinteresar a los estudiantes y transformar la educacion en un sistema de
entrega (Giroux et al, 2020). Por eso, el autor reflexiona que ante una pedagogia pandémica
se torna necesaria la construccion de un sistema educativo basado en principios de
solidaridad, equidad, sentido comunitario, respeto y colectivizacion del bienestar.

Por otro lado, para finales del 2020, el economista y pedagogo Julian de Zubiria
Samper, conocido por formular una nueva teoria pedagdgica por la cual la escuela deberia
dedicarse al desarrollo y no al aprendizaje; reflexioné en El Espectador, sobre la
importancia de impulsar las evaluaciones diagndsticas y formativas como reemplazo de las
nocivas formas de evaluacion que privilegian el resultado. De igual forma, De Zubiria
insiste en la formacion de competencias éticas para aportar a la construccion de ciudadanos
integrales. En suma, el autor invita a hacer una reflexién profunda de lo que requiere el
curriculo para usar la pandemia como una excusa que nos permita atender las deudas

existentes en materia educativa (De Zubiria, 2020).



69

Finalmente, para Renan Vega Cantor, historiador y exprofesor universitario de la
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN); ante el paradigma de la educacion virtual que se
impuso en pandemia, cobra relevancia exigir con mayor fuerza el desdigitalizar y
descomputarizar la educacion y afirma que son los profesores quienes deciden si utilizar la
tecnologia, asi como la forma de hacerlo, en los procesos formativos méas no, un agente
externo que obligue a la virtualizacion (Vega, 2021). Un discurso a contracorriente de las
medidas adoptadas por los paises para afrontar el reto de ensefiar durante la pandemia.
Frente a como hacerlo ningun académico plantea un camino concreto; sin embargo, Vega
evoca el legado de Simén Rodriguez resumido en la icOnica frase “inventamos o erramos”.

En lo que concierne a las consecuencias directas de la pandemia en el sector
educativo para el caso colombiano, la revisién de prensa permitio identificar varios
elementos que no habian sido problematizados hasta el momento. Avergiienza conocer en
primer lugar, que la falta de clases aumento el reclutamiento forzado en Colombia; los
grupos armados aprovecharon que nifios, nifias y adolescentes, en su mayoria de zonas
rurales, no tenian como recibir educacion virtual y por ello, los reclutaron por medio de
propuestas de empleo raspando coca o con el cobro de extorsiones. Lo mas preocupante es
que segun cifras de la Coalicion contra la vinculacion de nifios, nifias y jovenes al conflicto
armado en Colombia, tan solo en mayo del 2020 el reclutamiento forzado aumento un
113% frente al afio anterior (Avila, 2020). Precisamente, los departamentos mas afectados
por este crimen fueron Choc6 y Cauca, situados al occidente de pais, donde no solo se vivid
el reclutamiento forzado sino también otros fendmenos violentos que incluyeron la

violencia sexual.
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Otra consecuencia alude a la inexistencia de la educacion virtual en la ruralidad.
Aquello fue evidenciado en una noticia titulada “No existe la educacion virtual en la
ruralidad colombiana” publicada en el mes de septiembre del afio 2020 por El Espectador
en donde, se exponen las problematicas de conexion en la ruralidad (Taborda, 2020). Como
ejemplos se citan especificamente los casos de Mofiitos, Cérdoba; Milan, Caquetd; San
José del Guaviare; y Carepa, Antioquia. Al final, la desconexion termina convirtiéndose en
una problematica que nutre otras como la desercion escolar, embarazos prematuros, entre
otros.

Por otro lado, resulta paraddjico que en su momento Karen Abudinen, ex ministra
de las TIC, en una entrevista hecha en septiembre de 2020 por Maria Isabel Rueda para el
periddico ElI Tiempo; analizé la afectacion de los estudiantes a causa de la pandemia e
incluso, manifestd su preocupacion frente a la posible formacién pérdida de la generacion
COVID puesto que una pantalla de computador no es lo mismo que un profesor, ni todos
los estudiantes y profesores tienen conectividad (Rueda, 2020). Pese a la reflexion anterior,
el mismo ministerio de las TIC se vio salpicado por las irregularidades en el contrato por
1,07 billones de pesos que firmo6 con Union Temporal Centros Poblados. Fue tan grande el
escandalo mediatico que el expresidente Duque debio pedirle su renuncia, por consiguiente,
los estudiantes de los municipios en cuestion se vieron afectados no solo por su
desconexion a internet para acceder a sus clases virtuales sino también por la corrupcién.

Es pertinente también aterrizar las afectaciones a la alimentacidn en lo que respecta
al Plan de Alimentacién Escolar (PAE), traducido en 476 mil estudiantes sin beneficio de
alimentacion escolar en 2020. Esta informacion se sustenta en un informe del Laboratorio

de Economia de la Educacion, LEE, de la Universidad Javeriana (Portafolio, 2021). De tal
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suerte que no solo los estudiantes sin alimento se vieron afectados, si tenemos en cuenta
que algunos de los que si lo recibieron en el departamento de Antioquia estaban
posiblemente consumiendo carne de burro o caballo (EI Espectador, 2022).

Sin duda como se ha visto hasta el momento, la pandemia alteré cada uno de los
campos de la vida social. Al campo escolar le obligd a pensar un escenario educativo
mediado por TIC y al mismo tiempo consideramos que profundizo las desigualdades
sociales presentes en las escuelas colombianas, de tal forma que se hizo mas visible la
emergencia educativa en nuestro pais. Ahora gue hemos hecho una revision hemerografica
alrededor de las consecuencias del COVID-19 en la educacion colombiana, resulta
necesario caminar directamente a la escuela con el objetivo de continuar la indagacion
frente a las afectaciones gque tuvo la pandemia en el entorno escolar y précticas educativas

a partir de las experiencias de los protagonistas del colegio Florentino Gonzélez.

Volver a la escuela. Redescubriendo la I.E.D Florentino Gonzalez

Figura 5 Panoramica I.E.D Florentino Gonzalez

Nota. Elaboracién Propia.
El camino hacia la escuela generaba en nosotros todo tipo de pensamientos. Por un

lado, se reactivaban las memorias mas personales, y por medio de ellas, nos
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transportabamos a aquellos afios pasados donde corriamos por los pasillos y abriamos los
ojos ante el mundo a través de cada clase. Por otro lado, se encontraba el emocionante
deseo de estar del otro lado del salon y la incertidumbre de ser aceptados por los profesores
y los alumnos. Sin duda, el camino hacia la escuela implicaba redescubrir aquel colegio
que vio crecer a uno de nosotros, al mismo tiempo, teniamos la oportunidad de escuchar
de primera mano los testimonios de maestros y estudiantes acerca de sus vivencias durante
la pandemia. Por eso, en las siguientes lineas proponemos una breve caracterizacion de la
institucién (Figura 5) que da cuenta de nuestros pasos por el colegio y las voces de quienes
encontramos en este camino.

Llegamos al colegio Florentino Gonzalez del sector oficial; una institucion con sede
Unica ubicada en la Carrera 52 # 302 — 45 Sur en el barrio La Serafina de la localidad de San
Cristobal, a pocas cuadras de la Parroquia Divino Nifio JesUs y justo al frente de la plaza
ferial del Portal de Transmilenio — 20 de julio (Figura 6). Recorrimos sus pasillos y
notamos que en los muros de la coordinacion un pergamino se hallaba enmarcado con la
biografia de su epénimo Florentino Gonzélez, un politico liberal participante de las
reformas liberales de principios del siglo XX. Sin embargo, el colegio no siempre ostentd
el nombre de aquel reconocido personaje; su historia de fundacion se remonta al proceso
histdrico de la Escuela Jorge Gaitan Cortés, pues en 1981 la Secretaria de Educacién por
medio del Instituto de Desarrollo Urbano (IDU) construyd un segundo bloque para este y

un tercero en 1988. Este ultimo, en funcionamiento como colegio, seria finalmente
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nombrado en 1991, Institucion Educativa Distrital Florentino Gonzalez (Colegio

Florentino Gonzélez 1.E.D., 2021).

Figura 6

Mapa Ubicacion 1.E.D Florentino Gonzéalez
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Nota. Elaboracion Propia.

En el colegio fuimos recibidos por el coordinador académico Arturo Nifio quien

nos abrid las puertas para conectar con los recuerdos de los maestros. Y no solo de ellos

sino también de los investigadores pues, permitié rememorar la participacion de uno de

nosotros en el “Enfasis Institucional en Talentos” (EIT); un proyecto desarrollado desde el

2007, encaminado al mejoramiento académico a través de, en un primer momento, el

disefio de estrategias metodoldgicas que posibiliten concentrarse en los estudiantes

considerados “talentosos”. En términos préacticos, radica en un proceso de exploracion e

identificacion del “talento” en el aula fortalecido por medio de la ludopedagogia y la

aplicacion de herramientas de recoleccion de informacion de los alumnos. Tras esto,

reciben acompafiamiento por parte de profesores de area en donde profundizan en el campo
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del conocimiento de su interés. Por dltimo, buscan la generacion de alianzas con
instituciones externas con el fin de generar y apoyar proyectos especificos junto a
especialistas en el tema (1.E.D. Florentino Gonzélez, 2019).

El proyecto EIT se encuentra en concordancia con el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) actual del Florentino Gonzalez, el cual expone que el objetivo del
colegio consiste en desarrollar una educacion enfocada en los estudiantes con “talentos”
especificos por medio de actividades diferenciales y ambientes de aprendizaje que
propicien su crecimiento académico y propio (.E.D. Florentino Gonzalez, 2019).

Tras este primer acercamiento a la institucion seguimos el debido procedimiento
para gestionar la aceptacion y el ingreso en la escuela por parte de la comunidad educativa.
Inicialmente, nos acercamos a los profesores del area de Ciencias Sociales con el objetivo
de presentarles nuestro proyecto de investigacion. Asi, establecimos contacto con el
profesor Guillermo Sandoval, quien nos enlazo con los deméas maestros del area.

Recordamos que un poco antes de socializar nuestra intencién de practica con los
docentes de sociales, estabamos hechos un mar de nervios. Si bien el coordinador del
colegio ya nos habia dado su visto bueno, aun teniamos dudas con respecto a lograr
convencerlos. Mas aun, teniendo en cuenta de que hasta ese momento no habian llegado
practicantes de Ciencias Sociales a bachillerato, tal y como nos enteramos mas adelante.
En efecto, todo se decidiria a partir de una reunion del area de Ciencias Sociales con los
profesores Guillermo Sandoval, Guillermo Riveros y un tercer maestro quien prefirid
mantener su nombre en anonimato. A simple vista, los tres eran hombres mayores y

experimentados en el oficio y con mas de diez afios de haber llegado al Florentino. Fue
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interesante al inicio de aquel encuentro presenciar el desarrollo de este espacio en donde
se discutian diversos asuntos complejos de la realidad escolar.

Sin embargo, lo que mas nos llamo6 la atencion, una vez terminada nuestra
intervencion, fue la aceptacion y disposicion de los maestros para apoyar el proyecto. De
esta manera, se definid que durante ese semestre se realizaria la observacion de clase con
el curso 801 de la jornada tarde y se acordd una entrevista con cada uno de los profesores
a lo largo del semestre. De igual forma, se proyectd que la préactica iniciaria en el afio 2023
con los estudiantes que cursaran el grado noveno de la jornada tarde. Posterior a ello, en
una segunda visita, se realiz6 efectivamente la observacion de clase. En ella, nos
concentramos en describir el espacio desde el cual observdbamos; quienes estaban
presentes; como eran las caracteristicas del salon; como fue el desarrollo de la clase; la
comunicacion con los estudiantes y la atencién a situaciones imprevistas por parte del
profesor; todo esto consignado en un diario de campo. A continuacion, traemos algunas de
las reflexiones que derivaron de aquella observacion.

En primer lugar, reflexionamos acerca de nuestra ubicacion en el salon, aquella vez
elegimos sentarnos en los puestos de atras desde donde se apreciaba una panoramica casi
perfecta de la clase, recordamos las miradas incrédulas de los estudiantes que llegaban al
aula y se preguntaban quiénes eran aquellos dos nuevos estudiantes entrados en afios. La
incertidumbre dur6 poco, pues el profesor Guillermo Sandoval hizo nuestra presentacion
tan pronto como inicio la clase y después ambos agradecimos la oportunidad y disposicion
por parte de todos. Una vez hecho el Ilamado a lista, el maestro recalc6 los habitos de
atencion y escucha, ademas pedia la cooperacion frente a la presencia de nosotros en el

aula.
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Frente a lo anterior, seria el maestro Sandoval quien, a través de una entrevista, nos
permitio comprender aquella insistencia. A él le preocupaba que después de la cuarentena
los estudiantes habian regresado con vacios actitudinales alrededor de los habitos de
atencion y escucha. Por lo que resultaba necesario rescatar y reforzar esos aspectos;
proceso en el cual, los profesores concentraron parte de sus esfuerzos. Incluso problematiza
en un tono franco, si esas son las consecuencias en términos actitudinales “Pongase usted
a pensar, en el conocimiento [;Cuales seran los vacios?]” (Guillermo Sandoval,
comunicacion personal, 26 de septiembre de 2022).

Posteriormente, el profesor realizo varios llamados de atencidn en bdsqueda de la
atencion itinerante de algunos estudiantes; él advertia a un estudiante que tuviese cuidado
pues ya acumulaba varios llamados de atencion de la anterior clase ¢Qué pasaria cuando el
estudiante colmara la paciencia del maestro? La pregunta anterior nos llevaba a otra
¢Lograremos conservar la atencion y disposicion de los estudiantes desde nuestra posicién
de practicantes? Iniciabamos a pensar que estabamos en desventaja frente a los maestros
por la “falta autoridad” que produce nuestro cargo y por nuestra inestabilidad dentro del
aula. En relacion con este asunto, el maestro lograba atraer la atencién de la mayoria de
sus estudiantes; mientras tanto, otros preferian aprovechar el espacio para dormir. Podria
creerse que esta conducta era falta de interés, pero el contexto de los estudiantes invita a
analizar la conducta desde multiples perspectivas y asi conocer la realidad de cada uno de
ellos.

Frente a esta Gltima idea, el PEI de la institucién puede aportar algunos elementos
a la discusion para conocer el contexto social y familiar de los estudiantes. Encontramos

en el documento que en esta poblacion predominan habitantes de la localidad de San
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Cristobal que viven en estrato socioecondmico dos. A nuestra llegada a la institucién fue
clave reconocer que los estudiantes habitan espacios con “alta vulnerabilidad, escasa
capacidad de gestion, [...] alto nimero de poblacién menor de edad, nivel educativo bajo,
dificultad de acceso a los servicios publicos y sociales, asi como bajos e inestables ingresos
economicos” (I.E.D. Florentino Gonzalez, 2019, pp.3-4).

Por otro lado, volviendo a la clase nos parecia admirable la planeacion del maestro,
a pesar de que era un espacio de menos de una hora, €l mostraba entusiasmo en el estudio
de la historia territorial de Colombia durante el siglo XIX. Este tema venia acompafiado de
infinidad de mapas de diferentes épocas; aun asi, algunos eran muy pequefios y los
estudiantes debian revisarlos por turnos. Pensamos que si Guillermo hubiese tenido a su
disposicién el computador y televisor hubiese sido una mejor herramienta para proyectar
la evolucion del territorio colombiano. No obstante, el televisor se encontraba
desconfigurado por esos dias y el maestro estaba habituado al uso de recursos fisicos.

A proposito de la estructura de la clase, alguna vez discutiendo con el maestro
Sandoval él nos contaba “yo recalc6 mucho eso, la ubicacién temporal y la geogréafica ¢ Si?
tiempo, espacio y las dindmicas sociales son los tres ejes de las Ciencias Sociales [...] hay
que desarrollar ciertas habilidades, pero sin olvidar que hay una memoria histérica”
(Guillermo Sandoval, comunicacion personal, 26 de septiembre de 2022). Desarrollar estos
ejes de forma conjunta es clave porque les permite comprender a los estudiantes la
interdisciplinariedad que atraviesa las ciencias sociales. A su vez, a los 0jos del maestro
los estudiantes se equivocan al creer que el mundo como lo conocen ha sido asi siempre y

no reflexionan los procesos que se encuentran detras.
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¢Qué habran analizado los estudiantes de aquellos mapas? Como docentes en
formacion sentiamos que el papel de los alumnos era bastante pasivo, no porque asi lo
quisiera el profesor especificamente. Si la clase hubiese sido mas larga se hubiera podido
reflexionar acerca de todas las observaciones de ellos. De cualquier modo, toda idea de
continuacion de clase resulto truncada por la campana del colegio, motivo por el cual, se
le dificulté al maestro incluso dar las indicaciones para la proxima clase. En definitiva,
impartir una sesion de clase en menos de una hora era toda una proeza y nosotros nos

enfrentariamos a tal desafio meses después.

En busca de las voces de docentes y estudiantes del Colegio Florentino Gonzélez

La clase de historia con el profesor Guillermo Sandoval estuvo llena de mapas del
territorio colombiano donde los estudiantes descubrian que el pais tal como lo conocian
sufrio transformaciones en tamafio y organizacion a lo largo de dos siglos. Luego de ella,
era hora de girar el rumbo hacia nuestro proximo destino, recuperar desde la memoria viva
de los protagonistas de la escuela, profesores y estudiantes, las experiencias educativas en
medio de la pandemia COVID-19. A continuacion, detallaremos las reflexiones que se
construyeron a partir de las entrevistas con los profesores del area de Ciencias Sociales, los
grupos focales donde participaron estudiantes del grado noveno e incluso, las relaciones
que se tejen con las meditaciones que se originaron de la conversacion con la maestra Ana
Zavala.

La sorpresa fue un sentimiento que no falté ante la noticia de las primeras medidas
frente a la contingencia sanitaria, una sorpresa traducida también en inexperiencia, nadie

se encontraba preparado para afrontar una instancia de educacion remota prolongada.
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Aquello se notaba en las palabras del experimentado Guillermo Sandoval, el mayor de los
profesores quien se vio en la obligacion de adaptar los materiales que habia construido
durante tantos afios de carrera a medios virtuales. En virtud de su testimonio, se denotan
las caracteristicas que tenian las guias de trabajo que fueron disefiadas al principio por los
profesores:

Yo no tenia nada digitalizado, entonces para mi fue tremendo porque me toco coger

otra vez y volver sobre esos temas, hacer unas guias [...] ¢Como las estructuramos?

Usted se da cuenta que colocamos el tema, el propdsito, los conceptos basicos, un

desarrollo de la guia y unas actividades al final [...] y les colocamos también las

fuentes de informacion (Guillermo Sandoval, comunicacion personal, 26 de

septiembre de 2022).

En ese sentido, Ana Zavala no desacierta en comentar que en el escenario
pandémico “estabamos sumando toneladas de inexperiencia de los dos lados de la pantalla”
(Comunicacion personal, 6 de marzo de 2023) ¢Acaso quién puede afirmar que antes del
COVID-19 afront6 una situacion similar? Ademas, dentro de este panorama se sumaban
otros sentires como la incertidumbre y, por supuesto, las dificultades cotidianas, educativas
y sociales que han estado en el espectro de la escuela y que en la pandemia traspasaron las
fronteras de la virtualidad.

Uno de los tres maestros con quien tuvimos la oportunidad de hablar era un hombre
de actitud reservada, pero al mismo tiempo, de profunda sensibilidad. Tenia un poco mas
de cincuenta afios de los cuales llevaba al menos un tercio de ellos en el colegio Florentino.
El decia no tener sed de protagonismo por eso prefirié que su nombre no se hiciera

explicito. Tan pronto como iniciamos nuestro encuentro con él, dejé escapar en tono
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bastante reflexivo la incertidumbre que afrontaba como maestro a la espera de un
pronunciamiento por parte de la institucion.

Lo que pasa es que la pandemia nos cogid a todos de manera desprevenida [...] Fue

una situacion que nadie conocia, entonces nos tuvimos que adaptar dia a dia [...]

Uno estaba como... Muy a la expectativa a que orientaciones daba el colegio [...]

(Qué pasaba con los estudiantes? ;[...] ibamos a trabajar guias o no? (Andénimo,

comunicacion personal, 10 de noviembre de 2022).

Cabe destacar que en el libro “La ensefianza de la historia en modo pantalla” Ana
Zavala (2023) senala que “la palabra incertidumbre —evocando necesariamente la
angustia— atraviesa varios de los articulos de este libro” (p. 7). Lo anterior nos permite
reflexionar que este sentimiento al igual que el COVID-19 traspaso fronteras. Ademas,
continuar con el proceso formativo bajo aquella incertidumbre requeria todo tipo de
readecuaciones de los contenidos, por parte de los maestros, en la medida de que no era
posible realizar clases “normales”. En consecuencia, las clases terminaron careciendo de
aquellas retroalimentaciones en tiempo real o soluciones a las dudas de los estudiantes que
si permitia el aula presencial. Por lo tanto, los maestros afrontaron un nuevo reto que
involucraba la propia determinacion de los estudiantes para continuar su educacion sin la
presencia del maestro, al menos en términos fisicos. Frente a esta discusion, Guillermo
Riveros, el mas joven de los maestros, aportaba algunos elementos interesantes:

Estar en lo virtual no es lo mismo. Por ejemplo, la extension de lo que usted

pretende trabajar toca reducirlo o readecuarlo [...] Requiere mucho de la autonomia

de ellos [los estudiantes], el nivel de profundizacion que se debe colocar no es el
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optimo o el que uno quisiera [0] que de pronto sabe uno que Se necesita

(Comunicacion personal, 26 de septiembre de 2022).

Esta idea también la compartia otro maestro, quien nos brindé detalles frente a la
delimitacion de los contenidos de las guias “se tenia planeado [...] estructurar lo mas
esencial [...] y de pronto los temas mas fundamentales y muy [...] sencillito para que le
llegara al estudiante y entendiera, porque uno no iba a estar delante de ellos” (Andnimo,
comunicacion personal, 10 de noviembre de 2022). Al respecto, consideramos que las guias
fueron una herencia pandémica, la Secretaria de Educacién del Distrito (SED) instaba al
uso de estas como herramientas de aprendizaje en casa por medio de la Circular 012 de
2020. No obstante, a los estudiantes no parecia emocionarles su desarrollo “A mi me daba
pereza... Hacer los trabajos la verdad, [...]; me mandaban las guias y yo era desordenado”
(José Mesias, comunicacion personal, 15 de agosto de 2023).

Ademas, los estudiantes nos brindaron todo tipo de explicaciones con respecto a las
formas mas faciles de desarrollar dichas guias, ya fuese valiéndose de trampa 0 no. Sin
embargo, de esto hablaremos un poco mas adelante. Por el momento, sefialamos que habia
un juego de mascaras en toda esta discusion. Por un lado, los maestros pretendian que
ensefiaban, los estudiantes aparentaban dar muestras de que aprendian y, mientras tanto
desde las autoridades se encargaban de la formalidad del asunto por medio de directrices
como si tuvieran todo bajo control (Zavala, 2023).

Por otro lado, cuando el COVID-19 aterriz6 en las aulas colombianas temblaron
los cimientos del sistema educativo, todas las instituciones de educacion tuvieron la
necesidad de volcarse hacia diferentes alternativas con el objetivo de continuar los procesos

formativos de los jovenes estudiantes. Como vimos en lineas anteriores, las guias fueron
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la estrategia inicial para el colegio, después nacio la necesidad de encontrar formas de
comunicarse en tiempo real. Por ello, asi como en muchas instituciones educativas, el
colegio Florentino Gonzéalez después de hacer uso de guias, acompafié el proceso por
medio de la plataforma de “Microsoft Teams” para mediar los encuentros a distancia.
Aunque este paso era un avance en la busqueda por recuperar la comunicacion perdida
entre los actores educativos, seguian apareciendo incertidumbres y desafios en el camino
que debian ser sorteados por todos.

Para empezar, en el escenario de educacion remota claramente fue resquebrajada la
comunicacion entre los actores educativos, el lenguaje no verbal practicamente desaparecio
al encontrarse todos escondidos tras las pantallas. Bajo estas condiciones, fue imposible
notar desde un monitor los gestos del profesor o el tono de voz de un estudiante. Incluso,
aun con la posibilidad de usar la palabra para comunicarse, fue la mensajeria electrénica el
medio elegido para relacionarse a pesar de sus desventajas. Ante ello, Ana Zavala
rememora que habia “Gente que se sentia con mds permiso [...] para enviar mensajes”
(Comunicacion personal, 6 de marzo de 2023). Por lo que, aun a la distancia, tanto maestros
como estudiantes luchaban por no perder relacionamiento. Pese a ello, el
resquebrajamiento continué y complicé no solo el proceso formativo, sino también la
construccién de vinculos profundos entre el maestro y el estudiante.

Este fendmeno se manifest6 en la atencidn que podrian prestar los estudiantes a las
clases, y que en charlas con Ana Zavala ella definié como la inestabilidad de la presencia;
tiempo después leyendo un apartado del libro “La ensefianza de la historia en modo
pantalla” comprendimos mejor a qué se referia “alumnos conectados pero que no tienen ni

la camara ni el micréfono encendidos, que no reaccionan en el chat, o que, de pronto, dejan
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de estar presentes temporal o definitivamente en ese encuentro virtual” (Ana Zavala, 2023,
p. 16). No obstante, no podriamos culpar simplemente a los estudiantes, puesto que una
Encuesta del Centro de Investigacion, Innovacion y Desarrollo Tecnologico Orientado a la
Gestion Académica (CEINFES) revelo en agosto del 2020 que al 79 % de los estudiantes
les costaba concentrarse desde casa (Chacon, 2020a). Nosotros agregariamos, una
inestabilidad no solo dada por la atencion de las personas a los deberes de la cotidianidad
sino también a las dificultades y desigualdades exacerbadas durante la pandemia. Al
respecto, el profesor Sandoval expresa que:

Los chinos no asistian [...] Uno entiende las dificultades [...] Hubo estudiantes

que, por necesidad, que no tenian computador que de pronto tenian que alquilar

uno; otros que de pronto compartian el computador con dos o tres personas, a veces
el celular [...] Hubo casos de familias donde no habia sino un celular y eran cuatro

o cinco chinos [...] El contacto con ellos era complicadisimo” (Comunicacion

personal, 26 de septiembre).

En complemento con lo anterior, el maestro Riveros concuerda que no faltaron las
dificultades a la hora de usar la plataforma virtual “muchos muchachos no tenian acceso a
Teams, no tenian computador, no tenian celular u otros elementos para [Recibir clases]”
(Comunicacion personal, 26 de septiembre). Limitaciones no solo percibidas o localizadas
por los maestros del Florentino Gonzalez, la Encuesta de Tecnologias de la Informacion y
las Comunicaciones en Hogares de la DANE revelaba que, en 2021 el 39% de 2.864.923
hogares registrados en Bogota no contaban con computador, portatil ni tableta (DANE,

2022). Ademas, desde los ultimos afios y mas en tiempos de pandemia, este tipo de
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dispositivos electronicos mantienen una estrecha relacion con el Internet en donde, no tener
la posibilidad de acceso a alguno de los dos implica que el otro pierda parte de su utilidad.

En ese sentido, resulta necesario indagar en el acceso a Internet por parte de los
bogotanos. Sin embargo, en este caso, aterrizaremos directamente en la Unidad de
Planeamiento Zonal (UPZ) 20 de julio, espacio en el cual se halla el barrio La Serafina,
justamente donde se ubica el colegio. Alli, la Encuesta Multiproposito de la DANE dato
que, en 2021 el 30% de los 26.908 hogares registrados no poseian acceso a internet (DANE,
2022). Segun esta misma encuesta, en cada hogar habitan en promedio tres personas por lo
cual, si hacemos los célculos pertinentes, es posible afirmar que 24.207 habitantes de la
referenciada UPZ no tuvieron acceso a internet en aquel afio. Las anteriores estadisticas
brindan un contraste interesante a la hora de comprender que, al regreso a la presencialidad
los estudiantes se acercardn a sus maestros y corroboraran la dificultad del proceso
educativo en aquellas circunstancias “Cuando volvieron el afio pasado ellos nos decian eso,
realmente en lo virtual es muy dificil aprender, jEs muy dificil!” (Guillermo Riveros,
comunicacion personal, 26 de septiembre).

¢ Qué pasaba entonces con aquellos estudiantes sin medios materiales para acceder
a los encuentros virtuales? Una estudiante testimonia que, al comienzo “a mi mama le
mandaban las guias por correo y a mi me tocaba imprimirlas y mandar las fotos [...] Yo
no tenia internet en mi casa; entonces, yo nunca me meti a las clases virtuales” (Diana
Ledn, comunicacion personal, 15 de agosto de 2023). Claramente las dificultades sociales
afrontadas por parte del estudiantado en pandemia no eran invisibles para los maestros;

tanto asi que un profesor reflexiona que:
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Para muchos el estudio pas6 a un segundo plano porque fue primero la

supervivencia [...] Si el papa quedaba sin trabajo y la mama también y no llegaba

que comer ;Qué era primero? [...] Irse a rebuscar, que cuento de que le voy a hablar
de la civilizacion China ni que nada, eso no le dice nada para el pelado si no hay

que comer. (Anonimo, comunicacion personal, 10 de noviembre de 2022).

Otra problemética que evidencio la pandemia fue la caida de los muros que
separaban el campo escolar de la vida personal. El aislamiento forzoso caus6 un vuelco
completo a nuestras rutinas cotidianas porque era mucho mas complejo identificar las
lineas entre el tiempo de trabajo del lapso destinado al ocio o descanso. La reflexion frente
al tiempo y el derecho al ocio cobra mucho sentido en esta discusién. De ahi que en la
Conferencia Internacional del Trabajo organizada por la Organizacion Internacional del
trabajo (OIT) hubo un punto que se enfocaba en discutir la implantacion del trabajo a
distancia como una de las mayores preocupaciones en el mundo del trabajo. El informe que
queda de aquella reunion expone “los problemas psicosociales [...]—ritmo de trabajo,
tiempo de trabajo, interaccidn con otras personas, limites claros entre el trabajo y la vida
privada— suscitan una gran preocupacion” (OIT, 2021, p. 14). Una evidencia concreta de
esta discusion la manifiesta el profesor Guillermo Riveros, quien fue enfatico en sefialar su
disgusto con el hecho de responder mensajes en horarios personales.

A toda hora te estaban escribiendo “Profe ¢Qué hay que hacer de esto y lo otro?”

Y eran todos. No le miento, a mi me escribian a las doce de la media noche, los

papas también, no solamente los chicos. No, eso fue terrible jUy no! Espero no

tener que vivir una experiencia de esas. [...] Realmente es muy dificil, yo estaba

todo el dia en eso y los sdbados también no les miento. A veces casi toda la semana,
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pero ya al final dije jOiga! Pero ¢(Por qué también el domingo? Al final terminé

apagando el celular a las 10 de la noche (Guillermo Riveros, comunicacion

personal, 26 de septiembre de 2022).

Sin embargo, para los maestros del Florentino era imposible evitar la ola de
mensajes y trabajos que llegaban a final de trimestre, esto sin contar que un bajo
aprestamiento tecnologico por parte del maestro también influia en la profundizacion de la
sobrecarga laboral. Acerca de esta discusion, en una columna del diario ElI Espectador
titulada “La dificil tarea de ser profesor en una pandemia” se resalta que una de las mayores
dificultades para los maestros durante la pandemia fue el manejo de tecnologias que en
muchos casos ellos desconocian y el volumen de trabajo en general (Montes, 2021). A
modo de paréntesis, la percepcion sobre el exceso de trabajo no solo se sentia en el &ambito
escolar, sino que también era compartida por los profesores universitarios. En ambos
escenarios educativos la sobrecarga laboral podia llevarlos a establecer largas jornadas de
trabajo que resultaban extenuantes. (Montes, 2021; Chacon 2020b). Por ejemplo, el
profesor Guillermo Sandoval nos contaba:

La otra es que se acumulaba mucho trabajo, porque a usted le llegaba [...] un

bombardeo de correo, la cosa més berraca. Eso era correos hermano [...], y uno

relea los correos, lea el trabajo [...] eso se le pasaba a uno hermano, cuando uno se
da cuenta ¢ jUy qué horas son!? Las nueve de la noche, diez de la noche ahi pegado,
no espere un momentico (Comunicacién personal, 26 de septiembre).

Aguella vez soltamos la risa por lo increible de la anécdota, y quedamos ain mas
impactados cuando descubrimos que algunos maestros llegaban a olvidar que se

encontraban trabajando y por ello perdian la nocion del tiempo a tal punto que las mismas
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familias de los docentes podian notar la sobreexposicion al trabajo virtual: “Mi mujer a
veces me decia oiga Guillermo, Pero ;Qué? ;No va a comer? Y yo luego ¢Qué horas son?
Ay juemadre ya es tarde, perdia uno esa nocion del tiempo” (Guillermo Sandoval,
comunicacion personal, 26 de septiembre de 2022).

Otros maestros prevenidos por experiencias similares a la de Guillermo Riveros y
Guillermo Sandoval preferian establecer la comunicacién casi que, de forma
unidireccional, evitando que fueran contactados por los estudiantes por medios diferentes
al correo electronico, lo que puede marcarse como un contraste con los dos testimonios
anteriores.

Yo no llamaba desde mi casa porque yo veia, yo escuchaba a mis compafieros

docentes, entonces decia, a toda hora los papas los estan llamando mafiana, tarde y

noche; y vivian algunos en un estrés horrible, entonces yo dije jNo! Yo no me meto

en eso, [...] yo entendi que mi salud emocional estaba en juego, que suficiente tenia
con estar aislado de mi familia (Anénimo, Comunicacién personal, 10 de

noviembre de 2022).

Sin duda las dificultades fueron multiples en el contexto de la pandemia, tanto los
testimonios de profesores como estudiantes lo demuestran. No es descabellado afirmar que
la crisis reclamé cambios importantes en la practica docente. En este sentido ¢La practica
del estudiante reclamaba caracteristicas diferentes también? Para discutir frente a la
motivacion de los estudiantes durante la pandemia, permitasenos reiterar la referencia que
hacia el maestro Guillermo Riveros en relacién con la autonomia que se esperaba de los

estudiantes. El sefialaba que en el espacio virtual
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Se requiere mucha autonomia algo que la mayoria de las veces las personas [los

estudiantes] no tienen [...] y que también hay otros factores de orden psicoldgico,

moral, afectivo que estan por ahi rondando y que son también muy importantes, o

sea, el contacto con la persona, que uno pueda ver a la persona, que le exprese sus

inquietudes (Comunicacion personal, 26 de septiembre de 2022).

Aun asi, es necesario ahondar un poco mas en la necesidad de autonomia de los
estudiantes pues, no bastaba solo querer, sino que también era importante comprender el
contexto del estudiante. Dicha comprension es atravesada por las problematicas
psicosociales o de salud mental que aparecieron o se profundizaron en medio de la
pandemia. Frente a esto, la Encuesta Multipropésito 2021 sefiala que el 28% de los
habitantes de Bogota experimentd episodios de ansiedad, temor, inquietud o depresion
durante la pandemia siendo la localidad de San Cristdbal, donde esta ubicado el colegio,
una de las mas afectadas (Secretaria de Planeacion, 2022).

Adicionalmente, una investigacion de la Universidad Nacional de Colombia
(UNAL) y la Secretaria de Educacién Distrital; arrojo que 1 de cada 8 estudiantes alguna
vez considerd hacerse dafio, 1 de cada 15 intento hacerlo y 1 de cada 34 intentd suicidarse.
En este caso, la localidad de San Cristébal present6 28 casos de conducta suicida a junio
de 2023 (Franco, 2023). Dicho estudio, buscaba comprender las afectaciones de la
pandemia en la salud mental de 10.000 nifios y adolescentes de 20 colegios publicos de la
ciudad en 2020, durante la pandemia. Del estudio nos llama la atencion la afectacién
emocional que presentan los estudiantes de la localidad en comparacion con estudiantes de
localidades de estratos socioecondmicos mas altos, lo que nos lleva a reflexionar que las

condiciones materiales terminan influyendo profundamente en la salud mental.
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Sumado a lo anterior, el contexto familiar de los estudiantes conserva un papel
importante, una voz que podria acercarnos a su comprension reflexiona “Lo mas dificil
para mi fue la motivacion para que los chinos se metieran en el cuento ¢Por que? Porque
necesitaban el apoyo de familia y a veces no daba” (Guillermo Sandoval, comunicacion
personal, 26 de septiembre de 2022). Pese a que la familia tampoco estaba preparada para
enfrentar el acompafiamiento de los estudiantes en casa, no desaparecia la necesidad de
afrontar el desafio colectivamente. Entonces, si este momento demostro la necesidad del
maestro en carne y hueso, también demostré lo obvio, la educacion no solo incumbe al
maestro y al estudiante sino a los demas actores educativos de la escuela y a la familia. Sin
embargo, Sandoval problematiza esta situacion “Si era una familia comprometida donde
los papas se preocupan por sus hijos, [dirian] vengan mijo ¢Cudl es su horario? Ahora uno
no sabe si el papa llegaba cansado y que... ;Cudl horario? [...] Haga ahi lo que pueda ;Si
o no? Entonces es muy complicado” Guillermo Sandoval, comunicacion personal, 26 de
septiembre de 2022).

¢Cuales fueron los efectos que produjeron las dificultades desarrolladas en el
proceso formativo de los estudiantes? A primera vista fue el aprendizaje. Referente a ello,
el profesor Riveros comenta que la realidad es que aprendieron “Muy poco, los vacios con
los que llegaron lo demuestran [...]” (Comunicacion personal, 26 de septiembre de 2022).
Y agrega que tuvo un inconveniente con una maestra justamente frente a este asunto “Yo
tuve un problema con una compaifiera [...] Me decia que los jovenes de once ya debian
manejar esto [Refiriéndose a una tematica]. Yo le dije profe es que ellos vienen de la
pandemia, inclusive ellos se rebelaron mucho contra esa profe por eso” (Guillermo,

Riveros, comunicacién personal, 26 de septiembre de 2022). Resulta curioso que ante el
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evidente hecho que el proceso de aprendizaje se vio profundamente afectado por las
dindmicas virtuales, algunos profesores ignoraban la situacion y volvieron a las aulas como
si este suceso historico no hubiese golpeado su propia practica y a esta generacion de
estudiantes.

Los estudiantes eran plenamente conscientes de cuanto habian aprendido, alguna
vez en medio de un grupo focal en un ruidoso patio de recreo, les preguntamos ““; Ustedes
sienten gque aprendieron?” E inmediatamente respondieron al unisono, como si se hubiesen
puesto de acuerdo, con un rotundo “No”. Incluso, uno de ellos agregaria con tono jocoso
“Antes quedé mas bruto” (Verde, comunicacién personal, 15 de agosto de 2023). En
relacion con lo anterior, una de las estudiantes, rememoraba que presionada por su madre
llegd a realizar y entregar los trabajos propuestos por sus maestros, pero revela que, a pesar
de ello, no aprendi6 “Porque eran guias y no me explicaba [...] Yo buscaba las respuestas
en Google” (Diana Ledn, comunicacion personal, 15 de agosto de 2023). Aquello denota
que para algunos era mas importante cumplir con la guia que aprender a causa de ella; una
accion que se resumia en copiar y pegar la informacidn en guias para entregar al profesor
y posteriormente olvidar su contenido tras el sentimiento de haber cumplido con la tarea.

Fendmeno que los mismos profesores sospechaban, uno de ellos expresaba su
preocupacion ante la posibilidad de que los estudiantes no hubiesen desarrollado una
aprehension consciente de los temas abordados “Usted enviaba la guia, el muchacho la
devolvia resuelta ¢Quién la hizo? ¢;Papa? ;La mama? ;El hermano? ;La copio de otro?
[...] Entonces el chino la envio de pronto y no la proces6” (Guillermo Sandoval,

comunicacion personal, 26 de septiembre de 2022).
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Sin embargo, aquello no era lo Unico que afectaba su proceso formativo sino
también el desarrollo pleno y la dindmica de las clases virtuales. Por ejemplo, Juan Pablo
Orjuela, estudiante de 901, expresaba que a pesar de que las clases al inicio eran
entretenidas, con el pasar de las sesiones estas perdieron sentido debido a que los maestros
“no explicaban sino entraban, miraban asistencia y ponian la actividad [...] Yo como
estudiante, ya entraba nada mas para que vieran que asisti, me silenciada y me ponia, no
sé, a hacer otra cosa” (Juan Pablo Orjuela, comunicacién personal, 15 de agosto).

Cabe resaltar que, es posible que el estudiante no se refiera en especifico a los
maestros del area de Ciencias Sociales sino a otros maestros de la institucién. Sin embargo,
aquella afirmacidn no es en vano pues, son los mismos estudiantes quienes resaltan aciertos
en el ejercicio de los nombrados profesores. En esta linea se encuentra justamente el joven
Juan Pablo quien aclara que “En ese momento nos ponian videos [...] el profesor nos
preguntaba qué videos [...] o si querian ver como una serie asi de Geografiay ya a lo ultimo
[...] como jueguitos, ah eso fue muy chimba con el profesor [En referencia a Guillermo
Sandoval]” (Juan Pablo Orjuela, comunicacion personal, 15 de agosto). Por lo tanto, los
testimonios nos refieren nuevamente la caracteristica colectiva en la educacion, méas ain
en los momentos de crisis donde resulta necesario que el estudiante sea consciente de su
proceso formativo y el maestro reflexione sobre su propia préactica.

En suma, entre profesores y estudiantes apuntaron que hubo poco o nulo
aprendizaje; aun asi, otro maestro era un poco mas optimista y valoraba que a pesar de que
el aprendizaje fue poco, los estudiantes lograron conservar algunos elementos estructurales
de las tematicas vistas. No obstante, aclara que toco “volver a hacer énfasis en algunas

cosas porque de pronto no habian quedado lo suficientemente entendidas” (Anonimo,
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comunicacion personal, 10 de noviembre de 2022). Cabe destacar que €l dirige su analisis
a comprender las problematicas que dificultaron el desarrollo de estas y, por consiguiente,
los vacios existentes en el aprendizaje de los estudiantes.

Un analisis en donde no solo debian prestar atencion a aquellas dificultades
particulares de sus estudiantes sino también al potencial peligro de la desercion de estos.
Més aun cuando, en medio de la situacion, se alertaba tomar medidas frente a la creciente
problematica. Por ejemplo, en agosto de 2020, seis meses después de la primera medida
para frenar el COVID-19, el sistema de matricula SIMAT ya reportaba en el pais que, de
los 9.395.018 estudiantes matriculados, 102.880 se habian retirado del sistema educativo,
un 1.1% (Mineducacion, 2020). Cifra que aumentaria al finalizar el afio, registrando una
desercidn total de 2.37%, es decir, 222.661 estudiantes (Mineducacién, 2022). Y entretanto
el virus se extendia también crecia la desercion; justamente para el 2021, el Ministerio de
Educacion (2022) informaba que un 3.58% de estudiantes se habian retirado de la escuela,
esto significa que la lista de estudiantes retirados ascendia a mas de 330.000.

En definitiva, en este momento de crisis si bien el aprendizaje no perdid
importancia fue relegado a un segundo plano y lo prioritario bajo un contexto de
dificultades y potencial desercion radicaba en no perder conexion con los alumnos. En este
panorama, Guillermo Sandoval comenta que “Dejar ir los chinos tampoco pero que no
aprendan lo minimo tampoco [...] Uno trata de hacer el esfuerzo [que aprendan], pero uno
es consciente... de que quedaron grandes vacios” (Comunicacion personal, 26 de
septiembre de 2022). En suma, era necesario un punto de equilibrio, un maestro sensible
ante las condiciones y posibilidades del estudiantado, pero de igual forma critico ante el

exceso de flexibilidad que se origind en medio de la contingencia.
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En la linea del tiempo que hemos venido construyendo a partir de los relatos de
maestros y estudiantes es hora de detenernos brevemente en un momento crucial: la
“alternancia”. Aquella politica educativa que empez0 a discutirse en los primeros meses de
la contingencia y se implementd gradualmente durante el afio 2021, con el proposito de
respetar el distanciamiento social y que consistia en que mientras un grupo reducido de
estudiantes iba a clases presenciales, otra parte trabajaba en casa con actividades mediadas
por guias. ¢No es acaso el suefio de todo maestro trabajar con grupos reducidos? Pues al
respecto los maestros reflexionaron frente a las ventajas que ofrecia esta dindmica. Un
profesor arguye que la alternancia posibilit6 mayor dialogo con los estudiantes en la
medida que “con mitad del curso, ah pues eso era mas chévere, [...] Mas personalizado,
uno tiene tiempo de charlar con ellos mucho mas, [es] otra cosa que, con los cuarenta al
tiempo, es otro cantar” (Ano6nimo, comunicacion personal, 10 de noviembre de 2022).
Adicionalmente, Guillermo Sandoval agrega que tener grupos reducidos también habia
posibilitado ventajas a la hora de planear y evaluar a los estudiantes.

Sabe que se le sacaba mas fruto porgue no eran 40 estudiantes sino era la mitad.

Entonces uno trabajaba mejor con ellos y no fue tan complicado, [...] y uno

manejaba su horario por decir algo esta semana con el grupo “A” o0 “1” y en la otra

con el grupo “2” y no tenia esa carga ahi de los 40 para evaluar y habia mas tiempo

de interactuar con ellos (Comunicacion personal, 26 de septiembre de 2022).

A pesar del agrado expresado por los maestros del Florentino Gonzalez con relacion
a las ventajas que la medida posibilitd en su practica docente, desde FECODE (2020b &
2021) se expresaron desacuerdos en los primeros meses de discusién de la propuesta de

alternancia pues aquella no tenia en cuenta las condiciones para garantizar la integridad de
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los actores educativos. Al contrario, se instaba a la comunidad educativa a trabajar con sus
propios recursos en la construccion de aquellas condiciones necesarias para la vuelta a la
escuela. Es en este contexto justamente donde la organizacion sindical exigiria
constantemente recursos para solventar las desigualdades econdmicas y sociales
exacerbadas en medio de la pandemia. Entonces, en sentido estricto, los maestros no
estaban en desacuerdo con la vuelta a la presencialidad, aquellos incluso expresaban su
deseo de retornar a las aulas de la siguiente manera: “Sefiora ministra, los maestros
colombianos no queremos alternancia, queremos presencialidad con condiciones de
bioseguridad y estamos listos para volver en tanto ese es el espacio natural donde se
desarrolla el acto educativo y la pedagogia” (FECODE, pp. 3).

A modo de conclusiones de este apartado, los desafios afrontados en tiempos de
COVID-19 por la escuela fueron impresionantes, ain quedan muchos elementos por
problematizar, pero con los testimonios abordados no hay lugar a duda que la pandemia se
presentd como un huracan que volcd “patas pa’ arriba” lo que todos entendian como
normalidad o cotidianidad. En un primer instante, el objetivo de la escuela era mantener a
los estudiantes dentro del sistema educativo. Ya lo decia Guillermo Sandoval “el afan en
ese momento era no perder la conectividad con los chinos o que no [...] se salieran del
sistema mas que cogerlos ahi, meterles informacion y ponerlos a revolar” (Comunicacion
personal, 26 de septiembre de 2022). Es decir, primaba mas el vinculo escolar que el
aprendizaje. Ahora bien, el tiempo demostraria que las dificultades eran mdultiples; la
familia, la escuela y el Estado estaban en jaque. No habia sido posible anticipar como
llegaron a esa posicion y aun asi todos debieron hacer increibles sacrificios para ganar esa

partida.
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Cada actor mostro voluntad, los maestros idearon nuevas formas de impartir clase
y delimitar nuevos objetivos ajustados a un momento de suprema crisis. Nos atrevemos a
afirmar que de no ser por ellos el impacto hubiera sido mucho mayor. Ya lo deciamos
anteriormente, se demostrd que el maestro de carne Figura?

Codigo QR - Podcast Practicas
y hueso era necesario en las aulas. Al respecto, Confinadas

invitamos a nuestros lectores a escuchar el podcast

que grabamos para el programa de radio Anankeé:
Relatos de Clio titulado “Practicas confinadas: los
docentes en pandemia” en donde podran escuchar

los primeros acercamientos que hicimos a esta

tematica. Para acceder a la emision, escanea el

Nota. Elaboracién Propia.

cddigo QR (Figura 7) con la camara de tu celular.

Llegados a este punto, aclaramos que no nos interesa juzgar si lo que se hizo estuvo
bien o mal, pues resulta mas sugestivo las reflexiones que hicieron ellos sobre su propia
practica, en la medida que esta es la esencia de teorizar la practica. En relacién con la idea
anterior, un profesor se cuestionaba “;Yo en su momento hice lo posible [...] o fui
totalmente permisivo? [...] Le queda a uno como esa satisfaccion, [...] esa conciencia
tranquila, que hizo su trabajo lo mejor posible” (Andnimo, comunicacion personal, 10 de
noviembre de 2022).

Frente a esta discusion, Ana Zavala (2023) advierte, al igual que nosotros en nuestro
estado del arte, que “No hay casi libros o articulos sobre los profesores enfrentandose en
la urgencia a contingencias inesperadas, mas alla de cambios de plan de estudio, de

programas o de reglamentos de evaluacion” (p. 4) Por lo tanto, consideramos la
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construccién de este apartado y la inclusion de las reflexiones de los maestros como un
importante aporte para el anlisis de las experiencias de practicas durante la pandemia. Sin
duda, esta tarea no se agota en este capitulo por lo que consideramos interesante que se
erijan nuevos proyectos que alimenten esta semilla que puede aportar muchas reflexiones
a la investigacion educativa.

Otro de los aspectos mas golpeados en la educacion, a causa de la crisis generada
por el COVID-19, fue el proceso formativo de los estudiantes. Por mas que la accion de
los maestros no radicara plenamente en concentrarse en los niveles de aprendizaje de sus
alumnos sino en mantener la conexion con ellos, no debemos desentendernos de su analisis.
No solo los docentes y estudiantes del Florentino Gonzalez consideran poco lo aprendido
durante la pandemia, sino que el 60% de 43.871 habitantes de la localidad de San Cristobal,
consultados en la Encuesta Multipropésito, perciben que, en comparacion con afos
anteriores, la calidad de la educacion empeord durante el 2020 a causa, justamente, del
COVID - 19 (DANE, 2022). En suma, desde la escuela hasta la sociedad existe un
consenso que determina “poco aprendizaje durante la pandemia” pero entonces ¢Hasta qué
punto puede ser la magnitud del asunto? El profesor Sandoval brinda pistas sobre la
situacion: “Los vacios son tan enormes hermano que yo creo [...] que para recuperar esta
generacion [...] se necesita mucho trabajo para ponerla mas o menos” (Comunicacion
personal, 26 de septiembre de 2022).

Evidentemente, dos afios de dificultades y baja comunicacién que desembocaron
en un bajo aprendizaje no se reconstruyen de la noche a la mafiana, son necesarias
reflexiones que conlleven a planes y procesos diferentes para “recuperar” lo perdido y

resignificar lo vivido. Frente a esto, consideramos pertinente proponer estrategias
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pedagdgicas que posibiliten justamente resignificar lo vivido desde la rememoracion y
analisis de las experiencias alrededor de la pandemia COVID-19 a la vez que se alinean
aquellas con las vividas por otros seres humanos a lo largo de la historia; asi nace nuestra

propuesta pedagogica “El virus en todas partes y al mismo tiempo”.
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CAPITULO 111

A puertas del aula. Consideraciones previas antes de ingresar al salon de clases

Queridos estudiantes, dentro de muchos, muchos afios cuando todo esto haya sido
casi un antiguo paréntesis en nuestra historia, algun nifio, al que probablemente todavia
no le haya tocado nada, quizas les pregunte: ¢Qué estaban haciendo durante aquel
extrafio 2020, cuando fue todo el fendmeno del coronavirus? Y cuando llegue ese
momento, queremos que con todo el orgullo del mundo acumulado en el pecho puedan
decir: Yo fui estudiante y ayudé a mantener la escuela abierta, lo hice porque eso fue lo
que me toco.
Pablo Yafe, “Sobre ser estudiantes en tiempos de COVID-19” (2020)
En algln punto de nuestra corta existencia, uno de los tantos momentos de los
cuales esta hecha la historia “nos toca”; sin previo aviso somos confrontados e interpelados
sobre nuestro papel en la memoria colectiva del ser humano. Es asi como, en un futuro,
contaremos a nuestros nietos que, en la segunda década del siglo XXI, un virus se paseaba
por la tierra y nos obligd a encerrarnos en nuestros hogares. Tal como lo referencia Pablo
Yafe, docente argentino y creador del video “Sobre ser estudiantes en tiempos de COVID-
19” (2020) contaremos que siendo profesores o estudiantes luchamos para mantener las
escuelas abiertas, pero no los edificios sino lo que significa la idea de la escuela. Asi como
se ha referenciado en incontables ocasiones, es menester volver sobre las memorias de
quienes nos “toco” la pandemia COVID-19.
Para continuar en este camino, en las siguientes paginas exploraremos las

motivaciones y los objetivos que dan sentido a la propuesta pedagdgica. Asimismo,
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expondremos el enfoque historiografico y enfoque pedagdgico desde los cuales es
fundamentada. Por Gltimo, rememoraremos las sesiones de la implementacion pedagogica
en el colegio Florentino Gonzélez, asi como reflexionaremos clase a clase sobre nuestra
practica docente.

Para comenzar, decidimos nombrar la propuesta pedagogica “El Virus en Todas
Partes y al Mismo Tiempo” en consonancia con la pelicula de ciencia ficcion “Everything,
Everywhere All at Once” (2022) que referencio alguna vez el coordinador del Florentino
Arturo Nifio en medio de una conversacion con nosotros, a él le llamaba la atencion la
discusion frente al tiempo y los universos paralelos. En su momento, nos parecié muy
interesante trazar un simil de las pandemias como un fantasma omnipresente que recorre
el mundo cada cierto tiempo. A partir de esto, disefiamos una ruta de la travesia para
conocer las diferentes pandemias que mermaron civilizaciones a lo largo de la historia.

Nos gustaria por medio de esta apuesta pedagogica desvirtuar aquella idea de que
la historia vivida por los estudiantes no es trascendental. Todo lo contrario, asi como
millones de personas que han pisado el planeta, sus culturas del recuerdo son importantes
en la construccioén del relato universal, no deben ser ruinas que el huracan de la historia
deja a su paso y obliga inexorablemente a seguir adelante. En realidad, esa fue una de las
primeras ideas en las que hicimos énfasis en aquella presentacion ante el curso de 901. Nos
impulsaba la idea de que los estudiantes fueran capaces de reconocer que su experiencia
vivida se inscribe en un marco global. Esta premisa es correspondida por Ana Zavala quien
sefiala que

Incluir el presente y la vida de los alumnos en la historia es una tarea espectacular,

una tarea maravillosa; sobre todo porque, claro, para muchos alumnos a



100

determinada altura de sus vidas la historia son los romanos, los mayas. Es decir,

nosotros no estamos en la historia, nosotros no tenemos historia. (Comunicacion

personal, 6 de marzo de 2023).

Con base en la justificacion de la propuesta pedagdgica antes expuesta, decidimos
consultar los Estandares Basicos de Competencias (EBC) en Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales. Lo anterior, teniendo en cuenta que son los criterios publicos que fundamentan
los niveles basicos de calidad de la educaciéon a la que tienen derecho los nifios en ambas
areas del conocimiento (MEN, 2006). Esto implica que en el proceso los estudiantes
adquieran todo un conjunto de conocimientos, habilidades y valores necesarios para vivir
en sociedad. Por este motivo, si bien desde los planteamientos que orientan la construccién
de los estandares basicos en Ciencias Sociales se impulsa a que los estudiantes construyan
reflexiones acerca de la sociedad; nos interesa que los alumnos exploren la pandemia como
un proceso importante dentro de su analisis.

Por otro lado, a partir de los EBC, decidimos trasladarnos a los Derechos Basicos
de Aprendizaje (DBA), un conjunto de conocimientos y habilidades referentes para el
proceso de aprendizaje de los estudiantes en cada una de las areas del conocimiento de los
grados de la escuela. Aquellos plantean elementos Utiles para que los maestros construyan
rutas de ensefianza que traduzcan en que los estudiantes alcancen los EBC propuestos por
el MEN. Sin embargo, es necesario tener presente que los DBA no constituyen una ruta
fija en el proceso de ensefianza — aprendizaje pues, como anteriormente fue nombrado, son
referentes por lo que deberan ser articulados con los enfoques, metodologias, estrategias y

contexto de cada institucion y los maestros que orientan el proceso (MEN, 2016).
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Entonces, para el desarrollo de la propuesta pedagogica fue significativo realizar
una revision sobre los EBC y los DBA en donde, identificamos que, por sus caracteristicas
de elaboracion, para el grado noveno no se contemplan tematicas especificas alrededor de
las pandemias historicas o el COVID-19. Ante esto, es necesario recordar que ambos
documentos educativos no deben entenderse como una orientacion inflexible, sino que,
funcionan como punto de partida para que tanto las instituciones como los maestros, e
incluso, nosotros como profesores en formacion logremos guiar el proceso formativo de
los estudiantes. Por lo cual, en consideracion con lo planteado hasta el momento
formulamos los siguientes objetivos que se constituyen como la columna vertebral de la
secuencia didactica “El Virus en Todas Partes y al Mismo Tiempo”.

De este modo, planteamos como proposito principal, resignificar las experiencias
vividas por maestros y educandos a partir de la comprension de las diferentes pandemias
que han azotado a la humanidad a lo largo de la historia y sus posibles continuidades y
discontinuidades con la pandemia COVID-19. Para lograr esto, consideramos necesario
trabajar en el desarrollo de tres aspectos durante la implementacion. En principio, es
menester explorar los saberes comunes y el patrimonio de experiencias personales de los
alumnos frente a como era el mundo durante las diferentes épocas de pandemias y durante
la vivida por ellos mismos. En ese sentido, es primordial identificar elementos que dieron
surgimiento a las diferentes pandemias y sus consecuencias en aspectos sociales,
econdmicos, politicos, ambientales y culturales ocasionados en todo el mundo. Para
finalmente, reflexionar alrededor de las continuidades y discontinuidades que se pueden

tejer a partir de las diferentes pandemias histéricas y el COVID-109.
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¢ Qué historia ensefiaremos?

En pasados capitulos hemos mencionado que nuestra investigacion se preocupa,
entre otros asuntos, por la comprensién de la pandemia COVID-19 como un
acontecimiento esencial de la historia reciente. Sin embargo, habiamos aplazado la
discusion frente a la historia reciente como campo de estudio en construccion debido a la
pertinencia que tiene precisamente para la planeacion y reflexion de nuestra propuesta
pedagdgica. A continuacion, dedicaremos algunas paginas a plasmar varias ideas centrales
del enfoque historiografico “historia reciente” desde el cual se alimenta todo nuestro
trabajo en el aula.

Para iniciar, en el terreno historiografico las investigaciones que se han ocupado
por estudiar asuntos “presentes” o ‘“‘actuales” han sido enmarcadas bajo diferentes
denominaciones. Leemos en mdaltiples trabajos “historia reciente”, “pasado cercano”,
“historia contemporanea”, “historia actual”. No seria responsable de nuestra parte
proporcionar al lector una lista de historiadores que apoyan uno u otro concepto, ya que
podriamos, sin querer, omitir a alguno debido a nuestro desconocimiento. Sin embargo,
quienes nos leen pueden encontrar de gran interés el trabajo de Angel Soto Gamboa (2004),
doctor por la Universidad Complutense de Madrid quien se enfoca en realizar un estado de
la cuestion y conceptualizacion con relacion a la historia del presente.

Los diversos titulos demuestran que es un campo que engloba maultiples
discusiones. De ahi que Marina Franco y Florencia Levin (2007), investigadoras de la
Universidad de Buenos Aires, sefialen en el libro “Historia reciente perspectivas y desafios
para un campo en construccion”, que no existen acuerdos entre los historiadores con

relacion a la cronologia, metodologia o epistemologia propia para la “historia reciente”.
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Por lo tanto, las autoras observan mayor relevancia en los criterios subjetivos y cambiantes
que son capaces de vincular los hechos del pasado reciente con problemas actuales, asunto
que se puede revisar mas detenidamente bajo el concepto de coetaneidad en trabajos como
“La historia vivida: Sobre la historia del presente” por Julio Ardstegui (2004).

Por cuestiones de espacio, no podemos detenernos a desarrollar su definicion, pero
para efectos de esta reflexion lo entendemos como una conexion temporal entre sujetos que
desborda la cronologia. Es decir, “la expresion coetaneidad recoge el sentido de categoria
temporal bajo la que se agrupan quienes viven una misma historia” (Arostegui, 2004, p.
126) y de esta forma se preocupa por la coincidencia de varios procesos sociales, y de sus
sujetos, en el tiempo. En relacion con el concepto, Angel Soto (2004) refiere que la historia
reciente desde sus diversas formas de coetaneidad actla como una “categoria dinamica y
movil que se identifica con el periodo cronoldgico en que desarrollan su existencia los
propios actores e historiadores” (p. 105). A saber, bajo esta linea de investigacion se trabaja
con “fuentes vivas” que pueden vincular la voz de un maestro de 65 afios con la voz de la
joven estudiante de 17 afios en pro de reflexionar histéricamente los hechos del pasado
cercano que los engloban a ambos, en este caso la experiencia vivida durante la pandemia
COVID-19.

Por otro lado, si bien, desde este campo historiografico es comdn que se aborden
procesos historicos que se consideran traumaticos como masacres, guerras, dictaduras,
conflictos armados internos, entre otras. En este trabajo nos interesa comprender la
pandemia como una crisis social. Debido a que desde la “historia reciente” existe una
preocupacion por ocuparse de aquellos procesos historicos que ‘“amenazan el

mantenimiento del lazo social y que son vividas por sus contemporaneos como momentos
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de profundas rupturas y discontinuidades, tanto en el plano de la experiencia individual
como de la colectiva” (Franco y Levin, 2007, p. 34). No queda duda con todo lo discutido
en capitulos anteriores de que la pandemia COVID-19 causé grandes estragos y varias de
sus consecuencias pueden ser estudiadas bajo la nocion de “trauma”.

Dicho lo anterior, pretendemos ocuparnos de esta discusion en la escuela debido a
que estamos convencidos al igual que Mario Carretero (2008), a quien ya presentamos en
este trabajo; y Marcelo Borrelli, doctor en Ciencias sociales de la Universidad de Buenos
Aires, que en pleno siglo XXI “la escuela contintia siendo una institucion privilegiada en
la transmisién de la memoria social; los recuerdos y olvidos institucionalizados que
constituyen la argamasa de las identidades individuales y colectivas” (2008, p. 204). Es
precisamente en este lugar privilegiado que consideramos importante reflexionar acerca de
un pasado colectivo que aun tiene consecuencias directas sobre nuestro presente y que a su
vez nos transgredid colectivamente. Asimismo, vemos en la escuela un espacio de
recuperacion de la “historia vivida” pues tal y como apunta Almonacid (2023) siguiendo a
Lederach “situarnos en el alma del lugar y poner en el centro los testimonios vivos para la
construccién de una historia del presente” (p. 298) puede ser de utilidad para rescatar los
hechos méas coetaneos y sentidos por las personas.

De lo anterior, deriva la idea que vincular las pandemias del pasado con la vivida
en carne propia puede convertirse en un ejercicio sumamente desafiante, pero a su vez
emocionante para los estudiantes. Nuestra propuesta pretende afianzar algunas habilidades
del pensamiento historico como reflexionar acerca de las continuidades y discontinuidades.

En adicion a lo anterior, Carretero y Borrelli (2008) apuntan que
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[...] repensar las continuidades y los quiebres entre las estructuras sociales y las
mentalidades de los hombres que hicieron ese pasado y los que hacen su presente,
facilitara la comprension activa y el compromiso de los alumnos con el proceso de
ensefianza-aprendizaje (p. 213).

La relevancia de nuestra propuesta también es resaltada por Ana Zavala quien
apuntaba que el hecho de estudiar “la configuracion historica de un fendémeno como, la
pandemia. Es, sumamente interesante [...] las epidemias anteriores cobran, digamos, una...
Actualidad que [...] es interesante porque es como que, el presente se convierte en pasado”
(Comunicacion personal, 6 de marzo de 2023). Pero a su vez la reflexion del presente crea
nuevos abismos frente a lo que considerdbamos normal, en la medida que “Se vuelven
familiares cosas que eran muy dificil explicar de repente hace un tiempo y otras cosas se
vuelven no familiares porque, en definitiva, el presente es el que es no familiar”
(Comunicacion personal, 6 de marzo de 2023). Toda esta reflexion es lograda por Ana en
dialogo con los postulados del filésofo aleman Hans-Georg Gadamer (Citado por Zavala,
comunicacion personal, 6 de marzo de 2023), dandonos a entender que la comprension del
pasado siempre es una tension entre lo familiar y lo extrafio. Ahora bien, tenemos claro
como maestros que toda esta discusion debe ser mediada pedagogicamente, por lo que

resulta apremiante encontrar una teoria de aprendizaje que nos apoye en tal fin.

Meditaciones alrededor del Aprendizaje Significativo

Durante la historia, la escuela, los pedagogos e incluso los maestros han pincelado
diferentes respuestas alrededor de una pregunta en comudn ;Cémo ensefiar? Incognita que

hasta la actualidad ha generado infinidad de debates y que desde la formacion del maestro
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en los centros universitarios hasta la practica docente en los colegios resulta necesario
definir. Este proyecto investigativo, por supuesto, no se desliga de aquella necesidad
¢Desde que pedagogia construiriamos la propuesta que se llevaria a las aulas del grado
noveno? Por lo que, en las siguientes paginas daremos nuestras propias pinceladas
alrededor de la pedagogia desde la cual partira la secuencia didactica propuesta.

En ese océano con multiples caminos que navegar, decidimos recurrir al PEI del
colegio Florentino Gonzalez. En aquella exploracion notamos que, la institucion desde
2007, definid el Aprendizaje Significativo como guia para que los maestros del colegio
encaminaran su metodologia de educacion. Esta decision fue motivada a través de
multiples discusiones en donde, uno de los aspectos que los llevo a tomarla fue la necesidad
de que el docente encamine su préactica en la construccion de saberes, en conjunto con el
estudiante a partir de los conocimientos previos, intereses y caracteristicas contextuales de
este (I.E.D. Florentino Gonzalez, 2019). Al respecto, en armonia con el proyecto
investigativo, es menester recordar que consideramos central, bajo el paradigma
interpretativo, la lectura que cada estudiante hace de la pandemia COVID-19 como hecho
histérico por lo que, una pedagogia como el aprendizaje significativo que centre su
atencion en la participacion activa del estudiante en su proceso de ensefianza-aprendizaje
apoyaria aquel propdsito.

En relacion con ello, resignificar las experiencias de maestros y estudiantes durante
la pandemia COVID-19 demanda recurrir a la memoria viva de estos actores educativos
desde diferentes pliegues de un mismo abanico. Lo anterior implica inherentemente que
aquella memoria seré el punto de partida que posibilitara dentro del aula ampliar y nutrir

el analisis de aguel momento coyuntural. En este panorama, el aprendizaje significativo
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toma fuerzas como la pedagogia apropiada en tanto, David Paul Ausubel (1976), psicélogo
y pedagogo estadounidense, afirma que la esencia del proceso de esta teoria consiste en
que el conocimiento propuesto sea relacionado no arbitrariamente por el maestro sino por
y en conjunto con el estudiante, a través de sus saberes previos; imagenes, simbolos,
contextos, proposiciones 0, en nuestro caso, memorias de la pandemia COVID-19.

Ademas, Haydee Martinez de Correa (2004), colaboradora en ¢l libro “Enfoques
Pedagodgicos y Didacticas Contemporaneas”, comenta que esta teoria plantea que para que
el aprendizaje sea efectivo debe tener un sentido para el estudiante. Bajo la anterior
premisa, es posible corresponder aquel sentido con que el alumno comprenda la
importancia de su testimonio en la historia, asi como la necesidad de redescubrir sus
memorias. Sumado a ello, en este proceso la autora (2004) comenta que es necesario
despertar su interés. Al respecto, aquello es propuesto por nosotros a traves de resaltar la
importancia por sus experiencias vividas y la caracteristica de que estas se encuentran
impresas en la historia de la humanidad. Por ultimo, plantear que el estudiante genere
comparaciones entre las pandemias que han azotado la humanidad con aquella en la cual
ha vivido, posibilita un proceso de aprendizaje significativo en donde se trasciende de un
simple ejercicio de repeticidbn con aspectos estaticos condicionados por relaciones
arbitrarias construidas por el maestro y no por el estudiante (Ausubel, 1976).

Sumado a ello, mas alla de memorizar y repetir informacién alrededor de fechas o
cantidades e incluso que los analisis de los maestros fuesen transferidos sin pena ni gloria
hacia el estudiante; nuestra intencion se enfoco en que el estudiante tuviese la capacidad
de generar sus propias conjeturas alrededor de la resignificacion y comparacion de sus

memorias durante el COVID-19 con las pandemias histéricas. En ese sentido, el
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aprendizaje significativo plantea una ensefianza a partir de “conceptos y proposiciones
disciplinares organizados sistematicamente por el profesor, para que los estudiantes puedan
relacionarlos intencionada y sustancialmente, es decir, no arbitraria ni literalmente, con las
ideas de anclaje existentes en su estructura cognitiva” (Martinez, p. 167).

Para tal cometido, Ausubel (1976) propone que la exposicion verbal es “la manera
mas eficiente de ensefiar la materia de estudio y produce conocimientos mas solidos y
menos triviales que cuando los alumnos son sus propios pedagogos” (p.10). Sin embargo,
es necesario tener presente que esta debe estar apoyada de organizadores conceptuales y
claro, las caracteristicas del estudiantado, como la opcion por la cual lograr aprendizaje
significativo (Martinez, 2004). Una dinamica que decidimos implementar en el aula de
clase de forma que, mas que una exposicion verbal integramos las caracteristicas
experienciales de los estudiantes para hilar continuidades y discontinuidades entre lo vivido
en el COVID-19y lo datado frente a las pandemias historicas. Ademas, que la preparacién
de los materiales estuvo atravesada por la creacion de estructuras conceptuales que hilaran
un viaje en el tiempo por las épocas de la historia donde surgieron determinadas pandemias.

En relacion con la estructura de las clases, decidimos tomar de referencia lo
explicado por Martinez (2004) alrededor de los conceptos y proposiciones en donde, los
primeros deben tener la funcion de relacionarse con las segundas de manera que “explican
fendmenos, definen caracteristicas, clasifican especies, deducen resultados y establecen
otras relaciones, en una secuencia logica que sirve de base para continuar avanzando en un
campo de conocimiento determinado” (p. 168). Con respecto a ello, tomamos conceptos
relevantes que posibilitaran la comprension y el analisis de las pandemias historicas y el

COVID-19 alrededor de sus origenes, sus caracteristicas, niveles de incidencia,
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consecuencias en la época, asi como comparaciones con otros sucesos pandémicos en tanto
correspondan para avanzar con el proceso formativo de la propuesta pedagogica.

En este proceso no debemos olvidar la evaluacion, en la cual, si en un proceso de
aprendizaje significativo se busca que los estudiantes asimilen tematicas especificas de un
area del conocimiento a través de sus nociones entonces, la evaluacion sera el recurso por
el cual serd posible comprobar el nivel de integracion de los conceptos en la mente del
alumno (Martinez, 2004). Incluso, consideramos la evaluacion como parte del proceso
formativo, por lo cual, procuramos seguir la linea pedagodgica del aprendizaje significativo
y plantear actividades no solamente que evallen el proceso, sino que lo complementen. Y
asi, tras definir el enfoque historiografico y adoptar una postura pedagogica indagaremos

en el siguiente apartado alrededor de la construccion de sentidos y significados.

Acerca del sentido y el significado en la préctica.

Acercar la historia al estudiante y posibilitar el protagonismo de su propia memoria
en este didlogo, es precisamente la esencia del aprendizaje significativo. Aquello invita a
conversar acerca de los sentidos adquiridos por los estudiantes en medio de la practica. En
principio, habria que preguntarse (Como media el profesor-investigador en este proceso?
Al respecto, la doctora en Educacion y Licenciada en Ciencias de la Educacion, Diana
Mazza (2014) comenta que, al momento de analizar la informacién en una investigacion,
el investigador otorga sentido a aquello que los actores de la investigacion viven y narran.
En términos de una investigacion educativa, esto supone que el maestro-investigador
conceda estos sentidos a las palabras y acciones de sus estudiantes como actores directos

de su practica docente dentro del entorno escolar.
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Sin embargo, este proceso es complejo por lo que resulta necesario ir hasta la base
de la discusion y comprender la definicion de “significado” y “sentido”. Con respecto al
primero, el psicélogo Alexander Luria citado por Mazza (2014) comenta que el significado
de una palabra es el conjunto de relaciones construidas alrededor de esta a lo largo de un
determinado proceso histérico. Ademas, aquella no sefiala Uinicamente al objeto que define,
sino que se relaciona con otras. Mientras que, con respecto al sentido afirma que
corresponde al significado individual de la palabra, un significado brindado a partir de una
situacion especifica (Luria citado por Mazza, 2014). En el marco de esas definiciones es
que comprendemos que la pandemia COVID-19 posee un significado construido con base
en la cadena de sucesos alrededor de esta, asi como las posibles relaciones que se establecen
con otros momentos pandémicos de la historia. De igual manera, los sentidos que esta
conjugé se traducen en las nociones, experiencias y reflexiones personales que consciente
0 inconscientemente, por ejemplo, maestros y estudiantes construyeron en el transcurso de
la contingencia.

Aquella construccién de sentidos presenta varias caracteristicas importantes que
son enunciadas en el trabajo de Jean-Marie Barbier (2000) titulado “Relacion establecida,
sentido construido, significacion dada” el cual cuenta con una traduccion al espafiol hecha
por Ana Zavala. Especificamente, nos gustaria hacer énfasis en tres ideas, en primer lugar,
el autor explica que las operaciones mentales inmersas en la construccién de sentidos
transforman las representaciones (Barbier, 2000). Esto se observa a lo largo de las sesiones
mediante la reafirmacion, ampliacion, transformacién o cuestionamiento de los alumnos

acerca de sus representaciones previas.
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El anterior punto se vincula con el segundo, pues el trabajo mental crea vinculos
con representaciones previas del individuo que lo llevan a construir nuevos sentidos y
nuevas representaciones (Barbier, 2000). Por lo tanto, sabemos que varias de las
representaciones o sentidos construidos por los educandos se producen en el marco de la
implementacion pedagogica. En ese sentido, no podemos desligarnos de insistir en conocer
sus sentires y representaciones de la pandemia. Finalmente, el autor advierte que “el trabajo
mental puede ser inductor de afectos o emociones, que pueden tener efectos de
desencadenamiento de actividades” (Barbier, 2000). Esto podria simplificarse en la idea
que imprimir ciertos significados en las clases puede causar en los estudiantes efectos
positivos que los motive a expresar sentidos y pensamientos.

Al respecto de lo anterior, Mazza (2024) aclara que explorar el sentido y la
construccién de este, supone establecer como investigadores un vinculo con las personas
que poseen aquellos sentidos; es decir, el profesor debe implicarse con los estudiantes. Por
lo tanto, la construccion de sentido va en doble via “partiendo del sentido dado por los
actores a la situacion, el investigador construye un nuevo sentido que, si bien se basa en
aquel, propone un mas alla, un salto, resultado de la articulacion entre dato y teoria”
(Mazza, 2014, p. 14). Aquella construccidon la concebimos como el esfuerzo del maestro-
investigador por interpretar en las acciones y voces de sus estudiantes sentidos, significados
y representaciones que le sirvan de insumo para reflexionar su propia practica. La discusion
adelantada en los tres apartados anteriores, son los pilares de la siguiente propuesta

pedagdgica.
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Secuencia Didactica: EIl Virus en Todas Partes y al Mismo Tiempo

Antes de zarpar junto a nuestros lectores en esta aventura a lo largo de las seis sesiones que
tuvimos con los estudiantes del grado noveno, permitanos hacer varias precisiones en lo que
refiere a la estructura de los encuentros y los cursos de aplicacion. Para iniciar brevemente, les
presentamos un mapa de la travesia (Figura 8), dicho mapa sera indispensable para identificar

las diferentes sesiones. En otro asunto, no sobra recordarles que la propuesta pedagdgica fue

implementada en dos cursos diferentes, Figura 8
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En otro tema, la narracion clase a clase sigue por lo general una misma estructura, en primer
lugar, realizamos una descripcion en términos metodoldgicos de la clase. Seguidamente,
reflexionamos sobre algunos trabajos realizados por los estudiantes. Finalmente, vinculamos
nuestras reflexiones de cada encuentro con la discusion general acerca de la practica docente
y experiencia de los estudiantes en medio de la virtualidad. Sin méas predmbulos, invitamos al

lector a conocer la travesia que recorrimos junto a los estudiantes de grado noveno.
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Sesion 1 — Yo recuerdo que...

Era una tarde de miércoles aquel 24 de mayo de 2023 cuando tuvimos clase por vez
primera con el grupo de 901. Es dificil explicar completamente nuestros sentires en aquel
encuentro pristino, pero ese dia mas tarde saliendo del salon ambos concluimos que
agrupaba ansiedad, optimismo y entusiasmo, todo mezclado de forma homogeénea.
Aquellos sentimientos eran predecibles si tenemos en cuenta que era nuestra primera vez
de ese lado del salén impartiendo clase, ya fuera en el colegio Florentino Gonzélez o
cualquier otra institucion educativa. Afortunadamente, asumimos como sefiala Freire
(1993) en su quinta carta titulada “Primer dia de clase” el miedo como el comienzo del
proceso para transformarlo en valentia. Por su parte, la clase con el grupo de 902 fue al dia
siguiente el jueves 25 de mayo de 2023, en comparacion con la clase del grupo de 901 algo
nos hacia sentir mayor confianza, aquel monstruo llamado “Primera clase” ya habia sido
domado el dia anterior.

Para iniciar, habiamos planeado que esta primera sesion girara con ambos grupos
en torno al objetivo de explorar los saberes comunes y el patrimonio de experiencias de los
estudiantes frente a como era el mundo durante la pandemia en relacién con el titulo de la
sesion “Yo recuerdo que”. En este sentido, el encuentro lo pensamos como una sesion
exploratoria que tomard en consideracion el ejercicio “yo me reveo” propio del enfoque
clinico que plantea la historiadora y psicoanalista, Mireille Cifali (2007); en el que la autora
invita a construir actividades en las que cada participante se sumerja, por medio de
enunciados o preguntas evocadoras, en el territorio escritural de sus compafieros a la vez

que gana la confianza necesaria que le impulse a hablar de él.
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Para que nuestros lectores puedan comprender el disefio de esta sesion hablaremos

de tres momentos claves, en primer lugar, considerabamos que era necesario presentarnos

Figura 9 ante el grupo. De tal modo que planeamos una corta
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clase. Sin duda, su ayuda fue clave para el éxito

Posteriormente, en un segundo momento aplicamos una actividad lddica por grupos
que consistia en que cada estudiante debia escribir en una hoja dos verdades y una mentira
acerca de sus rutinas cotidianas durante la pandemia (Figura 9). Seguidamente, se
conformaban los grupos. Luego, representantes de cada equipo debian leer ante todos, una
hoja de verdades y mentiras de su grupo, mientras que los equipos restantes deberian
escoger, basados en lo que conocian de los integrantes de dicho grupo, a quien pertenecia
esa hoja, ademas de desentrafiar cual era la mentira que ocultaba el participante. No hay
que obviar que el equipo que acumulara mas puntos ganaba el juego. Aunque lo que

realmente buscdbamos como profesores era reconocer como era la comunicacién entre los
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estudiantes y saber con qué fuerza ellos habian establecido comunicacién con sus otros
comparieros de clase en medio de la contingencia.

En relacion con este segundo momento de la clase, destacamos que desde el
principio vimos necesario establecer algun tipo de actividad lGdica que nos permitiera
romper el hielo con los estudiantes. La actividad fue realizada con muy buena disposicion
de la mayoria de ellos que se mostraban curiosos y emocionados por competir. En el
desarrollo de esta, pudimos observar que las lineas de respeto entre los estudiantes son
bastante delgadas. Por otro lado, un contraste que se puede trazar con el grupo de 902 fue
seflalado por el maestro Guillermo, quien dijo que sentia que los chicos estuvieron
disfrutando la clase, sin embargo, se nos iba yendo de las manos la actividad debido a que
jugamos mucho mas tiempo del previsto.

Después de gue terminamos dicha actividad, proyectamos un video realizado por
el periodico El Tiempo (2021) titulado “Las impactantes imagenes del primer afo de la
pandemia en Colombia”. Con este video pensdbamos impulsar a los educandos a
rememorar sus experiencias personales durante la pandemia. Ademas, se esperaba que, los
alumnos dibujaran una historieta que diese cuenta de las transformaciones en la vida
cotidiana que experimentaron durante la pandemia. No obstante, no logramos llevar a cabo
la actividad con ninguno de los dos grupos, por lo cual, resultdé necesario asignar esta
actividad como un compromiso para la siguiente sesion, lo que no sabiamos en ese

momento era lo dificil que iba a ser que los estudiantes cumplieran con la asignacién.
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En otro tema, veamos a continuacidn algunas reflexiones que surgen a propésito de
los resultados de las historietas entregadas por los estudiantes. Primero, encontramos la

historia de Maria Paula del curso 902 Figura 10
Actividad - Yo Recuerdo que...
(Figura 10), donde se evidencian Ju—
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Nota. Archivo de los investigadores.
académica.

Otra reflexion que merece una mencion en este trabajo proviene del dibujo hecho
por una estudiante anénima (Figura 11) que representa, desde su perspectiva, las pilas
enormes de trabajos que les eran asignados durante la pandemia. En el dibujo es posible
evidenciar sus sentidos en relacion con el estrés y frustracion. Por ejemplo, observamos
que la estudiante grafica un calendario que representa el anhelo de que el confinamiento

pase rapido y pese a ese cumulo de responsabilidades ella prefiere dar la espalda, aunque

hacia donde dirija su mirada sea incierto. También, personifica los sentimientos negativos
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Figura 11 antes enunciados desde la figura de los
Actividad - Yo Recuerdo que...

2 : ﬂep\mfa

Vzsrr, IS camidales de Trebajes g e dowen o

lapices rotos y el ovillo en la cabeza de la

estudiante. ¢(No le parece interesante al

lector el simbolismo de las pilas de trabajo

que sobrepasan a la estudiante? Lo

anterior, es muestra de que los alumnos
construyen representaciones y

significados sobre su pasado, pero cada

estudiante esta en la capacidad de ofrecer
una lectura diferente.
En relacion con lo anterior,
Nota. Archivo de los investigadores. consideramos que puede nutrir esta
discusion algunos hallazgos encontrados en los grupos focales con los estudiantes, en lo
que referia a las guias que debian desarrollar individualmente para la mayoria de las clases.
Durante un grupo focal, dos estudiantes expresaban como se sentian ante los arrumes de
trabajo.
Casi todos los dias [...] se dejaba un trabajo asignado, entonces ese trabajo
[...] tenia una fecha limite, y bueno eso lo explicaban, pero digamos ver
toda esa lista de trabajos que uno tenia y depende de si era largo o no, eso
era muy estresante. (Grupo focal, comunicacion personal, 1 de septiembre
de 2023).
Al estrés se sumaba la frustracion en caso de no entender que se debia hacer y la

falta de respuesta de los maestros, “uno se frustraba cuando no entendia algo, y que no le
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dieran respuesta [los profesores a los estudiantes], y tener la preocupacién que no iba a
poder entregar el trabajo que iba a tener malas notas, era como frustrante” (Grupo focal,
comunicacion personal, 1 de septiembre de 2023). ;Se acuerda el lector que antes
hablabamos de que los maestros recibian mensajes a altas horas de la noche y terminaban
apagando su celular? En realidad, después de contrastar ambos testimonios entendemos
gue no se trata de tomar uno u otro bando sino comprender la humanidad y las motivaciones
detras de las acciones de cada actor.

A modo de cierre, presentaremos algunas reflexiones surgidas de las clases con
ambos cursos. En primer lugar, el tiempo fue un factor determinante, no contemplamos
con 901 que al ser la ultima clase de la jornada el espacio no dura una hora, tal como
habiamos contemplado, sino cuarenta y cinco minutos; ademas la transicion que tienen los
estudiantes entre clase y clase, mas la presentacion del profesor Guillermo Riveros también
tomo tiempo que no planeamos. Por lo cual, en préximas clases era necesario contemplar
tiempos mas prudentes con el fin de ejecutar lo planeado en el tiempo asignado y asi evitar
compromisos para la casa. Por otro lado, durante la clase notamos que algunos estudiantes
no prestaban atencion en las partes magistrales e incluso, aunque se mostraron con bastante
energia al realizar la actividad ludica, algunos seguian renuentes a participar. Por lo cual,
nos preguntamos aquella vez ;Como podiamos adaptar nuestras futuras intervenciones
para captar la atencion de todo el grupo?

Por altimo, reconocemos que hubo aspectos que no contemplamos en la planeacion,
debido a que como maestros primerizos estdbamos mas familiarizados con exposiciones

magistrales que con clases propiamente dichas. Aun asi, no nos fue dificil lograr una clase



119

a dos voces, aunque vimos la necesidad de equilibrar nuestros estilos para lograr mayor

cohesidn en proximas lecciones.

Sesion 2 — Viajemos en el tiempo |

Dos largas semanas transcurrieron hasta la segunda clase con el curso 901,
habiamos regresado al colegio un martes seis de junio de 2023 con la incertidumbre del
tiempo pasado, pues nos preocupaba perder la poca conexidn e interaccion que habiamos
empezado a construir con ellos. Mas ain cuando, dias después, antes de realizar la sesion
con el curso 902 el profesor Guillermo Riveros nos informaba que hubo cambios en el
calendario académico, asunto que provocaba que se perdiera una clase con 902 y que,
cancelaramos la siguiente con 901. En aras de solventar el anterior escenario, tomamos la
decision de repetir 0, mejor dicho, hacer un “recorderis” de la sesion con 901 para
equilibrar el proceso con 902. Asi, un mes después, el martes once de julio y viernes catorce
de julio respectivamente, volviamos a la institucion, como si fuese la primera vez, a viajar
en el tiempo junto a los estudiantes para comprender las diferentes pandemias que se han
dado a lo largo de la historia a partir de sus causas, consecuencias e incidencia en los grupos
sociales.

Todo viaje en el tiempo debe realizarse con sumo cuidado, con los materiales
adecuados, en este caso los conceptos; por ello, fue primordial en esta sesion plantar las
bases alrededor de conceptos basicos como virus, brote, cuarentena, vacuna e incluso,
abordar la diferencia entre endemia, epidemia y pandemia. Al respecto, es necesario
destacar la participacion de los estudiantes, notamos que se sentian dispuestos a preguntar

aquello que no entendian y a hacer comentarios frente a lo que si. En hilo con lo anterior,
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un viaje en el tiempo también debe realizarse con claridad de las épocas y eventos
escogidos; para lo cual, presentamos la linea del tiempo de las pandemias historicas (Figura
12), con un enunciado interesante desde el principio ¢Epidemias o pandemias? Una
oportunidad para fortalecer los conceptos basicos anteriormente abordados.

Figura 12
Linea del Tiempo - Pandemias Historicas
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Nota. Tomado de ElI Orden Mundial (2020). Las Grandes Epidemias de la Historia.

Ademas, escogimos en ella aquellas enfermedades que, a nuestra consideracion,
poseian interrogantes con potencial de generar interés en el grupo de estudiantes ¢Una peste
y/o plaga puede afectar la historia de la humanidad? De ser asi ¢ Tanto como para derrumbar
imperios, asegurar conquistas y cambiar la cultura? ;Otras pandemias fueron ocultadas en
medio de una guerra para evitar perderla? Interrogantes que serian abordados en seis de las
multiples enfermedades que han azotado al ser humano: Peste Antonina; Plaga de
Justiniano; Peste Negra; Cocoliztli; Gripe Espafola y; VIH/SIDA. Sin embargo, no es

posible recorrer la historia de la humanidad de la noche a la mafiana; en ese sentido, en
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nuestra “Ruta de la Travesia” (Figura 8) aquella expedicidn por las diferentes pandemias
que han sido datadas fue dividida en dos sesiones.

En concreto, para esta sesion se abordaron las primeras tres mencionadas, en ellas
se considero su origen, las razones de su nombre, sus causas, el desarrollo que tuvo y las
consecuencias que generd. La idea de esto, mas alla de la transmision de informacion o la
memorizacion de datos, es la reflexion y comparacion que es posible realizar con la propia
experiencia pandémica del estudiante. En este aspecto, nos llamé la atencidén que los
estudiantes hayan mostrado especial interés en la Peste Negra y el contexto de higiene de
la edad media. Aquello fue bastante importante pues, aprovechamos estos picos de
motivacion para interactuar con mayor frecuencia con el grupo, asi como profundizar en el
tema y sus respectivas reflexiones.

A pesar de ello, presenciamos la dificultad de perder la atencion de los alumnos
debido a los celulares, aquello nos conflictuaba pues, al estar imbuidos por la relacion
vertical de profesor-estudiante y no tener nosotros el papel formal de docente, estos no
escuchaban los llamados de atencion. Frente a esto, resulta problematico en un contexto
escolar la relacion de autoridad que se teje entre los actores educativos, ademas de lo dificil
que es “combatir” por la atencion de un estudiante que se encuentra en constante uso de
dispositivos electronicos. En este muro de incertidumbres surgen incognitas sobre el
quehacer del maestro en este tipo de situaciones ¢Se le castiga? ¢Se es flexible? De serlo
¢Hasta qué punto?

Para dar claridad a este asunto, Freire (1993), en su séptima carta dirigida hacia
quien pretende ensefiar, nos recuerda que la educacion es un acto politico, el serlo no

demanda medias tintas; al contrario, exige que los profesores asuman su identidad politica
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y actlen en coherencia con esta, siendo democraticos o autoritarios. Sin embargo, aclara
que no se debe confundir la primera con pérdida de autoridad y la segunda con un uso
correcto de ella. En este panorama, ser maestro democratico implica un proceso de dialogo
en el que se escuche al estudiante, una accion inadmisible para el maestro autoritario, en
donde “al aprender con el educando a hablar con él porque lo oy6, le ensefia a escucharla
también” (Freire pp. 84). Por ello, no deseabamos mantener dicha relacion vertical, no
necesitdbamos su respeto y obediencia simplemente por un rol de “autoridad”. En ese
sentido, consideramos necesario trabajar en construir una relacion horizontal con el
estudiantado, una relacion que le permitiese establecer un dialogo con el maestro y
comprender el proceso académico en el que se encuentra inscrito. Lo anterior, lo llevaria a
reflexionar la importancia de responder adecuadamente a las clases, independientemente
de que la persona que estuviera al frente fuese un profesor, un practicante o un compafiero
de clases.

Para finalizar la clase, pensamos en la realizacidn de un taller con preguntas abiertas
estructurado a partir de diferentes ejes; el primero buscaba que los estudiantes
reflexionaran especificamente sobre una de las pandemias abordadas. El segundo, indagaba
en las posibles similitudes o comparaciones que se podian trazar con la pandemia COVID-
19. En tercer lugar, el taller contenia un mapa sobre una de las pandemias, el cual, debian
observar y comentar la importancia de este para comprenderla. En el cuarto, propusimos
un andlisis de pinturas con relaciones a sucesos pandémicos como Peste en Roma (1869)
de Jules Elie Delaunay; San Sebastian (1497) de Josse Lieferinxe e incluso El Triunfo de
la Muerte (1562) de Pieter Brueghel el Viejo y; por altimo, preguntamos sobre la

importancia de estos materiales en el aprendizaje de la historia. Frente a esto, invitamos a
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los lectores a visualizar con detalle la estructura de los talleres, asi como sus posteriores

reconfiguraciones al escanear el codigo QR (Figura 13). Figura 13

Cddigo QR - Talleres de las

A pesar de nuestras intenciones, nuevamente el i
Sesiones 2y 3

monstruo del tiempo reaparecia e impedia la aplicacion
del taller en wuna primera oportunidad. Aquel
pensamiento invadia cada rincon de nuestra mente,
habiamos extendido la sesion mas de lo necesario, por lo

que era menester una nueva forma de abordar los

contenidos. Para ello, delimitamos al maximo los temas

Nota. Elaboracion Propia.

abordados en el aula, no ahondar tanto en los detalles

sino ser concretos frente a las reflexiones que proporciona cada pandemia historica. De
igual forma, ya no hablamos de diferentes conceptos sino nos concentramos en que se
comprendiera la diferencia entre endemia, epidemia y pandemia. Ademas, en las otras
sesiones, agregamos actividades intermedias que permitieran dinamizar la clase pues
habiamos errado en planear una parte magistral y la otra de actividad como si se tratasen
de aspectos diferentes.

Cabe destacar que errar no es negativo, es justamente el identificar “lo bueno”y “lo
malo” en nuestra practica docente y por supuesto, reflexionar de forma critica al respecto
lo que posibilita generar transformaciones que traduzcan en un crecimiento propio y un
mejoramiento en la forma de educar. En ese sentido fue que, después de tres clases
aprendimos a controlar los reducidos tiempos, acotar los contenidos de las sesiones,
reconocer donde hablar mas rapido, donde detenerse y cuél es nuestra prioridad; una

sensacion muy satisfactoria al lograr aprovechar hasta el mas minimo segundo. Prueba de
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ello, es que en la sesion de “recorderis” con el curso 901 logramos aplicar el taller
construido y con amplio tiempo de resolucion para los alumnos. Tanto asi que conversamos
con los grupos formados alrededor de sus inquietudes y opiniones. Ademas, en
correspondencia con su interés, en vez de realizar talleres sobre las tres pandemias

enfocamos el ejercicio en la Peste Negra.

Figura 14 Tras su aplicacion, decidimos
Estudiantes Resolviendo Taller de la Sesién

== trasladarnos a un espacio cémodo con
el proposito de leer los talleres
realizados por los chicos, esto debido a
que nos sentiamos emocionados por ver

sus respuestas. En este espacio, surgio

Nota. Archivo de los Investigadores. una reflexion principal, asi como

delimitamos los contenidos explicados en la sesion, también era necesario reformular las
preguntas de los talleres pues llegamos a la conclusion que aquellas no evocaban
reflexiones amplias sobre el tema. Incluso, pensamos en que no fuesen tres talleres sino
una fusion de ellos para permitirles hacer reflexiones generales de los contenidos
abordados en clase. En ese sentido, la estructura del taller fue reconfigurada para la sesién
de 902 (Figura 14) en donde tres preguntas fueron dirigidas a reflexionar especificamente
sobre cada una de las pandemias abordadas, una de ellas centrada en la comparacién de
estas con la pandemia vivida por ellos, el COVID-19. Por otro lado, quitamos la pregunta
sobre el mapa y se dejé solamente el analisis de las pinturas sobre las pandemias, asi como

su importancia para aprender historia.
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En este primer viaje en el tiempo, identificamos que los estudiantes reflexionaron
alrededor de caracteristicas especificas de cada pandemia historica pues, en particular,
llegaron a problematizar las desiguales condiciones entre los reyes y los esclavos en la edad
antigua. Asimismo, identificaron y contrastaron dichas caracteristicas con la pandemia mas
reciente vivida por la humanidad en tanto llegaron a comparar a los animales protagonistas
en el proceso de zoonosis, el contexto en el que se hallaban los habitantes de cada época y
las afectaciones emocionales como la angustia vivida por sus familias. Por otro lado,
relacionaron y analizaron lo aprendido, con pinturas que plasman caracteristicas de las
pandemias en el tiempo y por su alusion a los impactos sociales que produjeron las mismas;
por ejemplo, destacamos el caos identificado por un grupo de estudiantes al visualizar la
pintura “El Triunfo de la Muerte” (1562) y expresar la capacidad de los sucesos
pandémicos de generar cambios en la vida cotidiana, la economia y otros aspectos en la

sociedad.

Sesion 3 — Viajemos en el tiempo 11

El desarrollo de la tercera sesion de este viaje por el tiempo lo hicimos con los
grupos de 901 y 902 el martes 18 de julio y el viernes 21 de julio de 2023 respectivamente.
Esta la diseflamos como la segunda parte o la continuacion de la clase anterior, por lo que
en las siguientes paginas los lectores podran encontrar ciertas relaciones entre ambas. Esta
tercera sesion decidimos nombrarla “Viajemos en el tiempo II”. Para iniciar, la idea era
abordar nuevos contenidos, en concreto, la epidemia del Cocoliztli y dos nuevas pandemias
de la modernidad o época contemporanea que fueron la Gripe Espafiola y el VIH/SIDA.

Con apoyo de una presentacién expusimos cada enfermedad haciendo énfasis en sus
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causas, consecuencias e impacto generado en los grupos sociales. No sobra comentar que
antes, nosotros acostumbrabamos a iniciar las clases haciendo breves repasos de lo que
habiamos visto en el encuentro anterior, asi como conectar dichos temas con los objetivos
propuestos para la sesion.

Por otro lado, teniamos cierto avance pues ya habiamos abordado con anterioridad
los conceptos basicos. Sin embargo, al ensefiar las nuevas pandemias volviamos sobre esos
conceptos para insistir en las caracteristicas de las pandemias. Caso especial era el
Cocoliztli ya que esta no fue precisamente una pandemia sino una epidemia. No obstante,
decidimos incluirla en la propuesta pedagdgica para discutir algunas consecuencias que
trajo consigo la invasién y conquista espafiola, asi como hablar de civilizaciones mas
cercanas teniendo en cuenta de que en clases anteriores habiamos centrado nuestra atencién
en el viejo continente.

Es necesario recordar que mas alla de la transmisién de informacion o impulsar a
los educandos a la memorizacion de datos, consideramos importante la reflexion y
comparacion historica que brindaba el estudio del contexto historico, geografico y social
en el cual ocurrieron estas enfermedades. Es asi como a lo largo de toda la sesién nos
preocupaba que los estudiantes trazaran paralelismos e identificaran rupturas a partir de las
causas, consecuencias y acciones humanas relevantes de cada pandemia o epidemia con lo
observado desde su propia experiencia durante la pandemia COVID-109.

Luego de abordar la explicacién de las pandemias, teniamos planeado la realizacion
de un taller parecido al que diseflamos para clases pasadas. Obviamente, este también sufri6
transformaciones a partir de las reflexiones de la sesion dos con ambos grupos, aquello lo

pueden encontrar al escanear el c6digo QR de la figura 13. En lo que respecta a los cambios,
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esta vez nos interesaba que los estudiantes comprendieran la importancia de analizar mapas
para estudiar la historia. También, omitimos las preguntas de andlisis de pinturas. No
obstante, a pesar del empefio que colocamos en el disefio este no fue realizado por
cuestiones de tiempo. Es asi como nos encontramos entre dos alternativas, realizar un taller
de los temas abordados en clase o llevar a cabo una actividad ludica, al final nos

decantamos por esta Ultima opcion. Figura 15 Recurso -
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vez, por lo que debian dirigir muy bien sus contagios y asi Nota. Elaboracion
Propia.

evitaban ser descubiertos por los otros.
Mientras las oleadas de infectados aparecian y crecia la intriga por conocer quiénes
eran los responsables del contagio, todos los jugadores caminaban en circulos en una

porcion de espacio (Figura 16) que se iba haciendo cada vez mas pequefia. Por altimo, se
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. jugaba con intervalos de
Figura 16

Estudiantes Jugando "Virus" tiempo “la noche”, momento en

el cual podian actuar los virus
y; “la  mafana”, periodo
durante el que los que no
habian  sido  contagiados
discutian si sabian o no quien

Nota. Archivo de los Investi

o

gades poseia la enfermedad y asi

reportarlos para sacarlos del juego. Podia darse el caso de que se reportara a un jugador
gue no era ningun virus y de esta forma habia mas oportunidades de ganar para el equipo
que estaba infectando.

De esta sesion derivaron multiples reflexiones que a continuacion expresaremos
con detalle. Para iniciar, con el grupo de 901 sucedié que nos extendimos en la parte
magistral y cuando llegé la hora de jugar no pudimos desarrollar la explicacién del juego
tanto como nos hubiese gustado por lo que pensamos que no alcanzamos a cumplir nuestras
expectativas frente a la actividad. A su vez, teniamos claro que el juego no se podia
convertir en el elemento principal de la clase teniendo en cuenta que habia muchisimos
temas por discutir. Confiamos en que aprendimos la leccion y con 902 si logramos cumplir
con lo planificado para esta sesion, lo cual se evidencié en un mejor manejo del tiempo,
tuvimos la posibilidad de destinar tiempo a la parte magistral y también al juego. Aquello
se logrd gracias a que decidimos hacer el esfuerzo por expresar con mayor precision y
claridad los contenidos de la clase, asi como destacamos mayor organizacion en el

momento de organizar la actividad.
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Aunque en nuestras primeras impresiones identificamos algunos estudiantes con
los que seria necesario reforzar la atencion y escucha; en estas clases notamos mayor
disposicion por parte de ellos. Esto se evidencio en el incremento de su atencion y
participacion. Consideramos que esta evolucion fue por las clases sin interrupciones y que,
en coherencia con nuestras reflexiones sobre la practica, nos esforzamos porque cada clase
generara estimulos positivos en los educandos para aumentar su interaccion.

Una vez terminada esta etapa de viaje por el tiempo que nos llevd a explorar
multiples elementos de cada pandemia, era posible reconocer avances en las reflexiones
que hacian los estudiantes con relacion a como se presentan estas enfermedades en la
historia. En el juego notdbamos que eran capaces de relacionar el contagio con un factor
externo, en este caso, un compariero que hacia el papel de virus y mostraban resistencia a
dejarse “contagiar”. De igual forma, durante la explicacion de las nuevas pandemias
notabamos que entendian la zoonosis como un factor importante para explicar el

comportamiento ambulante que tienen los virus en los seres vivos.

Sesion 4 — Ao 0: Coronavirus

El recorrido por la historia de las pandemias cesé el primero de agosto con 901 y
tres dias después con 902 al regresar a la época actual, abrir nuestra “Ruta de la Travesia”
(Figura 8) y fijar rumbo hacia el suceso que motivo el comienzo del viaje, volveriamos al
“Afio 0: Coronavirus”. Era momento de recapitular la historia vivida de los estudiantes
para reflexionar alrededor de los antecedentes del COVID-19. Para empezar,
desentrafiariamos los origenes de la pandemia bajo un interrogante central ;Era causada

por la naturaleza o por las acciones del hombre contra esta?
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Bajo esta premisa, proyectamos el corto animado “Man” (2012 & 2020) del
ilustrador y animador britanico Steve Cutts. En concreto, los estudiantes visualizaron una
primera version animada en 2012, la cual evidencia el relacionamiento feroz y consumista
que posee el ser humano con la naturaleza a la hora de suplir sus superfluas necesidades
basicas. Asimismo, transmitimos la version méas reciente realizada en contexto de
pandemia, donde se muestra el “retorno” de la naturaleza ante la disminucién de presencia
humana en el planeta. Antes de su reproduccion, planteamos a los estudiantes que, entre
tanto visualizaban el video, pensaran en una respuesta a la pregunta ¢Piensan que los seres
humanos somos una plaga para el planeta tierra?

Tras la reproduccion del corto Figura 17
Fotografia Sesion 4

-

animado, resaltamos escenas puntuales con

el fin de ejemplificar, analizar y reflexionar
alrededor de las acciones del ser humano
contra la naturaleza como la contaminacion,
la explotacién animal, el manejo de recursos
y desechos, entre otros (Figura 17). Nuestro

objetivo consistia en brindar a los

Nota. Archivo de los Investigadores.

estudiantes argumentos para pensar que

efectivamente el ser humano es una plaga. Posterior a ello, cedimos el espacio para que
socializaran lo escrito y asi complementar el ejercicio de andlisis y reflexiones bajo el
supuesto ¢ Todos los seres humanos somos una plaga? ¢Nosotros profesores y estudiantes
dentro del salon somos una plaga? Aquello tuvo como fin cuestionar y/o criticar lo dicho

anteriormente por nosotros, ademas de plantear que la verdadera plaga puede ser un grupo
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minoritario de personas o incluso, un sistema que fomenta el consumo desmedido, sin
limites y sin importar la naturaleza u otros seres humanos.

Durante esta primera parte de la clase notamos con alegria el resultado que
esperabamos tras la aplicacion del juego “Virus” de la sesion anterior, un aumento en su
participacion, disposicion e incluso conexion con nosotros, pues expresaban comodamente
sus preguntas, respuestas y opiniones del ejercicio propuesto con el corto animado. Tanto
asi que algunos estudiantes planteaban comentarios diferentes a los expuestos por nosotros.
Incluso, es necesario rescatar algunas respuestas leidas con posterioridad las cuales,
independientemente de que estemos a favor o en contra, evidenciaban un cierto desarrollo
de andlisis y reflexion personal.

Este es el caso de algunos estudiantes quienes reconocieron en el corto animado
distintas acciones del ser humano que enferman el planeta por cumplir ciertas
“necesidades” no necesarias en su vida; por estas razones afirmaron que efectivamente el
ser humano era un desastre para el planeta. A pesar de ello, identificaban que no todas las
personas hacian parte de ella, al contrario, tenian acciones en beneficioso de la naturaleza.
Por su parte, Julian Esteban Gutiérrez Rojas incluso era contundente en afirmar que
efectivamente el ser humano era una plaga y si quisiese dejar de serlo debia abandonar
practicas a las cuales el sistema nos acostumbrd. En ese sentido, rescatamos una de sus
frases “Somos una plaga y la tinica manera de cambiarlo es NOSOTROS acoplarnos a la
tierra, no acoplar la tierra a nosotros” (Comunicacion personal, 1 de agosto de 2023).

Aguello marc6 un precedente positivo no solo para el desarrollo de la
implementacidn pedagdgica sino para la investigacion en tanto lograbamos un importante

propdsito, que los estudiantes tengan la confianza de expresar sus pensamientos, opiniones
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y sentires a los maestros. Aun asi, debemos tener presente aquel detalle de la participacion
y estar preparados al respecto; es decir, ser conscientes de que hay posibilidad de que parte
del contenido y ejemplos de este no se abordaran, por lo que es meritorio tener presente lo
importante y estructural de la clase antes que sus detalles. Por esta razon, con el grupo de
902 decidimos no presentar la version del 2020 pues estabamos a la expectativa de una
participacion similar a la del curso 901y, por lo tanto, dejamos tiempo para ello. Ademas,
fuimos mas concretos en el desarrollo de la primera parte, disminuyendo la cantidad de
analisis, reflexiones y ejemplos con el objetivo de aumentar el espacio de discusion con
ellos, asi como poder desarrollar la segunda parte de la clase sin afanes. En suma, fue
necesario estar a la expectativa de la participacion de los estudiantes, ya no solo para
calcular los tiempos de desarrollo de la sesién sino también tomar dichas participaciones
como base de apoyo para desarrollar la clase y asi, aprovechar de la maxima disposicion
del estudiante como de atraerlo a conocer mas de la tematica.

. A pesar de acotar nuestras
Figura 18 P

Juego "Plague Inc intervenciones en la primera parte

news| starts cure research

de la clase, la segunda seccion no
se logré desarrollar por completo,
aquella consistia en interactuar con
el videojuego “Plague Inc” con el

propésito de simular, conocer y

Nota. Archivo de los Investigadores. reflexionar alrededor de la

pandemia COVID-19. En él, exploramos las opciones que nos brinda el videojuego como

base para tratar tematicas como el lugar de origen de la pandemia, la forma de expansion,



la relacion con los animales, su contagio, los efectos en
la humanidad, la respuesta de esta ante la enfermedad e
incluso el desarrollo y distribucion de la cura (Figura 18).
Luego de desarrollar aproximadamente la mitad de esta
actividad, socializamos el siguiente trabajo que debian
realizar “iEs tu turno de entrevistar!”. En este, los
estudiantes debian entrevistar a un familiar, amigo o
conocido con respecto a las siguientes preguntas: ¢Qué
aspectos le llamaron la atencion de la educacion virtual?
¢Qué dificultades identifico frente a esta? Esta pequefia
entrevista debia grabarse y enviarse a alguno de los

maestros (Figura 19).
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Figura 19
Actividad - "jEs tu Turno de
Entrevistar!"

iES TU TURNO DE
ENTREVISTAR!

QUE ASPECTOS LE LLAMARON LA
ATENCION DE LA EDUCACION
VIRTUAL?
¢{QUE DIFICULTADES IDENTIFICO
FRENTE A ESTA?

Nota. Elaboracion
Propia.

Para finalizar, frente a nuestro inconveniente con el tiempo, pensabamos que la

cuestion habia radicado en el tiempo adicional que tomaba el espacio de socializacion de

la primera parte de la sesion, pero, es necesario tener presente que la segunda parte, si bien

en planeacién podria acortarse, en la practica variaba a partir de la estructura y dindmica

que tomase el juego ademas de nuestras intervenciones y las de los estudiantes. Por ello,

una reflexion resultante del ejercicio de esta sesion es ser estratégicos frente a lo que se

pretende abarcar en una clase. Nuevamente, en la planeacién los tiempos pueden sumar lo

requerido, pero en la practica varian. Sumado a ello, cuando se utilicen recursos como un

videojuego, con tiempos que varian entre partida y partida, lo mejor puede ser hacer

simulacros que permitan promediar el tiempo.
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De igual forma, esta sesion, asi como las anteriores, da cuenta de que es posible
trabajar en otra forma de pensar, planificar y desarrollar las clases mas alla de la sesién
magistral donde el profesor es quien habla, transmite conocimiento y el estudiante es quien
escucha, retiene y reproduce la informacion. Incluso, los estudiantes evidencian esta
estructura de escuela al responder o, mejor dicho, repetir las reflexiones que brindabamos
frente a la respectiva tematica. Es por esto que, la educacion y en especifico, el colegio y
el aula debe pensarse como un espacio en el cual el estudiante crea conocimiento, se
posiciona frente a la realidad y puede darse la comodidad de cuestionar el estado en el que
se encuentra esta incluso si es estando en contra de su maestro.

Por ultimo, en hilo con la disposicién y participacion, es cierto que anteriormente
se dejé el precedente que los educandos solian repetir la informacidn, analisis y reflexiones
expuestas por el profesor debido a la estructura escolar que suele acostumbrar al estudiante
a ello. Sin embargo, se destaca como, bajo dindmicas y condiciones diferentes es posible
trabajar en el desarrollo del propio criterio del alumno. Ante eso, es interesante volver a las
interrogaciones y dudas que suelen salir tras las sesiones; nuestro proceso de practica en
realidad es corto y aun asi se llega a lograr, minimamente, el resultado anteriormente
mencionado ¢Qué sucederia entonces si hubiese sido mas largo? Incluso, en nuestro futuro
ejercicio docente ¢Es posible transformar la estructura escolar del resultado donde solo se

repite la informacion y solo importa la nota?

Sesion 5 — Huracan pandémico

Esta sesion acontecié un martes ocho y un viernes 18 de agosto de 2023. Aquellos

dias tuvimos nuestro penultimo encuentro con ambos grupos. Con el final de la practica a
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la vuelta de la esquina, todos los maestros nos entenderan cuando decimos que ya nos
estabamos encarifiando. Con relacion a las clases, en esta fase de la planeacion, basados en
los resultados de la revision documental, pretendimos junto con los estudiantes reflexionar
frente a las diversas consecuencias en aspectos sociales, economicos, politicos,
ambientales y culturales ocasionados por la pandemia COVID-19 en Colombia y el mundo.
Razon por la cual decidimos titular esta sesion “Huracan Pandémico”.

En aquella oportunidad con el curso de 901 retomamos el juego “Plague INC”. Por
medio de él, afianzamos algunas reflexiones concernientes a los medios de transporte, en
especial los aviones y barcos modernos. También, exploramos el papel de la globalizacién
en la velocidad del contagio de las nuevas enfermedades. Otras reflexiones indagaron por
el origen de la pandemia COVID-19, asi como los sintomas del coronavirus y “habilidades”
de la enfermedad. Finalmente, con excusa del desarrollo del juego discutimos de forma
grupal en relacion con las vacunas como método de combate de la enfermedad y la
cooperacion internacional. De manera transversal, ibamos resolviendo algunas inquietudes
que tenian los estudiantes a lo largo de la sesion.

Se preguntaran los lectores como explicdbamos tantos temas mientras jugabamos
con los estudiantes y la respuesta es sencilla. A medida que se desarrollaba la partida de
juego vinculabamos el andlisis de esta con lo que sucedio6 durante la pandemia COVID-19.
Basicamente era como si simuldramos por medio del juego el desarrollo de la pandemia
real. Fue de este modo que pudimos discutir con los educandos acerca de las consecuencias
en multiples ambitos. Durante el juego, nos parecid interesante analizar que los estudiantes

centraron su atencién en como la pandemia evoluciona y parecié empujar al mundo en la
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completa desesperacion. Es decir, ellos reflexionaban sobre la atencién mediatica que tuvo
el inicio del virus y lo que comentaban sus familias al respecto.

Para avanzar en la clase, nos gustaria comentar que para el grupo de 901
preparamos algunos fragmentos de las entrevistas que le realizamos a los maestros y se los
presentamos a los estudiantes para contrastar los discursos en referencia al periodo de
virtualidad. Encontramos con mucha sorpresa que los testimonios de los maestros
motivaron la posterior participacion de los estudiantes que buscaban ampliar o contradecir
los primeros testimonios. Nunca los muchachos habian participado tanto, todo comenzé
porque nos inquietaba escuchar qué pensaban ellos, de lo que sus maestros reflexionaban
sobre la pandemia. Sin embargo, el ejercicio fue mucho mas productivo de lo que
esperabamos, en sus 0jos Yy gestos notdbamos la intencion de ellos por Ilamar la atencién
para ser escuchados y asi poder dar cuenta de sus propias historias. Esto de alguna forma
nos emociono porque eran todas reflexiones muy valiosas.

Mientras escuchaban ese ultimo fragmento, los estudiantes comentaban “;Eso es
mentira!” o “iEso no paso!” lo cual era un indicador de que estaban atentos a lo que decian
sus maestros. También nosotros mediamos, para repetir algunas afirmaciones que los

maestros comentaban. Varias de esas reflexiones alimentan el capitulo anterior.

Figura 20 Con el grupo de 902 hubo una pequefia
Fotografia Sesion 5

variacion, con ellos decidimos omitir los
fragmentos de las reflexiones de los maestros
teniendo en cuenta gque no se escuchaban con

claridad. Entonces, eso nos dio mucho mas

tiempo de desarrollar las reflexiones
Nota. Archivo de los Investigadores.
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preparadas y darles la oportunidad a dos estudiantes para jugar por sus propios medios,
esto llamo la atencion de los comparieros que esperaban lo que sus amigos podian hacer
(Figura 20).

Restaban pocos minutos de clase, ya nos acercabamos Figura 21
Actividad - "Mision:

al final de la aventura, solo faltaba una Ultima sesion para iReescribir la Historia!"

despedirnos de aquellos a quienes consideraremos siempre MISION: iREESCRIBIR LA
HISTORIA!

IMAGINA UN FUTURO EN EL CUAL
LA HISTORIA DE LA HUMANIDAD HA
SIDO GUARDADA EN UNA USB Y LA

USE ;SE PERDIC!

nuestros primeros alumnos. Sin embargo, antes de finalizar el

encuentro queriamos encomendarles una ultima mision,

TU HAS SIDO ELEGIDOA PARA
, _— CONTARLE AL MUNDO POR MEDIO DE
queriamos colocar sobre sus manos la responsabilidad de UNA CARTA QUE FUE LA PANDEMIA
COVID-5Y COMO AFECTO AL COLEGIO
FLORENTING GONZALEZ (MO OLVIDES

escribir la historia de la pandemia COVID-19. La misién era CONTAR TU PROPIA EXPERIENCIA,

CONFIAMOS ENTL

reescribir la historia, asi que les planteamos el siguiente caso WM
sl o

hipotético para impulsarlos a dejar volar su imaginacion. Con Nota. Elaboracién
tal objetivo a los estudiantes les entregamos la siguiente ficha Propia.
(Figura 21).

Una de las multiples cartas que nos hicieron llegar los estudiantes (Figura 22) inicia
exponiendo el terrible escenario al que se enfrentarian los gobiernos del mundo en caso de
no encontrar aquella memoria de la humanidad. Seguidamente, inicia a reconstruir lo que
fue la pandemia COVID-19 y como afectd esta al colegio Florentino Gonzélez. Nos
parecieron interesantes todos los elementos que explora la estudiante como “dignos” de ser
contados entre ellos se encuentra la mortalidad, el anhelo de ir al colegio, la depresion de
los seres queridos asociados a la salud mental en medio de la cuarentena, asi como las

responsabilidades escolares y familiares. De igual modo, se rememoran algunas noticias

que hablamos en capitulos anteriores, en relacion con la presencia de animales silvestres
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) en espacios urbanos. Finalmente, aquel
Figura 22

Carta "Mision: jReescribir la Historia!™ anhelo de escuela se ve satisfecho en el
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clase desde que sonaba el estruendoso
timbre del patio de recreo, asi como el tiempo de las intervenciones de ambos, hasta los
posibles silencios y participaciones repentinas. Pero, siempre quedan deudas y reflexiones

que sirven para nutrir nuestro ejercicio. Esta vez el tiempo no fue el problema.
Aguella ocasidon, cuando salimos del salén de 901 conversamos acerca de que no
habiamos planeado de forma clara como intervenir los dos en la Gltima parte de la clase
puesto que algunos apartados del juego se abordaron en un orden diferente al planeado y

uno de nosotros tuvo mas protagonismo que el otro. Sin embargo, discutir en relacion a

todos los hallazgos de la clase nos permitié llegar a diferentes puntos positivos.
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Encontramos que por ejemplo, muchos de los comentarios al juego no se descuidaron como
creiamos sino que se complementaron con la sesion anterior. En un momento asumimos
que habiamos desarrollado muy generalmente las consecuencias de la pandemia. No
obstante, meditando al respecto entendimos que todos esos asuntos ya Se venian
desarrollando desde la clase anterior. Adicionalmente, hubo apartados de la clase que
nunca coordinamos a quien quedaba asignada su realizacion, por lo que en el momento de
aplicarla no hubo empalme en nuestra participacion.

No obstante, aquella vez resolvimos que no habia razon para quedarse solo en lo
que no salio de acuerdo a lo planeado. Es mas, si aquella situacion no se hubiese presentado
jamas habriamos comprendido la importancia de que asi todo parezca que va bien,
debemos seguir comunicandonos. Entendimos que no se trataba de improvisar, sino que la
esencia de las clases a dos voces implica necesariamente estar dialogando todo el tiempo,
dialogar incluso cuando la ruta ya ha sido definida y pareciera que las aguas seran

tranquilas.

Sesion 6 — Cerrando la cdpsula. Retroalimentacidn de los estudiantes a nuestra practica

La ultima clase en el colegio Florentino Gonzélez se avecind el 22 de agosto con el
curso 901 y dos semanas después con el curso 902. Mas alla de ser una clase en el sentido
tradicional en el que se planease una tematica a desarrollar, propusimos un espacio
diferente para el cierre de la capsula, en el cual serian los estudiantes como pasajeros
anonimos del viaje quienes evaluarian nuestro paso por el colegio. Sin embargo, antes de
dar comienzo a ese ejercicio, resaltamos su apoyo en el desarrollo de la implementacion

pedagdgica por lo que, en correspondencia con ello, les comunicamos la decision de dar
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un reconocimiento en la entrega de boletines a dos estudiantes por curso que hayan
participado activamente en las clases anteriores, asi como en los ejercicios propuestos y la
entrega de trabajos asignados en la propuesta pedagdgica. Vale la pena aclarar que este
reconocimiento correspondio a la entrega de varios ejemplares de la novela “La Peste”
(1947) del escritor Albert Camus.

Para dar comienzo al espacio, formulamos tres preguntas a los estudiantes,
expuestas una a una, es decir, se enunciaba la pregunta, era respondida, luego exponiamos
la siguiente y asi hasta culminar el ejercicio. El primer interrogante correspondia en que
resaltaran aquellos aspectos positivos de nuestras clases. En ese sentido, destacamos el
aprecio expresado por los estudiantes con respecto a las diferentes actividades y dinamicas
llevadas al aula de clase semana tras semana, acciones que, segin Sus voces ocasionaron
sesiones emocionantes y atractivas. Ejemplo de ello, fue “Virus” de la tercera sesion, juego
en el que los estudiantes expresaron aprender y divertirse al mismo tiempo.

Ademas, quienes participaron en los grupos focales expresaron como un momento
memorable aquel espacio en donde lograron manifestar con plena confianza sus
experiencias en medio de la pandemia COVID-19. Por otro lado, los estudiantes no solo
valoraron aspectos estructurales de la implementacion pedagogica, sino que rescataron la
actitud, disposicion y especialmente nuestra manera de desarrollar las sesiones y explicar
sus respectivas tematicas. Tanto asi que, gracias a esas caracteristicas, las tematicas
atrayentes y la variedad de actividades, concluyeron que logramos sacarlos de la rutina
escolar a la cual se encontraban acostumbrados. Por ultimo, es menester resaltar al
respecto, la importancia que sintieron alrededor de sus experiencias vividas pues, resultaba

en un objetivo de la implementacion pedagdgica resignificar sus memorias.
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El segundo interrogante indagaba por los aspectos negativos o a reforzar que
identificaron en nuestras clases. Para comenzar, resaltaron una serie de preocupaciones
sobre la duracion de las clases. Especificamente, refirieron la brevedad del tiempo asignado
(una hora) y la frecuencia limitada de las sesiones (una por semana), sugiriendo la
necesidad de ampliar tanto su duracion como frecuencia. Por otra parte, uno de ellos
manifesto dificultades para sentirse completamente conectado con la propuesta debido a
confusiones frente a los conceptos basicos. Este asunto nos entristecio, pues de habernos
enterado a tiempo hubiésemos podido tomar acciones al respecto. Ademas, hubo
observaciones sobre la necesidad de una estructura mas clara de la evaluacion, en tanto
algunas estudiantes aconsejaron que “Debieron haber sido un poco mas estrictos al
momento de realizar las actividades” (Estudiantes anonimas, comunicacion personal, 8 de
septiembre de 2023). Criticas bastante acertadas pues, a pesar de que nuestro objetivo no
haya sido la evaluacion de los productos entregados por cada estudiante, si resultaba
necesaria en el seguimiento educativo de cada uno de ellos. Curiosamente, durante el
proceso educativo nos interrogamos en diversas ocasiones ¢Estamos siendo demasiado
flexibles? Las estudiantes sin saberlo respondieron a grandes rasgos esta pregunta.

El dltimo aspecto en el que decidimos indagar fue en los aprendizajes que lograron
construir los educandos por medio de nuestra propuesta pedagdgica, pues ademas de
resignificar sus experiencias, nos interesaba que aprendieran acerca de los diferentes
contextos historicos en los que transcurrieron otras pandemias. En relacion con todo esto,
los estudiantes expresaron una variedad de aprendizajes significativos. Descubrieron que
“Las clases se pueden cambiar y volverse mas entretenidas” (estudiante anonimo,

comunicacion personal, 22 de agosto de 2023). Sin contar que, el tipo de relacién que
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construimos con ellos resultd en que se sintieran mas comodos, habilitados y confiados

para expresarse.

Los estudiantes también valoraron positivamente que habilitamos espacios en los

que fue posible que compartieran experiencias personales, desarrollando habilidades de

escucha y empatia. Ademas, afirmaron que adquirieron conocimientos sobre diferentes

Figura 23
Codigo QR - Retroalimentaciones
de Estudiantes

Nota. Elaboracion Propia.

tipos de pandemias y epidemias, destacando su
fascinacion por la Peste Negra y su propagacion.
Adicionalmente, a través de actividades ludicas,
entendieron la expansion del coronavirus, asi como
reflexionaron sobre las repercusiones y afectaciones
de estas crisis sanitarias en la sociedad.
Consideramos, que estos comentarios refuerzan la
importancia de  haber adaptado  nuestras

metodologias para que se ajustaran a las necesidades

e intereses de los estudiantes, al tiempo que garantizamos la adquisicion de conocimientos

relevantes y significativos. Sin embargo, no nos gustaria pecar de soberbia. Por eso

invitamos a los lectores interesados que lean los comentarios que fueron realizados por los

alumnos en relacidn con estas tres preguntas. Lo anterior, lo pueden hacer escaneando el

cédigo QR que los dirigird a una carpeta donde se encuentran consolidadas todas las

respuestas (Figura 23).
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Este Gltimo espacio propuesto es una de las evidencias de que no siempre es
necesario llegar al aula con una estructura de clase en la cual el maestro transfiera el
conocimiento a los estudiantes; es posible pensar otro tipo de escenarios en donde aquellos
aporten en la construccion a este. Sumado a ello, recalcamos que es viable construir
relacionamientos diferentes con el estudiante, fuera de la jerarquia tradicional y que
incluyan una comunicacion horizontal. Gracias a este posicionamiento, logramos
visualizar durante la implementacion pedagdgica la caracteristica de “amistad” que, en el
corto tiempo, establecimos con el estudiantado; a pesar de ser sus profesores se sintieron
con la confianza de expresar lo positivo y lo negativo de nuestra practica docente,

comunicar sus gustos e intereses e incluso solicitar fuesen tenidos en cuenta para las

sesiones. Figura 24
Fotografia Sesion 6

Tras finalizar el ejercicio con 901,
propusimos un compartir con los alumnos,
en el cual llevamos unas onces sencillas

pero muy significativas para que pudiera

desarrollarse el espacio. Caso contrario fue
con 902 en donde, decidimos cumplir una ‘ Not&. Archivo de los Investigadores.
de las peticiones hechas por algunas estudiantes, gestionar un espacio y materiales para
pintar. Entonces, nos movilizamos hacia las canchas de primaria y alli conformaron grupos
de cuatro a cinco personas, a los cuales les proporcionamos medio pliego de papel
periddico, pinceles, pinturas y un tema en coman: pandemia (Figura 24). Al terminar el

tiempo, agradecimos nuevamente por la experiencia para finalmente, tomar una fotografia

de recuerdo (Figura 25).
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Cerrar un proceso de esta indole esta envuelto por un aura de nostalgia ;Cémo no
sentir un sentimiento especial? Ambos cursos no solo fueron el primer contacto como
maestros en lo corrido de nuestra licenciatura, sino también eran los primeros estudiantes
con los que finalizdbamos un viaje de ensefianza-aprendizaje. En este panorama, es cuando
se vuelve preciso que el maestro repiense las dindmicas con las cuales se han desarrollado
sus sesiones de clase. Incluso, como lo propusimos con ambos grupos, dar mayor voz y
decision a los alumnos. Mas aun cuando estos, alimentan nuestra vocacion como docentes
y el suefio de una educacion diferente; pensamientos que nos empujan clase a clase a
reflexionar sobre nuestra practica, sentir la necesidad de teorizar alrededor de la practica y
trabajar en esta. No en vano fue que nos ganamos el carifio de los grupos, logramos que
discutieran alrededor de tematicas tan familiares como lejanas, ademas con una

metodologia a la cual no estaban habituados.

Figura 25
Fotografias Finales

KODAK PORTRA 400 ( 53 KODAK PORTRA 400

Nota. Archivo de los Investigadores.
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CONCLUSIONES. AL FINAL DE ESTE VIAJE

Muchos meses después, tras la caida de los muros de la virtualidad, ambos
recordariamos aquellos dias cuando un viejo fantasma revivio las pestes de antafio e inyecto
nuevamente en lamemoria de los pueblos la fragilidad humana. Recordariamos como nacio
esta idea de investigacion y junto con la idea, nacié el anhelo de pensar una escuela
diferente. A modo de conclusién del presente trabajo de investigacion quisiéramos
reflexionar en las siguientes paginas acerca de algunos elementos centrales que fueron
claves en esta monografia.

En este orden de ideas, a continuacién, volvemos sobre los primeros pasos en la
investigacion, asi como sobre quienes acompafiaron el proceso. Posterior a ello,
recapitulamos los hallazgos en la exploracion de documentos relacionados con las
dindmicas educativas en medio de la pandemia. Luego, exponemos los postulados
principales de las categorias conceptuales practica docente y teorizar la préactica.
Asimismo, planteamos las posibilidades brindadas por la etnografia educativa y la teoria
fundamentada. Por otro lado, manifestamos los aprendizajes adquiridos a partir de los
diadlogos construidos con profesores y estudiantes del Florentino Gonzalez. Frente a la
ensefianza de la historia reciente, presentamos la evolucion que tuvo la categoria a lo largo
del proyecto y su aporte en la construccion de la propuesta pedagdgica. Por ultimo,
recogemos las reflexiones centrales surgidas durante la implementacion de la secuencia
didactica.

En principio, el tema de investigacion no se presentd como una epifania ni tampoco
habiamos contemplado realizar las reflexiones desde la pluralidad de nuestras dos voces.

Sin embargo, lo que nos vinculd en esta empresa fue la implicacion compartida que tuvo
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la pandemia en nuestra formacidn universitaria que nos llevo a interesarnos por indagar en
el quehacer de los maestros. Por otro lado, no fue nada facil delimitar el tema y los
diferentes capitulos son muestra de que la reflexion pedagdgica estaba en constante tensién
con la curiosidad historica. Por lo anterior, vinculamos los eventos de la historia pasada
con las secuelas del paso del COVID-19 por las vidas de maestros y estudiantes, asi como
con la profundizacién de las desigualdades sociales en el contexto educativo; solo asi seria
posible encontrar en sus voces esos lazos que atan su historia vivida con la historia
universal.

Aquello surgi6 en el seminario de “Investigacion Educativa”, en donde tuvimos la
oportunidad de conocer al profesor Julian Almonacid, con el cual realizamos los primeros
acercamientos a la reflexion de una practica docente integral. Este estudio continud gracias
a la construccion del grupo de investigacion “Germinario de Ensefianza de la Historia con
Memoria”; un espacio de apoyo mutuo, trabajo horizontal y cooperacion solidaria enfocado
en el disefio, implementacién y reflexion alrededor de la préactica de investigacion y
ensefianza relacionadas con los usos publicos de la historia vivida y con el trabajo de la
memoria.

Emprendimos este viaje sobre la base del estado de la cuestién para comprender la
metamorfosis sufrida por la escuela en tiempos de pandemia. En principio, fue clave
colocarnos en los zapatos del maestro; desde los estudios revisados, nos convencimos de
la necesidad de impulsar investigaciones que se preocuparan por estudiar y sistematizar
experiencias de practicas de maestros de historia durante la contingencia sanitaria. A su
vez, desde las multiples menciones de los educandos, vimos en sus voces un patrimonio de

alto valor para indagar en su rol en medio de la pandemia y asi descubrir si el espejismo
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del estudiante autobnomo era real, o si por el contrario se reafirmé su dependencia hacia la
figura del maestro. Ademas, encontramos que muchas investigaciones coincidieron en que
la contingencia era un escenario para impulsar transformaciones en la idea de escuela, ya
sea desde su funcionamiento estructural, el curriculo, la evaluacion o las mismas relaciones
entre los diferentes actores.

Por otra parte, la practica docente y la teorizacion de esta se convirtieron en nuestras
categorias principales. Estos derroteros posibilitaron delimitar el marco de referencia desde
el que discutimos la labor docente en toda su generalidad. Tras un largo viaje de “ires y
venires”, se corrobora que la practica docente no corresponde en una simple aplicacion de
modelos pedagogicos, teorias del aprendizaje o planeaciones de clases. Lo anterior,
reafirma el profundo vinculo que posee la teoria con la practica en tanto, “no hay practica
docente de calidad que no se apoye en los resultados de la investigacion, ni investigacion
gue no encuentre en la practica el canal y el espacio natural para indagar, analizar y aplicar
sus resultados” (Latorre, p. 13, 2003).

Asimismo, la préactica docente no solo se limita al espacio de clases, es decir,
aquella no termina al salir del aula. En consecuencia, pensamos que la practica es un
vaivén, un proceso de ir y venir entre la planeacion de clases, la practica en el aula y su
posterior reflexion. En ese sentido, concordamos con Elliot citado por Latorre (2003) que
“la reflexion sobre la practica revela la teoria inherente a la misma y permite teorizar sobre
la practica [...] el profesorado puede investigar sus propuestas educativas y construir
valiosas teorias de su practica” (p. 14). Al respecto, no podemos olvidar el papel tan

importante que cumple el estudiantado a la hora de participar en aquel vaivén de la practica
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pues, independientemente del impacto positivo 0 negativo que pueda llegar a tener este,
sus acciones y pensamientos nutren la reflexion del quehacer del maestro.

El estudio de estas categorias nos ha llevado a comprender la teorizacion como un
ejercicio autorreflexivo de gran utilidad para los profesionales docentes. Reflexion que se
bifurca entre las posibilidades de obrar en pro de un cambio, en el cual no se conocen los
resultados, o continuar haciendo lo mismo. Fue precisamente el interés por descubrir que
podiamos aprender, lo que nos llevd a darle tanta relevancia a este ejercicio. Ahora bien,
imaginemos los cientos de pensamientos que se cruzan dia a dia en el camino de los
maestros a la espera de ser tejidos como reflexiones. Cada sentimiento, idea, error, miedo
0 cada alegraria, son al final los hilos con los que los maestros tejemos nuestra practica.

Por otro lado, la construccion de diarios pedagogicos consolido la escritura como
uno de los mejores insumos para facilitar el trabajo alrededor de la teorizacion. Pues no
solo nos permitia recoger nuestras impresiones mas genuinas con relacion a las clases, sino
también en su posterior sistematizacion, reflexionar acerca de lo anteriormente
reflexionado desde la practica, en una maniobra de constante indagacion. He aqui donde
se encuentra la base que nos permitié resignificar los elementos de la practica, trazar nuevas
lecturas del contexto y reafirmar nuestros conocimientos y convicciones.

Este proceso investigativo demandaba pilares metodoldgicos coherentes en aras de
comprender la realidad vivida por los actores educativos en medio de la pandemia. En este
panorama, la naturaleza descriptiva, centrada en los sujetos del estudio y las técnicas
cualitativas de la etnografia, mas precisamente la etnografia educativa, abrio6 las puertas
metodoldgicas que viabilizaron los procesos de dialogo con los maestros y estudiantes del

Florentino Gonzalez. Ademas, agregar la Teoria Fundamentada en la reflexién alrededor
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de sus voces propicido comprender, construir y nutrir el conocimiento alrededor de las
categorias conceptuales propuestas y el fendmeno de la pandemia en la educacion. En
suma, la informacion recolectada y reflexionada con posterioridad evidencia que trabajar
alrededor de la etnografia educativa de la mano del andlisis por medio de la TF contribuye
en la comprension del escenario escolar, asi como de las situaciones mas generales y
particulares vividas por sus actores.

Tras apuntalar algunas conclusiones entorno a los fundamentos teoricos y
metodoldgicos, podemos sefialar que estos cobran mayor sentido cuando se entrelazan y
nutren con las voces de profesores reales en un contexto tangible. Por lo cual, estudiar la
generalidad de la teoria desde la particularidad de las aulas del Florentino Gonzalez nos ha
ofrecido importantes aprendizajes. Para empezar, la pandemia dejo de manifiesto la
importancia del maestro de carne y hueso, un maestro sensible ante un contexto repleto de
dificultades. Si bien, la educacidén remota claramente resquebrajo la comunicacion entre
los actores educativos y el lenguaje no verbal practicamente desaparecio; el accionar de los
maestros participantes de la investigacion, muestra un claro interés por mantener un
vinculo con el estudiantado que va mas alla de lo formativo. A su vez, la pandemia reclamo
cambios en su préctica, en tanto encontramos que fueron los profesores los primeros en
comprender que afrontar aquella instancia de educacion remota prolongada requeria
adaptaciones de los contenidos que posibilitaran reconocer las condiciones del
estudiantado, asi como pensar de forma critica acerca de la flexibilidad.

Por otro lado, a través de las palabras de los maestros reconocimos que la pandemia
se presentd como un huracdn que volcod su cotidianidad “patas pa’ arriba”. Incluso, el

huracan derribd los muros que separaban el campo escolar de su vida personal, lo que hizo
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mas complejo para ellos conciliar entre el tiempo de trabajo y el lapso destinado al ocio o
el descanso. Todo lo anterior, es muestra de que ningun docente del estudio se encontraba
preparado para afrontar una instancia de educacion remota prolongada. Por ultimo, en las
voces de los maestros salen a relucir sus representaciones acerca del estudiantado y su
familia como actores claves de la escuela; un proceso donde el profesor indaga en la
inestabilidad de la presencia, en el acompafiamiento desde el hogar y en la actitud del
estudiante frente a su formacion. Sin duda, esta investigacion no se agota en estas
conclusiones y la voz del estudiante sigue sonando como un eco profundo que encuentra
en el espacio de la ensefianza el lugar para ser escuchada.

Ante esto, la ensefianza de la historia suscita reflexiones que nos permiten
comprender las acciones y actividades relacionadas con ensefiar historia; asi como, los
elementos que dan posibilidad a este asunto (el disefio de clase, uso de recursos, la
evaluacion, entre otros). Asimismo, posturas como la de Sebastian Pla (2005 y 2012) y
Ana Zavala (2014) fueron de utilidad para alimentar esta categoria tedrica, separados de la
I6gica binaria existente entre investigacion y ensefianza. En esta via, confirmamos que la
ensefianza de la historia posibilita, la construccion situada de sentidos y significados sobre
el pasado dentro de la escuela desde el contexto de los estudiantes. Conforme a la idea
anterior, la ensefianza de la historia reciente como enfoque historiografico permite dotar a
los alumnos de herramientas conceptuales para reflexionar acerca del mundo en el que
viven y, por lo tanto, desarrollar una vision critica frente a los contenidos desarrollados en
clase. Finalmente, recogimos la expresion coetaneidad para comprender la experiencia
vivida por todos durante la pandemia COVID-19 y reflexionar histéricamente los hechos

del pasado afrontados colectivamente.
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Por eso, las actividades propuestas durante la secuencia didactica posibilitaron una
introspeccion en los estudiantes frente a sus memorias durante el COVID-19, en especifico,
la identificacion y resignificacion de sus sentidos construidos. Alli, se destaca una especie
de dualidad entre las inmensas cantidades de responsabilidades del hogar y las
responsabilidades academicas; dualidad mediada por un cimulo de emociones positivas,
negativas y ambiguas que desencadenaban en un anhelo por volver a la escuela. Ademas
de ello, los juegos como resorte para el aprendizaje evidencian que el conocimiento se
construye sin la necesidad de tradicionales ejercicios de memorizacion ni clases meramente
magistrales en donde el estudiante simplemente es una caja en la cual se guardan los
saberes. En ese sentido, es posible afirmar que otro tipo de clases y relacionamientos son
posibles, el desarrollo de la secuencia didactica evidencia la posibilidad de derrumbar los
pilares que sustentan al maestro autoritario y erigen en ese espacio un maestro dialogante.

Sin embargo, resulta necesario apuntar las complejidades de aprender y ensefiar en
un sistema educativo construido sobre la base del resultado, donde la necesidad creada en
el estudiante es aprobar un respectivo espacio educativo y no valorar el aprendizaje
adquirido en él. En este escenario es que reflexionamos alrededor de los procesos
evaluativos de la institucion; aquel se basa en una escala de 0 a 100 en donde el puntaje
minimo para aprobar una materia es de 60 puntos y en la cual no solo influye el maestro
sino puntajes externos por participacién en proyectos educativos y procesos de
recuperacion para aquellos que no llegaron a la meta de aprobacién.

Este sistema es criticado por profesores como Guillermo Riveros quien analiza que
“Un chico puede sacarse dos vales y con cincuenta puntos pasa porque solo le restan diez

para sesenta [puntos]” (Guillermo Riveros, comunicacion personal, 26 de septiembre de
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2022). Sin contar el posterior proceso de recuperacion en el cual, es contundente en afirmar
que “esa forma en la que conciben el estudio los chicos es paso con lo minimo y con eso
es suficiente entonces muchos dicen no hay problema yo tengo recuperacion y ahi paso”.
(Guillermo Riveros, comunicacion personal, 26 de septiembre de 2022).

En relacion con ello, consideramos que las dinamicas educativas desarrolladas en
medio de la contingencia sanitaria por COVID-19 y el comprensible espiritu de mantener
a los estudiantes enlazados a la institucion profundizaron en ellos, pensamientos y actuares
aun mas centrados en el “cumplo por la nota”. Evidencia de lo anterior se presenci6 en
nuestra practica docente, al inicio de la secuencia didactica los estudiantes se interrogaban
por el impacto cuantitativo que nuestra participacion pedagogica tendria en la materia de
Ciencias Sociales. Incluso, al ser conscientes que el aporte evaluativo de las actividades
era bajo en relacién con el puntaje total de la clase, impulsé retrasos a la hora de realizar
conscientemente algunos ejercicios propuestos o pérdidas de interés en una parte de los
estudiantes.

Ante esto, nos permitimos recordar la consigna de Freire (1993), la educacién es
un acto politico, el cual demanda al maestro claridad y coherencia en su quehacer; muy
facil pudo haber resultado para nosotros entrar en ese terreno del resultado gque tanto
criticamos y anhelamos transformar. No fue asi, trabajamos persistentemente en construir
otro tipo de clases y relacionamientos con los estudiantes. Incluso, insistir en el
otorgamiento de significaciones a sus vivencias durante la pandemia y recabar alrededor
de sus sentidos adquiridos en aquella experiencia posibilitd, en palabras de Barbier (2000),

“un resorte esencial del aprendizaje” (p. 10).
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Otra conclusién surge a partir de la serendipia de una clase a dos voces, la cual se
enmarca en los sentidos propios que reconocemos fueron construidos a raiz de la practica
con el grado noveno. En ese sentido, es posible afirmar que cada profesor tiene clara su
nocion de una buena ensefianza; sin embargo, no estamos habituados a crear consensos con
el fin de dar una leccién con mas de un maestro en el aula. En este punto, cobra relevancia
el ejercicio de dar clases colectivas porque implica reflexionar frente a los ritmos y vibras
gue maneja cada docente y colocar en dialogo los saberes y habilidades propias. Esto puede
dar pie a una vision transdisciplinar de las clases donde los contenidos no se abordan
estrictamente a una sola voz. Ademas de esto, el desarrollo de nuestra practica permite
reflexionar que es necesario que los futuros maestros hagan constantes acercamientos a la
escuela, desde la observacion a la practica docente hasta la preparacién e implementacion
de una clase; aquello, con el fin de que construyan su esencia como maestros.

En otro orden de ideas, comprendemos que este tipo de trabajos no pueden quedarse
como practicas confinadas en los anaqueles de los repositorios universitarios. Por lo tanto,
es necesario destacar que esta experiencia no ha sido resumida solo a la presente
monografia; algunos de sus resultados ya han sido socializados en diferentes espacios como
el “Segundo encuentro de investigacion sobre la ensefianza-aprendizaje de la historia e
historia de la educacion” organizado por la Academia de Ensefianza-Aprendizaje de la
Historia en la Escuela Normal Superior de Chiapas, México. También en el “Primer
encuentro de Licenciaturas en Ciencias Sociales sobre enfoques y experiencias de practicas
pedagogicas en la formacion docente” dirigido por la Licenciatura de Ciencias Sociales de
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Bogota. Incluso, esta experiencia ha sido

difundida en programas de radio como Ananké: Relatos de Clio de la Pedagbgica Radio en
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un podcast titulado “Practicas confinadas: los docentes en pandemia”. Lo anterior, lo
hicimos motivados por visibilizar el proceso y valorar la experiencia en dialogo con otros
maestros y académicos.

Por altimo, nuestro paso por el colegio Florentino Gonzalez ain no llega a su fin,
tenemos claro que volveremos para realizar una entrega simbolica de este trabajo en tanto
es el testimonio vivo de sus memorias. A nuestros lectores no resta mas que agradecerles
por llegar hasta aqui, hoy la escuela despide dos jovenes estudiantes y les da la bienvenida

a dos nuevos maestros.
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