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INTRODUCCION

La presente investigacion ha sido realizada con el proposito de identificar como los
procesos de produccion escrita de los estudiantes del curso 403 de la jornada tarde de la
institucion distrital CEDID Guillermo Cano Isaza eran fortalecidos a través de actividades

propuestas desde la escritura colaborativa.

El presente trabajo de grado enmarcado en el paradigma cualitativo y bajo el enfoque
de investigacidn-accion se estructura en siete capitulos: el primero hace referencia al problema
diagnosticado en la poblacion, como se caracteriza y a partir de esto el interrogante principal y
los objetivos para la propuesta de intervencién. En el segundo capitulo se encuentra el marco
tedrico, donde se presentan las bases tedricas necesarias que sustentan la investigacion. A
continuacion, se encontraré el disefio metodoldgico, el cual incluye el desarrollo del trabajo de
investigacion; fases de la investigacion, matriz categorial y técnicas e instrumentos de
recoleccion de la informacion. Posteriormente, la descripcién y ejecucion de la propuesta de
intervencion pedagdgica. Finalmente, el andlisis de los resultados de la investigacion

pedagogica, conclusiones y recomendaciones producto de la reflexion de ésta.



CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

La presente investigacion se llevd a cabo en la institucion CEDID Guillermo Cano
Isaza, ubicada en la localidad de Ciudad Bolivar en la ciudad de Bogota, D.C., Colombia. El
grupo de estudiantes beneficiado fue el curso 403 de la jornada tarde a cargo de la docente
Marlen Rocio Barrera, el cual estaba conformado por 35 estudiantes, 16 nifias y 19 nifios con
edades entre los 7 y 10 afios, durante el periodo escolar entre el afio 2017 y primer semestre

del 2018.

Para delimitar y precisar las necesidades educativas de los estudiantes en su lengua
propia, fue preciso aplicar un instrumento disefiado desde los Lineamientos curriculares en
Lengua Castellana del Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 1998), el cual consolidaba la
informacién analizada en las observaciones y las afirmaciones de la docente titular. La
evaluacion diagnoéstica (Anexo 1) se componia de un momento de comprension de lectura y
otro de produccidn escrita, lo que permitié conocer el desempefio de los estudiantes en las

habilidades linglisticas de su lengua propia.

La parte de comprension de lectura se tomO de una actividad diagndstica
del MEN, (2013), que consistia en una lectura de 650 palabras y tres preguntas de opcion
multiple; la lectura fue colectivay en voz alta, permitiendo analizar la fluidez verbal y
entonacidn de los estudiantes. En primera instancia, es de resaltar que no todos los estudiantes
se encuentran en el mismo nivel, debido a que un poco menos de la mitad de ellos
presenta problemas de diccion y otros de entonacién. Las preguntas permitian establecer,

segun la opcién que elegian, si alcanzaron un nivel literal simple y/o complejo o si



construian inferencias de tipo global y/o local. El analisis de los resultados permiti6 establecer
que menos de la mitad de los estudiantes lograban realizar inferencias tanto globales como
locales. El resto de los estudiantes lograron realizar una de las dos. En cuanto al nivel literal,
todos los estudiantes tienen la posibilidad de alcanzar tanto el simple como el complejo segun
lo pactado en la rejilla de evaluacion (Anexo 2). Sin embargo, se debe tener en cuenta gque esta
habilidad de comprension lectora se encuentra en un proceso de evolucion del literal al

inferencial.

Por otro lado, para dar cuenta de su comprension lectora oral, se realizé la lectura de un
cuento del cual debian realizar un dibujo, ademas de sugerir un titulo para el mismo. Para esta
actividad hubo completa disposicion por parte de los estudiantes, escucharon atentamente la
lectura y mostraron gran interés por plasmar por medio de sus dibujos la interpretacion que
lograron del texto leido. EI 79% de los resultados estuvieron acordes a lo planteado en la
rubrica (Anexo 2) mientras que un 21%de los estudiantes no se acercaron a lo que demandaba

la actividad.

En la parte de produccion escrita, el desempefio de los estudiantes estuvo muy limitado.
No todos querian realizar la actividad, la cual consisti6 en la elaboracion de una historia a partir
de la observacién de unas imagenes (Anexo 1). El 33% de los estudiantes hizo una simple
descripcion de las imagenes, (solamente nombrando cada uno de los elementos presentes en
las iméagenes), el 24% mostrd su intencion de creacidn, haciendo la escritura de textos mas
elaborados. EI 9% hizo uso de signos de puntuacion, y el 6% logré la estructura del texto.
El uso de reglas ortogréaficas fue tema de preocupacion en casi todos, pero, aun asi, se podian
ver algunos errores en los textos. Ademas, la actividad requeria que los estudiantes propusieran

un titulo para la historia que debian escribir, cuya tarea no se cumpli6 sino en la mitad de los



estudiantes. La estructuracion misma de la actividad limitaba la extension del texto a un parrafo
de trece lineas, no obstante, la extension de sus creaciones no supero las cinco lineas, en las
cuales no se evidenciaba una estructura clara. Fue la etapa mas compleja de la prueba, ya que
fue necesario incentivar y motivar muchoa los estudiantes, ademas de ayudarles

constantemente con la interpretacion de las imagenes de las cuales debia surgir el texto.

Para determinar el desempefio en cuanto a la oralidad, se tuvo en cuenta las
observaciones durante las clases, evidenciando que, gracias a su participacion activa durante
las actividades propuestas por la docente titular, se ha generado en los estudiantes un desarrollo
del habla mucho mas elaborado, obedeciendo a un protocolo con sus respectivas
normas; igualmente se evidencia que esta habilidad se encuentra en proceso de evolucién al
igual que la lectura, ya que las actividades propuestas por la docente titular, sugieren su
constante desarrollo. Por lo tanto, no se delimitan como problemas significativos en los

estudiantes, a pesar de contar con algunas dificultades.

Al comparar y analizar las circunstancias y los resultados con datos recolectados de las
observaciones, ademas de lo manifestado por la docente Rocio Barrera (Anexo 3), es posible
evidenciar que hay grandes diferencias entre los estudiantes en cuanto al desempefio de sus
habilidades linguisticas; esto podria obedecer a que no todos han tenido un proceso con la
docente titular desde primer grado.

Al no evidenciar dificultades relevantes en cuanto a las habilidades de lectura y oralidad
en los estudiantes, se decide tomar como necesidad primaria la produccién escrita, teniendo en
cuenta el desempefio y los resultados de la actividad diagnostica, ademas de las observaciones
durante las clases, y asimismo las declaraciones de la docente titular. La escritura esta aislada,

las actividades no les demandan la creacion y construccion de otros mundos posibles,



llevandolos a desconocer su proceso, esencial para la estructuracion y transformacion de ideas,

y la importancia fundamental que otorga para la construccion de su identidad.

1.2 DELIMITACION DEL PROBLEMA

De acuerdo con el MEN (1998) “es a través del lenguaje que se configura el universo
simbdlico y cultural de cada sujeto —claro esta que en relacion e interaccion con otros sujetos
culturales- lo cual determina orientarlo desde procesos como leer, escribir, hablar y escuchar,
para alcanzar un verdadero sentido de significacién (p.25). Sin embargo, las dinamicas de las
instituciones obedecen a otras circunstancias, por ejemplo, las Pruebas Saber, que priorizan las
actividades en el aula para preparar a los estudiantes para un alto nivel de comprension lectora,

pero no de produccion escrita.

Por otro lado, la produccion escrita no surge como actividad extraescolar. Esta practica
se ve como una actuacion exclusiva de la escuela, para atender a las actividades propuestas en
cada area y cumplir con las asignaciones requeridas por la docente.

Ademas, es necesario considerar las declaraciones de la docente titular acerca de la
situacién, ya que ella considera que la dificultad académica que mas se presenta en el aula es
la de produccion escrita, afirmando que ‘“No les gusta escribir, les da pereza” (Anexo 3),
circunstancia que le inquieta y anhela que se pueda fortalecer para que los estudiantes “puedan
escribir lo que piensan y sienten, dar su propia opiniéon” (Anexo 3). Como consecuencia de esta
dificultad se asocia que la escritura se ha dado como un proceso de transcripcion, ya sea del
tablero al cuaderno, del libro al cuaderno o como producto de un dictado por parte de la
docente, situacion advertida durante las observaciones de la clase. Dado esto, seles ha
limitado la construccién y asimilacion de la importancia que la palabra escrita tiene. Los

estudiantes tienen conciencia de que existe y pueden abordarla por medio de la lectura con el



fin de construir significados, pero no han logrado asumir que ellos mismos pueden ser sujetos
participes de creacion de otros mundos posibles que convocan a realizar reflexiones del mundo
en que habitan. Un ejercicio que les permitiria pensarse a si mismos y ser capaces de expresar
sus posturas con la sociedad.

Finalmente, los resultados de la actividad de produccion escrita indicaron un bajo nivel en el
91% de los estudiantes, por lo tanto, se establece como una dificultad en su desempefio
académico, ademas de ser una necesidad en sus procesos de formacion como sujetos ligados a

un contexto sociocultural que demanda y responde a diversas caracteristicas.

El MEN (1998) en sus categorias para el andlisis de produccion escrita (categorias
contempladas para la rabrica de la evaluacién diagndstica (Anexo 2)) establece para el Nivel
A Coherencia y cohesion local, producir al menos una preposicion, contar con concordancia
sujeto/verbo, entre otros indicadores, Los cuales los estudiantes no alcanzaron en
su totalidad en la prueba diagndstica (Anexo 1); igualmente no responden a las
consideraciones del Nivel B, relacionadas con la Coherencia global, el nivel C, Coherencia y
cohesion lineal y el Nivel D, Pragmatica, por lo que se puede afirmar que los textos elaborados
por los estudiantes de 403 no alcanzan los niveles esperados en cuanto a la competencia de
produccion escrita.

Como consecuencia, se aborda la escritura colaborativa como estrategia didactica para
fortalecer la necesidad académica que presentan los estudiantes, potenciando un proyecto de

institucional 1lamado “Leyendo y escribiendo, mi mundo voy construyendo’?

, que apunta a
mejorar las habilidades lingisticas de los estudiantes, por medio de una serie de actividades
planteadas para desarrollar conjuntamente. Entonces, se parte de un trabajo realizado al iniciar

el afio escolar, donde los estudiantes tuvieron la oportunidad de organizarse ellos mismos en

L El proyecto de aula Leyendo y escribiendo, mi mundo voy construyendo es un proyecto institucional, al cual
se vinculan los docentes voluntariamente, que implementan durante el afio escolar, permitiendo autonomia al
docente en cuanto a su desarrollo y organizacion.
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parejas, eligiendo la persona con la que deseaban trabajar y asimismo elegir el tema para

desarrollar durante el proceso.

1.2 Pregunta problema

¢Como se fortalecen los procesos de produccion escrita de los estudiantes del curso 403 de la

jornada tarde del CEDID Guillermo Cano Isaza a través de la escritura colaborativa?

1.3 Objetivos

Objetivo general

Identificar como se fortalecen los procesos de producciédn escrita de los estudiantes del curso

403 de la jornada tarde del CEDID Guillermo Cano Isaza a través de la escritura colaborativa.

Objetivos especificos

Describir los procesos de la produccion escrita de los estudiantes durante la implementacion

de la escritura colaborativa.

Establecer la trascendencia de las actividades de escritura colaborativa en el desempefio de su

produccion escrita.

1.4 Justificacion

La recurren ausencia de actividades de produccion escrita en la escuela ha sido un tema
recurrente de investigacion, por lo que se han buscado diversas alternativas para mejorar esta

habilidad; no obstante, las propuestas metodoldgicas en las aulas de clases en ocasiones no
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tienen el impacto suficiente en los estudiantes, lo cual desencadena problemas en sus procesos

de aprendizaje (Unesco, 1993), como se pudo evidenciar en los estudiantes del curso 403.

Pese a que se le ha dado una importancia relevante en el campo educativo al problema
de produccidn escrita, a través de diversas investigaciones por parte de diferentes instituciones,
los alcances de éstas no han trascendido a la realidad educativa, fortaleciendo los procesos de
aprendizaje de los colombianos. Por eso, es necesario contribuir al ambito educativo con
propuestas planteadas desde la realidad que se vive en ella y continuar formulando estrategias
que aporten tedrica y practicamente a la construccion de un modelo y una politica que se
adapten a las condiciones actuales del pais, que demandan sujetos activos en una sociedad que

atraviesa por procesos en busqueda de la paz y la reconciliacion.

En consecuencia, es pertinente contribuir al problema de produccion escrita en el
ambito escolar a través de este proyecto de investigacion ya que puede aportar a los procesos
de aprendizaje de todos los estudiantes que presenten la misma necesidad, ya sean de la misma
institucién o a nivel local o nacional. La investigacion concurre igualmente en la formacion de
los maestros, puesto que da pautas para abordar situaciones de esta indole, ofreciendo
herramientas que se articulen con los planes de estudio, con la finalidad de fortalecer los

procesos de escritura en el aula.

“La escritura es un proceso sociocultural y cognoscitivo en el que el autor transforma
sus ideas en un discurso escrito coherente, pensando en los posibles destinatarios o audiencias,
en sus experiencias con los diferentes textos y en los contextos (escolares, recreativos,

laborales, etcétera) en los que se encuentra. De esta forma, la escritura es el resultado de la
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interaccion entre el individuo y la sociedad.” (Instituto Nacional para la Evaluaciéon de la

Educacion? [INEE], 2008 p. 33).

Por lo tanto, plantear actividades de escritura colaborativa para fortalecer los procesos
de escritura en los estudiantes, busca generar conciencia sobre la practica misma, construir
significado sobre su funcion y colmarla de sentido desde los motivos e intereses individuales.
La escritura colaborativa permite la apertura de nuevos espacios de didlogo, donde el
reconocimiento del otro surge conscientemente, ademas, posibilita la construccion de valores

como el respeto y la tolerancia, aspectos afectivos que participan en la construccion del sujeto.

2 Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacién [INEE] , es un organismo fue creado en el afio 2002 y la Unica instancia en México
con la mision de realizar diagnésticos objetivos y explicativos que orientan, describen y muestran el estado de la educacion y sus niveles de
calidad.
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES

Se hace indispensable para la fundamentacién de la investigacion, realizar una revision
documental en investigaciones recientes que se hayan ocupado del mismo objeto de estudio,
con el propdsito de ahondar en otras perspectivas ya contempladas como solucion al problema
identificado. A continuacion, se presentaran investigaciones de orden institucional, local y
nacional, que muestran diversas propuestas de intervencion pedagdgica que contribuyen al

quehacer tedrico y pedagogico del maestro.

En primer lugar, se recoge la investigacion de Benavides y Garavito (2015) en la cual,
las autoras encontraron como problema en los estudiantes la dificultad para escribir, la cual
determinaron por la informacion concertada en los instrumentos que aplicaron: encuesta y
diagndstico. De acuerdo con las autoras, “la investigacion empled la metodologia investigacion
accion participativa, ya que buscaba obtener resultados fiables y Gtiles para mejorar situaciones
colectivas basando la investigacion en la participacion de los propios colectivos a tratar” (2015,

p.12).

La poblacion con quien realizaron el estudio fue con 117 estudiantes entre los 8 y 10
afios de grado tercero de la jornada tarde de la I.E.D. La Victoria. Para llevar a cabo la
investigacion, las autoras plantearon un proyecto de cuento que consiste en un modulo de
escritura con actividades significativas que propicien un verdadero interés por la lectura y la
produccidn escrita haciendo uso de estrategias ludicas, reconociendo la importancia del juego
en el aprendizaje significativo del nifio. Las estrategias ludicas implementadas fueron la

creacion del diario del estudiante, el cuaderno viajero y la invencién de cuentos de animales
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fantasticos, estrategias que beneficiaron los procesos de creacion de textos, generando interés

y libertad para expresar ideas.

En segundo lugar, se atiende a la investigacién de Yepez y Rodriguez (2017) que
contempla una poblacion de 73 estudiantes de grado primero de la Institucion Educativa
Normal Superior Maria Inmaculada de Caicedonia, Valle del Cauca. El proyecto de
intervencion se inscribe dentro del tipo de investigacion cualitativa, eligiendo el método de
Investigacion Accion, donde se identificd, a partir de la aplicacién de una entrevista a los
estudiantes y maestros, y de las observaciones de los cuadernos y actividades en clase, la
ausencia de propositos significativos en el ejercicio de la escritura para lo cual, las autoras
proponen una serie de estrategias pedagdgicas que posibiliten la implementacion de la lectura

y la escritura como practicas amenas a través de vivencias y situaciones cotidianas.

Las estrategias planteadas buscaban generar un aprendizaje significativo en los
estudiantes, permitiendo un espacio de reflexion en la escritura, produciendo textos con gran
valor de significacion y sentido. A partir de las salidas pedagdgicas, el cuaderno viajero y
talleres guiados, las investigadoras realizaron un ejercicio de ensefianza de la lectura y escritura
a partir de las experiencias del dia a dia que rodean la inmediatez de los estudiantes. La
intervencion resulto ser una estrategia para motivar la produccion escrita de los estudiantes ya
que contemplaba lugares y situaciones fuera del aula que permitia a los estudiantes alimentar

su creatividad para la elaboracién de sus textos.

Cabe aclarar que las dos investigaciones anteriores, no se limitaban al desarrollo de
produccidn escrita exclusivamente, también abordaban la comprension textual como problema,
precisando que las dos van relacionadas, haciéndose inherente la una de la otra. Lo anterior no
desconoce el aporte que hace al objeto de esta investigacién y mucho menos al ambito

académico nacional, que comparte ciertas caracteristicas socioculturales.
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Delimitando el campo institucional, se examinaron dos trabajos de investigacion, que,
a diferencia de los presentados anteriormente, delimitan su objeto de estudio a la produccion
escrita. Las dos investigaciones son de tipo cualitativo desde el enfogue investigacion-accion,
publicadas durante el 2016 y 2017. La primera, Aprendizaje conjunto desde la escritura en el
grado 22 de la I.E.D. Anibal Fernandez de Soto J.M. desarrollado por Angarita (2016), quien
propone contribuir en los procesos de escritura de los nifios, a partir del aprendizaje conjunto

y el uso de cuentos y fabulas sobre animales.

Al referirse a aprendizaje conjunto, se entiende posteriormente que se relaciona con el
aprendizaje colaborativo, que instaura compartir conocimiento con los otros, generando un
aprendizaje significativo para el estudiante. Por otro lado, como segunda categoria se encuentra
la literatura, ya que dimensiona el uso de cuentos y fabulas de animales. La investigadora
sugiere el uso de roles en el proceso de escritura de manera conjunta, ya que estos determinan
que se den con seguridad las actividades referidas en el proceso de escritura: planear, producir,

revisar, y evaluar.

Angarita (2016) afirma que “durante el desarrollo de la propuesta se encontrd que los
nifios en el aprendizaje conjunto: compartian sus conocimientos tanto de la escritura como de
la literatura” (p.6), ya que encontrd procesos de organizacion de trabajo en grupo, que les

permitio desempefiar roles rotativos que fortalecian los procesos de produccion escrita.

Por otra parte, la investigacion La escritura a partir de imagenes cotidianas de Garzén
(2016), plantea una propuesta que, refiriéndose a las imagenes como los sucesos y situaciones
visualizadas del diario vivir, propone retratar la experiencia a partir de estas imagenes como
abstracciones hechas por cada sujeto, lo cual extiende el ambiente de aprendizaje del aula a

otros espacios del entorno de los estudiantes, la calle, el barrio, el colegio, el parque, etc.
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Se destaca de esta intervencion, el ejercicio de exteriorizacion que genero la propuesta,
por medio de las preguntas, lo cual permitio crear un espacio critico-reflexivo en los estudiantes
acerca de su realidad. Ademas de resignificar los espacios a los que los estudiantes
normalmente concurren, logrando despertar multiples intereses y motivaciones, que le

permiten entender la importancia en su formacion como sujetos.

Aunque se realizd una revisién méas extensa de investigaciones en torno al objeto de
estudio, s6lo las cuatro presentadas anteriormente se acercaban a las caracteristicas de la
presente investigacion, estableciendo la produccidn escrita como el problema en estudiantes de
primaria. Asimismo, la importancia del trabajo en conjunto y la construccion de significado

desde esta préactica sociocultural como un aspecto inspirador para el proceso de escritura.

2.2 REFERENTES TEORICOS

A continuacion, se presentan los referentes tedricos de este proyecto de investigacion,
los cuales orientaron la comprension del problema planteado y su desarrollo durante su proceso

de implementacion.

Escritura

Tomando como referente lo que se propone desde la pregunta de investigacion, es
necesario conocer desde las politicas educativas del pais la concepcion de escritura, la cual fue
inicialmente presentada por Fabio Jurado Valencia en su texto La escritura: proceso semiotico

reestructurador de la conciencia:

Escribir es un proceso social e individual en el que se configura un mundo y se

ponen en juego saberes, competencias e intereses y que a la vez esta
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determinado por un contexto sociocultural y pragmatico que determina el acto

de escribir: escribir es producir el mundo (MEN, 1998, p.27)

En este sentido, la escuela debe permitir la construcciéon significativa de esta
competencia, desde el entorno inmediato del estudiante, que sea capaz de articular sus
conocimientos con los saberes aportados por el entorno escolar, dandole sentido a la funcion

de escribir y que el estudiante se empodere de su proceso.

Sin embargo, este no ha sido el sentido que desde las construcciones sociales se ha
dado, ya que como lo afirma Vigotsky (1978) la escritura se ensefia como una habilidad motora
y no como una actividad cultural compleja, Concepcidn vigente ain en la escuela sobre el que

se hace necesario reflexionar activamente y adoptar nuevas posturas para su ensefianza.

No obstante, se debe tener presente que en torno a la escritura se han generado un
sinfin de reflexiones, que han cooperado en su fundamentacion, enalteciendo su importancia
para los procesos de aprendizaje del ser humano, sin desconocer su complejidad. Cassany
(1995) la describe asi: “escribir significa mucho mas que conocer el abecedario, “saber juntar
letras” o firmar el documento de identidad. Quiere decir ser capaz de expresar informacion de

forma coherente y correcta para que la entiendan otras personas” (p.13).

Al respecto Castellé (2007) define que la escritura supone diferentes subactividades
que hay que conocer y dominar. Es decir, el buen escritor debe ser un conocedor de aquellas
pautas que implica el ejercicio mismo, saber como hacerlo y qué escribir segun el destinatario
e intencion comunicativa que estos demanden. El contexto siempre ira sujeto a la intencion, ya

que de estas dos depende la interpretacion del destinatario.
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Proceso de escritura

Acotando el sentido de la escritura como un proceso complejo que implica una serie
de habilidades cognitivas para su composicion, se presenta el surgimiento del enfoque de la

escritura como proceso como propuesta para la ensefianza de la expresion escrita.

El enfoque basado en el proceso inici6 su desarrollo en los afios ochenta en Estados
Unidos, un grupo de investigadores decidieron analizar las actividades que realizaban sus
estudiantes antes, durante y después de escribir un texto. Los resultados de la investigacion
arrojaban que los estudiantes que usaban una serie de estrategias para realizar sus escritos
tenian mejores resultados que aquellos que no lo hacian. Este énfasis se enfoca en el proceso
de composicion, el cual no sélo valora el producto final, sino que le da mayor importancia a
los pasos y estrategias abordadas para la escritura del texto. Igualmente, este enfoque pretende
ensefiar al estudiante “a pensar, a hacer esquemas, a ordenar ideas, a pulir la estructura de la

frase, a revisar el escrito, etc.” (Cassany, 1990, p. 73).

Es asi, que este enfoque propone unas fases para la produccion de un texto, en las
cuales se implementan distintas estrategias que simultineamente se interrelacionan con ciertos
conocimientos. El proceso demanda, segin Camps (1990), una “sobrecarga cognitiva” que

implica tener presente multiples aspectos a la vez.

Cassany (1999), retomando el conjunto de las investigaciones adelantadas desde la
psicologia cognitiva alrededor del enfoque, especialmente el de Flower & Hayes, propone tres

fases para el proceso de composicion:

e Planeacion: Fase de generacion de ideas y su organizacion para la creacion del texto.
Puede hacerse uso de la lluvia de ideas, y esquemas, asi mismo, la exploracion de un

tema a base de preguntas, la seleccidn de contenidos a presentar y la eleccion del Iéxico.
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e Textualizacion: Fase de redaccion, la cual depende de la fase de planeacion para la
estructuracion del texto, pero donde la habilidad de creacion del estudiante emerge para
la realizacion de las oraciones, parrafos y campos semanticos en relacion con el tema.
Igualmente, es el espacio para afiadir ideas nuevas que surjan durante su elaboracion.

e Reuvision: Fase en la que se revisa el resultado obtenido en la fase de textualizacion,
momento de realizar una relectura para corregir la ortografia, signos de puntuacion, la
estructura del texto, coherencia, cohesion, con la oportunidad de reescribir el texto.
También, surge como un momento de autoevaluacion, dénde el estudiante puede

verificar la secuencia y desempefio de su proceso.

Con relacion a las fases, Camps (1990) retomando a De Beaugrande (1982-1984)
sugiere que “el proceso de escritura es abierto, es decir, no tiene un punto fijo de finalizacion.
El texto puede ser siempre reconsiderado. Es el escritor quien establece el umbral en que se da
por satisfecho. La revision es una reconsideracion de dicho umbral” (p. 8); esto indica que las
fases de la escritura no son lineales, pueden interactuar durante el proceso, volviendo sobre

cada una de ellas cuando el escritor lo considere.

Igualmente, Cuervo y Flérez (1992) afirman que los subprocesos que aparecen en cada
una de las fases son recursivos, es decir, van y vuelven, no ocurren secuencialmente en el
tiempo, uno después del otro. Los autores agregan que es “legitimo y necesario salir de
cualquiera de los subprocesos en cualquier momento de la composicion del texto [...] es un
hecho natural del proceso porque no siempre es posible anticipar desde la planeacion el efecto

real que tendra una frase, una palabra o la secuencia de los parrafos” (p. 42).

En efecto, estas caracteristicas imprescindibles del proceso de la escritura lo

evidencian como un proceso constructivista, ya que suministra activamente los conocimientos,
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a la vez que es reconstructivista, es decir, los conocimientos contintan evolucionando a lo largo

de la tarea (Camps, 1990).

En tal sentido y para los alcances de esta investigacion pedagogica, se asimila que, las
actividades que integran el proceso de produccion escrita se dan progresivamente, asi como lo
presenta cada uno de los enunciados identificadores del factor de produccion textual de los
Estandares Bésicos de Competencias del Lenguaje, (2003), considerados para la presente
investigacion, los cuales aumentan su complejidad al terminar cada grado, es decir, el proceso
va requiriendo la adaptacion de nuevas estrategias para su evolucion, conforme se vaya
avanzando. Segun esto, al culminar el quinto grado, los estudiantes del curso 403, deberéan
producir textos escritos que respondan a diversas necesidades comunicativas y que sigan un

procedimiento estratégico para su elaboracion.

Para este proyecto de investigacion, junto al proceso de produccidn escrita se revisara
el de la escritura colaborativa, que permitira integrar las fases que se proponen en el proceso

de la escritura con las dindmicas de trabajo que se establecen bajo esta estrategia.

Escritura colaborativa

Aunque la escritura ha sido un amplio tema de reflexion durante mucho tiempo,
encontramos que este no es el caso de la escritura colaborativa. Pese a que se conocen diversos
textos elaborados a partir de procesos de escritura colaborativa en el ambito literario y
académico, no se ha desplegado una atencion mas centralizada sobre el tema. En cambio, han
sido el uso de las TIC, las que han generado una reflexion méas a fondo sobre la escritura
colaborativa, ya que éstas, median la construccion de textos por medio de herramientas que
permiten la creacion discursiva, pero sin tener en cuenta el espacio-tiempo, reflexién que no

tendra lugar dentro de la presente investigacion pedagdgica.
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A pesar de lo mencionado anteriormente, es posible decir que, son los proyectos de
aula los que han dado cabida a la escritura colaborativa, ofreciendo una oportunidad al trabajo
conjunto. El trabajo conjunto en el aula se puede dar en cada ocasion que el docente lo
disponga, sin embargo, en los proyectos de aula los estudiantes deben presentar un texto que
atienda a ciertas caracteristicas, pero como evidencia de un trabajo realizado en grupo (INEE,

2008)

En estos términos, la escritura colaborativa se define como:

Un tipo de escritura en la que todos los miembros del equipo contribuyen en la
planeacion, produccion y revision de un texto. Escribir colaborativamente
implica interactuar con los demas y tomar decisiones entre todos los integrantes
del equipo. Los miembros pueden asumir distintas responsabilidades de manera
rotativa, siempre y cuando los esfuerzos de todos se coordinen para lograr una

meta comun (INEE, 2008, p.45).

En efecto, la escritura colaborativa contiene muchos atributos: la posibilidad de
fomentar el dialogo desde aspectos afectivos como el respeto y la tolerancia, explotar las
potencialidades que tienen los estudiantes para aprender conjuntamente, consolidar las
cualidades indispensables para hacer de la escritura una préctica social, funcional y eficiente.
Asimismo, se favorece el aprendizaje no sélo grupal sino también individual (INEE, 2008).
Igualmente, Maris (2013) afiade que “la escritura colaborativa propicia la posibilidad de
descentracion del punto de vista personal al considerar el de los demas.” En resumen, se puede
entender que hay un reconocimiento del otro por parte de los miembros del grupo al encontrarse

en interaccion.

Sharples (1999) citado por INEE (2008) sefiala que para la escritura colaborativa

existen varias formas de trabajo: trabajo en paralelo, secuencial y reciproco. Para el primero,
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los integrantes del grupo se dividen el texto, haciéndose cargo cada uno de una parte. El
segundo, se realiza por etapas, un primer integrante realiza la primera parte y luego se la entrega
a los otros para que sucesivamente le den un desarrollo y fin al texto. Y, el tercero, hace
referencia al trabajo conjunto de todos los integrantes, adecuando alternamente los aportes de
todos, resaltando el trabajo reciproco como el mas productivo, dando la oportunidad de

desarrollar y perfeccionar las ideas que surgen de las conversaciones entre los integrantes.

El rol de maestro en la escritura colaborativa cobra gran importancia, ya que de él
depende propiciar los espacios de conversacion efectiva, fomentar la reflexion conjunta, mediar
la resolucion de conflictos, ademés de inspeccionar los avances obtenidos por el grupo y
proporcionar observaciones sobre el trabajo del grupo. Por otro lado, debe ser el encargado de
motivar a los estudiantes a escribir, teniendo en cuenta como primer factor el interés (INEE,
2008). Los intereses de los estudiantes son el mejor motor para animar sus ejercicios de
escritura. En segunda instancia, resaltar sus cualidades como escritores potenciales y los

alcances satisfactorios que habra al concluir (INEE, 2008).

Adicionalmente el INEE (2008) propone la creacion de un ambiente emocional
positivo e impulsar el compromiso de los estudiantes por medio de objetivos reales. Sin dejar
de lado, el conocer la funcién comunicativa y organizacion, elementos imprescindibles para la
creacion de un texto. EI maestro resulta un colaborador mas en el proceso de escritura,

realizando aportes desde sus conocimientos en pro de mejorar el escrito.

INEE (2008) aclara que los aspectos contemplados en cuanto a la propuesta de escritura
colaborativa se fundan sobre la teoria sociocultural, teniendo en cuenta la participacion guiada
que requiere, la comunidad de aprendizaje en la que se lleva acabo (la escuela), espacio que

posibilita la escritura colaborativa.
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En resumen, la presente propuesta de intervencion pedagodgica se encuentra encasillada
bajo el modelo social de escritura que contempla la produccion escrita como un proceso en tres
grandes momentos: planeacion, produccion y revision-evaluacion, los cuales se vinculan a un
ciclo de accion reflexion, permitiendo una valoracion constante sobre el proceso de aprendizaje
conjunto e individual, concepcion indispensable para dar lugar al desarrollo de una propuesta

de escritura colaborativa.
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CAPITULO 3: DISENO METODOLOGICO

El siguiente apartado precisara el paradigma de investigacion, el enfoque de
investigacion, el universo poblacional, las técnicas e instrumentos de recoleccién de datos y las

consideraciones éticas contempladas para el presente trabajo de investigacion.

3.1 Enfoque de la investigacion

Esta investigacion se desarrolla desde el enfoque de Investigacion-accion,

contemplando sus caracteristicas y fines asi:

En la investigacion-accion el objetivo esta centrado en conocer y comprender
un aspecto de la realidad, contextualizando, para obrar. Por este motivo en la
perspectiva de la investigacidén-accion predomina el paradigma cualitativo; en
la investigacion-accion la bldsqueda de datos y elaboracién de teorias estan
dirigidas en primer lugar a guiar la accion. Tanto la realidad que estudiamos
como la accion consecuente en una situacion delimitada, en un caso concreto,

anico e irrepetible (Sagastizabal & Perlo, 2006, p.77).

Teniendo en cuenta lo que se precisa anteriormente, la presente investigacion se
enmarca dentro la Investigacion- Accidn, puesto que en su proceso de contextualizacion se
conoce y comprende la realidad de los estudiantes del curso 403, identificando un caso
concreto, es este caso, un problema: las dificultades en sus procesos de produccion escrita. Asi
mismo, la busqueda de datos por medio de instrumentos: diagnostico, encuesta de
caracterizacion y observaciones en el aula de clase materializadas en los diarios de campo que,
posibilitaron la elaboracion de una propuesta de intervencion pedagogica guiada a investigar

la accion propuesta para el problema delimitado.
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Momentos de la investigacion

Sagastizabal y Perlo (2006) definen los momentos de investigacion asi:

Formulacion del problema: Momento clave de la investigacion-accion, la cual considera
aspectos como: el por qué y para qué hacemos la investigacion, que brinde respuestas a los
problemas de la practica académica, que permita conocer la realidad, partiendo de situaciones
cercanas. En esta primera fase, se realizd un acercamiento a la poblacién, con el fin de

contextualizarla y caracterizarla, encontrando el problema a investigar.

Recoleccion de datos: es el segundo momento de la investigacion-accién, aqui se decide la
poblacion y/o muestra, los sujetos a investigar y los métodos y técnicas e instrumentos con los

que se reunird la informacion.

Analisis de datos: desde el paradigma cualitativo, el tratamiento, analisis e interpretacion de
los datos se realizan simultaneamente. Los datos se ordenan y clasifican a partir de su analisis
e interpretacion. Predomina el interés por lo semantico, por el significado, de modo que el
tratamiento de los datos supone la interpretacion. Sin dejar atras la representacion numeérica de
los datos, las cuales, brindan una vision en conjunto y establecen comparaciones entre

categorias

La accion: “La I-A esté constituida por dos momentos, la investigacién y la accién; la accion
se fundamenta, se orienta y se planifica en funcion de los resultados obtenidos durante la
investigacion; por lo tanto, solo se podra enunciar la accién una vez concluido el proceso de
investigacion” (Sagastizabal & Perlo, 2006, p.179). En esta fase se podran describir los
resultados obtenidos durante la investigacion, los beneficios que trajo a la poblacion y el

impacto de ésta a nivel institucional.

La evaluacion: Presentacion del informe de la investigacion, el cual “debe resefiar el modo en

que se realizé la investigacion, mostrar los criterios teoricos-metodoldgicos que la sustentaron,
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comunicar los resultados obtenidos y plantear nuevos interrogantes. En él se refiere el
planteamiento del problema, la metodologia seguida y los resultados alcanzados” (Sagastizabal
& Perlo, 2006, p.180). Para esta ultima fase, se presentara el informe de la investigacion, es
decir, la monografia, documento que detallard el proceso desde las fases mencionadas

anteriormente.

3.2 Cronograma de la investigacion
2017 2018

Noviemb

3.3 Unidad de anélisis

En consecuencia con el proyecto de investigacion, se establece la produccion escrita
como la unidad de andlisis, puesto que ésta comprende la escritura como una préctica social
capaz de integrar procesos Yy estrategias para su realizacién y por ende dar un sentido
significativo a ésta, generando un mayor interés en su implementacién. De la unidad de analisis
surgen las categorias necesarias para orientar el proyecto de investigacion, vinculado a las

formas posibles en su proceso.
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3.4 Contexto Institucional

El colegio CEDID Guillermo Cano lsaza esta localizado en la localidad de Ciudad
Bolivar en la UPZ 67 EIl Lucero, sur de la ciudad, el cual pertenece al sector oficial, de caracter
académico-técnico. La institucion surge en el afio de 1989. Su nombre hace honor al fundador

del diario El Espectador. (CEDID Guillermo Cano Isaza, 2016)

La institucion cuenta con una ubicacion privilegiada, a su alrededor se encuentra la estacion de
policia de la localidad, el Hospital de Meissen, el Parque Meissen, el cual cuenta con espacios

recreativos Unicos, que benefician a la comunidad educativa.

Segun el Observatorio Técnico Distrital (OTC, 2013) Ciudad Bolivar es la tercera localidad
mas extensa de Bogotd, su estratificacion econémica varia entre 1, 2 y 3. Su historia ha sido
atravesada por la informalidad en la tenencia de la tierra, ya que desde sus inicios confrontaba
esta problematica, a la cual se sumé el arribo de la poblacién desplazada de distintos

departamentos del pais, como causa del conflicto armado interno. (Centro de Memoria, 2015)

Dadas estas y otras situaciones que ha afrontado su conformacion, “la dinamica cultural
de la localidad se caracteriza por su diversidad, reflejo de su composicién social y
multicultural.” (Secretaria de Cultura, Recreacion y Deporte, 2013) No obstante, a esta
diversidad se le agregan serios problemas de seguridad, producto de sus condiciones
socioecondémicas. Ademas, afronta otras necesidades en salud, educacion y organizacion

territorial. (Secretaria de Cultura, Recreacion y Deporte, 2016)

La poblacion que asiste a la institucion se ve permeada por todo este contexto, que
marca necesidades especiales para la formacion de la comunidad en general. Asi, para esta
localidad con el Plan Decenal de Cultura 2012/2021, se busca: “Marcar el rumbo cultural,

artistico y patrimonial, a partir de la sintesis concertada de las aspiraciones, suefios y proyectos
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de los ciudadanos e instituciones que participaron en su formulacion (Secretaria de Cultura,

Recreacion y Deporte, 2011, p.3).

La institucion CEDID Guillermo Cano Isaza atiende una poblacion de 3.200 estudiantes
aproximadamente en sus tres jornadas: mafiana, tarde y noche. Su Proyecto Institucional:
Comunidad Guillermista, un proyecto de vida, busca construir sujetos autbnomos con un alto
de sentido de responsabilidad social y sana convivencia. Ademas, se visiona para el afio 2021
como una institucién técnica a nivel distrital de alta calidad y eficiencia. Sus lineamientos
pedagogicos parten desde el constructivismo, que busca desde el compromiso social, formar
sujetos desde valores como la responsabilidad, el respeto y la honestidad (CEDID Guillermo

Cano Isaza, 2016).

La institucion cuenta con Educacion Técnica Diversificada, gracias a la vinculacion con
el SENA. Esta etapa inicia en sexto grado, con una sensibilizacion de las tres modalidades,
para que en noveno los estudiantes elijan entre el programa de contabilidad y finanzas,

metalmecanica y disefio y, agroindustria alimentaria.

El plan de estudios de la institucién responde a la ley 115. El area de Humanidades en
su plan de area Lectura, escrituray oralidad, habilidades para la vida, reconoce la importancia
de llevar procesos dispendiosos en el mejoramiento de las competencias comunicativas en los
estudiantes, ligados a su contexto. Es asi, que, para el grado cuarto, Lengua Castellana tiene

una intensidad horaria de 5 horas por semana.

Teniendo en cuenta la informacion presentada anteriormente del contexto de la
localidad, donde se sitGa la institucion y el contexto de la misma, ahora se dara paso a la
caracterizacion de los estudiantes del curso 403, quienes se ven relacionados en algun aspecto

con las caracteristicas mencionadas.
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Caracterizacion de la poblacion

El curso 403 de la jornada tarde esta conformado por 35 estudiantes, 16 nifias y 19 nifios
con edades entre los 7 y 10 afios. El grupo se encuentra a cargo de la docente Marlen Rocio
Barrera, quien ha acompafado el proceso de algunos estudiantes desde primer grado. EI grupo
cuenta con un estudiante de necesidades educativas, quien es acogido por el plan de inclusion
de la institucion y cuenta con el apoyo de una docente de educacion especial, quien realiza la

respectiva adaptacion curricular.

Diferentes instrumentos como la encuesta (Anexo 4) y la entrevista (Anexo 3),
aplicados a los estudiantes, y los diarios de campo producto de las observaciones de la clase,
arrojaron datos vitales para la caracterizacion de la poblacién escolar. En primer lugar, se
establece que el 88% reside en la localidad en barrios cercanos como Meissen, Lucero, La
Playay San Francisco, pertenecientes al estrato 1y 2. EI 73% realiza su traslado a la institucion
caminando y los que viven en otras localidades, utilizan el transporte publico. En segundo
lugar, al indagar sobre las personas con quien conviven, se presentan tres tipos de familia:
nuclear, monoparental y extensa, donde monoparental prevalece sobre las otras con un 36%,

con la madre como cabeza de hogar. Nuclear con el 27 % y extensa con el 24%.

Segun la docente titular, el nivel educativo de los padres varia en educacion primaria,
secundaria y técnica sin exactitud, igualmente la edad de los padres oscila entre los 30 y 50
afios, su condicion laboral es de empleados y en un segundo lugar independiente, y no
pertenecen a ningun grupo especial como desplazados o afrodescendientes. Sin embargo, se
encontré un punto en comun, es la figura materna como adulto responsable del estudiante,
quien como figura de cabeza de hogar, también resulta ser la responsable del apoyo de tareas

en el hogar con un 57 %.
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La encuesta realizada a los estudiantes indago abiertamente sobre otros aspectos:
gustos, actividades extraescolares, percepcion de algunas situaciones, entre otros. Asi, el 97%
de los estudiantes manifesto su agrado por venir al colegio argumentandolo asi: “es importante
para mi” o “me gusta aprender cada dia mas” Para estar felices buscan pasar tiempo con su
familia o jugar, lo que se remite como actividad extraescolar de su preferencia. EI maltrato
fisico y verbal, el acoso escolar o la pérdida de un ser querido son factores que cambian su
estado de animo a la tristeza. Sus miedos obedecen a las convenciones tradicionales como los

seres del folklor nacional o la sensacion de soledad.

En cuanto a aspectos académicos el 46 % declara su goce absoluto por las artes
plasticas: pintar, dibujar, colorear, realizar manualidades, etc. No obstante, los estudiantes

también disfrutan de la lectura, la escritura, la informaética y las matematicas.

Con respecto a su comportamiento, los estudiantes conforman un grupo con buenas
relaciones basadas en el respeto, la tolerancia y la amabilidad, aspectos que se pudieron
comprobar durante las observaciones. Asimismo, los estudiantes afirmaron en la encuesta estas
situaciones asi: ;Consideras que te expresas adecuadamente con tu profesora? “Si, porque ella
nos cuida”, y ;Consideras que te expresas adecuadamente con tus compafieros? “Si, porque
son amables conmigo” Sin embargo, la docente titular expreso durante la entrevista (Anexo 3)
que la edad en la que se encuentran es un proceso complejo, ya que inician una serie de rupturas,

que en su evolucidn afectan en cierto grado su comportamiento y su actitud.

3.5 Instrumentos de recoleccion de informacion

Los instrumentos que se abordan para la recoleccion de informacion fueron de tipo
cualitativo, tales como la encuesta, la entrevista, la observacion participante que da como

resultado el registro en el diario de campo, instrumentos que permitiran el registro de las
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sesiones de intervencion que, junto a los productos de las actividades realizadas por los

estudiantes, concederan el andlisis y reflexion de los logros obtenidos.

Diario de campo: instrumento relevante durante el desarrollo de esta investigacion,
proporcionando registros producto de la observacion en el aula detallando sobre lo sucesos
relevantes para la practica pedagogica, aspectos de orden comportamental de los estudiantes,
percepciones frente a las actividades dentro del aula, permitiendo identificar aspectos
importantes cruciales para el anélisis de datos. Porlan y Martin (1991) aluden al instrumento
“el desarrollo de un nivel mas profundo de descripcion de la dinamica del aula a través del

relato sistematico y pormenorizado de los distintos acontecimientos y situaciones cotidianas.”

Entrevista: lafrancesco (2003) plantea que dan flexibilidad a la forma de recoger la
informacién, permiten la relacion personal investigador-entrevistado, hacen posible
profundizar y encontrar datos no visibilizados en los diarios de campo durante las
observaciones. Para esta investigacion se disefid una entrevista al final del proceso que
permitiera conocer las percepciones de los estudiantes frente a las actividades de la escritura

colaborativa como experiencia de aprendizaje en el aula.

Documentos: comprenden la recopilacion de textos producidos por los estudiantes, los cuales
permiten analizar los progresos de cada uno de ellos. Documentos organizados en un portafolio.
Estrategia contemplada para esta investigacion dado que “promueve la creatividad y la
autorreflexién. Estimula a los estudiantes a trabajar en grupos para analizar, aclarar, evaluar y
explorar su propio proceso de razonamiento.” Virtudes necesarias que desarrollar durante la

implementacion de la escritura colaborativa.
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3.6 Consideraciones éticas

Contemplando la Ley 1098 de 2006-Codigo de la Infancia y la Adolescencia, el cual
indica en su Articulo 47, numeral 8: la abstencidn de entrevistar, dar el nombre, divulgar datos
que identifiquen o puedan conducir a la identificacion de los nifios, nifias y adolescentes
[...]sera necesaria la autorizacion de los padres. Obedeciendo a lo estipulado anteriormente, se
tramitd un consentimiento informado (Anexo 5) a los padres/y o adultos responsables, para

garantizar la participacion en el proyecto investigativo.
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CAPITULO 4: TRABAJO DE CAMPO

Propuesta de intervencion pedagogica

En el siguiente apartado se presenta la propuesta de intervencion, la cual se realiz6 en
torno a los procesos de produccion escrita de los estudiantes del curso 403 del CEDID

Guillermo Cano Isaza a través de la escritura colaborativa.

Esta propuesta de intervencion surgié como estrategia didactica para llevar a cabo el
proyecto de investigacion, el cual, inicio su desarrollo durante el afio 2017 y continud el primer
semestre 2018. Asi, y contemplando el tiempo total estimado para la intervencion pedagogica,
se decidié que para el segundo semestre del afio 2017 se realizaria una preparacion a los
estudiantes para abordar asertivamente la escritura colaborativa durante el primer semestre de

2018.

Asi pues, durante la primera fase de intervencion jEscribo el mundo!, se decidio que
los estudiantes escribieran un cuento de manera individual, implementando las tres etapas
propuestas del proceso de la escritura: planeacion, textualizacion y revision. Durante cada
sesion los estudiantes trabajaban individualmente, advirtiendo que, la organizacion en el aula
se encontraba distribuida en grupos formados por 5 0 6 personas. Las etapas de planeacion y
textualizacion fueron trabajadas individualmente, y la revision consté de dos momentos: el
primero, cada uno de los estudiantes autoevaluo su proceso y su primera version del texto. En
el segundo, se decidi6é que se haria una revision de forma paralela, pasando por una segunda
revision por parte de un compafiero, quien debia evaluar las caracteristicas que contenia el
texto, para este caso: el cuento. Para reescribir su version final del cuento, el estudiante debia

tener en cuenta tanto su autoevaluacion como la revision hecha por su compafiero.

Cada una de las actividades realizadas durante las 8 sesiones se condensaron en un

portafolio, el cual permitia observar el proceso y la evolucion de cada uno. Simultaneamente,
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se llevaron a cabo actividades de acercamiento al trabajo en grupo, visualizacion de material
audiovisual y dinamicas de grupo. Sus percepciones pudieron ser conocidas a traves de una

encuesta.

La segunda fase de intervencion jEste es nuestro mundo!, comprendio 6 sesiones de
clase entre el 26 de febrero y 9 de abril de 2018. En esta ocasién se dispuso de cada una de las
formas de trabajo contempladas en la escritura colaborativa propuestas por Sharples (1999)
citado INEE (2008) trabajo en paralelo, secuencial y reciproco. Para el primero, los integrantes
del grupo se dividen el texto, haciéndose cargo cada uno de una parte. EI segundo, se realiza
por etapas, un primer integrante realiza la primera parte y luego se la entrega a los otros para
que sucesivamente le den un desarrollo y fin al texto. Y, el tercero, hace referencia al trabajo
conjunto de todos los integrantes, adecuando alternamente los aportes de todos, resaltando el
trabajo reciproco como el mas productivo, dando la oportunidad de desarrollar y perfeccionar
las ideas que surgen de las conversaciones entre los integrantes, alternando las caracteristicas

que cada una de éstas propone.

Durante esta fase se continu6 con la escritura de textos narrativos (cuento),
contemplando las caracteristicas vistas durante la primera fase de intervencion. En esta
oportunidad se tuvo como iniciativa la escritura de cuentos cortos, los cuales no debian
sobrepasar de 100 palabras. Esta modalidad se inspir6 en el concurso organizado por la
Secretaria de Cultura, Recreacion y Deporte, el Instituto Distrital de las Artes IDARTES, la
Céamara Colombiana del Libro y la Secretaria de Educacion del Distrito durante el afio 2017.
“Bogotéa en 100 palabras” es un concurso de cuento corto, que invita a personas de todas las

edades a escribir un cuento acerca de Bogota que no sobrepase las 100 palabras.
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Para esta segunda fase, se pretendia conseguir que los estudiantes se acercaran a la
escritura de cuentos como resultado del trabajo en grupo, llevando a cabo las fases de la

produccidn escrita desde la escritura colaborativa.

Por otro lado, es necesario aclarar que cada una de las actividades eran evaluadas por
la docente-investigadora, ademas, los productos de cada una se registraban con el objetivo de

realizar seguimiento sobre el proceso de cada uno de los estudiantes y triadas (Anexo 6).

Primera fase de intervencion jEscribo el mundo!

FECHA: Del 12 de septiembre al 14 de noviembre (2017)

FASE OBJETIVOS ACTIVIDAD
Preparacién | -Reconocer la importancia | Organizacion de 6 grupos de trabajo,
de la escritura para | quienes realizan una lectura colectiva
comunicar mis ideas Yy | de un cuento de Anthony Browne.
pensamientos.

Organizacién de los grupos de

-ldentificar las | trabajo, quienes en un cartel
caracteristicas del texto | organizan a unas fichas con cada una
narrativo. de las partes de la estructura y

caracteristicas del texto narrativo.

Proyeccién de algunos videos acerca
del trabajo en grupo. Socializacién
de sus percepciones acerca de éstos,
identificando sus ventajas y
desventajas.

-Reconocer la importancia
del trabajo en grupo.

Planeacion | -Conocer las fases de la | Realizacion de la lluvia de ideas para
produccion  escrita:  la | la creacion de su cuento como parte
planeacion. de la fase de planeacion.

Elaboracion de una estrategia
adicional para la fase de planeacion:
receta Cocinando mi cuento, en la
que nombran los ingredientes
necesarios y explican como lo
realizaran.




*) -Conocer las fases de la | Composicion del primer borrador de
Produccion | produccion  escrita:  la | su cuento, teniendo en cuenta las
produccion. actividades realizadas durante su fase
de planeacion.
Revision -Conocer las fases de la | Revision del texto de otro compafiero

produccién  escrita:  la

revision.

por medio de una lista de
verificacion, donde pueden escribir
sus comentarios acerca del escrito
del compairiero.

Como parte del proceso de revision,
los estudiantes realizan una
autoevaluacion de su proceso de
escritura por medio de una lista de
verificacién, adicionalmente, tienen
la oportunidad de escribir un
comentario adicional acerca de su
desemperio.

Segunda fase de intervencién jEste es nuestro mundo!

FECHA: Del 12 de febrero al 9 de abril (2018)

Preparacion

Retomar los conceptos
abordados  durante e
primera fase de
intervencion: proceso de la
escritura; planeacion,

textualizacion y revision.

Presentacion a los estudiantes del
plan de trabajo a realizar durante las
préximas sesiones. Organizacién de
las triadas de trabajo y acuerdo del
tema a trabajar en el texto para
delegar labores de investigacion.

Planeacion

Realizar la planeacion del
texto a escribir por el grupo,
llevando a cabo estrategias
para la generacién vy
organizacion de ideas

Elaboracion de la planeacion de la
escritura del texto con base en la
informacion obtenida (Lluvia de
ideas). Concertacion de los
elementos que compondran el texto
que se escribira en la triada.

*)

Produccion

Construir el texto a partir
del  trabajo  realizado
durante el momento de
planeacion.

Realizacion de la primera version del
texto a partir del plan de trabajo
disefiado por la triada, teniendo en
cuenta aspectos gramaticales,
ortograficos y de contenido.
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Revision

Revisar y evaluar el texto
elaborado durante el
momento de textualizacion

Revision del proceso de escritura:
autoevaluacion de las triadas, y
revision por parte de las otras triadas.

Reescritura de la version final del
texto creado por la triada, atendiendo
a lo sefialado por el proceso
evaluativo.
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(*) La fase de Textualizacién se dio a conocer a los estudiantes como: produccion, facilitando

la comprension del objetivo a cumplir durante ésta.
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CAPITULO 5. ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

La organizacién y andalisis de la informacion es un proceso indispensable para dar
respuesta a la pregunta planteada en la investigacion desde los objetivos propuestos, por lo
cual, es necesario contemplar las categorias deductivas designadas en la matriz categorial, cuya
funcion para esta investigacion se extendi6 a las tres etapas desarrolladas durante la primera 'y
segunda fase de la propuesta de intervencién. Para cada una de las categorias se asignaron dos
indicadores, los cuales permiten el andlisis de las producciones escritas de los estudiantes en el

transcurso de la intervencion.

Ahora bien, contemplando la implementacion de la escritura colaborativa a lo largo del
proceso y dentro de cada una de las etapas desarrolladas en cada una de las fases de
intervencion, se dimensiona el analisis de las tres categorias asi: su ejecucidn durante la primera
fase (2017-2), en la que se trabajo la realizacion del cuento de manera individual, pero en la
que los estudiantes eran parte de uno de los seis grupos de trabajo organizados. Por otra parte,
la ejecucidn durante la segunda fase (2018-1), en la cual se decidié llevar a cabo una de las
formas de trabajo propuestas por Sharples (1999) citado por INEE (2008): el trabajo reciproco,

gue consistid en once triadas de estudiantes para la escritura de un cuento.
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MATRIZ CATEGORIAL

1. Planeo lo que 1.1 Cuando interactio con los demas...
voy a escribir (despejo ideas, recibo opiniones 'y

© -(PE)- complemento mi planeacion con las ideas
= de otros)
|-
]
oo I-CIJ5 1.2 Discuto, pero llego a acuerdos.
= - ©
O > . 3 g
3 S = 2. Escribo con 2.1 Tengo en cuenta lo que me dicen mis
© ° o © oz
S 5 5 base en mi comparieros (negociacion)
) 0 oz
S £ = planeacion o _
(@]
5 2 8 _(ECP)- 2.2 Escr_lbl_endo zflvarlas manos
S kS (aprendizaje conjunto)
(@]
§ 3. Revisoy creo 3.1 Cuando mis compafieros me evaltan...
o - ., .
= mi version final
-(RCVF)- 3.2 Terminamos nuestro trabajo en equipo.

En consecuencia, con la organizacién establecida para la informacion recolectada se
presentara el analisis de la primera categoria: Planeo lo que voy a escribir —(PE), teniendo en
cuenta las dos fases de intervencion, la primera, desarrollada en el segundo semestre de 2017
y la segunda, llevada a cabo en el primer semestre de 2018 para finalizar con un

contraste entre las dos.

La planeacion durante la primera fase mostr6 que las actividades propuestas, lluvia de
ideas y cocinando mi cuento (receta), permitian generar y concretar ideas para la realizacion
del cuento desde los requerimientos acordados: titulo, personajes, accién, lugar, tiempo,

estructura (inicio, nudo y desenlace).



40

Imagen 1
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Tal como se puede apreciar en las imagenes 1y 2, los estudiantes desarrollaron los dos
ejercicios propuestos en la etapa de planeacion; en la lluvia de ideas se aprecia que en cada uno

de los espacios (gotas) escribieron ideas para cada uno de los requerimientos acordados para el
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cuento. Ademas, en la actividad de la receta explican la estructuracion de su cuento, esto es,

organizaron su plan de trabajo de acuerdo con la informacion registrada en su lluvia de ideas.

Para llevar a cabo estas actividades, los estudiantes estaban mediados por una dindmica
de trabajo organizada por grupos, que permitia la interaccion inmediata y constante entre

estudiante-estudiante y profesor-estudiante:

“Al igual que en las anteriores sesiones se puede establecer que, los nifios al
encontrarse reunidos en grupos tienden a interactuar mas con sus compafieros; hablan,
juegan, realizan otras actividades aparte de las tareas asignadas, esto requiere que la
estudiante-practicante esté en constante monitoreo e intervencion en los grupos para guiar la

actividad” (Diario de campo #3, linea 17-21).

Situada esta interaccion dentro del proceso de comunicacion en la educacién escolar,
entendida como el proceso de construccion social de significados compartidos, cumpliendo
con dos funciones: “socializacion del alumno para que construya significados relativos a los
contenidos escolares, e individualizacion para que sea capaz de actuar de manera creativa como

agente de cambio cultural” (Diez, 2004, p. 55)

Como resultado de esta interaccion, durante esta fase los estudiantes contemplaron a
sus compafieros como alguien con quien pueden involucrarse en la elaboracion del plan de

trabajo y, a su vez, reconocieron que es posible aprender uno del otro.
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Imagen 3 (fragmento encuesta)
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Imagen 4 (fragmento encuesta)
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Asi mismo, se puede establecer que la posibilidad de interactuar con otros compafieros
les permite a los estudiantes motivarse con su proceso de escritura, ya que comparten intereses
comunes, fortalecen vinculos entre pares y, simultaneamente, disfrutan compartir tiempo

juntos, como lo evidencian las respuestas de algunos de ellos en la entrevista aplicada

Docente Investigadora (DI): ¢esta experiencia les parecio divertida si 0 no y por qué?
Estudiante #1: Si profe, me parecio divertida porque uno escucha las opiniones de los demas
y reflexiona.

Estudiante #2: Si, me parecio divertido porque uno aprende de los demas, digamos si uno no
sabe escribir uno le dice al compariero que le enserie, si no sabe leer que le enserie...
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Estudiante #3: Si, me parecié muy divertido porque nuestras ideas se hacian realidad y mis
comparieros nos ayudaban a hacer sus realidades en el cuento. Me parecia muy chévere
porque mis realidades se hacian ahi en el cuento y era muy chévere porque los que los leen
van a saber mis realidades y todo eso, eso me parece muy divertido.

Fragmento entrevista #7

Por otra parte, en la etapa de planeacion durante la fase 2018-1, los estudiantes, tuvieron
la oportunidad de organizarse por triadas, realizando una actividad que proponia definir el plan
de trabajo para la elaboracion del cuento desde los mismos requerimientos propuestos en la
fase anterior, los cuales, en esta oportunidad fueron reemplazados por preguntas: ¢quién o
quiénes? (personajes), ¢qué pasa? (accion), ¢donde? (lugar), ¢cuando? (lugar) y el tema para

Su cuento:

Imagen 5
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En efecto, es posible afirmar que a través de este ejercicio las triadas de estudiantes

generaron y concretaron ideas para la realizacion de su cuento, actividad que les permitié

organizar su plan de trabajo para la produccion de su cuento.

Ademas, en contraste con la primera fase, la etapa de planeacion en esta ocasion afadio

a la interaccidén un nuevo elemento: la discusion, entendida como: “la situacidon comunicativa
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de construccion colectiva del conocimiento donde se construye una solucion colectiva a un
problema planteado, a través de un razonamiento conjunto” (Diez, 2004); entonces, en esta
oportunidad los estudiantes, ademas de interactuar entre ellos y con el maestro, debian dialogar
e intercambiar ideas para acordar lo que se iba a determinar en la planeacion para la escritura

del cuento, como se muestra en el siguiente fragmento del diario de campo:

“durante el desarrollo de ésta (actividad de planeacion) se pudo observar que, los
estudiantes discutian sobre las ideas que querian consignar en sus planeaciones, se tomaron

su tiempo para acordar y escribir sus ideas” (Diario de campo #2 linea 7-9)

Es decir, este espacio contribuyé a que los estudiantes puedan participar activamente
en la toma de decisiones para llevar a cabo su tarea, y que estén en la posibilidad de asumir
responsabilidades para cumplir con el objetivo que se les ha propuesto. Igualmente, los
estudiantes estan en la posibilidad de reconocer al otro como alguien esencial que hace parte
del proceso de aprendizaje que estan construyendo, situaciones que se ven reflejadas en sus

opiniones:

DI: ¢ Como se pone uno en acuerdo con los otros?

Entrevistado #3: escuchandonos y opinando las opiniones. Si la opinién de Mendieta de
monstruos esta chévere, pero yo también le puedo meter mis cosas de brujas. Hicimos que
los monstruos pelearan con las brujas y asi...

Entrevistado #1: nosotros nos poniamos de acuerdo era reuniendo las ideas, él queria los
monstruos, y yo brujas, nosotros lo reuniamos y formabamos el cuento, por ejemplo: el
monstruo se peleaba con la bruja y en partes, cada idea la metiamos en el cuento.

Fragmento entrevista # 7

Ahora bien, realizando un contraste de la etapa de planeacion —(PE)-, se puede deducir

que, durante la primera, los estudiantes pueden disponer de la ayuda del otro para la elaboracion
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de su planeacion, se encuentran en la libertad de considerar la opinion que solicitan, como lo

afirman los estudiantes en la encuesta:

Imagen 6
iletol Al \
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‘ 1 J
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Como se puede apreciar en las dos respuestas de dos estudiantes distintos, ellos pueden
contemplar en algunas ocasiones al otro como referente de ayuda cuando no entienden la tarea
que se les ha asignado o cuando tienen alguna duda en cuanto a la ortografia de una palabra.
Al tratarse de un ejercicio individual, ellos disponen del comentario que han recibido, es decir,
el proceso de construccion de significado desde su individualizacién es una decision regulada

desde su autonomia.

Mientras tanto, para la segunda fase los estudiantes se encuentran en una situacion que requiere
la construccidn colectiva, la cual depende de un proceso de comunicacion asertivo donde sean
capaces de escuchar al otro, poner su voz teniendo en cuenta sus interlocutores, respetando los

turnos de habla y opiniones dadas. Situacion que los estudiantes manifiestan disfrutar:
DI: ¢Qué lo anima, motiva o entusiasma escribir un cuento en grupo?
Entrevistado # 1: lo mas motivador para mi fue que nos pudimos conocer asi y también

estabamos hablando para desarrollar el cuento.

Entrevistado #2: a mi lo que mas me motivo fue lo emocionante que paso dentro de ese
cuento gue nosotros trabajamos en equipo.

Entrevistado # 3: lo mejor es que uno se redine con amigos que no conocia antes, se relne
con los amigos, aprende lo que uno no sabe de él.

Fragmento entrevista #8
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No obstante, también es importante resaltar que en ocasiones no lograron llegar a un
acuerdo o alguno de los integrantes no participé de la actividad: “Fue necesario entrar a
mediar en las triadas, ya que en repetidas ocasiones solicitaban de mi presencia para quejarse
de alguna situacion: malentendido, molestia, disgusto” (Diario de campo #2, linea 12-14),
siendo la docente investigadora el puente de comunicacion para mediar la organizacién del
plan de trabajo y la discusion de las ideas que se generaban en cada triada, puesto que se

dificultd el proceso de comunicacion necesario para construccion colectiva de significado.

La incidencia de esta primera categoria (PE) es primordial para el andlisis de las
siguientes Escribo con base en mi planeacion (EBP) y Reviso y creo mi version final
(RCVF), ya que hace parte del ciclo accion-reflexion concebido por el modelo social de
escritura, paradigma desde el que se fundamenta el proceso de escritura y, que ademas es
contemplado por la escritura colaborativa, el cual, se caracteriza por su continua recursividad

entre las etapas y operaciones intrinsecas.

Escribo con base en mi planeacion (EBP)

Escribo con base en mi planeacion hace referencia a la segunda etapa del proceso de
escritura, en la cual, los estudiantes iniciaron la composicién del texto planeado durante la
primera etapa — Planeo lo que voy a escribir (PE)-. Durante la primera fase los estudiantes
realizaron la escritura del primer borrador de su cuento de forma exitosa, los diferentes

ejercicios mostraban diversidad en su extension, temas y uso de reglas gramaticales.



47

Imagen 7 (Etapa (PE) y (EBP) de estudiante)
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Imagen 9 (Etapa (PE) y (EBP) de estudiante)

Mm:ﬂc& 5 &,’ 'ﬁ" &9 &" ’gf @?

e tscemerermentr gt o
1. Arma tu lluvia do ideas. Escribe cada una do las ideas que tienes
pars realizar tu cuento. Recelas 200 1 1 ¥ £ el L =]

m Wecar 1&g ¢ i
” Imqredienies
Titdey 1020 Nade
7 > >
202 i~
= r 5
B X T~ 7
Ny S
puicents i tirelotel bragk
coccibhe & Mainy coor vzz Za Ir/*t’_:f'
[ . 7
s cnsn o [, Nedas 1. b 13 Leplial )
‘Y IQLe= ool e o A oLV Y e
0 e G750 | =7
b el o 7 fouot, losaess cddnlpe oo
T g g

Lopn P o~ friix

¥ J

)

'

cetlay. Mzgloes DocoOroe veloxzco

Los TRAgonES
Hobb  cne.yeZ  ties Tragoncs
Qe Srocn.. B cod. Clex 00, Olrto
o riaalls,  nNoicoeo;a LTIOMXd)  y  c00 —
ldorado, y 2focn. oo 0= alligod
y_ 2= entantraron - doa cioco aloye: : \
se_dijizcon dHolod y zolasa S5
en_ef bosgee y e rrogen : = i
(zlo y&5laxbo.  QUENAANPO.  todos ~ b

I 4

loo._ockol=3 165 trosoees bezaoz - ;
IO r_:'l Sacyel= OO/ ¥ ‘fL;*AﬂO.Am. Q L0 —— ~ —_— ——— b1
de loo. _trapnes 4. N a1 )20 — o S—

=g o s biend _ze pesizcan — — = P
fcy 2200 00, bro;b::, » lo - = N st aan! 20
logroron.  afrapar y. @l toogon Qo — - —
22 b laxstipads. S  coltcha —_— ™

[eiepi@ado o2 56 henda 70 -
AN eron Moo dos _n. cl [mpon ———— — -

y.2l__Trogor lagh 7olo 2= —tl) - =

lialaba. 2pt0 gy GO~ 2000 CA — AT Y. O
20 IROC(AES ... cooOgn. . L — — — —_—
Caalillo donae Vo A b ——fl - 2 e —-
la nzy0ce Q&< b: AC=rioen — =1 d . §



49

El momento de textualizacion permitid identificar situaciones concretas en los escritos
de los estudiantes: la primera, si tuvieron o no en cuenta su plan de trabajo elaborado
previamente, la segunda, referente a los aspectos que tenian en cuenta para su texto, como los
gramaticales, ortograficos, etc., ademas de los elementos esenciales que componen un cuento
(inicio, nudo desenlace, titulo, personajes, tiempo y lugar) previamente acordados para llevar
a cabo el proceso de escritura, que no resulta ser lineal, sino recursivo (Camps, 1990, p.5)
dando cuenta de la variacion entre individuos con diferentes habilidades y estilos, sin dejar de
lado la sistemacidad que exige el mismo, como lo evidencian las respuestas de los estudiantes

a continuacion, cuando se les pregunt6 qué aspectos tenian en cuenta a la hora de escribir:

Imagen 10 (fragmentos encuestas)
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Por otro lado, la fase de triadas (fase 2018-1), la etapa de Escribo con base en mi
planeacion (EBP), mostro resultados significativos, encontrando que todas las triadas
realizaron la escritura de su cuento con base en la planeacién. Los ejercicios de escritura de las
triadas evidencian que se alcanzo el objetivo planteado para la actividad, cumpliendo con los
requerimientos previamente acordados, como (inicio, nudo desenlace, titulo, personajes,
tiempo y lugar). Igualmente, éstos reflejan la diversidad de temas, estilos de escritura y uso de

reglas gramaticales:

Imagen 11 (cuentos triadas)
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Imagen 14 Triada #6

Igualmente, en el ejercicio se presentaron las siguientes situaciones, propias de la

dinamica del trabajo en grupo: la primera, la negociacion, entendida aqui como el momento en
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que se decidia quién y como se ejecuta la textualizacion de la planeacion; asimismo, qué roles

cumplen los otros dos integrantes durante esta actividad:

DI: ¢Como decidian quien leia, escribia, revisaba? jsélo una persona hacia todo? ¢coémo lo
hacian?

E1: de pronto el que tenia més bonita la letra, escribia.

E2: que el que leyera mejor, leia...nos turnabamos

DI: ¢cada uno participaba de las actividades?

TRIADA: si

Fragmento de entrevista #6

DI: ¢Cdomo se hace para escribir un cuento de manera grupal?
E1: trabajando en equipo
E2: organizarnos y hacer silencio

E3: toca planear el cuento antes de escribirlo y también hacer los personajes, el nudo, el
desenlace

DI: Como se decide ¢quién lee?, ¢quién escribe?, ¢quién revisa?

E2: nosotros nos turnamos uno por uno, uno escribe la mitad, el otro escribe otra mitad y el
otro escribe el fin

E1: nos rotamos para hacer las cosas

E3: nos rotamos, pero a veces yo también leo y escribo
DI: ¢puedo hacer las dos cosas también al tiempo?
TRIADA: si

Fragmento entrevista # 8

Como se evidencia en las respuestas de la entrevista, se identificaron circunstancias
alrededor de las cuales se podian generar dificultades y problemas en el seno de cada uno de

los grupos en el momento de la negociacion, en las que era necesario la intervencion de la
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docente investigadora. (fragmento diario de campo) “El transcurso de la clase presentd
dificultades por las repetidas ocasiones en las que se tuvo que intervenir, ya fuera porque se
podia evidenciar que se estaba presentando algun problema en las triadas o porque ellos
solicitaban de la mediacion de la docente investigadora para solucionar algun inconveniente”

(Diario de campo 16.03.20, linea 10-14)

Sin embargo, es indispensable mencionar la autonomia de algunos grupos para resolver
sus conflictos, oportunidad para los estudiantes de aprender a gestionar y regularse por si
mismos (Diez, 2004) (fragmento diario de campo) “Sin embargo, hay que decir que para
algunas triadas no sucedio asi, ya que, ellos mismos fueron capaces de resolver sus problemas

y llegar a acuerdos para la escritura del cuento” (Diario de campo 16.03.20, linea 15-17).

En el transcurso de la negociacion, los estudiantes deben asumir la ejecucion de las
multiples tareas, decidieron como llevar a cabo las diferentes tareas durante el proceso de
escritura, logrando aligerar la sobrecarga cognitiva que esta demanda y compartiendo las

responsabilidades para cumplir con la escritura de su cuento.

DI: ¢Cual fue la parte mas facil del proceso de escritura del cuento y cual fue la mas dificil?
;por qué?

E1: la parte més facil fue la planeacion, porque uno puede sacar el cuento de ahi.
DI: ¢ya habia unas ideas para escribir el cuento?

E2: si, porque uno iba sacando de una vez el cuento porque ya tenia el inicio, nudo y
desenlace.

E2: ... y digamos la parte mas dificil para nosotros fue el cuento, porque a lo Gltimo nosotros
ya teniamos la planeacion y a lo ultimo teniamos otras ideas...

Lj: ¢incluir esas nuevas ideas es complicado?
E1: siy teniamos que meter lo que ya habiamos planeado

E3: y entonces nos confundiamos cuales ideas vamos a meter, las que teniamos planeadas o
las nuevas planeadas, cuales, cuéles y nos confundiamos (agarra su cabeza mostrando
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desesperacion), entonces eso era dificil. Y lo facil era la planeacidn, nuestras ideas ya
estaban porque tl nos avisaste para escribir el cuento y las teniamos ahi.

E2: nosotros ahi incluimos las ideas nuevas y las que ya teniamos en la planeacion.

Fragmento entrevista #7

En segundo lugar, el aprendizaje conjunto como resultado de la interaccion entre pares,
entendiendo “el aprendizaje no como el resultado de la transmision de una informacion que el
nifio asimila previamente sino como consecuencia de la reconstruccion que cada individuo
realiza en un contexto interpersonal” (Diez, 2004), fue asi como los estudiantes lograron darse
cuenta de la importancia de las ideas de los otros, que eran igual de validas a las suyas y con
las que podian construir un texto en conjunto. Al respecto, los estudiantes afirmaron lo

siguiente en la entrevista:

DI: ¢creen que en el trabajo en grupo esta la posibilidad de aprender de los otros o eso no
sucede cuando uno trabaja en grupo?

E1: uno si puede aprender de los otros, porque digamos el otro tiene la letra méas bonita, uno
va mirando y la intenta hacer asi... digamos alguien que lee bonito, que lee bien, entonces
uno va aprendiendo como se escucha, y va aprendiendo como escucha el otro para ver como
lee uno y corregir.

Fragmento entrevista #7

DI: ¢ustedes creen que cuando estoy en un trabajo en grupo cabe la posibilidad de que yo
pueda aprender del otro? O ¢eso no sucede?

E1: yo digo que si, porque entendemos las cosas que dice el compafiero

E2: si, porque si yo no sé lo que él hace, entonces yo puedo aprender lo que él hace y yo
puedo aprender lo que ellos hacen para yo también hacerlo

E3: si porque cuando uno no entiende, uno le puede preguntar al otro, puede ser

bondadoso...

Fragmento entrevista #38
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En este orden de ideas, se puede establecer que cada uno de los integrantes de las triadas
estaba en la posibilidad de contribuir al proceso de escritura del cuento desde sus
conocimientos previos y, asimismo, sobrellevar la carga cognitiva que demanda el ejercicio de
escritura, amenizando la tarea, permitiendo que la disfrutaran, como se evidencia en las

siguientes respuestas de la entrevista:

DI: ¢Qué lo puede motivar a escribir un cuento en grupo?

E1: estar con mis comparieros

D1: ¢esta experiencia les parecio divertida si 0 no y por que?

E1: si, profe, me parecio divertida porque uno escucha las opiniones de los demas y
reflexiona

E2: si, me pareci6 divertido porgue uno aprende de los demas, digamos si uno no sabe
escribir uno le dice al compafiero que le ensefie, si no sabe leer que le ensefie

Fragmentos entrevistas # 6y 7

En esta categoria —(EBP)— se pudo determinar que la Escritura Colaborativa permite
alcanzar el objetivo propuesto durante esta etapa (elaboracion del primer borrador del cuento),
asi mismo, permite establecer la oportunidad del aprendizaje conjunto en cada una de las

triadas, mediado por la negociacion de cada uno de los integrantes desde sus saberes.

Reviso y creo mi version final (RCVF)

Reviso y creo mi version final corresponde a la ultima etapa contemplada en el proceso
de escritura. La primera fase, donde los estudiantes trabajaron de manera individual, se
distribuyd en tres momentos puntuales en el siguiente orden: autoevaluacion, coevaluacion y

correccion para la creacion de la version final del texto. Esta etapa final mostrd resultados
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significativos, al igual que las dos anteriores, ya que los estudiantes asumieron las tareas

contempladas durante su ejecucion cumpliendo con el objetivo propuesto.

Imagen 15. Estudiantes trabajando durante la etapa (RCVF)

Para llevar a cabo el primer momento de autoevaluacion, los estudiantes tenian una lista
de verificacion que permitia establecer la presencia o ausencia de los elementos requeridos para
el cuento, ademas del uso de signos de puntuacion, ortografia, caligrafia y, por otro lado, una
pregunta abierta que pretendia conocer su reflexidn sobre su trabajo a lo largo del proceso y su
nivel de satisfaccion con este. A continuacion, se exponen algunos de los ejercicios de

autoevaluacion que muestran los resultados de algunos de ellos:
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Imagen 16 Imagen 17
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La autoevaluacién también reflejo que, incluso cuando todos tenian un mismo formato
para evaluar su proceso, se podian distinguir las distintas formas en las que lo habian valorado,
es decir, los estudiantes manifestaron sus preocupaciones particulares a la competencia
individual de cada uno, debido a que “no existe un tnico proceso correcto de composicion de
textos, sino que cada escritor ha desarrollado sus propias estrategias de acuerdo a sus
habilidades, su caracter y su personalidad” (Cassany, 1990, p. 73). Para ilustrar mejor lo
afirmado anteriormente, a continuacion se exponen algunas opiniones de los estudiantes frente
a la pregunta: ;/Qué hace cuando terminas de escribir? ;revisas que las palabras estén bien

escritas, que se entienda lo que escribiste o simplemente lo entregas?

Imagen 20
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Ahora bien, el sequndo momento de la (RCVF), la coevaluacion, consistio igualmente
en una lista de verificacion y un espacio para dar su opinion acerca del texto de su compariero,
una actividad crucial para los estudiantes, en tanto podian ser participes del proceso de escritura
del otro, logrando crear formas de interaccion y discusion desde la palabra escrita: “Aun con
los inconvenientes presentados en repetidas ocasiones, en su mayoria por que no tenian
claridad sobre el ejercicio o porque algunos de ellos tuvieron curiosidad por quién estaba
evaluando su cuento, se pudo observar que todos los estudiantes realizaron la tarea y casi
todos lo disfrutaron dado que era algo nuevo para ellos” (Diario de campo 14.11.17, linea 10

~13).

Asi, los estudiantes manifestaron apreciaciones puntuales sobre los textos de los demas,

haciendo comentarios constructivos para crear una version final mejorada:

Imagen 21 Imagen 22
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Imagen 23 Imagen 24
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Imagen 25

De esta manera, es posible evidenciar que los estudiantes son capaces de llevar a cabo
un proceso de evaluacion con sus pares, dando lugar a apreciaciones de caracter objetivo que

contribuyan a mejorar el texto del compafiero que evalla.

Gracias a los dos momentos anteriores, es posible abordar el momento final de esta
etapa (RCVF) en el cual los estudiantes tuvieron la oportunidad de revisar todo su proceso
antes de crear su version final del cuento, esto, en virtud de que cada uno disponia de un
portafolio, “que ofrece la oportunidad de visualizar més claramente el historial de aprendizaje

y lograr tener, asi, un mejor conocimiento del proceso de aprendizaje de cada estudiante, de su
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desarrollo y de su progreso” (Quintana,1996 p, 91), donde archivaban los trabajos que habian

elaborado en las etapas previas del proceso de escritura.

Para este momento final se guio en conjunto la revision del portafolio, observando cada
uno de los ejercicios que se encontraban alli reunidos. Luego de terminar con esa revision, se
les entregd una nueva hoja para que se dispusieran a elaborar la version final de su cuento,

teniendo en cuenta su autoevaluacion y la evaluacion realizada por uno de sus comparieros.

Imagen 26 (primera versién / version final)
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Imagen 29 (primera version / version final)

Las versiones finales lograron dar cuenta de qué decidié cada uno de los estudiantes
con respecto a la autoevaluaciéon y coevaluaciéon. En este sentido, fue posible establecer el
alcance e impacto de la actividad. No obstante, hay que aclarar que muchas de las correcciones
sugeridas no fueron llevadas a cabo por los estudiantes, ya que no contaban con las
competencias necesarias para realizarlas, tales como el uso adecuado de los signos de
puntuacion, uso acertado de las reglas ortograficas o presentacién y desarrollo de ideas. En esta
instancia, sus procesos mentales pertenecen a lo que Cassany (1989) nombra el escritor
blogueado aquel que, aun habiendo adquirido el cddigo, tiene problemas al escribir, no ha
desarrollado las estrategias apropiadas para utilizar los conocimientos que posee de la lengua
escrita en una situacion concreta y, por ello, fracasa en la produccién de textos; conoce la
fisionomia y la estructura de la prosa escrita, pero no tiene las estrategias necesarias para

construirla.
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A continuacion, se muestran algunas secuencias de algunos estudiantes donde se pudo

evidenciar lo expuesto anteriormente.

Imagen 30 (primera versidn /autoevaluacion/ coevaluacion/ version final)
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Imagen 32 (primera versién /autoevaluacion/ coevaluacion/ version final)
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Por altimo, cabe resaltar que los estudiantes igualmente manifestaron sus opiniones con

respecto a que sus compafieros los evaluaran y que esto, para muchos orientaria el desarrollo

de su versidn final, mostrando diversas opiniones frente a esta nueva dinamica en la que se
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veian involucrados y lo que el ejercicio les permitid reflexionar, reconociendo a sus

comparieros como alguien con quien pueden compartir y aprender.
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Por otro lado, la etapa de (RCVF), durante la modalidad de triadas implementada
durante el periodo 2018- 1 también se llevd a cabo en los tres mismos momentos:
autoevaluacion, coevaluacion y la correccion para la creacion de la version final del cuento,
mostrando igualmente resultados valiosos para el cierre del proceso de escritura contemplado

para la intervencion pedagogica.

Imagen 23. Triadas de estudiantes trabajando durante la etapa final del proceso de

escritura.

En este caso la lista de verificacion también fue contemplada para la autoevaluacion del
trabajo de la triada durante el proceso, la cual consistia en examinar las dos etapas anteriores
Planeo lo que voy a escribir (PE) y Escribir con base en mi planeacién (ECP), a la luz de
indicadores puntuales que les permitieran identificar las falencias durante su proceso, incluso
durante el momento de revision. Asimismo, se otorgd un espacio que les permitiera dar una

opinion acerca de este, como parte del ciclo de accion-reflexion. Los siguientes fragmentos de
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unas entrevistas exponen algunas de las dindmicas utilizadas por las triadas para ejecutar la
actividad:

Docente investigadora (D.l.): ¢Cdmo se decide quién lee, ¢quién escribe, ¢quién revisa?
¢,cOmo se decide eso?

Entrevistado #1: lo hacemos por diferentes cosas: yo leo, él cuando me escuchd leer, él hace
las preguntas (sefiala al entrevistado# 3) y él hace la revision (sefiala al entrevistado # 2).

Entrevistado #2: como el que sepa mas, nosotros nos turnamos, el que mas sepa leer, lee, el
que escribe mas bonito, escribe y el que sabe més, que mas o menos opina, corrige.

Fragmento entrevista # 7

Docente investigadora (D.l.): ¢ Como se decide quién lee, ¢quién escribe, ¢quién revisa?
¢,como se decide eso?

Entrevistado # 1: nos turnamos para que no estemos peleando porgue una quiere escribir,
una quiere dibujar, una quiere hacer cosas y sola una, entonces nos turnamos para que se
pueda trabajar mejor

Entrevistado # 2: pues cuando solo toca escribir, una escribe una parte y la otra, otra, si
toca dibujar, dibuja una y asi...

Docente investigadora (D.l.): ¢hacen todas el trabajo?

Entrevistado # 3: cada una elige el don que quiere, si tiene el don de jay! Yo quiero leer, me
encanta leer, ella lee, jay! me encanta escribir, me encanta dibujar, entonces, si a ella le
gusta dibujar mucho entonces dejamos que ella dibuje bonito.

Docente investigadora (D.l.): ¢ También dejan que exploten més esas habilidades fuertes que
tienen?

Triada: si, sefiora.
Fragmento entrevista # 9

Asi pues, se puede reflejar la autonomia de cada triada para asumir el ejercicio de
autoevaluacion, turnandose y dividiéndose cada una de las tareas de la actividad con el
propésito de cumplir a cabalidad con ésta, teniendo en cuenta las habilidades de los

participantes e igualmente aligerando la carga cognitiva que implica el proceso de evaluacion.
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A continuacion, se presentan algunos de los ejercicios hechos por las triadas que
demuestran sus diversas opiniones, revelando que se puede distinguir unidad entre ellas y un

estilo construido caracterizado en cada una como parte de su interaccion y, consecuente trabajo

en equipo.

Imagen 32

Imagen 33



71

Imagen 34

Por consiguiente, asi como tuvieron muchas fortalezas en el trabajo en equipo, las
triadas también encontraron dificultades a lo largo del proceso, las cuales, ellos mismos
expusieron durante las entrevistas; asimismo, dejaron claro cuales eran sus estrategias para
llegar a acuerdos y cumplir con el objetivo de su actividad — caso concreto para la
autoevaluacion-. Los siguientes fragmentos de las entrevistas ejemplifican lo presentado

anteriormente.

Docente investigadora (D.l.): ¢ Qué problemas o dificultades tuvieron en esta triada?

Entrevistado # 1: decidiendo quién comienza leyendo, quién comienza primero escribiendo,
quién comienza haciendo primero los dibujos

Entrevistado # 2: decidir el inicio, el desenlace, el final. Todo lo que necesita el cuento para
crearlo.
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Entrevistado # 3: a veces no nos decidiamos y mirabamos quién lo leia, quién lo escribia,
entonces teniamos problemas en eso y entonces asi fuimos decidiendo y asi fue como fuimos
desarrollando el cuento.

Fragmento entrevista # 8
Docente investigadora (D.l.): ¢ Qué problemas o dificultades tuvieron en esta triada?

Entrevistada # 2: Ella (entrevistada #3) queria escribir y la otra también, entonces ella
(entrevistada #1) se ponia brava y esta (sefiala a entrevistada # 1) también, entonces me
tocaba escribir a mi y las dos se ponian bravas.

Entrevista # 3: porque en todo momento era (hace un gesto de desagrado).. y las dos éramos
asi, yo también lo hacia y me da pena porque yo lo hacia porque yo solo estaba interesada
en mi, pero hace pocos dias, al penultimo trabajo yo empecé a ser consciente que estaba
haciendo mal porque no dejaba que mis comparieras hicieran feliz el cuento y eso, entonces
yo también tenia ese problema que yo mandaba usted hace eso, usted hace eso y yo hago
esto, me dejaba lo mejor para mi, hace pocos dias me di cuenta que estaba haciendo mal.

Entrevistada # 1: yo me peleaba con ella (entrevistada # 3) porque ella queria las cosas y yo
le decia que no. Le pediamos a ella (entrevistada # 2) que dijera quién hacia las cosas y si
no, pues entonces ella lo hacia.

Entrevistada # 2: y yo era muy tranquila, pero era porque ellas peleaban mucho. Yo
hablando tranquila les decia que, si iban a pelear ellas dos, entonces que mejor me lo dieran
ami

Docente investigadora (D.l.): ¢ Como se solucionan esos problemas y esas dificultades?

Entrevistada # 2: pues como dice ella (entrevistada # 3), ella cambio, ella (entrevistada # 1)
también y pues yo lo mismo, sigo 10 mismo... entonces ellas cambiaron mucho.

Entrevistada # 1: y para solucionar eso tuvimos que hablar y mejorar las cosas

Entrevistada # 3: también socializar como era nuestra actitud y decirle mira tu caiste en
esto, me hiciste sentir esto, esto y esto y decir la verdad como se sentia para que esa persona
pueda cambiar

Entrevistada # 2: todas nos sentiamos tristes, yo me sentia triste cuando ellas dos peleaban.

Fragmento entrevista # 9

Ahora, en lo que se refiere al segundo momento, es decir, la coevaluacién que era
asumida por otra triada, demostré ser una actividad igualmente compleja, ya que debian seguir

unas indicaciones (revision de la planeacion, lectura del primer borrador del cuento y
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valoracion del proceso) para lograr apropiarse de la tarea responsablemente. La evaluacion
realizada por las triadas consistio en una lista de verificacion y un espacio para dar a conocer
su opinion sobre el trabajo conseguido hasta el momento por la triada revisada. Algunos de los
siguientes ejemplos presentan los resultados de la coevaluacion hecha por sus pares, ejercicios
que podian demostrar las competencias a nivel de escritura que comprendian los integrantes de

la triada evaluadora.

Imagen 35
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Imagen 36

[
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Aqui la coevaluacion toma fuerza, ya que se convierte en un instrumento eficaz para el
aprendizaje, debido a que resulta una actividad variada y flexible Cassany (2004), una
oportunidad en la que los evaluadores pueden sacar provecho para conocer nuevos aspectos del
ejercicio de la escritura y que los evaluados puedan intuir nuevas formas para la correccion y
creacion de sus textos. Para los estudiantes nuevamente seria una actividad inesperada en la
que debian poner en juego sus habilidades como grupo: discutir ideas, opiniones, llegar a
acuerdos y negociarlos. Un espacio mas en el que no faltaron las dificultades, pero que lograron
superar gracias a cada oportunidad que compartian y afianzaban sus lazos como grupo,

disfrutando y aprovechando la experiencia para beneficio propio de su ejercicio.

Una vez descritos los dos momentos anteriores, es crucial presentar el Gltimo momento
de (RCVF) en la modalidad de triadas que, al igual que la modalidad individual, los ejercicios
elaborados durante el proceso por las triadas fueron consignados en un portafolio con el fin de
llevar el seguimiento, estrategia con la que se encontraban familiarizados por la experiencia

del afio anterior, conociendo su importancia para la creacion de la version final de su cuento.
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Para las versiones finales de los cuentos de las triadas se encontré lo siguiente: por un
lado, los que atendieron a las recomendaciones dadas por la triada que los evalto (imagen 37
y 38) y los que no tomaron en cuenta las correcciones sugeridas para mejorar su cuento (imagen

39,40y 41).
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Imagen 37 (primera versién / coevaluacion / version final)
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Imagen 41

Pero esta situacion la aclara Cassany (1999) de la siguiente manera: los estudiantes como
aprendices dentro de esta nueva préctica -revision entre iguales- poseen una experiencia
comunicativa basicamente oral que no les permite tomar consciencia plena sobre el ejercicio y
pueden desarrollar ideas simples, ingenuas o incluso erréneas, ademéas de involucrarse sus
conocimientos previos con respecto a la composicion y evaluacion, es decir, la evaluacion esta
concebida como tarea exclusiva del docente, quien siempre sefiala los errores, entrega las

correcciones sobre el texto para ser transcritas y otorga una calificacion cualitativa.

Asimismo, el proceso de evaluacion se concibe como un acto “intimo” en el que solo estd
contemplada la participacion del docente y estudiante evaluado. Teniendo en cuenta esto, es

posible entender las decisiones de cada triada para la correccion y creacion de la version final
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de su cuento ya que la idea de evaluacion de sus pares no les concede la seguridad y fiabilidad

que por el contrario le ofrece el docente.

Al finalizar el proceso, los estudiantes tuvieron la oportunidad de compartir sus reflexiones
durante la entrevista realizada, acerca de la experiencia del proceso de escritura del cuento por
medio de la escritura colaborativa. A continuacion, se presentan algunas respuestas de las

triadas a la pregunta:

Docente investigadora: ¢Es mas facil escribir el cuento en un proceso como lo hicimos o es

mas facil cuando hago la tarea de escribir el cuento en un solo momento?

E1: es mas facil el paso a paso para uno planear el cuento, poder ver de qué va a hacer el
cuento y todo.

Fragmento entrevista a triada # 3

E1: mas facil porque un dia escribia un pedazo y otro, otro y asi sucesivamente.

E2: es mas facil porque uno va planeando las ideas, la accion un nudo un inicio y también
trabajar en grupo

E3: para mi es mas facil el paso a paso porque uno ya tiene planeado o que va a escribir y
también se hace mas facil porque uno ya sabe cual es el titulo cuales son los personajes, eso
lo facilita

Fragmento entrevista a triada # 4

E1: la primera, porque paso a paso voy construyendo el cuento, pero si comenzamos a
escribir asi, no planeamos.

E2: yo pienso que la primera también, porgue yo planeo mi cuento, planeamos nuestro
cuento, entonces cuando uno planea el cuento es mas facil porgue no nos toca empezar a
escribir y escribir a la carrera por ejemplo habia una vez un perro y asi y asi.

Fragmento entrevista a triada # 6

E1: jes més facil paso a paso, porque uno lo va escribiendo y uno ah! ;Y ahora? Uno se
confunde porque de donde va a sacar el cuento porque ni siquiera lo tiene planeado
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E2: cuando uno lo escribe en un solo dia es mas dificil porque uno no tiene planeado nada y
uno se confunde con el desenlace, el nudo y el inicio.

E3: es mas facil paso a paso porque paso a paso voy diciendo: voy a hacer, mi primer paso
va a ser: una vez me comi un monstruo y asi y la otra va a ser asi, ya se cuales son mis ideas

Fragmento entrevista a triada # 7
E1: es més facil paso por paso porque uno va desarrollando el cuento, uno va desarrollando
ideas chéveres, asustadoras.

E2: profe, lo mas facil fue paso por paso porque uno puede saber que es fabula, moraleja,
porque si vamos a hacer una moraleja podemos hacer una ensefianza

E3: yo digo lo mismo que ella (E2), que pudimos desarrollar cada parte paso a paso y lo que
t0 nos ensefiaste del paso a paso nos ensefia que un cuento uno lo puede hacer facil, porque
algunos piensan que no son faciles.

Fragmento entrevista a triada # 8

E1: Es mas facil hacerlo cada dia escribiendo un cuento porque uno aprende a escribir y
también aprende a leer

E2: el proceso mas facil seria planeando el cuento, que si uno no planea van a suceder
muchas cosas locas... es por eso que es mejor hacer el proceso.

Fragmento entrevista a triada # 11

Como se puede ver los mismos estudiantes generaron su ciclo de accién-reflexion
durante la experiencia, admitiendo la conveniencia de seguir un proceso de escritura para la
elaboracion de un texto y como este facilita la tarea cuando fue contemplada en algin momento
dificil, ocasionando una percepcion negativa frente a esta. Con el cierre de la intervencién
pedagogica se logré identificar como la escritura colaborativa fortalecio el desempefio de la
produccidn escrita en los procesos de escritura de los estudiantes, asimismo, establecer la
trascendencia de las actividades requeridas para su objetivo que, a su vez, desarrolld

habilidades sociales relacionadas con el aprendizaje.
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CAPITULO 6. RESULTADOS

Los resultados del proyecto de investigacion Escribiendo el mundo con el otro se presentaran

acorde al orden del andlisis de datos, es decir, a las tres etapas desarrolladas (Planeo lo que voy

a escribir (PE); Escribo con base en mi planeacién (EBP) y Reviso y creo mi version final

(RCVF) durante cada fase de la implementacion de la intervencion pedagogica (2017-2) y

(2018-1.)

Planeo lo que voy a escribir (PE)

Para la primera categoria se identificé que la escritura colaborativa cred un espacio
propicio para la interaccion entre los estudiantes, logrando la elaboracion de su plan de
trabajo para la escritura de su cuento, situacion que les permitié un intercambio de
saberes, despejando dudas, recibiendo opiniones y complementando la planeacion para
su texto con las ideas de otros. Asi mismo, puso en juego sus habilidades para entablar

discusiones con los otros y llegar a acuerdos sobre la tarea que se realizaba.

Ahora bien, esta primera etapa durante la fase 2017-2 mostro los resultados conforme
al grado de conciencia de cada estudiante sobre la actividad, es decir, al tratarse de una
experiencia totalmente nueva para ellos, esto se vio reflejado en cada una de las
actividades realizadas durante la etapa de planeacion (lluvia de ideas y cocinando mi
cuento), ya que cada uno de los trabajos mostr6 su grado de comprension de la tarea,
dado que las ideas consignadas y desarrolladas variaban en cada uno de ellos. Si bien,
la mayoria culmind con las actividades, algunos casos contaban con elementos ausentes
0 sin desarrollar, situaciones que condicionaron el desarrollo de la segunda etapa del

proceso de escritura.
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Por otro lado, para la fase 2018-1 las triadas tuvieron éxito en la planeacion para su
cuento, logrando completar cada uno de los elementos requeridos, demostrando que la
compresion sobre la tarea fue mayor frente a la primera, gracias a que ya contaban con
unos conocimientos previos sobre ésta, ademas, cada uno de los miembros podia
aportar ideas para cada uno de los elementos de la planeacion, facilitando el alcance del
objetivo.

Asumiendo que las actividades establecidas durante la escritura colaborativa tienen
mayor impacto en el fortalecimiento de los procesos de escritura de los estudiantes, ya
que la colaboracidon de los miembros del equipo de trabajo permite llevar a cabo la tarea
exitosamente, a través de su interaccién, ofreciendo oportunidades para la discusion de

ideas, que repercuten en acuerdos consignados en su planeacion.

Escribo con base en mi planeacion (EBP)

Para esta categoria igualmente se identificé que fue un momento esencial para los
estudiantes, ya que les permitié poner en juego sus habilidades en competencia escrita
tales como el uso de los signos de puntuacién, conocimiento de reglas ortograficas,
entre otras, asimismo, negociando las ideas plasmadas en su planeacion consigo
mismos y con los demas coautores, encuentros concedidos por la escritura colaborativa.
La textualizacion trascendié como una actividad significativa para los estudiantes, en
tanto que les permitié tomar conciencia sobre el proceso y entender que estaba
determinado por el aprendizaje conjunto cuando todos los miembros eran participes de
la actividad. Las actividades de la escritura colaborativa propiciaron el desarrollo y el

alcance del objetivo de la tarea con diversos resultados para cada uno de los casos.
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Para la fase 2017-2 se determin0 que, aunque la elaboracion de ese primer borrador
para su cuento era de manera individual, para algunos casos las ideas y estructura del
cuento eran producto de la interaccion que tuvieron los estudiantes con los demas
miembros del grupo de trabajo en que se encontraban, situacion que facilitdo para
muchos la tarea, ya que ciertos estudiantes se encontraron blogueados en un momento
de la actividad, no podian dar inicio a la escritura de su cuento o no sabian cémo

estructurar su texto, encontrando algunos de los borradores pendientes por culminar.

Por otra parte, la fase 2018-1 de triadas establecid el exito del desarrollo de esta etapa,
ya que cada una de ellas elaboro el borrador de su cuento teniendo en cuenta las ideas
planeadas, también integrando las nuevas que surgian para los detalles de cada historia,
mediado por la constante negociacion entre ellos, que asimismo permitié que los roles
se alternaran y participaran de manera conjunta. Y, pese a las dificultades que se
presentaron por los conflictos en cada una de las triadas, los estudiantes disfrutaban de
los encuentros, dado que podian hablar con sus compafieros (factor motivante),
compartir ideas, entendiendo la posibilidad de aprender del otro, pero sobre todo el
desarrollo de la autonomia de cada participante y en este mismo sentido la concepcion

de autorregulacion, indispensable para el trabajo en equipo.

Reviso y creo mi version final (RCVF)

Esta dltima categoria se reconocio igualmente que fue una etapa valiosa para todo el
proceso, poniendo en juego los conocimientos de los estudiantes para el ejercicio de
autoevaluacion, coevaluacion y creacion de la version final del texto; etapa que

proporciond la interaccion constante entre los estudiantes, ocasion para entablar un
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dialogo escrito con los otros, negociando los ajustes del texto. Pero, ante todo, fue la

etapa crucial para comprender el proceso dentro de la idea de accion-reflexion.

La fase 2017-2 logro demostrar a los estudiantes la importancia de evaluar sus escritos
por si mismos y sus pares, asi mismo contemplar la opinion de los demas para realizar
ajustes al texto, poniendo en juego sus habilidades para leer, comparar, identificar y
actuar. Durante esta fase se dio paso a la idea de poder ser evaluado entre iguales con

la validez y la misma importancia que la perspectiva del docente.

La fase de triadas afirmé que las actividades de la escritura colaborativa para el proceso
de escritura tienen un fuerte impacto para llevar a cabo el ejercicio de evaluacion,
otorgando dinamismo y pluralismo para ampliar el panorama de posibilidades para la
correccion, atendiendo igualmente a un plan para evaluar, abordando cada aspecto a la
vez. Los estudiantes tomaron conciencia sobre la escritura como una actividad compleja
que requiere de un proceso que demanda asumir varias tareas simultdneamente, pero

que pueden ser sobrellevadas en el trabajo en grupo.
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CAPITULO 7. CONCLUSIONES

La escritura colaborativa como estrategia didactica para el fortalecimiento de los
procesos de escritura de los estudiantes del curso 403 fue significativa. Al contemplar
la escritura como una actividad compleja se dimensiona una sobrecarga cognitiva que
no resulta facil de lidiar para sujetos que no han madurado sus habilidades en la
competencia escrita, es asi, como las actividades implementadas desde la escritura
colaborativa permiten que los estudiantes puedan sentir apoyo del grupo para soportar

la tarea y llevarla a cabo sin mayores contratiempos.

Gracias a las actividades aplicadas durante el proceso de la intervencion pedagogica,
los estudiantes lograron abordar cada una de las tareas requeridas para el ejercicio,
estableciendo la trascendencia de cada una para el progreso del proceso de cada
estudiante, entendiéndolo de manera global, como un escenario completo para el
favorecimiento del aprendizaje, en el cual los estudiantes participan activamente, una
oportunidad para construir su propia vision del mundo, donde emerge la espontaneidad

de cada uno.

También es posible afirmar que la implementacion de la escritura colaborativa como
estrategia didactica en el aula requiere de los ajustes respectivos a la poblacién que se
lleva, ya que, al estar la escritura en un proceso de evolucién como en caso de los
estudiantes del curso 403, no es posible abordar ciertas tareas que estén por fuera de su

alcance cognitivo y linguistico.
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Igualmente se reconoce la escritura colaborativa como una estrategia ambiciosa por si
misma, que puede llevar a desarrollar multiples aspectos de manera simultanea,
dependiendo del objetivo que se persiga, estrategia con un impacto inevitable que puede

presentar un precedente importante para continuar con su implementacién y desarrollo.

La escritura colaborativa fue la valiosa oportunidad para que los estudiantes del curso
403 incursionaran de manera consciente sobre la idea del otro, es decir, desarrollaron
destrezas para el trabajo en grupo, compartiendo y aprendiendo de sus pares,
gestionando y regulando su actuar dentro de un grupo de trabajo y, esencialmente,
construyendo una vision propia del mundo desde la participacion activa en el dialogo

con los otros.

La escritura colaborativa puede extenderse como una invitacion a crear espacios donde
se formen ciudadanos con la capacidad de intervenir en situaciones que impliquen de
una reflexion colectiva desde un proceso sistematico que puede ser evaluado

constantemente.

Por ultimo, la implementacion de la estrategia de la escritura colaborativa en el aula
surge como una apuesta para que las instituciones educativas y los maestros en ejercicio
para dejar de lado las excusas de que las politicas educativas no se encuentran en
contexto con la sociedad colombiana, ya que esto se limita a una actuacién operante y

poco reflexiva.
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Anexos

Anexo 1

Diagnostico

Obijetivo del diagndstico: Delimitar las fortalezas, dificultades o necesidades de los
estudiantes del curso 303 de la jornada tarde, en torno al aprendizaje de la lengua propia.

Nombre del estudiante:

Responde las preguntas 1, 2 y 3 de acuerdo con el siguiente texto:
El jaguar y la lluvia®
REGION AMAZONICA

Un dia, hace muchos afios, un jaguar se pavoneaba por la selva. Se sentia muy orgulloso, pues
estaba convencido de que era el animal mas temible sobre la tierra. Ronroneaba de contento al
imaginar el miedo que los hombres le tenian.

Al llegar a un claro del bosgque, mird hacia arriba y vio como corria por el cielo, empujada por
el viento, una pequefia nube blanca.

@ 350"
»‘-g‘ S 3 e
: f\_.f i“ N
A

—Buenos dias jaguar —dijo la nube, al pararse un momento para que la brisa jugueteara sola
alrededor de las palmeras.

—Buenos dias, nube.

—Te veo muy contento —Ile dijo la nube.

3 Tomado de Actividad diagnostica. Grado 32 2013- Il del Ministerio de Educacidon, MEN.
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El jaguar soltd una risa.

— ¢No te parece, nube, que soy el animal mas temible de la selva?

—Hum...

—L a gente se aterra cuando me ve.

—Hum...

—Los hombres espantados corren a esconderse cada vez que yo aparezco.

—Hum —repiti6 la nube—, no estoy tan segura de eso.

— ¢Qué quieres decir? ¢ Quién méas puede espantar a los seres humanos en la misma forma?
—Yo puedo.

— jQué! (T, una nubecita? jNo me hagas reir! —Y el jaguar solt6 una carcajada—. Me voy
ahora mismo a mostrarte cuan temible puedo ser.

—Bueno, esta bien —dijo la nube—; creo que encontraras que la gente se espantara mucho
mas al verme a mi. Apuesto a que yo puedo...

Pero el jaguar no esper0 a escuchar mas. Desaparecié dando grandes saltos hacia el pueblo méas
cercano, Yy la nube, con una enorme sonrisa, lo siguio.

Alla abajo, vio una gran maloca y a su alrededor algunos nifios jugando. Una mujer perseguia
una gallina, un hombre afilaba las puntas de las flechas de su cerbatana y otro estaba asando
carne sobre la candela. Dos abuelas llegaron con pesados canastos
repletos de yuca y un anciano, estirado en una banquita, gozaba del
sol.

Subitamente, el jaguar salté desde el bosque y comenz6 a rugir, y acto
seguido el anciano le arrojé un terron de tierra y una flecha salié
disparada en su direccion. Todos los nifios lo sefialaron y susurraron
entre si, pero nadie parecia estar asustado. A decir verdad, el jaguar se
veia muy estlpido, brincando arriba y abajo, rugiendo como un
demente mientras que todos lo miraban y se burlaban.

Cuando se dio cuenta, se sintio ridiculo y avergonzado y se escabulld
rapidamente para esconderse en el matorral. M aloca

—Ahora es mi turno —dijo la nube, cuando al fin paro de reir.

Entonces la nube principi6 a soplar y resoplar, y a crecer y crecer y a oscurecerse cada vez mas.
De pronto, mil destellos relampaguearon en el cielo y gruesas gotas de lluvia comenzaron a
caer.
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Todo el mundo corrié hacia la maloca. Los canastos rodaron por el suelo y su contenido se
regé en todas direcciones. Los nifios se agarraron de sus madres, las gallinas se ocultaron lo
mejor que pudieron y los perros se precipitaron a guarecerse. Los fogones chisporrotearon y se
apagaron. El gran patio alrededor de la maloca quedé completamente vacio. Solo las palmeras
se quedaron a resistir la tempestad. Todos estaban en verdad muy asustados.

Llovid y llovié y no apenas un dia ni dos ni tres. Mucho tiempo paso sin que nadie pudiera
dejar la maloca para pescar, cazar o traer alimentos desde sus cultivos. Estaban muy
hambrientos y preocupados por los bebés, que lloraban y lloraban. Los perros se echaron y las
gallinas, en cambio, aprovecharon para darse un banquete con las lombrices que aparecian en
la superficie gracias al diluvio.

Mientras tanto, el jaguar estaba avergonzado y hambriento, atascado debajo de una palma de
hojas grandes.

Al fin pas6 la tormenta. El cielo se despejo y aparecid nuevamente la nubecita blanca.

—Jaguar, creo que gané la apuesta. La gente me tiene mucho mas miedo que a ti —y con esas
palabras de despedida continud su interminable viaje.

1. Teniendo en cuenta lo que les ocurre a los personajes del cuento, podemos afirmar
que

La nube era muy débil comparada con el jaguar.
El jaguar creia que era mas poderoso que la nube.
La gente fue indiferente con lo que hizo la nube.
El jaguar le tuvo miedo a la nube.

OO0 w»

2. Si los hechos del cuento ocurrieran de otra manera y el jaguar ganara la apuesta,
seguramente habria ocurrido lo siguiente:

La nube no habria seguido su interminable viaje.

El jaguar habria provocado una tempestad y todos se habrian asustado.
La gente de habria atemorizado mucho con el rugir del jaguar.

La nube no habria provocado ninguna lluvia.

OO0 wp

3. Laoracion que usarias para iniciar el cuento con otras palabras, sin que cambie su
sentido es:

Nube vivia tranquila y feliz en la selva antes de conocer al jaguar.

En un lugar de la selva, existio un jaguar que creia inspirar mucho miedo.
Cierto dia, una nube que pasaba por la selva, asusto a sus habitantes.
Habia una vez, un jaguar muy amigo de una gran nube blanca.

Cow>»
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4. Observa las imégenes y escribe una historia a partir de ellas.

5. Realiza un dibujo basandote en la historia que acabas de escuchar. Puede ser acerca
de lo que més te gustd. No olvides ponerle un titulo.
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Rejilla de evaluacion — Diagnostico- CEDID Guillermo Cano Isaza

La siguiente rejilla de evaluacion tuvo en cuenta los niveles, categorias v subcategorias para cada competencia del lenguaje, que propone la serie de documentos
denominada Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana del Ministerio de Educacion MEN, 1998.

Competencias Nivel A Nivel B Nivel C Nivel D
Coherencia y cohesion local: Coherencia global: Coherencia y cohesion lineal: Pragmatica:
. r Producir una proposicién  que cuente con | Producir mis de una proposicién de una | Establece algin tipo de relacién estructural entre las | Produce un texto atendiendo a2 uma
Produccién concordancia  sujeto/verbo, evidenciando la | manera coherente, sigwiende un hilo | proposiciones, dando cuenta del ueo de conectores o fiazes | intencionalidad determinada al uso de un
escrita segmentacidn a través de algin recurso: espacio en | tematico a lo largo del texto. conectivas que cumplen alguna funcidn de cohesion. Ademads, | registro del lenguaje pertinente al contexto
blanco, cambio de renglén o uso sucesive de evidencia las relaciones interproposicionales a través del uso | comunicativo de aparcién del texto.
conectores, que sin cumplir una funeidn 16gica, si de signos de puntuacion con funeion 1égica Ademas. Selecciona v controla un tipo de
constituyen marcas de segmentacion. texto en sus compenentes globales: texto
narrativo, descriptivo o enumerativo.
Nivel literal: Nivel inferencia: Nivel critico-intertextual:
Literalidad: Feconoce palabras y frases, con sus | Logra 1 ¥ 3s0c Activa sus saberes para conjeturar y evaluar aquello que dice | *Da cuenta de la comprension de un texto,
correspondientes significados de “diccionario” v las | entre los sipnificados, lo coal conduce a | el texto, mostrando su posicién critica emitiendo juicios | por medio de una ilustracion, imagen yio
Compr asoc automaticas con su uso. formar dinamicas vy ignsivas  del | respecto alo leido. dibujo.
. pensamiento, como es la construceidn de
lectora

Parifrasis: Sobrepasa la mera transcripcién

i v fidsica, para hacer una traduccién
semantica en donde palabras semejantes a las del
texto leido ayudan a retener el sentido.

relaciones de implicacidén causacidn,
temporalizacién, inclusidén, exclusion,
agrupacidn, etc.

Produccion y
comprension oral

Lee un texto con adecuada entonacién y fluidez.

Escucha atentamente las intervenciones de sus
compafieros, respetando los turnos de habla.

Se expresa adecuadamente, haciendo uso
de un registro del lenguaje pertinente al
contexto comunicativo. Ademas,
reproduce de manera oral didlogos, textos
¥ namaciones, mantemendo el orden
estructural del mismo

En su acto de habla se expresa la concordancia e
intencionalidad, manifestando su punto de vista. Ademads,
formula preguntas y emite respuestas precisas con respecto al
tema del texto.

Anexo 3

Obijetivo de la entrevista: Recolectar informacion académica para realizar la caracterizacion
de poblacion escolar del curso 303 de la jornada tarde del CEDID Guillermo Cano Isaza.

Fecha de realizacion: 28-04-2017

Entrevistadora: Liliana Jiménez Suérez. Estudiante-practicante del programa de Licenciatura
en Lenguas de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Entrevistada: Marlen Rocio Barrera.

Cargo de la entrevistada: Docente titular del curso 303 de la jornada tarde del CEDID
Guillermo Cano lsaza.

1. ¢Como es el desempefio del curso 303?

M.R.B: Mi curso es un grupo homogeéneo en general, aunque en el curso se presentan
unos picos y unos valles. Hay unos nifios muy adelantados, muy buenos y hay otros que
estan mas quedaditos. De hecho, tengo dos casos de necesidad educativa, que ya fueron
diagnosticados y fueron diagnosticados hasta el afio pasado. Y el caso fue diagnosticado
hasta el afio pasado, en primero los trabajé un poco, vi que no rendian igual que los
demas, los mandamos a todos los examenes, y mas 0 menos diagnosticar un caso, es un
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afio que se demora. Hay casos en que el rendimiento académico no es tan bueno, pero
basicamente también es como el entorno o el ambiente familiar. El grupo también es
homogéneo en edades, estan entre 7 y 9 afios a excepcion de dos casos de 10 y 11 afos,
que vienen de otra institucion. La nifia mas grande es repitente, pero se ha adaptado
muy bien este afio. Y convivencialmente el grupo se respeta, hay normas claras, igual
en este momento estan en un proceso como de cambio de edad escolar, entonces el
comportamiento empieza a cambiar y hay que empezar a generar nuevas normas con
ellos, construirlas, pero es un buen grupo para trabajar.

¢Dificultades y fortalezas que presenta el curso?

M.R.B.: A nivel académico. Fortalezas, me gusta hablar mas de las fortalezas: se
motivan facilmente, aprenden con rapidez. Les gusta todo lo que tiene que ver con la
parte artistica: colorear, dibujar, la expresion oral, el teatro, las canciones, la masica. El
proyecto de lectura les encanta. Dificultades, a ellos no les gusta escribir, esa es una
dificultad que tengo con el grupo. A la hora de escribir les da pereza. Y es lo que hay
que empezar a trabajar. De lectura, ellos saben leer los codigos, pero falta trabajar en la
compresion lectora, igual es un proceso lento, pero hay que darlo. Se desmotivan
rapido, porque los nifios estan acostumbrados a las imagenes, a la television, al internet
y de pronto en el salon de clase, ven el libro y ponerse a leer, como que pereza.
Entonces, estamos buscando otras formas de lectura en la sala de informética, porque
también lo tienen que hacer. Sentarse dos horas a una prueba, tienen que concentrarse
ahi a leer, Y, hay déficit de atencién, es como generalizado en la poblacién, ellos se
dispersan rapido. Hay que estar cambiando actividades constantemente, yo creo que lo
has notado, porque una sola actividad mas de 20 minutos ya empiezan a desesperarse,
no se aguantan.

¢Cuales son las necesidades educativas del curso?

M.R.B.: Necesidades educativas...Uno aborda un curso con un curriculo que ya esta
dado con un ambiente. Si uno conoce su curso, conoce sus estudiantes... El entorno
familiar de ellos no es tan enriquecido a nivel académico porque la mayoria de los
padres son mayores, ellos tienden a ser como mas un menos un 40% de los estudiantes
son hijos menores y hermanos ya grandes. Entonces, tienen una caracteristica diferente.
Tenemos como un 20% que son hijos unicos, que tienen otras caracteristicas totalmente
diferentes. Hay padres que tienen una escasa formacion académica, entonces una
instruccion de una tarea no la logran entender, apoyarles en una multiplicacion o una
division es dificil, ellos no lo saben hacer. Esos nifios tienen desventaja con respecto a
otro 10% que sus papas por lo menos tienen una carrera técnica; son auxiliares de
enfermeria, trabajan como secretarias o trabajan en un call center que ya tienen como
el bachillerato por lo menos terminado o una carrera técnica. Entonces, esos son los que
presentan mayor desarrollo. Cual seria la necesidad, tratar de mejorar ese proceso de
comprension lectora, basicamente, que ellos puedan escribir lo que sienten y lo que
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piensan, que puedan interpretar, dar su propia opinion, ese tipo de lectura inferencial,
no solo la literal, porque literal lo hacen, pero ya la parte como de la comparacion, sacar
su propio punto de vista les cuesta. Oralmente, de pronto lo hacen, la mayoria. Aunque
hay algunos casos que todavia no. Oralmente son muy buenos. Pero a la hora de escribir
y eso, les cuesta trabajo. Creo que ahi viene como una de las necesidades que se
presentan, y espero este afio de tercero quede superado.

En caso de implementar un proyecto en el curso 303. ;A qué deberia apuntar este
proyecto? ;Qué objetivos deberia proponer?

M.R.B.: Comprension lectora escrita, interpretacion del texto, la interpretacion
inferencial del texto. Desarrollo de las competencias linglisticas. Bueno, yo pienso que
la oralidad estd méas desarrollada, ¢no? En la oralidad, ellos saben expresarse en publico,
pero habria que trabajar la parte escrita. Ya en lectura, pues hay un 50% que lee bien 'y
otro 50% que esta en todos los niveles, todavia hay unos nifios que leen silabeado. Pero,
entonces en la cuestion de leer es entender el texto, tener intimidad con el texto,
apropiarse del texto. Eso lo logramos con el proyecto de lectura. Yo pienso que un
objetivo es promover la lectura por gusto, porque es que una de las dificultades que uno
tiene en el aula de clase, es que uno siempre lee con un objetivo, que la lectura le deje
una ensefianza, que de la lectura aprenda algo. Entonces, se convierte la lectura en tarea
y se pierde ese gusto por leer, que yo quiera leer porque me gusta y no porque tenga
que rendir cuenta. Entonces, son dos cosas que se dan en el proceso académico, y son
las dos cosas que yo quiero evitar. Entonces, a veces, hoy voy a leer por gusto y no se
pide control de la lectura, pero a veces ese necesario pedir control de la lectura. La idea
seria eso, como trabajar la lectura por gusto. Que ese es el proyecto lector, que ya espero
que la otra semana lo podamos hacer el cajon de colores, para poner los libros, los
cuentos, las cajas de cuento, colocarlas ahi. Y, la idea es que el nifio termine la actividad
y vayay coja un cuentoy lea, con eso no se pone a hacer desorden y a molestar, mientras
los que estan mas quedaditos sigan trabajando. VVas a ver que eso va a funcionar.

¢Como es la participacién de los padres de familia de los nifios del curso 303 en sus
procesos de aprendizaje?

M.R.B.: Ellos se limitan a ayudarles con las actividades para la casa, lo que Ilamamos
la tareita, pero de ahi, ellos no dan més. Casi todo el proceso de aprendizaje es lo que
se puede hacer en el colegio y también por lo que te digo, hay papas con muy escasa
formacion académica, y otros papas que trabajan todo el tiempo, no se encuentran con
los nifios. Quien cuida el nifio es la abuelita, la vecina. El nifio se tiene que ir solo para
la casa, la verdad es que son nifios como muy desamparados. Y u no cita los papas y no
estan, tienen que trabajar y cambian de un trabajo al otro trabajo, entonces no pueden
venir por ese cambio de trabajo, porque no son trabajos permanentes, sino son trabajos
de calle, hay unos que venden en los buses; dulces. Otros se madrugan a las tres de la
mafana a vender el tinto... Y todos los lunes, ellos deben venir a las cinco y media a
averiguar por sus hijos. Tambien, son pocos los papas que vienen. Este grupo de papas
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no son muy colaboradores, aun en la cartelera, la exposicion, siempre toca estar
pendiente de que hagan las cosas. Si, los papas son poco comprometidos, pero también,
no sé, es como el ambiente, el entorno, la formacion. El estilo de vida que les ha tocado
vivir a ellos. Este afio el colegio trabajando talleres a parte de la reunién de entrega de
boletines como para concientizarlos, pero de los 35 vienen 15. Es baja la asistencia. Y
la mayor asistencia es cuando hay que entregar el informe académico.

Teniendo en cuenta la diversidad sociocultural que caracteriza la localidad Ciudad
Bolivar. ; Qué dinamicas o estrategias implementa en el aula con los nifios provenientes
de otras regiones del pais? ;Como actda la inclusion en el aula?

M.R.B.: Pues no hemos hecho nada al respecto porque no ha venido ningln nifio de
otra ciudad. Es curioso, pero no han tocado nifios de otros lugares. Todos han nacido
aca. De hecho, muchos papas de los nifios estudiaron aca. Casi todos lo que son
hermanos menores, los hermanos mayores ya estudiaron acd y los papas. Yo
personalmente, no. Sl se da, pero en este colegio no he tenido un curso con nifios que
vengan de otro lugar. Hace como 5 afios si tuve una nifia que era de Antioquia, pero
actualmente, dentro de este grupo, no. De pronto en otros cursos si he visto, pero a mi
no me ha tocado esa experiencia. La Unica inclusién que yo manejo es la de necesidades
educativas.
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Anexo 4

Encuesta de caracterizacion

Objetivo de la encuesta: Recolectar informacion general y sociodemografica, que permita
caracterizar la poblacion escolar del curso 303 de la jornada de la tarde del CEDID Guillermo
Cano lIsaza.

Nombre del estudiante: Edad:

¢Con quién vives?
¢En qué barrio vives?
¢Te gusta venir al colegio?Si_ No__ ;Por qué?
¢Quién te trae al colegio?
¢Como vienes al colegio? Caminando, en bicicleta, en bus.
En tu casa, ¢quién te ayuda a hacer tareas?
¢ Qué haces cuando estas solo en casa?
¢ Qué haces los fines de semana?
¢Qué haces para estar feliz?
. ¢QUE situacion te pone triste?
. ¢Hay algo que te produzca miedo?
. ¢QuE es lo que mas te gusta hacer en clase?
. ¢Como consideras tu actitud y comportamiento frente a tu profesora?
. ¢ Como es la relacién con tus comparieros de clase?
. ¢ QUé cosas nuevas te gustaria realizar en clase?
. ¢ Consideras que te expresas adecuadamente con tu profesora?
. ¢Consideras que te expresas adecuadamente con tus comparieros?
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Anexo 5

Vicerrectoria de Gestion Universitaria
Subdireccion de Gestion de Proyectos — Centro de Investigaciones CIUP
Comité de Etica en la Investigacion

En el marco de la Constitucion Politica Nacional de Colombia, la Ley 1098 de 2006 — Codigo
de la Infancia y la Adolescencia, la Resolucion 0546 de 2015 de la Universidad Pedagogica
Nacional y demas normatividad aplicable vigente, considerando las caracteristicas de la
investigacion, se requiere que usted lea detenidamente y si esta de acuerdo con su contenido,
exprese su consentimiento firmando el siguiente documento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

Facultad,
Departamento o Unidad
Académica

Titulo del proyecto de
investigacion
Descripcion breve y
clara de la investigacion

Descripcion de los
posibles riesgos de
participar en la
investigacion
Descripcion de los
posibles beneficios de
participar en la
investigacion.

Nombre(s) y Apellido(s) :

N° de Identificacion: Teléfono:

Datos generales del
investigador principal Correo electrénico:

Direccién:

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo mayor de edad, identificado con Cédula de
Ciudadania N° de , con domicilio en la ciudad
de Direccion: Teléfono y
N° de celular: Correo electronico:

Como adulto responsable del nifio(s) y/o adolescente (s) con:
Nombre(s) y Apellidos: Tipo de Identificacion
NO
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Autorizo expresamente su participacion en este proyecto y

Declaro que:

1. He sido invitado(a) a participar en el estudio o investigacion de manera voluntaria.

2. He leido y entendido este formato de consentimiento informado o el mismo se me ha leido
y explicado.

3. Todas mis preguntas han sido contestadas claramente y he tenido el tiempo suficiente para
pensar acerca de mi decision de participar.

4. Hesido informado y conozco de forma detallada los posibles riesgos y beneficios derivados
de mi participacion en el proyecto.

5. No tengo ninguna duda sobre mi participacion, por lo que estoy de acuerdo en hacer parte
de esta investigacion.

6. Puedo dejar de participar en cualquier momento sin que esto tenga consecuencias.

7. Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan la custodia y
confidencialidad de mis datos, los cuales no seran publicados ni revelados a menos que
autorice por escrito lo contrario.

8. Autorizo expresamente a los investigadores para que utilicen la informacion y las
grabaciones de audio, video o imagenes que se generen en el marco del proyecto.

9. Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicion que
podré ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccién de
contacto que figura en este documento.

Como adulto responsable del menor o adolescente autorizo expresamente a la Universidad
Pedagogica Nacional utilizar sus datos y las grabaciones de audio, video o imagenes que se
generen, que reconozco haber conocido previamente a su  publicacion
en:

En constancia, el presente documento ha sido leido y entendido por mi, en su integridad de
manera libre y espontanea. Firma el adulto responsable del nifio o adolescente,

Nombre del adulto responsable del nifio o adolescente:
N° Identificacion: Fecha:

Firma del Testigo:

Nombre del testigo:
N° de identificacion:
Telefono:

Declaracion del Investigador: Yo certifico que le he explicado al adulto responsable del nifio
0 adolescente la naturaleza y el objeto de la presente investigacion y los posibles riesgos y
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beneficios que puedan surgir de la misma. Adicionalmente, le he absuelto ampliamente las
dudas que ha planteado y le he explicado con precision el contenido del presente formato de
consentimiento informado. Dejo constancia que en todo momento el respeto de los derechos el
menor o el adolescente sera prioridad y se acogera con celo lo establecido en el Codigo de la
Infancia y la Adolescencia, especialmente en relacion con las responsabilidades de los medios

de comunicacion, indicadas en el Articulo 47.

En constancia firma el investigador responsable del proyecto,

Nombre del Investigador responsable:

N° Identificaci
Fecha:

on:

La Universidad Pedagogica Nacional agradece sus aportes y su decidida participacion

Anexo 6

A

1 [Fecha
2

26 febrero /5 marzo

16 marzo

9 abril

LANEACION

PRODUCCION

REVISION

Organiza un plan de Genera y concreta ideas

trabajo de acuerdo a los |para la realizacion de un

Tiene en cuenta el plan de trabajo
elaborado para producir la primera
version de su escrito.

Atlende aspectos gramaticales(concordancia,
tiempos verbales, pronombres) y ortograficos
(acentuacién, maytsculas, signos de
puntuacion)

Evallay corrige el escrito que realizé,
sigulendo los de la ribrica

Reescribe el texto a partir de las

disefiada.

de correcién por
mis compafieros y por él/ella mismo/a.

TRIADA requerimientos del texto [escrito.
acordado.
3
4 Triada#1
5 Triada#2
6 |Triada #3
303 2017-2 @ 403 2018-1 | Hojal

l texto realizado no refleja todos los
aspectos concretados en la
planeacién.

El texto da cuenta de todas las ideas
concretadas en la planeacién

En general se presenta el uso de aspectos y
gramticales, pero atn se presentan algunas
faltas.

El texto atiende los aspectos gramaticales, pero
los aspectos ortograficos como signos de
puntuacion y acenturacién estan ausentes en la
mayoria del texto,

Hacen uso de la lista de verificacion y
escribe un comentario final. L revision

de sus concuerda en

La versién final varia con respectoa la
version. Sin embargo, la actividad fue

algunos aspectos que ellas hicieron.
La evalaucién hecha por el grupo no
muestra una revision consclente del
proceso. Sus comentarios no obedecen
a las necesidades de correcion del
texto. La revison de los compafieros se
evidencia un proceso més detallado.

La versién final no tiene en cuenta los
comentarios hechos en la revision del
grupo y la revision de los compafieros.

€l texto refleja las ideas concretadas
en la planeacién

l texto refleja algunas ideas
concretadas en la planeacién

€l texto presenta faltas de coherenciay
cohesién, se refleja la intencion del uso de
aspectos y

Falté una revisién mas detenida sobre
el proceso. La revisién de los
compafieros si realizd observaciones

El texto presenta repetidas faltas gramaticales y
ortograficas, aunque delimitan las partes de la
estructura del cuento,

sobre més precisas sobre el texto.
Falté una revision mas detenida sobre
el proceso, el comentario del grupo no
aporta a la culaificacion de este. La
revision de los compafieros no es
coherente con las verdaderas faltas del

La versién final no tiene en cuenta los
comentarios hechos en la revisién del
grupo y Ia revisin de los compafieros.

La versién final mejora la caligrafia, lo que
hace més fécil su comprensién.
Nuevamente delimitan las partes de la
estructrua del cuento. Sin embargo, no
hay correcién alguna sobre las faltas




