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2. Descripcion

Trabajo de investigacion que se enfoca en la seleccion, implementacion y anélisis del impacto de las

estrategias cognitivas en el proceso de comprension de lectura de los estudiantes de 504 del Instituto
Pedag6gico Nacional. Toma en cuenta los niveles del modelo de representacion textual propuesto por
Kintsch y Van Dijk, enfocado al fortalecimiento de la comprension de los estudiantes, quienes
presentaron deficiencias en la comprensién literal e inferencial de textos expositivos, dificultad en la
identificacion de ideas principales y en la elaboracién de resimenes que den cuenta de un texto base.
El proceso de aplicacion de la Intervencién Pedagdgica se llevd a cabo gracias al desarrollo e
implementacion de una secuencia didactica que se adapta a las etapas del modelo teérico antes
mencionado y que, a su vez, esta dividida en tres etapas, la primera de ellas es la sensibilizacion,
seguida de la intervencion y, finalmente, la evaluacion.
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4. Contenidos

El trabajo Lectura y Cognicion tiene como objetivo analizar la incidencia de estrategias
cognitivas en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes del grado 504 del Instituto
Pedagdgico Nacional. Se inicia con el planteamiento del problema y la contextualizacion del
universo poblacional que participo en la investigacion; luego se encuentra el referente tedrico en
donde se establecen las bases conceptuales y tedricas que soporta la investigacion, entre ellas la
postura de Kintsch y Van Dijk, en cuanto a la lectura los aportes tedricos de Santiago, Castillo y
Mateus. Después de presentar la metodologia que se utilizo y las categorias de analisis planteadas, se




describe la propuesta aplicada y la informacidn obtenida a lo largo de la intervencidn. Finalmente se
consignan los resultados y conclusiones, sumados a las recomendaciones que Se proponen para
futuros trabajos similares.

5. Metodologia

Trabajo de investigacion - accion pedagdgica que, de acuerdo con Martinez (2006, pag. 135), es
el método apropiado para el investigador cuando no solo se requiere conocer una realidad, sino
ademas intervenir en ella para darle una posible solucion a problematicas presentes.

Por otra parte, esta investigacion tiene un enfoque cualitativo, el cual “implica la utilizacion y
recogida de una gran variedad de materiales como la entrevista, experiencia personal, historias de
vida, observaciones, textos historicos, imagenes, sonidos, que describen la rutina y las situaciones
problematicas y los significados en la vida de las personas” (Jiménez, 1996, pag. 23). Para evaluar el
impacto de la utilizacion de estrategias cognitivas en la comprension lectora de los 34 estudiantes del
grado 504 del Instituto Pedag6gico Nacional se tom6 en cuenta la matriz categorial que suministrd
los parametros para evaluar y analizar los resultados obtenidos, ademés de una prueba diagnostica
que arrojé el problema de investigacion.

Para lograr los objetivos planteados y dar solucién a la problematica, se implementd una secuencia
didactica siguiendo los aportes tedricos del grupo de investigacion del departamento de Didactica de
la lengua y la literatura de la Universidad Autonoma de Barcelona, enfocado en la organizacion de
los procesos de produccion y comprension de contenidos lingdisticos y discursivos del género sobre
el que se trabaja. Al respecto, Camps (2004) define, desde la didactica de la lengua, la secuencia
didactica como “una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre Si, que se organizan
para alcanzar un aprendizaje” (Camps, 2004, pag. 32). La secuencia didactica contaba con
actividades como talleres y guias de trabajo, dividida en tres fases: sensibilizacion, intervencion y
evaluacion, dentro de las cuales se integraron las cuatro etapas caracteristicas de la secuencia
didactica: presentacién, comprension, practica y transferencia.

6. Conclusiones

Como resultado de la investigacion y la intervencidn realizada, se lleg6 a las siguientes conclusiones.

v Se deduce que las estrategias cognitivas que se trabajaron durante la intervencién ayudaron a
mejorar los tres niveles de comprension lectora planteados por Kintsch y Van Dijk, los
sujetos, finalmente lograron producciones escritas muy asertivas sobre la informacion
implicita y explicita del texto base, resimenes cortos y estructurados, identificacion y
seleccion de ideas principales y secundarias, subrayado mas adecuado, estructuras textuales
definidas y claras al momento de redactar un texto, identificacion de los textos segun la
tipologia textual. Sin embargo, es necesario recordar a los sujetos que el subrayado es
importante, ya que en el desarrollo de la tltima actividad muchos de ellos no subrayaron el
texto, no obstante los resultados de quienes no lo hicieron fueron beneficiosos.

v"La identificacion de proposiciones en los textos y las relaciones establecidas entre las
mismas y a su vez en contextos reales, permitieron mejorar la construccion del modelo de
situacion, integrando de manera adecuada la informacion nueva con la que el sujeto ya
poseia.

v’ Gracias a la propuesta didactica que se elabord y la pertinencia de la intervencion, se logré
una mejoria significativa de los sujetos en la construccion cada uno de los tres niveles de




representacion que propone la teoria, las producciones escritas mejoraron gradualmente
obteniendo como resultado, textos coherentes y con un contenido de calidad.
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1. PROBLEMA

1.1 Caracterizacion y delimitacion del problema

El presente trabajo de investigacion se llevo a cabo en el Instituto Pedagdgico Nacional,
colegio situado en la localidad de Usaquén, al nororiente de Bogota, especificamente con el
grado 504 de educacion bésica primaria. EI IPN cuenta con una amplia trayectoria historica 'y
educativa. Fue fundado el 9 de marzo de 1927 como una instituciéon consagrada, inicialmente,
a la formacion de mujeres docentes, pero con el paso del tiempo implementd diferentes
programas que cubren todos los niveles académicos de la escuela. En la actualidad, el IPN se

encuentra adscrito la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN).

El instituto ha asumido su mision como espacio disponible para la universidad donde se
promueven la innovacion e investigacion en la practica docente. Asimismo, la institucion
orienta su labor hacia el desarrollo individual y social de sus educandos, enfocado al
mejoramiento de la autonomia, la actitud investigativa, el respeto por los demas, la capacidad
de pensar y decidir, entre otros principios. Asi pues, su mision esta enfocada a la formacion
de estudiantes que apunten a procesos de innovacion, investigacion y practica en cuanto al
liderazgo de procesos pedagdgicos que respondan a las necesidades de la sociedad. En su
vision se proyecta a ser una institucion reconocida a nivel nacional e internacional como lider
en innovacion e investigacion pedagdgica, calidad educativa y practica docente para la
formacion de ciudadanos éticos, desde una perspectiva interdisciplinar, hacia una sociedad

democratica y pluralista (Web IPN, 2016) (Anexo 1).

Como se sefialo, la poblacion que participd en la investigacion estuvo conformada por 32
estudiantes, 14 nifios y 18 nifas, pertenecientes al grado 504. Con base en observaciones en el

aula de clase, teniendo como punto de partida una matriz demografica (Anexo 2), una rabrica



(Anexo 3), que sirviéo como base para la elaboracién de la encuesta (Anexo 4), y una prueba
diagnostica (Anexo 5), se determind el nivel de los estudiantes en las habilidades
comunicativas basicas (escritura, lectura y oralidad). Esta prueba dio cuenta de los aspectos
formales de la lengua y el nivel que los estudiantes deben tener, segun el documento del MEN
“Estandares basicos del lenguaje”. Por lo tanto, se puede decir que 1a produccion oral de los
estudiantes es en un 84,6% buena, puesto que los estudiantes son competentes al momento
producir textos orales que responden a diferentes necesidades comunicativas, haciendo uso de

los elementos prosddicos como acento, entonacion, pausas, entre otros.

En cuanto a los procesos de comprension oral se pudo establecer que los estudiantes
reconocen los elementos que hacen parte de los actos de habla, tales como interlocutor,
codigo, canal y tipo de situacion comunicativa; ademas, son capaces de establecer semejanzas
y diferencias entre los discursos, identifican la intencién y los roles que cumplen los

participantes dentro del acto comunicativo.

En lo que concierne al aspecto de produccion escrita, la prueba permitié establecer que un
61,50% de los estudiantes determina el tema del texto que van a producir, busca informacion
de diferentes fuentes, sin embargo, al momento de redactar tienen falencias en la organizacion
y jerarquizacion de ideas, ademas de problemas ortogréficos, como ausencia de tildes, de

puntuacion y otros.

Por otra parte, y gracias a la prueba diagnostica, se pudo establecer que los estudiantes del
grado 504 del IPN presentan dificultades para comprender textos escritos en dos de los tres
niveles de representacion, segun la propuesta de Kintsch y Van Dijk. En la teoria de Kintsch y
Van Dijk sobre los niveles de representacion del texto, se establecen tres categorias para
lograr una comprension eficiente de un texto escrito. EI primer nivel planteado por los autores

es llamado superficie del texto, el cual hace referencia a reconocer y comprender el l1éxico y la



sintaxis del texto. Los autores también proponen un segundo aspecto de comprension que
hace referencia a la base de texto, es decir, el significado de las frases y, por ultimo, se tiene el
modelo de situacion que se refiere a la construccion global que del significado del texto hace
el individuo, en donde es capaz de integrar, no solo la informacién proporcionada en el
discurso, sino que la articula con experiencias y conocimientos previos. Con base en ello,
puede hacer una construccion propia, andloga al texto, que sea coherente y asi poder
integrarla a sus conocimientos. Teniendo en cuenta lo anterior, se pudo evidenciar en los
resultados de la prueba diagndstica que los niveles de comprension de los estudiantes son
bajos, ya que solo el 61,50% de ellos respondi6 adecuadamente las preguntas relacionadas

con la base de texto y el 53,80% en el modelo de situacion (Anexo 6).

Por otro lado, y siguiendo los parametros establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional en el documento “Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje”, los
estudiantes de quinto grado deben estar en la capacidad de comprender diferentes tipologias
textuales y hacer uso de estrategias que permitan encontrar, organizar y almacenar
informacién. Sin embargo, los estudiantes carecen de estrategias que les permitan buscar,
seleccionar y almacenar la informacion de manera adecuada para favorecer sus procesos de
comprension y produccion. En la aplicacion de la prueba diagndstica se encontré que los
estudiantes tienen dificultades para identificar y jerarquizar la informacion mas relevante en
textos escritos y que, por el contrario, subrayan todo el texto sin clasificar las ideas por

niveles de importancia.

La carencia del conocimiento y uso de estrategias de comprension lectora, tales como las
cognitivas, dentro de las cuales encontramos “abstraccion, analisis, sintesis, inferencia,
prediccion, comparacion” (Santiago A, Castillo M, Morales L., 2007, pag. 28) , limitan la
construccion de significado. Dicha dificultad en el proceso de comprension puede traer

consecuencias como la deficiencia para la construccion del significado del texto, el sujeto no



podra integrar los nuevos conocimientos a los que ya poseia, por tanto, la informacién dada

no sera significativa y no ampliara la vision de mundo del lector.

1.2 Pregunta

¢Cémo una propuesta didactica, sustentada en estrategias cognitivas, mejora el desarrollo de
la comprension lectora de textos informativos y narrativos en los estudiantes del grado 504

del Instituto Pedagogico Nacional?
1.3 Objetivos
General

Analizar el efecto de una propuesta didactica, sustentada en estrategias cognitivas, en el
desarrollo de la comprension lectora de textos informativos y narrativos en los estudiantes del

grado 504 del Instituto Pedag6gico Nacional.
Especificos

1. Disefiar la propuesta didactica sustentada en estrategias cognitivas para la comprension
de textos informativos y narrativos.

2. Aplicar la propuesta didactica sustentada en estrategias cognitivas para la comprension
de textos narrativos e informativos.

3. Evaluar los alcances y limitaciones de la propuesta didactica.
1.4 Justificacion

Investigar sobre comprension lectora en un pais como Colombia, con un déficit en educacion,
se ha convertido en un pilar y la posible solucién para uno de los muchos problemas
educativos y pedagogicos del pais. En septiembre del 2017, la revista Semana publicé un
articulo titulado “La mayoria de latinoamericanos culminan la secundaria sin saber leer bien”,

en el que citaba un estudio del Instituto de Estadistica de la Unesco, el cual afirma que los



nifios y adolescentes que culminan sus estudios secundarios no cuentan con las competencias
basicas en comprension lectora. “Carecer de comprension lectora es una especie de
discapacidad o de incapacidad para poder insertarse en la sociedad, poder votar y entender las
propuestas de los candidatos, poder tener entendimiento de los propios derechos y deberes
como ciudadano” (Pérez, 2017, pag. 26). En este sentido, Silvia Montoya, directora del
Instituto de estadisticas de la Unesco, en una entrevista para la BBC, sefial6 que los niveles de
comprension lectora de los jovenes latinoamericanos que culminan la secundaria estan muy
por debajo de las competencias bésicas, considerando esto como una nueva clase de
analfabetismo, ya que en la actualidad no basta con poder leer y escribir el nombre o un
suceso de la vida, sino que es necesario poder comprender y extraer la informacion de los

textos que se presentan en la cotidianidad.

En el mundo actual hay una sobreexposicién a la informacidn que se presenta de distintas
formas y con niveles de confiabilidad y calidad diferentes, asi pues, es indispensable que las
personas sean capaces de leer y comprender de manera adecuada la informacion que reciben.
Leer bien se considera como una actividad necesaria para no ser relegados en una sociedad
gue constantemente tiene niveles de exigencia mas altos, asi los adolescentes que piensan
entrar a una institucion de educacion superior o que aspiran a obtener un trabajo se
enfrentaran a pruebas de lectura o al simple hecho de identificar las habilidades que piden en
un anuncio laboral. Segun el articulo, se estima que un 36% de la poblacion latinoamericana
no alcanza las competencias basicas para la comprension lectora frente a un 14% de Europa y
Norteamérica. Este problema de comprension se les atribuye a las instituciones educativas
que, segun el articulo, carecen de maestros capacitados para atender a estudiantes con
capacidades especiales, también a la falta de recursos, desinterés de los padres o bajo apoyo

en el proceso educativo de los nifios. Si la causa del problema recae sobre las instituciones



educativas, es necesario prestar atencion al desarrollo de la competencia en lectura de los

estudiantes.

La implementacion de estrategias cognitivas en el proceso de lectura ayuda a que el lector se
autorregule, es decir, el lector puede hacer inferencias y predicciones para luego comprobarlas
o0 rechazarlas, por medio de la implementacion de estrategias como subrayar, identificar
términos e ideas importantes, usar sinénimos, establecer comparaciones, proponer ejemplos o
regresar sobre la lectura cuando se identifican lagunas o errores en la comprension. El uso
pedagdgico de estas estrategias de manera cotidiana en el aula, permite a los estudiantes
adquirir destrezas y habilidades que contribuyen al éxito de los procesos de comprensién

lectora.



2. MARCO CONCEPTUAL

2.1 Antecedentes

La comprension lectora es un tema que se ha venido investigando desde hace ya un tiempo,
para dar posibles soluciones a los problemas de los lectores frente a textos de diferente indole.
Al respecto, se han abordado mdltiples teorias y autores que proporcionan diversas soluciones

al déficit en la comprension.

Por lo general, las estrategias cognitivas y metacognitivas estan estrechamente ligadas, por tal
razén, en las investigaciones que se presentan a continuacion, se puede ver que los autores las
trabajan en conjunto. En el afio 2015, Vargas realizé su trabajo de grado sobre el impacto de
la implementacion de estrategias metacognitivas en el proceso de comprension de lectura en
el IPN. Con la implementacion de unidades didacticas, la recoleccion y anélisis de datos, el
autor pudo evidenciar una mejora en los procesos de comprension de los estudiantes del grado
801. Los referentes tedricos para esta investigacion fueron Santiago (2009), Castillo (2007) y
Mateus (2014), y otros, quienes proporcionaron las bases tedricas necesarias para llevar a
cabo una propuesta de investigacion e intervencion adecuada a las necesidades de la

poblacion.

En su trabajo “Didactica de la lectura basada en metacognicion”, Santiago, Castillo y Morales
(2009) sefialan que “la realidad académica de los estudiantes, en lo que a lectura y escritura se
refiere, lleva a plantear que muchos de los problemas en su desempefio escolar, al igual que
en el profesional y laboral después, estan relacionados con deficiencias en su formacion
lectora y escritora. En este marco, se hace evidente la necesidad de plantear proyectos y

programas de investigacion que apunten a proponer soluciones y, asi, replantear las maneras



de abordar la lectura, y en consecuencia el codigo escrito, en la escuela, y especialmente, con
el fin de empezar a formar lectores o ciudadanos de la cultura alfabética; esto es, citando a
Lerner (2001), individuos que han integrado la lectura como parte de sus actividades
cotidianas, que saben seleccionar los textos pertinentes para solucionar problemas, que
comprenden, interpretan y disfrutan los textos con los que interactian” ( Santiago, Castillo y
Morales., 2009, pag. 4). Con el fin de afrontar el problema antes descrito, el proyecto
“Disefio, elaboracion y validacion de una propuesta para la didactica de la lectura
fundamentada en metacognicion para la educacion basica”, asumié como hipdtesis de trabajo
que los estudiantes con quienes se adelanta un trabajo en metacognicién cualifican sus
procesos de lectura, hecho que les permite, por un lado, conocer y reconocer sus dificultades
al leer y, por el otro, encontrar y proponer soluciones para resolverlas. De esta forma, se
propone que el trabajo en lectura con una base metacognitiva posibilita el mejoramiento de
este ( Santiago, Castillo y Morales., 2009, pag. 3).

Para el proyecto se definié como propdsito fundamental: disefar, elaborar y poner a prueba
un programa de intervencion para la ensefianza—aprendizaje de la lectura, teniendo como
sustento tedrico la metacognicion. Con el fin de cumplir con este proposito, el trabajo se
dividié en dos grandes fases. En la primera, se establecié como finalidad el disefio y la
elaboracion de la propuesta didactica, organizada en unidades didacticas, las cuales se
delimitaron a partir de la definicion de los procesos cognitivos a saber: centrar la atencion,
analizar, organizar y elaborar. Cabe sefialar que se tomo la unidad didactica como el elemento
de trabajo basico para la formulacion de la propuesta; este elemento se asumio como una
posibilidad de configuracion didactica, con base en la cual se elaboraron las propuestas de
planificacion didactica para los procesos cognitivos antes sefialados, y especificamente con su

respectivo componente metacognitivo. ( Santiago, Castillo y Morales., 2009, pags. 1-22).



Antes y después de la intervencion didactica se aplicd un cuestionario metacognitivo que
como resultado en cuanto a “la nocion de lectura, se presenta una cualificacion en la
concepcidn de la lectura como comprension, de tal forma que prima este concepto frente a los
de la lectura como oralizacion (traduccion de lo grafico a lo oral) o como memorizacion, este
ultimo aspecto ligado al hecho de entender la lectura y la comprension como producto” (

Santiago, Castillo y Morales., 2009, pag. 22).

En 2015, Pérez realiz6 su tesis de maestria sobre “Estrategias cognitivas y metacognitivas
para la comprension lectora”, producto de una investigacion cualitativa realizada en el
Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio (Localidad 18), Bogota, Colombia. El objetivo era
fortalecer las estrategias de lectura a partir de la implementacidn de tres secuencias didacticas
divididas en las etapas propuestas por Goodman, “iniciacion o tarea de reconocimiento,
muestreo y seleccion, inferencias, predicciones terminacidn y correccién y estrategias
metacognitivas como: el friso, el mapa conceptual y el resumen haciendo uso de la tipologia
textual narrativa por ser la mas significativa para los estudiantes de basica primaria” (Pérez S.
, 2015, pag. 37).

Luego se realiz6 el andlisis de resultados y conclusiones, en donde se obtuvo como resultado
que el proceso de lectura se fortalecio con la implementacion de las estrategias cognitivas y
metacognitivas de lectura, las cuales ayudaron de manera significativa a las estudiantes en su
aprendizaje y a la docente investigadora en la cualificacion de sus practicas pedagogicas.
Ademas, el tipo de texto trabajado permitio acercar a las estudiantes al reconocimiento de la
superestructura, macroestructura y microestructura de los textos narrativos, siendo evidentes
en las producciones realizadas.” (Pérez S. , 2015, pag. 95). Esta investigacion permitio
evidenciar la importancia de diferentes estrategias en el aula con el fin de mejorar la

comprension lectora en diferentes niveles.



Teniendo en cuenta las anteriores investigaciones, se evidencia como la aplicacion de
estrategias cognitivas y metacognitivas en el proceso de lectura repercuten positivamente en
el rendimiento académico de los estudiantes en diferentes niveles académicos. Se tomaron
como base para la presente investigacion, sin embargo, la poblacion y la institucion cuentan
con caracteristicas diferentes que aportaron al trabajo resultados que beneficiaron a los

estudiantes como al proyecto.

2.2 Referente teorico
A continuacion se presentan las bases tedricas que sustentaron el desarrollo de la

investigacion.
2.2.1 Lectura

Hace ya tiempo se dejé de pensar en la lectura como un simple ejercicio o actividad
complementaria al aprendizaje de lengua y paso a ser tratada como un elemento basico y
globalizador que, debidamente empleado, participa en el autoaprendizaje y en la
autoevaluacion de los saberes lingisticos. El interés por el proceso lector se debe a que la
lectura se ha entendido como una actividad basica para la construccion de conocimiento ya
que integra y reconstruye los saberes y que exige la participacion del lector, quien es el

responsable de atribuir el significado y generar interpretaciones.

En el &mbito educativo, la lectura tiene el desafio de formar lectores capaces de identificar,
asociar, relacionar, comprender, integrar e interpretar los elementos y componentes del texto.
Estos serian las metas que definen la recepcion del discurso escrito, porque el texto sigue
siendo parte significativa del aprendizaje en el contexto escolar y social, dado que la lectura
es el medio por el que se obtienen numerosos conocimientos para la formacion integral como

personas y como individuos sociales.
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Asi pues, “la lectura ha dejado de concebirse como el mero reconocimiento de unos signos
gréficos, o la simple transcripcion de lo grafico a lo verbal para convertirse, antes que nada,
en un proceso dindmico, en un trabajo de caracter cognitivo, mediante el cual un individuo
adelanta una serie de operaciones mentales encaminadas a reconstruir el significado de un

texto” (Santiago,Castillo y Mateus., 2014, pag. 2).

Por otra parte, Mendoza (1998, pags. 2-3) plantea que leer es avanzar con el texto, identificar
pautas e indicios, poder integrar nuestros saberes, sentimientos y experiencias para construir

inferencias de comprension y elaborar una interpretacion propia.

Adicionalmente se encuentra que “la meta general de la lectura es extraer el significado del
texto y para ello reconocer y decodificar no son actividades suficientes para garantizar el
proceso de comprension lectora, pues en la estructura superficial del texto no se explicitan
todos los elementos necesarios para construir su significado... la psicologia de la
comprensidn textual ha abordado el proceso de la comprension con el supuesto de que leer un
texto implica crear en la mente una representacion coherente que integra tanto los conceptos
explicitos del texto como el conjunto de inferencias necesarias para establecer las referencias

y asociaciones implicitas en é1” (Santiago,Castillo y Mateus., 2014, pag. 26).

De esta manera, para Palincsar y Brown (1997), un buen lector es una persona que posee un
repertorio de estrategias cognitivas que es capaz de usar de manera flexible durante la lectura.
Segun Maturano, citando a Flavell (1996), “el lector experto tiene al menos un conocimiento
procedimental sobre estrategias cognitivas mas sofisticadas, como seria, por ejemplo, la de
emplear méas tiempo en estudiar materiales mas importantes y menos conocidos que en
estudiar los menos importantes y mas conocidos” (Maturano, 2002, pag. 416). Teniendo en

cuenta la problematica y descrita y el fin del trabajo se busca, entonces, proporcionar
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estrategias cognitivas que ayuden a mejorar los procesos de comprension de textos narrativos

y expositivos, que les ayuden a los estudiantes a avanzar para llegar a ser lectores expertos..

En definitiva, en la investigacion se asumio la lectura como un proceso de caracter cognitivo,
en el cual el lector realiza una serie de operaciones mentales que lo llevan a construir el

significado del texto.

2.2.2 Comprension lectora

En la investigacion se concibe la comprension como el acto de poder dar cuenta de un texto,
identificando las partes que lo contienen y la informacion que se quiere transmitir, asi pues y,
de acuerdo con Goodman (1996), “la comprension lectora es un proceso a lo largo del cual el
lector va construyendo el significado del texto. Para ello, éste se vale de dos tipos de
conocimientos: a) los conocimientos previos conceptuales que corresponden al saber
enciclopédico o conocimiento del mundo que posee el individuo, conocimiento que se
expresa en términos de esquemas mentales, por ejemplo; y b) los conocimientos previos
letrados, es decir, los conocimientos que el individuo posee sobre el codigo escrito en
particular, agrupados en conocimientos sobre aspectos materiales o paratextuales (material de
soporte, formatos, tipografia, disefio grafico) asi como aspectos textuales (alfabéticos,
morfosintacticos, 1éxicos, semanticos y pragmaticos)” (Santiago, Castillo y Morales., 2007,

pag. 29).

En este sentido, se puede decir que el objetivo general de la comprension lectora es hacer una
representacion mental del texto que sea coherente y que integre elementos del mismo con

conocimientos previos del lector.

Teniendo en cuenta la teoria de Kintsch y Van dijk (1983), la comprension conlleva al
establecimiento de un significado coherente, no contradictorio y justificable dentro de los

limites que componen el texto. La comprension lectora es la aprehension del conocimiento
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contenido en una produccion escrita, tras haber puesto en marcha una serie de procesos
cognitivos que permean una apropiada y coherente (re)construccion de significados
elaborados, a partir de asociaciones, relaciones, integraciones e interpretaciones de los
elementos y componentes del texto. La comprension se debe entender como el resultado
esperado del proceso lector. Cuando se comprende un texto se logran establecer puentes entre
lo nuevo y lo conocido, durante el proceso de comprension el lector no puede evitar dilucidar
y modificar lo que lee, de acuerdo con su conocimiento previo sobre el tema, este proceso no
es solamente memorizar y repetir literalmente lo que se leyd, implica hacer inferencias,

relaciones, integraciones, con el fin de construir el significado global del texto.

2.2.3 Niveles de representacion

En el proceso de reconstruccién del significado del texto se encuentran varios modelos que
explican algunos elementos que intervienen en el proceso de comprension lectora. En primer
lugar, esta el Modelo de construccion— integracion (Modelo Cl), propuesto por Kintch y
Welsch, que sefiala un proceso ciclico en la comprensién en donde se construye la
representacion de la primera oracion que se lee y luego se realiza este mismo proceso con la
segunda oracion, posteriormente se integra la Ultima representacion con la anterior y asi se
crea una red de informacion que esta condicionada por el funcionamiento de la memoria. El
segundo modelo es la organizacién de los significados del texto de acuerdo con la
microestructura, macroestructura y superestructura. En tercer lugar se encuentra el modelo de
Van Dijk y Kintsch (1983), en el que diferencian tres niveles de representacion: texto de
superficie, texto base y modelo de situacion. Con base en ello, se hace una propuesta en la
que, a traves de estrategias especificas, se orienta al lector para que logre descifrar los

significados y construir los sentidos del texto.
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En esta investigacion, y con el fin de potenciar la comprension lectora, se asumié el modelo
propuesto por Van Dijk y Kintsch (1983), en el que diferencian tres niveles de representacion:
texto de superficie, texto base y modelo de situacion, como se sefiald. Esta clasificacion se
torna adecuada para fundamentar la resignificacion de los textos en la adquisicion de

estrategias lectoras a partir de la orientacion de la maestra.

2.2.3.1 Superficie de texto

La teoria de los niveles de representacion del texto de Kintsch y Van Dijk propone, como se
ha expuesto, tres niveles (Dijk, 1983). “El primer nivel, representacion superficial almacena
conjuntos de elementos del texto que se perciben directamente. Por ejemplo, en este nivel se
preserva, generalmente en la memoria de corto plazo MCP, literalmente el vocabulario y la
sintaxis oracional” (Santiago,Castillo y Mateus., 2014, pag. 25). En el primer nivel, el lector
hace uso de su lexicon para identificar el vocabulario y clasificarlo en lo que conoce y lo que
desconoce, con el fin de integrarlo en los proximos niveles, remite al significado de palabras y
oraciones. La informacion se almacena en la memoria de corto plazo (MCP) hasta que se

comprende su significado mediante la construccion de proposiciones.

2.2.3.2 Base del texto

El segundo nivel de representacion es la base del texto, es un nivel intermedio, que llega al
reconocimiento de la micro y la macroestructura del texto, al pasar de unidades linguisticas a
unidades conceptuales, en este nivel se conserva el significado de las unidades oracionales
pero no necesariamente de la forma léxico-sintactica. Este nivel permite “incluir la
representacion de la estructura superficial relevante, que es un componente necesario para el
proceso de comprension” (Cubo, 2012, pég. 6). De esta forma, la base del texto ofrece la

posibilidad de construir una representacion mental del texto que se almacena en la memoria.
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2.2.3.3 Modelo de situacion

El tercer nivel constituye el grado profundo, es inferencial y elabora la informacion del texto
integrandola con los conocimientos del lector. Es la representacion del mundo al que el texto
se refiere. Esta nueva asociacion integra informacion explicita del texto con la que aporta el
individuo, la cual comprende tanto los recuerdos, evocaciones y relaciones generadas a partir
de la informacion representada desde el primer y segundo nivel, asociando la informacion
construida por el individuo para generar vinculos entre la informacién proveniente del texto y,

asi, atribuirle la coherencia al mismo.

Como es evidente, el proceso de comprension lectora integra amplias teorias que pueden ser
utilizadas en el aula para potenciar las competencias basicas en lectura de los estudiantes de
diferentes niveles académicos. Los bajos niveles de compresion se han convertido en un tema
para la investigacion, creacion e implementacion de estrategias que permitan el mejoramiento
de dicha competencia. Por lo tanto, la realizacion de esta investigacion permite la accion y
posible progreso de los estudiantes del IPN, en comprension de textos narrativos y
expositivos, posibilitando asi un mejor desempefio en el rea de humanidades y demas
disciplinas. Como maestros investigadores de lengua, no podemos evadir la responsabilidad
que tenemos en la formacion de seres competentes e integros, habiles para desempefiarse en

un mundo que exige cada dia mejores niveles académicos.
2.2.4 Estrategias Cognitivas

Los lectores utilizan estrategias para acercarse a la comprensién, aunque estas estrategias no
sean conscientes al momento de leer. Segun Solé, una estrategia se emplea para "regular
la actividad de las personas, en la medida en que su aplicacion permite seleccionar,
evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para llegar a conseguir la meta que

nos proponemos" (Solé, 1992, pag. 59). No obstante, el uso de una estrategia no asegura el
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éxito de la tarea, puesto que las estrategias son aproximaciones inteligentes que acercan al

lector a la comprension.

Ensefiar estrategias para la comprension lectora en el aula posibilita que los estudiantes
utilicen operaciones y procedimientos que permeen la comprension, teniendo en cuenta sus

caracteristicas, procesos cognitivos y la tipologia textual que se trabaje.

Trabajar estas estrategias en el aula permite que el estudiante ponga en préctica una serie
de procedimientos de orden elevado que lo llevan a la obtencién de una meta; por tal
razén, su ensefianza ayudaa "hacer lectores autobnomos, capaces de enfrentarse de
manera inteligente a textos de muy distinta indole, la mayoria de las veces distintos de
los que se usan cuando se instruye™ (Solé, 1992, pag. 61). Por consiguiente, la practica de
estrategias tanto cognitivas como metacognitivas brindan al estudiante los instrumentos

necesarios para comprender textos cada vez mas exigentes.

Entiéndase por “cognicion la accion y efecto de conocer. El conocer es definido, en su
acepcion de sentido comun, como averiguar por el ejercicio de las facultades intelectuales la
naturaleza, cualidades y relaciones de las cosas” (Diccionario de la Real Academia Espafiola,
1992). Esta definicion se puede precisar mas con lo expresado por Gellatly (1997), quien
afirma que la cognicion se refiere a las actividades de conocer, es decir, recoger, organizar y
utilizar el conocimiento. Esta ultima definicion es la que se considerd para el desarrollo de la
investigacion, ya que se adecua y tiene estrecha relacion con las teorias que se desarrollan

mas adelante.

Goodman propone estrategias cognitivas que intervienen en el proceso de lectura, las cuales,
después del proceso de decodificacion que sugiere de Vega (1993), encaminan y fortalecen la

comprension lectora. Las estrategias que propone son: iniciacion, seleccion, inferencias,
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predicciones, confirmacion, correccion y terminacion. Sin embargo, esta teoria sera el

complemento para las actividades del procesamiento cognitivo que propone Vermut (1996).

Lugue y otros (1999) sostienen que las diversas representaciones que se construyen de un
texto toman parte en las multiples operaciones cognitivas que la comprension requiere. El
resultado de las operaciones cognitivas es la construccidn de una estructura que integra
elementos procedentes del texto con otros recuperados de la memoria. Asi, el lector ajusta los

nuevos conocimientos con los conocimientos previos.

En definitiva, las operaciones cognitivas involucradas en la comprension lectora incluyen el
conocimiento de letras y su integracion en silabas, codificacion de palabras, codificacion
sintactica, codificacion de proposiciones e integracion tematica para construir un modelo
coherente e integrado del texto global (Vega, 1993). Para ello, el sujeto debe buscar hacer uso

de las siguientes estrategias, que sustentaron la propuesta metodoldgica de la intervencion.
2.2.4.1 Relacionar

Un propésito fundamental del acto lector es establecer relaciones entre lo que esta escrito y lo
gue se sabe. En esta caracteristica se espera que el lector pueda llegar a hacer conexiones
entre la informacion proporcionada por el texto y la que él posee, integrandolas de manera

adecuada, con el fin de construir el significado del texto y ademas hacer de este algo til.
2.2.4.2 Seleccionar

Elegir y clasificar la informacién de forma jerarquica estableciendo niveles de importancia
dentro del texto, para poder discriminar los puntos que pueden ser distractores. Distinguir

entre los aspectos principales y secundarios.
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2.2.4.3 Concretizar y Aplicar

Esta Gltima estrategia consiste en buscar ejemplos concretos que permitan llevar el texto a la
vida real. Todas estas actividades hacen al procesamiento cognitivo (Vermut, 1996, pags. 25-

31).

2.2.5 Tipologias textuales

A finales de los afios 60, en la linguistica se cruzaron los limites de la oracion y se empez0 a
abordar el texto como unidad especifica de estudio. En las universidades europeas crecié un
afan por estudiar la linguistica del texto, disciplina que desde sus inicios recibi¢ la fuerte
influencia de la teoria de los actos de habla y de la pragmatica linguistica. El texto como fruto
del acto lingtistico y de la interaccion social se vuelve un concepto clave para esta rama de la
linglistica y asi es como surge la necesidad de catalogar los textos segun su intencion

comunicativa (Helena Calsamiglia, 1999).

De acuerdo con lo anterior, “la preocupacion por explicar la naturaleza de los textos llevo a la
busqueda de un sistema de ordenamiento de los tipos de texto con el objetivo de definir los
géneros, clasificarlos y construir una tipologia a fin de desentrafar la naturaleza de las
estructuras textuales. Desde 1972, afio en el que se celebrd en Constanza el primer coloquio
para sentar las bases de la nueva disciplina, los especialistas afirmaban: “una teoria de los
textos tiene como uno de sus objetivos fundamentales el establecer una tipologia que dé
cuenta de todos los textos posibles”. Durante cuatro décadas el tratamiento de los tipos de
texto se ha abordado de diferentes modos, han sido innumerables las propuestas de tipologias
textuales, elaboradas desde varios angulos y de acuerdo con la teoria dominante”

(Alexopoulou, 2010, pag. 6).

En el afan de clasificar los textos, Adam (1992), desde la superestructura de los textos,

construye las tipologias textuales, ya que al organizar la informacidn segin un esquema
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béasico de estructura, clasifica el texto dentro de un tipo especifico que corresponde a dicho
esquema (narrativo, descriptivo, expositivo, argumentativo). En lo que se refiere a la
macroestructura, es la que permite procesar la informacion del texto y reconocer los géneros

gracias a los temas abordados.

Teniendo en cuenta lo anterior y siguiendo el plan de estudio del IPN y los Estandares
Basicos de Competencias del Lenguaje, se tienen en cuenta dos tipologias textuales para el
desarrollo de la investigacion, que incluyen los textos narrativos y expositivos como material

base para aplicar en el aula.

En primer lugar,

“los textos narrativos suponen el desarrollo cronoldgico de unos sucesos en un orden
especifico. Se encarga de contar hechos reales o ficticios en donde se involucran personajes
ubicados en un tiempo y espacio determinados. Su estructura esta compuesta por el inicio,
nudo y desenlace. Sin embargo, en la actualidad se han implementado textos narrativos
noticiosos, los cuales cuentan al inicio los hechos mas importantes luego los secundarios y
finalmente los detalles de menor importancia. Asi un texto narrativo es facilmente
identificable por su anclaje enunciativo en la deixis temporal de la narracion. De esta manera,
la aparicion recurrente de un grupo de tiempos verbales en un texto funciona como una
«llamada» a la conciencia del oyente o lector para que considere aquello que se representa a
través del discurso como algo que le implica (mundo comentado) o como algo que le libera de
la coercidn de la situacion y que le emplaza en un escenario distinto (mundo narrado)”

(Helena Calsamiglia, 1999, pag. 123).

Por otra parte, los textos informativos tienen como caracteristica principal, dar a conocer
hechos reales, transmiten informacién de forma clara y objetiva sobre algln aspecto de la

realidad sin emitir juicios de carécter personal. Esta tipologia textual esta asociada al analisis

19



y la sintesis de ideas y representaciones conceptuales. Los textos expositivos clasifican,
explican y definen conceptos. Dentro de estos podemos encontrar, ensayos, definiciones,
articulos cientificos, trabajos monograficos, ponencias. Se suelen insertar secuencias
descriptivas, argumentativas. Finalmente, se debe tener en cuenta que el tipo de texto que se
lee incide en gran medidaen la comprension, ya que las caracteristicas de cada texto son
diferentes y porque las expectativas de cada lector frente al texto varian. Segun Solé
(1992, p. 72), los estudiantes a lo largo de su vida académica se enfrentan con distintos tipos
de textos y estructuras, por tal razén se hace necesario actualizar las estrategias y dar los
elementos necesarios para que los estudiantes puedan hacer una lectura agil, adecuada y

eficiente que permitan una mejor comprension.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1. Enfoque y tipo de investigacion

El paradigma de la investigacion es socio-critico, dado que este enfoque permite hacer una
autorreflexion frente a los procesos de conocimiento, su finalidad es transformar la estructura
de las relaciones sociales y plantear posibles soluciones a determinados problemas, teniendo
como punto de partida la accién y reflexion de los integrantes de la comunidad (Garcia,
2008).

Segun Grarcia (2008), el paradigma socio-critico es considerado como una unidad entre lo
teorico y lo practico. Surgid gracias a la critica a la racionalidad instrumental en donde se
planteo la necesidad de una racionalidad substantiva que incluyera los juicios y valores
ademas de los intereses de la sociedad en cuestion (Garcia, 2008, pags. 189-191).

Esta investigacion tiene un enfoque cualitativo, el cual “implica la utilizacion y recogida de
una gran variedad de materiales como la entrevista, experiencia personal, historias de vida,
observaciones, textos histdricos, imagenes, sonidos, que describen la rutina y las situaciones
problematicas y los significados en la vida de las personas... La investigacion cualitativa, se
plantea, por un lado, que observadores competentes y cualificados pueden informar con
objetividad, claridad y precision acerca de sus propias observaciones del mundo social, asi
como de las experiencias de los demas. Por otro, los investigadores se aproximan a un sujeto
real, un individuo real, que esta presente en el mundo y que puede, en cierta medida,
ofrecernos informacion sobre sus propias experiencias, opiniones, valores” (Jiménez, 1996,
pag. 23). Esta investigacion se apoya en el uso de datos cuantitativos, para sustentar las

descripciones, hipétesis y resultados.
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El tipo de investigacion es accion pedagdgica que, de acuerdo con Martinez (2006, pag. 135),
es el unico método apropiado para el investigador cuando no solo se requiere conocer una
realidad, sino ademas intervenir en ella para darle una posible solucién a problematicas
presentes. Adicionalmente, se puede afirmar que la investigacion accidn pedagogica es una
forma de entender la ensefianza, no solo investigar sobre ella sino, reflexionar sobre los
procesos pedagadgicos que se llevan a cabo e introducir mejoras que permitan el

progreso (Bausela, 2004, pag. 1) .

La investigacion accion pedagdgica exige al investigador hacer observaciones detalladas,
gracias a las cuales se identifican los problemas y necesidades de la poblacion, para
posteriormente idear un plan de intervencion que de una posible solucion a la problematica
sobre la cual se desea actuar, para finalmente reflexionar sobre los procesos que se llevaron a

cabo con la poblacion en cuestion.

3.2. Poblacion

La poblacién que particip6 en la investigacion estuvo conformada por 32 estudiantes, 14
nifios y 18 nifias, pertenecientes al grado 504 del IPN, como se establecié en su momento. La
dimensidn socio-afectiva se evidencid que los estudiantes tienen relaciones interpersonales
solidas, lo cual favorece la resolucion de conflictos. En lo referente a la disciplina, es
necesario constatar que el grupo presento altos niveles de ruido y desorden durante las
actividades que se desarrollaron en la clase le lenguaje, ademas de esto, se identificaron
lideres negativos que fomentaban el desorden y la indisciplina, a quienes les costaba
concentrarse y seguir las instrucciones de la maestra, en su mayoria son nifios y, por lo
general, son los que tienen los desempefios bajo y basico en la asignatura. En los aspectos

cognitivos y académicos, el grupo muestra gran interés por la lectura en voz alta y por los
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contenidos de la clase de lengua castellana, sin embargo, se pudo establecer, por medio de los
instrumentos aplicados, que tienen problemas para comprender textos y construir el modelo
de situacion de manera adecuada, ademas carecen de estrategias cognitivas que mejoren el

proceso de lectura.

Para la recoleccion de informacidn y posterior analisis se recogieron y estudiaron las
producciones de una muestra especifica de 15 estudiantes que fue seleccionada de manera

aleatoria.

3.3. Unidad de analisis y matriz categorial

La primera unidad de analisis que se establecio en la investigacion es la comprension lectora,
la cual se sustenta en los contenidos tedricos de Kintsch y Van dijk (1983), quienes afirman
que la comprension conlleva al establecimiento de un significado coherente, no contradictorio

y justificable dentro de los limites que componen el texto.

La comprension lectora es la aprehension del conocimiento contenido en una produccion
escrita, tras haber puesto en marcha una serie de procesos cognitivos que permean una
apropiada y coherente (re)construccion de significados elaborados, a partir de asociaciones,
relaciones, integraciones e interpretaciones de los elementos y componentes del texto. La
comprension se debe entender como el resultado esperado del proceso lector. Cuando se
comprende un texto se logran establecer puentes entre lo nuevo y lo conocido, durante el
proceso de comprensién el lector no puede evitar dilucidar y modificar lo que lee de acuerdo
con su conocimiento previo sobre el tema, este proceso no es solamente memorizar y repetir
literalmente lo que se ley6, implica hacer inferencias, relaciones, integraciones, con el fin de

construir el significado global del texto.

En el proceso de reconstruccion del significado del texto se encuentran varios modelos que

explican algunos elementos que intervienen en el proceso de comprension lectora. Dentro de

23



dichos modelos encontramos el desarrollado por Van Dijk y Kintsch (1983), en el que
diferencian tres niveles de representacion: texto de superficie, texto base y modelo de
situacion. Con base en ello, se hace una propuesta en la que, a través de estrategias

especificas, se orienta al lector para que logre descifrar los significados y construir los

sentidos del texto.

En el primer nivel, el lector hace uso de su lexicon para identificar el vocabulario y
clasificarlo en lo que conoce y lo que desconoce, con el fin de integrarlo en los proximos
niveles, remite al significado de palabras y oraciones. La informacion se almacena en la
memoria de corto plazo (MCP) hasta que se comprende su significado mediante la

construccidn de proposiciones.

El segundo nivel de representacion es la base del texto, es un nivel intermedio, que llega al
reconocimiento de la micro y la macroestructura del texto, al pasar de unidades lingisticas a
unidades conceptuales; en este nivel se conserva el significado de las unidades oracionales,
pero no necesariamente de la forma léxico-sintactica. Este nivel permite “incluir la
representacion de la estructura superficial relevante, que es un componente necesario para el
proceso de comprension” (Cubo, 2012, pag. 6). De esta forma, la base del texto ofrece la

posibilidad de construir una representacion mental del texto que se almacena en la memoria.

Finalmente, el tercer nivel constituye el grado profundo, es inferencial y elabora la
informacion del texto integrandola con los conocimientos del lector. Es la representacion del
mundo al que el texto se refiere. Esta nueva asociacion integra informacion explicita del texto
con la que aporta el individuo, la cual comprende tanto los recuerdos, evocaciones y
relaciones generadas a partir de la informacion representada desde el primer y segundo nivel,
asociando la informacion construida por el individuo para generar vinculos entre la

informacidn proveniente del texto y, asi, atribuirle la coherencia al mismo.
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La segunda unidad de analisis que se tiene en cuenta dentro de la matriz categorial hace
referencia a las estrategias cognitivas. Las operaciones cognitivas involucradas en la
comprension lectora incluyen el conocimiento de letras y su integracién en silabas,
codificacion de palabras, codificacion sintactica, codificacion de proposiciones e integracion
tematica para construir un modelo coherente e integrado del texto global (Vega, 1993). Para
ello, el sujeto debe buscar hacer uso de las siguientes estrategias, que sustentaron la propuesta

metodoldgica de la intervencion.

Un propésito fundamental del acto lector es establecer relaciones entre lo que esta escrito y lo
gue se sabe. En esta caracteristica se espera que el lector pueda llegar a hacer conexiones
entre la informacion proporcionada por el texto y la que él posee, integrandolas de manera
adecuada, con el fin de construir el significado del texto y ademas hacer de este algo til.
Posteriormente, elegir, seleccionar y clasificar la informacién de forma jerarquica
estableciendo niveles de importancia dentro del texto, para poder discriminar los puntos que
pueden ser distractores. Distinguir entre los aspectos principales y secundarios y, por ultimo,
concretizar y aplicar consiste en buscar ejemplos concretos que permitan llevar el texto a la
vida real. Todas estas actividades hacen al procesamiento cognitivo (Vermut, 1996, pags. 25-

31)

Teniendo en cuenta lo anterior, se estableci6 la siguiente matriz categorial:
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UNIDAD DE CATEGORIA |INDICE
ANALISIS
Comprension de Superficie del  |Reconoce vocabulario y sintaxis.
lectura texto
Base del texto  |Identifica conjunto de proposiciones derivadas
del texto.
Modelo de Integra la informacion nueva con los
Situacion conocimientos previos.
Estrategias Relacionar Busca relaciones entre las partes del texto.
Cognitivas Seleccionar Distingue los puntos principales y secundarios.
Concretizar Ejemplifica
Aplicar Busca aplicaciones a la vida real.

3.4. Instrumentos

Dentro de la investigacion accion, se encuentran una serie de instrumentos que se definen
como el medio en donde se da cuenta de la informacién recogida a lo largo de la
investigacion. Dichos instrumentos son un conjunto de documentos o archivos tangibles que
permiten conservar y plasmar la mayor cantidad de datos recolectados. Dentro de los
instrumentos de la IAP, encontramos la observacion, los diarios de campo, la observacion
participativa, entrevistas estructuradas o semiestructuradas, unidades didacticas, talleres, entre

otros.

Con el proposito de recolectar los datos que se presentan en el capitulo quinto, se aplicaron
una serie de talleres enfocados principalmente a la comprension lectora y teniendo como
herramientas las estrategias cognitivas que pretenden permear y facilitar el proceso con el fin

de lograr los objetivos.

26



3.5 Consideraciones Eticas

Teniendo en cuenta que es una investigacion de caracter académico, se cuenta con el
consentimiento informado de los padres de los estudiantes que participaron en la
investigacion, ya que todos son menores de edad, asimismo se garantiza la transparencia y
legalidad del proceso que se esta llevando a cabo dentro del aula de clases, ademas de

establecer una relacion de formalidad entre los sujetos involucrados (ver anexo 7).
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4. PROPUESTA DE INTERVENCION

Teniendo en cuenta los aspectos mencionados en los capitulos anteriores, para lograr los
objetivos planteados y dar solucion a la problematica, se implementd una secuencia didactica
que contaba con actividades como talleres y guias de trabajo, dividida en tres fases:
sensibilizacion, intervencion y evaluacion, dentro de las cuales se integraron las cuatro etapas
caracteristicas de la secuencia didactica: presentacion, comprension, practica y transferencia.
Los textos que se emplearon a lo largo del desarrollo de la propuesta de intervencién fueron
textos narrativos y expositivos o informativos, los cuales se eligieron teniendo en cuenta
aspectos como coherencia y cohesién, ademas de tener concordancia con el plan lector, el
plan de estudios y el proyecto pedagogico integrado del IPN para el area de lengua castellana.
Las actividades se complementaron durante el desarrollo de las clases de acuerdo con las
situaciones y necesidades espontaneas de los estudiantes, con el fin de fortalecer y asegurar la

implementacidn e interiorizacién de las estrategias cognitivas.

Es necesario tener en cuenta que la secuencia didactica es una propuesta del grupo de
investigacion del departamento de Didactica de la Lengua y la Literatura de la Universidad
Auténoma de Barcelona, enfocado en la organizacion de los procesos de produccién y
comprension de contenidos linguisticos y discursivos del género sobre el que se trabaja. Al
respecto, Camps (2004) define, desde la Didactica de la Lengua, la secuencia didactica como
“una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si, que se organizan para
alcanzar un aprendizaje” (Camps, 2004, pag. 32). Dentro de la secuencia didactica
encontramos dos etapas iniciales que corresponden a la presentacién y comprension de las

actividades y sus contenidos.
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“La etapa de presentacion tiene diversos propositos, como despertar en los alumnos el interés
o la necesidad de aprenderlos contenidos que se pretenden ensefiar en la leccion. En esta fase
de motivacion se puede dar una actividad que genere una lluvia de ideas. Asimismo, otro
propdsito de estas actividades es activar los esquemas de conocimiento que el alumno tiene
del tema, hacer que recuerde sus conocimientos linguisticos o que evoque sus vivencias

personales.

En la fase de comprensidn se propone al alumno que procese informacion linguistica
mediante la observacién de determinados fendmenos linguisticos y la reflexidn sobre reglas
gramaticales y del uso de la lengua. EI conocimiento que adquiera el alumno en estas
actividades le permitira realizar satisfactoriamente las actividades que encontrara en fases
posteriores. Esta fase también puede consistir en que el alumno comprenda textos en los que
obtendra informacion sobre un tema que necesitara en actividades posteriores” (Onrubia,

1994, pag. 121).

De acuerdo con las etapas de la secuencia didactica, la tercera consiste en actividades de la
fase de ejercitacion, “las cuales proponen a los estudiantes poner en practica las distintas

destrezas linguisticas, o bien algunos componentes de los sistemas linguisticos.

Los ejercicios de esta fase son de produccion, aunque el grado de creatividad que pueden
demandar al alumno puede ser variable. En esta fase puede haber actividades que propongan
al alumno que practique un elemento linglistico concreto usando la lengua de una forma no
comunicativa. En este caso, los alumnos usan la lengua sin transmitir informacion nueva, es
decir, sin comunicar. De hecho, algunos ejercicios pueden ser incluso de repeticion y
mecanicos, mientras que otros pueden ser de resolucion cerrada. Estos ejercicios brindan al
alumno la oportunidad de usar la lengua centrando su atencion en su forma y en sus reglas,

con el proposito de que adquiera una habilidad que pueda poner en practica en futuras
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situaciones de comunicacion. Algunas actividades de aprendizaje en esta fase de ejercitacion
también pueden ser comunicativas si el alumno aporta informacion que los comparieros
desconocen, aunque lo hace usando un repertorio de formas linguisticas reducido y

predeterminado” (Onrubia, 1994, pag. 122).

La ultima fase de la intervencidn, en relacion con las etapas de la secuencia didactica esta
relacionada con la transferencia, la cual hace referencia a “una o varias actividades que
representan el punto culminante de una secuencia y por tanto, suponen el estadio final de un
proceso de preparacion y desarrollo. Se trata de actividades comunicativas y de respuesta que
demandan al estudiante un importante componente de creatividad. Son actividades de
aplicacion de lo aprendido del tipo juego teatral, narraciones, encuestas, debates, resolucion

de problemas, elaboracion de informes, etc”. (Onrubia, 1994, pag. 122).

Teniendo en cuanta el tipo de actividades que se desarrollen y su finalidad, la unidad didactica
se divide en las cuatro etapas: presentacion, comprension, practica y transmision. La
secuencia didactica se elaboré teniendo en cuenta las necesidades de la poblacion y de la
investigacion, asi pues, las actividades se desarrollaron de forma individual y se articularon de

la siguiente manera.

4.1 Sensibilizacion

La etapa de presentacion y comprensidn se tuvieron en cuenta para el desarrollo de la fase de
sensibilizacion, en la que se hizo una introduccion sobre la importancia de la comprensién de
los textos, haciendo énfasis en la lectura y posteriormente una introduccion a las estrategias
cognitivas con una explicacion tedrica que permitié desarrollar los contenidos con temas del
agrado de los estudiantes para asi Ilamar la atencién. La implementacién de las estrategias
cognitivas se dio desde la primera etapa con el reconocimiento de las mismas y

posteriormente la puesta en préactica.
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Se hizo una indagacion de pre-saberes de los estudiantes, empleando preguntas exploratorias
con el fin de reforzar y hacer énfasis en los puntos débiles. Se indag6 sobre las concepciones
que tienen los estudiantes en relacidn con lectura y comprension; posteriormente, y con base
en estas respuestas, se presentaron las definiciones que se adoptaron para esta investigacion.
Las estrategias cognitivas se implementaron poco a poco Y se intentd hacer que los
estudiantes reflexionaran sobre los procesos que llevan a cabo durante la lectura de textos

ademas de la importancia del uso de las estrategias para mejorar la comprension.

La nocidn de lectura y comprension que se asumieron en esta etapa fueron “un proceso
dindmico, en un trabajo de caracter cognitivo, mediante el cual un individuo adelanta una
serie de operaciones mentales encaminadas a reconstruir el significado de un texto”
(Santiago,Castillo y Mateus., 2014, pag. 2) y la comprension lectora como “un proceso a lo
largo del cual el lector va construyendo el significado del texto. Para ello, éste se vale de dos
tipos de conocimientos: a) los conocimientos previos conceptuales que corresponden al saber
enciclopédico o conocimiento del mundo que posee el individuo, conocimiento que se
expresa en términos de esquemas mentales, por ejemplo; y b) los conocimientos previos
letrados, es decir, los conocimientos que el individuo posee sobre el codigo escrito en
particular, agrupados en conocimientos sobre aspectos materiales o paratextuales (material de
soporte, formatos, tipografia, disefio grafico) asi como aspectos textuales (alfabéticos,
morfosintacticos, 1éxicos, semanticos y pragmaticos)” (Santiago, Castillo y Morales., 2007,

pag. 29).

Dentro de las estrategias cognitivas que se tuvieron en cuenta para desarrollar la secuencia

didactica, encontramos relacionar, seleccionar, concretiza y aplicar.

Esta fase tuvo como unica finalidad acercar a los estudiantes a los procesos y contenidos que

se van a desarrollar a lo largo de la intervencion.

31



4.2 Intervencion

En esta etapa de la investigacion se aplicaron una serie de actividades organizadas de manera
secuencial y relacionadas entre si, las cuales fueron aumentando poco a poco su nivel de
dificultad y exigieron a los estudiantes niveles mas altos de analisis para la construccion del

modelo de situacion.

Los estudiantes pusieron en practica las estrategias cognitivas que ya se estudiaron, como ya
se menciong, se hizo uso del plan lector y plan de estudios del colegio para que las
actividades propuestas no estuvieran alejadas del contexto de la clase, ademas de esto se
intentd tener una estrecha relacion entre los contenidos de las unidades y la realidad de los

sujetos, con el fin de hacer de esta experiencia, algo significativo.

Dentro de los textos narrativos e informativos que trabajaron los estudiantes, las instrucciones
los llevaron a relacionar la informacion del texto con informacion ya conocida; adicional a
esto, ellos hicieron la seleccion de informacion pertinente, en cuanto a la identificacién de
ideas principales, secundarias y en la discriminacion de datos poco relevantes para la

realizacion de la produccion escrita.

Las actividades también llevaron a los estudiantes a dar ejemplos allegados a la realidad, en
varias ocasiones se hizo uso del periddico, de textos informativos que estaban estrechamente

relacionados con el contexto social.

La finalidad de cada una de las actividades era encaminar poco a poco a los estudiantes a
desarrollar actividades de produccion escrita u oral que los condujera a elaborar el modelo de
situacion de un texto determinado por medio del uso de estrategias cognitivas y analizando el
texto paso a paso por los niveles de representacion previos a la construccion del modelo de

situacion, los cuales son la superficie del texto y la base del texto.
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En esta segunda etapa se incluyeron preguntas de reflexion para que los estudiantes
identificaran la importancia del uso de las estrategias cognitivas en el proceso de

comprension.

4.3 Evaluacion

Durante la Gltima fase de la intervencidn se hizo un enfoque especial a la verificacion de los

contenidos tedricos que los estudiantes llevaron a la practica, de tal modo que las actividades
que se realizaron no encaminaron a los estudiantes a una produccién escrita u oral que exigié
altos niveles de analisis y en donde las respuestas debian ser lo suficientemente estructuradas
y claras, con el fin de poder evidenciar la construccion de un modelo de situacion adecuado y

acorde al texto que se trabajo.

La finalidad de esta fase fue comprobar si los estudiantes construyeron el modelo de situacion
teniendo en cuenta los contenidos tedricos y practicos que se llevaron a cabo durante la
intervencion pedagdgica. A continuacidn se presenta una sintesis de la propuesta didactica

descrita:

Fases Descripcion

Sensibilizacion | Esta fase tiene como Unica finalidad acercar a los
estudiantes a los procesos y contenidos que se van a

desarrollar a lo largo de la intervencion.

Intervencion En esta etapa de la investigacion se aplicaron una serie de
actividades organizadas de manera secuencial y
relacionadas entre si, las cuales fueron aumentando poco a
poco su nivel de dificultada y exigieron a los estudiantes
niveles mas altos de analisis para la construccion del

modelo de situacion.
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Evaluacion

Durante la Gltima fase de la intervencion se hizo un
enfoque especial a la verificacion de los contenidos
teoricos que los estudiantes llevaron a la préactica.

La finalidad de esta fase fue comprobar si los estudiantes
construyeron el modelo de situacion teniendo en cuenta los
contenidos tedricos y practicos que se llevaron a cabo

durante la intervencion pedagogica.
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5. ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

A continuacion se registran los datos obtenidos a lo largo del desarrollo de la investigacion;
para efectos de organizacion se presenta en primer lugar la prueba diagndstica realizada en el
segundo semestre del afio 2017, seguida de las actividades relacionadas con la etapa de

sensibilizacion, luego la intervencion y, finalmente, la evaluacion.
5.1 Diagnostico

La poblacién que participo en la investigacion, como se sefiald, estuvo conformada por 32
estudiantes, 14 nifios y 18 nifias, pertenecientes al grado 504. Con base en observaciones en el
aula de clase, teniendo como punto de partida una matriz demogréafica, una rabrica y una
prueba diagnostica (Anexo 5), se determind el nivel de los estudiantes en las habilidades
comunicativas basicas (escritura, lectura y oralidad). Esta prueba dio cuenta de los aspectos
formales de la lengua y el nivel que los estudiantes deben tener, segun el documento del MEN

“Estandares basicos del lenguaje”.

Para la efectividad en el anélisis de los resultados, se tomo6 una muestra de 13 estudiantes
elegidos de manera aleatoria, de quienes se analizaron los resultados obtenidos y en los cuales
se pudo evidenciar en la prueba diagndstico que los niveles de comprension de los estudiantes
son bajos, ya que solo el 60,22% de ellos respondié de forma adecuada las preguntas
relacionadas con la base de texto y el 53,80% en el modelo de situacion, lo anterior se pude

evidenciar en la siguiente tabla.
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Base de texto
Pregunta | Aciertos Promedio

1 7 53,80%

2 12 92%

3 1 7,60%

4 7 53,80%

5 10 76,90%

6 10 76,90%
60,22%

Modelo de situacién
Pregunta | Aciertos Promedio

7 8 61,50%

8 9 69%

9 7 53,80%

10 6 46%

11 6 46%

12 6 46%
53,80%

Al inicio de la prueba se les indico a los estudiantes que podian subrayar el texto, sin
embargo, la mayoria no subrayo el texto base (figura 1) y al hacer la revision de los textos
que si estaban subrayados se encontraron inconsistencias que posiblemente afectaron la
calidad de la respuesta del Gltimo punto; en algunos casos, los estudiantes subrayaron
oraciones incompletas o palabras aisladas y sin importancia (figura 2) o, lo contrario,
resaltaron parrafos completos (figura 3) o casi la totalidad del texto y (figura 4), siendo
evidente la dificultad para sefalar ideas principales. Siguiendo la matriz categorial ningun
estudiante identifico palabras desconocidas, esto se debio posiblemente a que el 1éxico que

manejaba el texto proporcionado no era especializado ni de gran dificultad.

Hacer un subrayado poco pertinente o, por el contrario, no subrayar el texto, evidencia que los
estudiantes tienen dificultades para seleccionar la informacion relevante del texto y establecer

una jerarquizacién adecuada de los datos que aporta, de tal forma que los estudiantes subrayan
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todo el texto sin clasificar las ideas por niveles de importancia, esto es, presentan dificultades
para diferenciar las afirmaciones de los datos de apoyo o complementarios. Asimismo, las
relaciones que establece entre las partes del texto carecen de coherencia, esto se evidencia en
los resultados obtenidos, ya que las relaciones que se establecen dentro del texto estan
estrechamente relacionadas con la base de texto y la construccion del modelo se situacion las

cuales fueron poco favorables.

Muchos de los estudiantes no subrayaron el texto, como lo muestra la imagen.

INUVIDIVE, wuﬂ 9]
OCELOTE

El ocelote o tigrillo es una especie de felino de mediano tamafio, con una
longitud de cabeza y cuerpo alargado de 55 a 100 cm, cola relativamente corta
entre los 30 y 40 cm y un peso aproximado a los 11 kg. Este felino habita en
partes de México, Centro y Sud América. Es el tercer felino mas grande luego
del jaguar y el puma.

Poseen grandes orejas y gran sentido del oido, con unes ojos grandes v
expresivos. Las extremidades anteriores tienen cinco dedos y las posteriores
cuatro; las garras estan provistas de almohadillas, que permiten al animal
caminar sin hacer ruido, y con ufias largas, afiladas y completamente
retractiles, esto le resulta muy util cuando no es necesario utilizarlas como,
por ejemplo, al correr, y evitar, de este modo, su deterioro. Tiene pelaje corto
y varia en cada individuo, por tal razén no hay dos ocelotes exactamente
iguales.

Sus ojos estan muy bien adaptados a los cambios de luminosidad: las pupilas
se contraen hasta formar una fina y negra linea vertical durante los dias de
mucha luz, pero se abren y se redondean en situaciones de oscuridad.

Es una especie terrestre, pero también pasa gran parte de su vida trepado en
arboles, tiene comportamientos nocturnos. Son animales territoriales,
camivoros oportunistas y normalmente sorprenden a su presa saltando desde
el arbol para atacarla. Son de habitos noctumnos, pasando la mayor parte del
dia durmiendo en las ramas de los arboles o escondidos entre la vegetacion.
Tiende a emboscar a sus presas, Alcanzan la madurez sexual a partir de los 2
afios. Tras un periodo de gestacién que oscila entre los 72 y 82 dias,

Las hembras dan a luz de una a dos crias, excepcionalmente tres o cuatro. Al
nacer pesan unos 250 gramos y no abren sus y ojos hasta 15 o 18 dias mas
tarde. En cautiverio se le estima una vida de unos 20 afios: es posible que sea
mucho mas corta en la naturaleza. Quedan pocos ejemplares de esta especie,
una de las razones es la caza debido a su exdtica piel.

Figura 1
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Subrayaron palabras aisladas y oraciones incompletas y sin importancia.
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OCELOTE

El ocelote o tigrillo es una especie de felino de mediano tamafo, con una
longitud de cabeza y cuerpo alargado de 55 a 100 cm, cola relativamente corta
entre los 30 y 40 cm y un peso aproximado a los 11 kg. Este felino habita en
partes de México, Centro y Sud América. Es el tercer felino mas grande luego
del jaguar y el puma.

Poseen grandes orejas y gran sentido del oido, con unos ojos grandes y
expresivos. Las extremidades anteriores tienen cinco dedos y las posteriores
cuatro; las garras estan provistas de almohadillas, que permiten al animal
caminar sin hacer ruido, y con ufias largas, afiladas y completamente
retrédctiles, esto le resulta muy util cuando no es necesario utilizarlas como,
por ejemplo, al correr, y evitar, de este modo, su deterioro. Tiene pelaje corto
v varia en cada individuo, por tal razén no hay dos ocelotes exactamente

iguales.

Sus ojos estan muy bien adaptados a los bios de luminosidad: las pupilas
se contraen hasta formar una fina y negra linea vertical durante los dias de
mucha luz, pero se abren y se redondean en situaciones de oscuridad.

Es una especie terrestre, pero también pasa gran parte de su vida trepado en
arboles. tiene comportamientos nocturnos. Son animales territoriales,
camivoros oportunistas y normalmente sorprenden a su presa saltando desde
el arbol para atacarla. Son de habitos nocturnos, pasando la mayor parte del
dia durmiendo en las ramas de los érboles o escondidos entre la vegetacién.
Tiende a emboscar a sus presas. Alcanzan la madurez sexual a partir de los 2
afios. Tras un periodo de gestacién que oscila entre los 72 y 82 dias.

Las hembras dan a luz de una a dos crias, excepcionalmente tres o cuatro. Al
nacer pesan unos 250 gramos y no abren sus y ojos hasta 15 o 18 dias mas
tarde. En cautiverio se le estima una vida de unos 20 afios: es posible que sea
mucho mas corta en la naturaleza. Quedan pocos ejemplares de esta especie,
una de las razones es 14 caza debido a su exética piel.

Figura 2

No identificaron las ideas principales, subrayando parrafos completos.
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OCELOTE

Sus ojos estan muy bien adaptados a los cambios de luminosidad: las pupilas
se contraen hasta formar una fina y negra linea verticzl durante los dias de
mucha luz, pero se abren y se redondean en situaciones de oscuridad.

Es una especie terrestre, pero también pasa gran parte de su vida trepado en
arboles, tiene comportamientos nocturnos. Son animales territoriales,
carnivoros oportunistas y normalmente sorprenden a su presa saltando desde
el drbol para atacarla. Son de hébitos nocturnos, pasando la mayor parte del
dia durmiendo en las ramas de los arboles o escondidos entre ia vegetacion.
Tiende a emboscar a sus presas. Alcanzan la madurez sexnal a partir de los 2
afios. Tras un periodo de gestacion que oscila entre los 72 y 82 dias,

Las hembras dan a luz de una a dos crias, excepcionalmente tres o cuatro. Al
nacer pesan unos 250 gramos y no abren sus y ojos hasta 15 o 18 dias mas
tarde. En cautiverio se le estima una vida de uncs 20 afios; es posible que sea
mucho mis corta en la naturaleza. Quedan pocos ejemplares de esta especie,
una de las razones es la caza debido a su exdtica piel.

Figura 3



Subrayaron casi la totalidad del texto.
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OCELOTE

El ocelote o tigrillo es una especie de felino de mediano tamafio, con una
longitud de cabeza y cuerpo alargado de 55 a 100 ¢m, cola relativamente corta
entre los 30 y 40 cm y un peso aproximado a los 11 kg. Este felino habita en
partes de México, Centro y Sud América. Es el tercer felino mas grande luego
del jaguar y el puma.

Poseen grandes orejas y gran sentido del oido, con unos ojos grandes y
expresivos, Las extremidades anteriores tienen cinco dedos v las posteriores
cuatro; las garras estin provistas de almohadillas, que permiten al animal
caminar sin hacer ruido, y con ufias largas. afiladas ¥ completamente
retractiles, esto le resulta muy 1til cuando no es necesario utilizarlas como,
por ejemplo, al correr, y evitar, de este modo, su deterioro. Tiene pelaje corto
y varia en cada individuo, por tal razon no hay dos ocelotes exactamente
iguales.

Sus ojos estan muy bien adaptados a los cambios de luminosidad: las pupilas
se contraen hasta formar una fina y negra linea vertical durante los dias de
mucha luz, pero se abren y se redondean en situaciones de oscuridad.

Es una especie terrestre, pero también pasa gran parte de su vida trepado en
arboles, tiene comportamientos nocturnos. Son animales territoriales,
camivoros oportunistas y normalmente sorprenden a su presa saltando desde
el arbol para atacarla. Son de habitos nocturnos, pasando la mayor parte del
dia durmiendo en las ramas de los arboles o escondidos entre la vegetacion.
Tiende a emboscar a sus presas. Alcanzan la madurez sexual a partir de los 2
afios. Tras un periodo de gestacion que oscila entre los 72 y §2 dias,

Las hembras dan a luz de una a dos crias, excepcionalmente tres o cuatro. Al
nacer pesan unos 250 gramos y no abren sus y ojos hasta 15 o 18 dias mas
tarde. En cautiverio se le estima una vida de unos 2( aios; es posible que sea
mucho més corta en la naturaleza. Quedan pocos ejemplares de esta especie,
una de las razones es la caza debido a su exdtica piel.

Figura 4

Como se sefialo, siguiendo los pardmetros establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional en el documento “Estandares Bésicos de Competencias del Lenguaje”, los
estudiantes de quinto grado deben estar en la capacidad de comprender diferentes tipologias
textuales y hacer uso de estrategias que permitan encontrar, organizar y almacenar
informacion. Sin embargo, los estudiantes carecen de estrategias que les permita buscar,
seleccionar y almacenar la informacion de manera adecuada para favorecer sus procesos de

comprension y produccion.

De acuerdo con el punto nimero trece de la prueba, se pidio a los estudiantes escribir la idea
general del texto, con el fin de evidenciar la construccién del modelo de situacion y, al mismo
tiempo, evaluar si se habia seleccionado, relacionado, ejemplificado y aplicado la informacién
del texto. Al respecto, los resultados obtenidos fueron bajos, ya que el 61,50% de los sujetos

no respondieron (figura 5), el 30,70% escribieron frases cortas y no correspondian con lo que
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se habia pedido (figura 6) y, finalmente, solo el 7,60%, que equivale a un estudiante,

respondio de una manera favorable (figura 7). Esto se puede evidenciar en la siguiente tabla.

Pregunta 13 | promedio
No respondio 8 61,50%
No corresponde | 4 30,70%
Satisfactorio 1 7,60%

En la siguiente imagen se evidencia como el sujeto no presento ningun tipo de informacion
referente al texto, los motivos pueden variar desde la falta de tiempo para responder, debido al
mal uso del mismo, falta de interés para responder o que definitivamente la comprensién del

texto fue casi nula.

_lg.rESJ.:Jﬁbﬂ la idea general del texto de los ocelotes.

Figura 5

A continuacion un ejemplo claro de la construccion del modelo de situacion del texto

deficiente, se evidencian bajos niveles de comprension.

13. Escribe la idea general del texto de los ocelotes.
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Figura 6

En la siguiente imagen se puede evidenciar, una de las mejores producciones escritas de los

estudiantes, en donde la construccion del modelo de situacion es la mas adecuada y acertada.

40



13. Escribe la idea general del texto de los ocelotes.

GRACIAS

Figura 7

Como se pudo evidenciar, los resultados de la prueba no son favorables y dejan en evidencia
la carencia del uso de estrategias cognitivas como la seleccion de informacion, la creacion de
relaciones, la ejemplificacién y la aplicacion a contextos reales, lo cual afecta de manera

directa la construccién del modelo de situacion de textos narrativos y.

La carencia del conocimiento y uso de estrategias de comprension lectora, tales como las
cognitivas, dentro de las cuales encontramos ““abstraccion, anélisis, sintesis, inferencia,
prediccion, comparacion” (Santiago A, Castillo M, Morales L., 2007, pag. 28) , limitan la
construccion de significado. Dicha dificultad en el proceso de comprension puede traer
consecuencias como la deficiencia para la construccion del significado del texto, el sujeto no
podré integrar los nuevos conocimientos a los que ya poseia, por tanto, la informacion dada

no serd significativa y no ampliar la vision de mundo del lector.
5.2 Desarrollo de la propuesta de intervencion

Con el fin de afrontar la problematica identificada en la poblacion del IPN, y expuesta en los
capitulos precedentes, se disefid una propuesta didactica que tenia como punto de partida una
secuencia didactica dividida en tres fases: sensibilizacién, intervencién y evaluacién, las
cuales se ampliaran a continuacion en el orden respectivo, con las evidencias y analisis,
teniendo como base la matriz categorial y como Unica finalidad dar respuesta a la pregunta de
investigacion y una posible solucion a la problematica de la poblacion.
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5.2.1 Sensibilizacién

Durante la etapa de sensibilizacion se tuvo en cuenta la presentacion de las bases tedricas que
apoyaron la investigacion a lo largo de su desarrollo, durante la cual se hizo una indagacién
de pre-saberes de los estudiantes, se hicieron preguntas exploratorias con el fin de reforzar y
hacer énfasis en los puntos débiles. Se indago sobre las concepciones que tienen los
estudiantes en relacion con lectura y comprension; posteriormente, y con base en estas
respuestas, se presentaron las definiciones que se adoptaron para esta investigacion. Esta fase
tuvo como unica finalidad acercar a los estudiantes a los procesos y contenidos que se

desarrollarian a lo largo de la intervencion.

Lo anterior supuso adelantar una introduccién sobre la importancia de la comprension de los
textos, haciendo énfasis en la lectura y posteriormente una introduccion a las estrategias
cognitivas con una explicacion tedrica. Dentro de las estrategias cognitivas que se tuvieron en
cuenta para desarrollar la secuencia didactica, se asumieron, como se expuso: relacionar,

seleccionar, concretiza y aplicar.

En la actividad nimero uno, se entreg6 a los estudiantes un parrafo corto y la indicacion fue
seleccionar las palabras desconocidas y resaltar con colores diferentes las proposiciones del
texto, con el fin de permear el reconocimiento de las partes del texto desde la composicion de
proposiciones hasta la conformacion de un parrafo con sentido, ademas de destacar la

importancia de conocer el significado de las palabras para facilitar la comprension del texto.

Teniendo en cuenta la matriz categorial, se pudo evidenciar resultados favorables ya que el
84,61% de los estudiantes logro seleccionar las palabras desconocidas y, ademas, se
preocuparon por conocer su significado preguntandole al maestro; por otra parte, el 100% de

los sujetos logro identificar de manera adecuada la cantidad exacta de proposiciones del
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parrafo (figura 8) y encontro relaciones entre ellas, afirmando que cada proposicién

complementaba la informacidn anterior.

£l 050 panda gigants es muy similar al 0so comdn, pad con un pelaje blanco, largo, denso y de aspecto langso. Ademis
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terminales nerviosos, Asimismo, 13 freguencia y fa altura de sus saltos

1 aso pands gigante es muy similar 2l oso comin, peo con un pelaje blanco, large, denso y d aspecto lanoso. Ademds
ius.oreias yla.zona de sus 0jos,eatie otras partes, son negras, Una peculiar caracteristica la constituye el conacido
'falso pulgar de panda®

Unas bates lloran 2ocque sientan hambre, sed o dolor: atros, Roc aburrimiento, A veces, ol motive del llanto es el miedo
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Figura 8

En cuanto a concretizar y aplicar la informacion del texto, se hizo una socializacion de
manera oral, con preguntas exploratorias sobre los contenidos de los parrafos, se encontr6 que
los sujetos, en su mayoria, lograron relacionarlos con conocimientos previos, puesto que los
temas que se presentaron en los textos eran de conocimiento general, permeando asi la

construccién de un modelo de situacién adecuado.

En la segunda actividad se hizo una presentacion tedrica del texto informativo y el texto
narrativo, posteriormente se entregaron dos textos en donde debian identificar el tipo de texto
que estaban leyendo, asi como sefialar el tema, las ideas principales y secundarias y,
finalmente, redactar un parrafo que resumiera el texto.
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Teniendo en cuenta la matriz categorial, se encontrd que los estudiantes reconocieron de
manera apropiada el Iéxico de los textos proporcionados ya que no tenian mayor dificultad; en
cuanto a la base de texto, identificaron de manera adecuada las proposiciones de la lectura.
Sin embargo se presento gran dificultad en la construccion del modelo de situacion, es decir,
la integracion de la informacidn nueva con los conocimientos previos, esto se ocasiono ya que
la implementacion de las estrategias cognitivas carecio de efectividad debido a que no
lograron hacer la seleccién y distincion adecuada de las ideas principales y secundarias, no
lograron ejemplificar la informacion y tampoco la aplicaron a la vida real. Debido a lo
anterior, se decidié hacer un énfasis en la importancia de las estrategias y se pusieron en
practica en las actividades posteriores. Lo anterior se ve reflejado en la ausencia de la
produccidn escrita en la mayoria de los estudiantes, la cual daba cuenta de la construccion del

modelo de situacion.
Construccion del modelo de situacién deficiente, que se puede evidenciar en la figura 9.

(Qué tipo de texto es? “ DO D
Con color rojo encierra la introduccién del texto, con verde €l desarrollo y con azul la conclusion.
En minimo 10 renglones realiza un resumen de la lectura.
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Figura 9

En la tercera actividad se les entregd un texto de caracter informativo, en el cual debian leer
atentamente de manera individual y, posteriormente, seleccionar con color el tema central del
texto y las ideas mas importantes, luego se hizo una socializacion y retroalimentacion de la
actividad, en donde se encontro que el 61,50% de los participantes subrayo el texto casi en su
totalidad y no logro seleccionar las ideas mas relevantes; en este sentido, se encontraron

deficiencias al momento de descartar informacion innecesaria (figura 10).
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En la siguiente imagen se evidencia como el sujeto subrayé proposiciones completas, el texto

casi en su totalidad y no selecciond las ideas méas importantes del texto.

1. Lee atentamente el siguiente texto y subraya las ideas principales

Animales salvajes

/ Los animales salvajes no son todos peligrosos, quizés al pensar en ellos se nos pasa por la mente los leones, tigres u 0sos, |
,'. entre otros. Pero no son solamente los que mencionamos anteriormente, sino que también lo son los animales
! inofensivos que no pueden ser domesticados por el hombre y tampoco su habitat es el mismo. Es decir, que no sonsolo ¢
\ % salvajes las especies del reino animal que son peligrosas. - : = g J,,.“‘”"v
| No debemos olvidarnos que todos los animales en sus inicios fucron salvajes. Hasta nuestras déciles mascotas como perro
| 0 gato eran animales salvajes. El caballo tiene también subespecies que no pueden ser domesticadas y por ello no son
peligrosos para el hombre, simplemente no son capaces de ser amaestrados.

| Los animales salvajes deben tratar de sobrevivir dia a dia a las duras condiciones de su hébitat, a los depredadores y a la
| escasez de alimentos. Es decir, tienen que protegerse y cazar su alimento a diario, no como un animal doméstico que
| depende del hombre.

Los animales carnivoros salvajes son las especies peligrosas para el hombre. Quiza trate de defenderse del peligro
atacando al humano, pero rara vez es para alimentarse de €l.
Muchas especies de animales salvajes se alimentan de animales domésticos, como es el caso del zorro en los gallineros.
Los animales salvajes a diferencia de los domésticos, tienen reacciones imprevisibles, generalmente buscan un lugar en
donde esconderse, pero si es de gran tamaiio puede que ataque a lo que vea como amenaza.

y

P S ——
—

/" Se debe tener en cuenta; que las reacciones de los animales salvajes siempre son impredecibles, pero gencralinente tratan |
de esconderse v protegerse en Ingares seeuros. Algunos animales salvajes pueden ser: leones, rinocerontes, anacondas,

Figura 10

El 76,90% de la poblacion tenia conocimiento del 1éxico que se presentd en el texto y también
lograron identificar las proposiciones del texto, ademas de encontrar relaciones coherentes
entre ellas, no obstante, se presentd gran dificultad en la construccion del modelo de
situacion, la ejemplificacion y aplicacion de la informacién (figura 11, 12 y 13). Lo anterior
pudo ser la consecuencia de no saber como identificar y clasificar las ideas jerarquicamente,
por lo cual se procedié a hacer la ejemplificacion del tema tomando como referencia cuentos
infantiles del conocimiento de todos, peliculas y textos informativos sobre animales o temas

de ciencias.

Toma informacion literal del texto, no selecciona ejemplifica de manera adecuada.
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Enminimo 10 renglones realiza un resumen de la lectura.
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Figura 11

Presenta una construccion del modelo de situacién muy basica, no hay una articulacion

Optima de la informacion que se quiere presentar.
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Figura 12

Ejemplifica de manera adecuada solo uno de los aspectos mas relevantes, sin embargo omite

informacion importante.

En minimo 10 renglones tha un 7sumen de1a lectura.
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Figura 13

En la ltima actividad de esta fase, se entreg0 a los estudiantes un texto narrativo y la
indicacion era responder las preguntas teniendo en cuenta la informacion del pasaje, los
resultados obtenidos fueron bajos, ya que el 76,90% de los sujetos no respondié de manera
adecuada las preguntas, marcando las opciones menos acertadas, ademas ninguno de ellos
subrayo el texto base (figura 14 y 15) , esto se debi6 posiblemente a que la indicacion del

texto fue directa y poco explicita, no se les pidié como en los casos anteriores, que
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subrayaran, identificaran palabras desconocidas, personajes e ideas principales. Los
estudiantes omitieron hacer una seleccion y relacion de las partes del texto y las ideas
relevantes; en consecuencia, la ejemplificacion y aplicacion a contextos reales fue nula. Es
posible que lo anterior haya sido la consecuencia de dar una indicacion puntual y que los
estudiantes tomaron como Unica meta sin tener en cuenta el proceso pertinente y que ya se
habia trabajado en actividades anteriores, esto es, los estudiantes no habian integrado los

aspectos que supone un ejercicio lector.

El resultado final de las pruebas evidencié una comprension del texto erronea, ya que no

respondieron adecuadamente ni a las preguntas que hacian referencia a la superficie de texto,

base de texto ni modelo de situacidon, por lo tanto en los tres niveles de representacion se

tienen fallas.

Responde las preguntas 1 a 6 de acuerde con el sigulente texto: QAR g e "'é’ C’é
=ty
EL ASNO Un dia, un buen hombre de esos que son el hazmerreir de los demas, marchaba al mercado llevando tras de si
un asno atado mediante una sencilia cuerda alrededor del cuello del animal. Un ladron, muy prictico en el arte de robar, .
lo vio y decidit quitarle el borrico. Se lo dijo a uno de sus amigos, que le preguntd:
v

- Pero ¢cémo hards para que el hombre no se dé cuenta? . /
) b
- {Sigueme y verds!

Se acercd entonces por detrds al hombre, y muy suavemente quité la cuerda del cuello del asno y se la puso €l mismo,
sin que el duefio se diera cuenta del cambio, yendo como una bestia de carga, mientras su compafiero se marchaba con
el asno robado. Cuando el ladrén se asegurd de que el borrico se encontraba ya lejos, se detuvo bruscamente en su
marcha, y el hombre sin volverse, comenzé a tirar de é1, Pero al sentir resistencia, se dio la vuelta decidido a pegarle al
animal, y vio en lugar del asno al ladrén sujeto por la cuerda

Ante la sorpresa, se quedd un rato sin poder hablar, y al final, dijo:
- £Qué cosa eres 107

= Soy tu asno, joh duefio mio! Mi historia es asombrosa, Has de saber que yo ful en mi juventud un picaro entregado a
toda clase de vicios.

Un dia, entré borracho en casa de mi madre, quien al verme me regafid mucho y quiso echarme del lugar. Pero yo,
estando como estaba, llegué hasta pegarle. Ella, indignada, me maldijo, y el efecto de su maldicidn, fue que yo cambié al
momento de forma y me converti en un borrico. Entonces, ti, joh duefio mio!, me compraste en el mercado de los
asnos, y me has conservado durante todo este tiempo y te has servido de mi como animal de carga, y me has azotado
cuando me negaba a marchar dirigiéndome una serie de palabras que no me atreverfa a repetirte. Mientras yo, no podia
ni siquiera quejarme, pues no me era posible hablar. En fin, hoy mi pobre madre me ha debido recordar de buena
voluntad y Ia piedad ha debido entrar en su corazén implorando para mi misericordia. No dudo que ha sido el efecto de
esa misericordia el que hace que td me veas como mi primitiva forma humana.

Al oir estas palabras, el pobre hombre exclamé: - jOh, perdéname por los agravios recibidos de mi, y olvida los malos
tratos que te haya hecho sufrir al ignorar estas cosas!

Después de decir esto, se apresuré a quitar del cuello del ladrén la cuerda y se fue muy arrepentido a su casa en donde
no pudo dormir en toda la noche de tanto remordimiento y pesar que tenia. Pasados unos dias, el pobre hombre fue al
mercado de los asnos a comprar otro borrico y |cudl serfa su sorpresa al encontrar al muchacho bajo el aspecto de
animal de carga!

¥ dijo para si, indudablemente ese bribén ha debido cometer un nuevo delito. Y acercéndose al asno que se habia
puesto a rebuznar al conocerle se Inclind sobre su oreja y le grité con todas sus fuerzas: *|Oh sinvergiienza incorregible,

otra vez debiste golpear a tu madre para verte convertido en un asnol Mas no, ino seré yo el que te compre otra vez!”

Y furioso, le dio con un palo que llevaba y marché a comprar otro asno, asegurandose antes de que su padre y su madre
fo fueran también,

Texto tomado de: Agullo, Carmen {1982) (Adaptacién). Las mil y una noches. Madrid

1. Segun lo ocurrido al duefio del asno, la historia transcurre de la siguiente manera:

A. Va caminando con su asno, este se convierte en una persona y queda libre \
8, Se encuentra con la madre del ladrén, lo convierte en asno y termina feliz,

€. 5e encuentra paseando con su asno, engafia al ladrén quien termina arrepentido.

D. Va al mercado con su asno, es engafiado por el ladrén y termina creyendo el engafio

Figura 14
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Es otra evidencia de las falencias que presentaron los sujetos en la aplicacion de las
estrategias cognitivas con el fin de lograr 6ptimos resultados en los tres niveles de

representacion.

Responde las preguntas 1 a 6 de acuerdo con el siguiente texto:

EL ASNO Un dia, un buen hombre de esos que son el hazmerrelr de los demds, marchaba al mercado llevando tras de si
un asno atade mediante una sencilla cuerda alrededor del cuello del animal. Un ladrén, muy prictico en el arte de robar, «
lo vio y decidid quitarle el borrico. Se % dijo a uno de sus amigos, que le preguntd:

- Pero icémo hards para que el hombre no se dé cuenta? %"
- Sigueme y verds!

Se acerco entonces por detrds al hombre, y muy suavemente quitd la cuerda del cuello del asnc y se la puso él mismo,
sin que el duefo se diera cuenta del cambio, yendo como una bestia de carga, mientras su compadiero se marchaba con
el asno robado. Cuando el ladrén se asegurd de que el borrico se encontraba ya lejos, se detuve bruscamente en su
marcha, y el hombre sin volverse, comenzd a tirar de él. Pero al sentir resistencia, se dio la vuelta decidido a pegarle al
animal, y vio en lugar del asno al ladrén sujeto por la cuerda.

Ante la sorpresa, se quedd un rato sin poder hablar, y al final, dijo:
- ¢Qué cosa eres tG?

- Soy tu asno, joh duefio mio! Mi historia es asombrosa. Has de saber que yo ful en mi juventud un picaro entregado a
toda clase de vicios.

Un dia, entré borracho en casa de mi madre, quien al verme me regafid mucho y quiso echarme del lugar. Pero yo,
estando como estaba, llegué hasta pegarle. Ella, indignada, me maldijo, y el efecto de su maldicién, fue que yo cambié al
momento de forma y me converti en un borrico. Entonces, td, joh duefio mie!, me compraste en el mercado de los
asnos, y me has conservado durante todo este tiempo y te has servido de mi como animal de carga, y me has azotado
cuando me negaba a marchar dirigiéndome una serie de palabras que no me atreveria a repetirte. Mientras yo, no podia
ni siquiera quejarme, pues no me era posible hablar. En fin, hoy mi pobre madre me ha debido recordar de buena
voluntad y la piedad ha debido entrar en su corazén implorando para mi misericordia. No dudo que ha sido el efecto de
esa misericordia el que hace que ti me veas como mi primitiva forma humana.

Al oir estas palabras, el pobre hombre exclamd: - |Oh, perdéname per los agravios recibidos de mi, y olvida los malos
tratos que te haya hecho sufrir al ignorar estas cosas!

Después de decir esto, se apresurd a quitar del cuello del ladrén la cuerda y se fue muy arrepentido a su casa en donde
no pudo dormir en toda la noche de tanto remordimiento y pesar que tenia, Pasados unos dias, el pobre hombre fue al
mercado de los asnos a comprar otro borrico y |cudl seria su sorpresa al encontrar al muchacho bajo el aspecto de
animal de carga!

Y dijo para si, indudablemente ese bribon ha debide cometer un nuevo delito. Y acercéndose al asno que se habia
puesto a rebuznar al conocerle se inclind sobre su oreja y le gritd con todas sus fuerzas: “|Oh sinvergilenza incarregible,
otra vez debiste golpear a tu madre para verte convertido en un asnol Mas no, jno seré yo el que te compre otra vez!"

¥ furioso, le dio con un palo que llevaba y marchd a comprar otro asno, asegurandose antes de que su padre y su madre
lo fueran también.

Texto tomade de: Agullo, Carmen (1982) {Adaptacién). Las mil y una noches. Madrid
1. Segiin lo ocurrido al duefio del asno, la historia transcurre de la siguiente manera:

A. Va caminando con su asno, este se convierte en una persona y queda libre, X
B. Se encuentra con la madre del ladrén, lo convierte en asno y termina feliz.
@Se encuentra paseando con su asno, engana al ladrén quien termina arrepentido.

D. Va al mercado con su asno, es engaflado por el ladrén y termina creyendo el engafio.

Figura 15

5.3 Intervencion

De acuerdo con la etapa de intervencidn, se llevaron a cabo una serie de actividades
organizadas de manera secuencial y relacionadas entre si, las cuales fueron aumentando poco
a poco su nivel de dificultad y exigieron a los estudiantes niveles mas altos de analisis para la
construccion del modelo de situacion.
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Durante el desarrollo de las actividades se encamind a los estudiantes a seleccionar,
relacionar, concretizar y aplicar la informacion a situaciones allegadas a la realidad inmediata
de cada uno de ellos. La aplicacion de las estrategias cognitivas tiene como fin el
fortalecimiento y el mejoramiento de los niveles de comprension que se evidencian en la

construccién del modelo de situacion.

La finalidad de las actividades era encaminar a los sujetos a desarrollar talleres de produccion
escrita u oral que los condujera a elaborar el modelo de situacion de un texto determinado, por
medio del uso de estrategias cognitivas y analizando el texto paso a paso por los niveles de
representacion previos a la construccion del modelo de situacion, los cuales son la superficie

del texto y la base del texto.

En la primera actividad de esta fase, los estudiantes debian leer un texto e identificar si el
texto era de tipo informativo o narrativo, los personajes principales y secundarios, y con
colores encerrar el inicio el nudo y el desenlace. Los resultados obtenidos arrojaron que el
76,90% de los sujetos no lograron realizar la actividad de manera satisfactoria teniendo un
desempefio béasico, se encontraron falencias significativas al momento de seguir las
instrucciones de la actividad, aunque se encontraban explicitas en la hoja de trabajo. Tal como

se puede evidenciar en la figura 16.

El sujeto encerr6 mas de lo indicado ya que no identificd de manera adecuada el inicio del
cuento; por otra parte, al subrayar el desenlace de la historia no sabia cual era, no supo
responder a las preguntas cuatro y cinco, esta Ultima daba cuenta de la construccion del

modelo de situacion, el cual fue nulo.
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Lee aleniaments el SIgLIents (8X(C.

€1 llo del pulpo

podia moverse. Trato de fibrarse con todas sus fuerzas, pero fue impasidle, asi que tuvo que terminar
pidiendo ayuda a los peces que pasaban, a pesar de la enorme vergiienza que le daba que le vieran
hegho un nudo.

Muchos pasaron sin hacerle caso, excepto un pez muy gentil y simpatico que se ofrecié para ayudarle
a deshacer todo aquel lio de tentéculos y ventosas. El pulpo se sintio aliviadisimo cuando se pudo
‘soltar, pero era tan timido que no se atrevié a quedarse hablando con el pececillo para ser su amigo,
asi que simplemente le di6 las gracias y se alej6 de alli rapidamente; y luego se paso toda la noche  {
pensando que habia perdido una estupenda oportunidad de haberse hecho amigo de aquel peiei\»fj
tan amable. T il

‘muy escurridiza, y cuando quiso darse cuenta, se habia hecho un enorme lio con sus tentaculos, y no!

Un par de dias después, estaba el pulpo descansando entre unas rocas, cuande notd que todos
fiadaban apresurados. Mird Un poco mas lejos y vio un enorme: pez que habia acudido a comer a
_2queila zona. Y ya iba corriendo @ esconderse, cuando vio que el homible pez jestaba persiguiendo
precisamente al pececillo que le habia ayudado!. EI pececillo necesitaba ayuda urgents, pero el pez '\
_grande era tan peligroso que nadie se airevia a acarcarse. Entonces el pulpo, recordando 1o ue el
pececillo habia hecho por él.sintié que tenia que ayudarle como fuera, y sin pensario ni un momento,”
Gormio Un rayo, S& plants delante del glgantesco pez. y antes de-que éste pudiera salir.de su
-s*amrem;‘afimmm'a /& Ce sU Vica, agarts &l pecetis; Y earrio a escondarse
entre 18s rocas. 1030 pasd 1an rapido, que el pez grande no tUVG tiemps 38 Teaccionar, pero enseguide™
se recuperd. Y ya se disponia a buscar al pulpo y al pez para zampérselos, cuando notd un picor
terrible en las agallas, primero, luego en las aletas, y finaimente en el resto del cuerpo: y resultd que
era un pez artista que adoraba los colores, y la oscura tinta del pulpo fle di6 una alergia terrivle!
sl que &l pez gigants se largd de alf envueito en picores, y en cuanto se fue, todes lo peces
acudieron a felicitar &l pulpo por ser tan valiente. Entonces el pececilio les conté que é habia ayudado
al pulpo unos dias antes, pero que nunca habia conocido a nadie tan agradecido que llegara a hacer
algo tan peligroso. Al oir esto, los demés peces del lugar descubrieron lo genial que era aquel pulpito

timido, y no habia habitante de aquellas rocas que no quisiera ser amigo de un pulpo tan valiente y
agradecido,

X

2. Del texto anterior identifica los personajes principales y secundarios.
3. ¢Es un texto narrativo o informativo? —
4, Con color verde encierra el inicio del cuento., ———

5. ;Cudl es el nudo de la historia? o

6. Con color azul subraya el desenlace de Ia historia.

Figura 16

Se toma como ejemplo otro taller como evidencia, figura 17.

Se puede ver que el estudiante no identifico el desenlace del cuento, subrayando palabras

aisladas y sin importancia; al igual que el ejemplo anterior no identificd los personajes

principales ni secundarios.

[aments £ SIgUISNte (XL )

£! lio det pulpo g
Habla una vez un pulpo timido y silencioso, que casi siempre andaba solitario porgue aunque queria |
tener muchos amigos, era un poco vergonzoso. Un dia, el pulpo estaba tratando de atrapar una ostrao
muy escurridize, y cuando quiso carse cuenta, se habfa hecho un enorr_ne lio con sus tentéculos, Y n(/
padia moverse. Trato de librarse con todas sus fuerzas, pero fue |mp:>s~ble, asi que tuvo que termina
pidiendo ayuda a los peces que pasaban, a pesar de la enorme verglienza que le daba que le v.ara:\

ﬁc::n:r:)::::an sin hacerle caso, excepto un pez muy gentily sifnpaﬁo_o que ‘se ofrecié para az:daﬂe

a deshacer todo aquel lio de tentculos y ventosas. El pulpo se sinti¢ aliviadisimo cuando se pi ?

soltar, pero era tan timido que no se atrevié a quedarse hablando con el pececillo para ser |su ;:)r:;‘go,

asi que simplemente le di6 las gracias y se alejo de alli répidamente; y luego se_ pasé toda .a Ll '.;|

pensando gue habia perdido una estupenda oporunidad de haberse hecho amigo de aquel pececilla \
le.

l:: ::;a:eedtas después, estaba el pulpo descansando entre unas 0cas, wgndo nqm que todos )

nadaban apresurados. Mird un.poco. mas lejos y vio un enorme pez qug habia acudido a eqms_r £l /

aquella zona. Y ya iba corriendo a esconderse, cuando vio que el hc?mbve pez jestaba perstgulelndo /
prscosamenle_alp_ececﬂluummia.ayudado!jl pececillo necesitaba ayuda urgente, pero €l pez,
g;a’r;rde &ra tan peligroso que nadie se atrevia a acercarse. Entonces el pm. 1eoorda@o lo que
pececillo habia hecho por &l,sintié que tenia que ayudarle como fuera, y sin pensario r_u un mgmem ,\
se lanzé como un rayo, se plantd delante del gigantesco pez, ¥ antes de gue éste pudwra,salv de su
asombro, solté el chorro de tinta mas grande de su vida, agarrd al pececillo, y carrié.a esconderse. )
entre las rocas. Todo pasd tan répido, que el pez grande no tuvo tiempo de reaccionar, pero enseguida
se recuperd. Y ya se disponia a buscar al pulpo y al pez para zamparselos, cuando noté un picor
terrible en las agallas, primero, luego en las aletas, y finalmente en el resto del cuerpo: y res_unol que

era un pez artista que adoraba los colores, y la oscura tinta del pulpo jle did una alergia terible!

Asi que el pez gigante se largé de alli envuelto en picores, ¥ en cuaptu se fue, todos |? peces 5

acudieron a felicitar al pulpo por ser tan valiente. Entonces el pececilio les con}d que él habia ayudado

al pulpo unos dias antes, pero Gue nunca habia conocido a nadoe_‘an agradez",ldo que liegara Ia halc:v
algo tan peligroso. Aloir esto, los demas peces del lugar descubrieron lo genial gue era aqug pulpito

timido, y no habia habitante de aquellas rocas que no quisiera ser amigo de un pulpo tan valiente y

agradecido.

2. Del texto anterior identifica los p inci y dari SIS

3, ¢ Es un texto narrativo o informativo?__—

4. Con color verde encierra el inicio del cuento. |

5. ; Cul eg & nudo de 1a historia? { ! |

1 ude Y o paes)m doAa
D2

6. Con color azul subraya el desenlace de |2 historia.

Figura 17



Por otra parte, y siendo consecuentes con la matriz categorial, los sujetos no lograron
seleccionar de manera adecuada las partes del texto y, en su mayoria, mostraron desinterés
por relacionar, ejemplificar y aplicar la informacién del texto, lo anterior se evidencio en la
construccién del modelo de situacion, ya que carecian de la informacion suficiente para
redactar el nudo de la historia y debieron remitirse en repetidas ocasiones al texto; en otros

casos se encontrd que no escribieron nada.

En la segunda actividad se presentd la definicidn del resumen, la importancia y el paso a paso
para la elaboracion de un resumen adecuado; en seguida se pidié que eligieran uno de los
siguientes cuentos: Los tres cerditos, Blanca Nieves y Risitos de Oro. Los resultados
obtenidos fueron favorables puesto que el 84,61% de los sujetos lograron seleccionar la
informacion mas relevante y asi construir el modelo de situacion de manera adecuada, no se
encontraron falencias en la superficie ni base de texto, asi como en establecer relaciones y

ejemplificar las historias de manera adecuada.

Cabe resaltar que los errores ortograficos fueron pocos y la separacion de los resimenes por
parrafo y el 76,90% de los sujetos utilizaron signos de puntuacion, como puntos aparte para
separar parrafos, el punto final, comas para separar ideas y tildes, el uso de mayusculas para
escribir los nombres propios, los textos constaban de coherencia y redaccion adecuada en la

construccion de la idea principal del texto.

Las siguientes evidencias hacen parte de un mismo trabajo, en el cual se puede ver el interés y
dedicacion del estudiante al momento de realizar la actividad, su resumen logré integrar los
aspectos mas relevantes del cuento que eligid y para la construccién del modelo de situacion
se evidencid una aplicacion adecuada de las estrategias cognitivas, los resultados fueron

Optimos.
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Figura 18
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Figura 19

En la tercera actividad que se hizo una explicacion teorica corta de las preguntas bases que
Ilevan a la construccion de un articulo de noticia, las cuales se pueden emplear con el fin de
identificar y seleccionar la informacion de manera adecuada, discriminando los distractores,
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para hacer la aplicacion y ejemplificacion del texto se trabajaron noticias de la actualidad de
Colombia y el mundo, en el sondeo se observo que varios estudiantes ya tenian conocimiento
de lo que estaban leyendo, logrando asi una relacion directa entre el texto y la vida; de este
modo se evidencid que ponen en practica la seleccidn, relacion, concretizacion y aplicacion de

un texto al contexto real.

Para la actividad, se entregd a cada estudiante un articulo del periédico de ese dia del cual
debian identificar el tema, las palabras desconocidas, personas involucradas y, por ultimo,
hacer un resumen del texto. Los resultados obtenidos fueron favorables dado que el 76,90%
de los sujetos logro identificar el tema, las palabras desconocidas fueron aclaradas con ayuda
de la profesora, identificaron facilmente las personas y ademas los resimenes lograron
construir el modelo de situacion adecuado del articulo. Esta vez, los estudiantes realizaron
paso a paso la actividad sin obviar elementos claves que ayudaron en la obtencion de

resultados formidables (figura 20).

Es posible que los resultados obtenidos hayan sido consecuencia de la motivacién y el
entusiasmo de los estudiantes al momento de realizar la actividad, ademas se procuré que los
temas de los articulos entregados fueran del interés de ellos, como la moda (figura 20), los
deportes, entretenimiento y otros. También podemos apreciar que las relaciones establecidas
entre las partes del texto fueron eficaces y ademas se llevaron a un nivel més alto al
relacionarlos directamente con los conocimientos previos de los estudiantes, puesto que tenian
conocimiento de lo que estaban leyendo gracias a los medios de comunicacién como radio y
television. Por otra parte se puede ver en la figura 20 y 21 de que la construccion del modelo
de situacion mejord notablemente, ellos establecieron relaciones entre la informacion nueva

como detalles, nombres o lugares especificos y la informacion que ya sabian.
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Las siguientes imagenes hacen parte de un mismo trabajo en donde el sujeto logré integrar de
manera adecuada la informacion, pone en practica la seleccién de informacién, la relaciona

con los conocimientos previos y la ejemplifica, dando como resultado un modelo de situacion

adecuado.

Figura 20

Figura 21

5.4 Evaluacion

Durante la Gltima etapa de la intervencidon se hizo un enfoque especial a la verificacion de los
contenidos tedricos que los estudiantes llevaron a la practica, de tal modo que las actividades
que se realizaron encaminaron a los estudiantes a una produccion escrita u oral que exigio

altos niveles de analisis y en donde las respuestas debian ser lo suficientemente estructuradas

y claras, con el fin de poder verificar si las relaciones establecidas en la base de texto y la
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construccién del modelo de situacion fueron adecuadas y acordes con el texto base

proporcionado para cada actividad.

En la primera actividad se entrego a cada estudiante un texto corto de tipo narrativo el cual
debian leer atentamente y posteriormente elegir una palabra que les llamara la atencion, las
cuales se escribieron en el tablero, luego se les pidio que eligieran cuatro de ellas y que
realizaran una narracion corta que incluyera los aspectos mas importantes del texto. Se
presentaron cuatro textos diferentes y la idea era que con las palabras de los compafieros ellos
complementaran la construccion mental del texto que habian leido. En un proceso de
socializacion y retroalimentacion de los textos, debian seleccionar, relacionar y concretizar las
ideas que habian aportado, con el fin de realizar una produccion escrita que diera cuenta de la
integracion de la informacion nueva aportada por el texto, mas la que dieron sus compafieros
y finalmente relacionarla de manera logica y coherente con los conocimientos que ya poseian

los sujetos.

Los resultados fueron beneficiosos, las producciones escritas de los sujetos evidenciaron que
durante el proceso de socializacion y retroalimentacion los estudiantes lograron relacionar de
manera adecuada el contenido del texto base con los aportes de los compafieros, ademas
lograron seleccionar la informacion més relevante de manera adecuada, logrando asi una
ejemplificacion a contextos reales. Los resultados demostraron que los sujetos lograron
entender e identificar de manera adecuada el 1éxico de las narraciones, lo que corresponde a la
superficie del texto, ademas identificaron y relacionaron las proposiciones del texto
apropiadamente, facilitando, de esta forma, la construccion del modelo de situacién, que
corresponde a la integracion de la informacion nueva con los conocimientos previos. Al
respecto, el 84,61% de los sujetos, que equivale a once de los trece que se tomaron como

muestra, obtuvieron resultados idoneos, separaron el texto por parrafos, hicieron uso
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adecuado de ortografia y su dedicacién e interés durante el desarrollo de la actividad fue muy

alentador. (Figura 22 y 23)

Produccidn escrita realizada por un estudiante, la cual evidencia la construccion del modelo
de situacién, mostro resultados 6ptimos y una mejoria en la calidad del contenido, buena
articulacion de las ideas, separacion por parrafos, integracion de conocimientos nuevos con

los que ya poseia, seleccion de la informacion y una organizacion jerarquica.

Figura 22

Figura 23
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En la segunda actividad de esta etapa, se realiz6 un taller de comprension lectora, los
estudiantes debian leer un pequefio parrafo y resaltar las ideas méas importantes,
posteriormente realizar un mapa conceptual de la lectura. Para efectos de la realizacion del
mapa se realizo una explicacion teorica previa a la actividad, ademas de varios ejemplos con
mapas conceptuales que realizamos entre todos siguiendo los parametros teoricos. En esta
actividad se pudo observar que el 92,0% de los estudiantes no subrayaron el texto en su
totalidad, como sucedia al inicio de la intervencidn, por el contrario la estrategia cognitiva de
seleccion de la informacion les ayudo a identificar de manera pertinente los datos relevantes
del texto, ademas utilizaron diferentes colores para diferenciarlas proposiciones del texto y

posiblemente establecer relaciones entre las partes del texto y jerarquizacion, lo anterior se

puede evidenciar en la siguiente imagen.

Figura 24

La tercera actividad consistio en desarrollar un taller de comprensién lectora, compuesto por
dos textos cortos, el primero de tipo narrativo y el segundo un articulo periodistico, cada uno
con seis preguntas; finalmente habia seis preguntas que presentaban una situacion en

particular y debian elegir la respuesta mas adecuada. Toda la prueba era de opcion multiple

con Unica respuesta.

Las preguntas indagaban por los conocimientos lexicales, recuperar informacion implicita y

explicita del texto, reconocer estrategias de jerarquizacion y los componentes textuales,
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reconocer y poner en contexto una situacion comunicativa y dar cuenta de las ideas y el
desarrollo apropiado que tiene un texto, dependiendo su tipologia. Para responder
acertadamente, los estudiantes tenian como proposito poner en practica las estrategias
cognitivas que se habian trabajado con anterioridad, seleccionar informacién importante,
relacionar las partes del texto de manera coherente y llevarlas a un contexto real dando
ejemplos, con lo cual se pretendia que la construccion del modelo de situacion de cada uno de

los textos fuera mas elaborada y con mejores resultados.

Los resultados fueron los siguientes: el 7,60%, esto es, un estudiante, obtuvo once respuestas
bien sobre dieciocho; el 30,70%, cuatro estudiantes, acertaron en doce preguntas; el 7,60%
con trece respuestas correctas, el 30,70% con catorce aciertos, un 15,30% con quince
respuestas favorables (anexo 8) y finalmente un 7,60% con diecisiete aciertos (anexo 9), lo
cual refleja unos resultados alentadores teniendo en cuenta la dificultad de la prueba, si bien
ningun estudiante logro obtener todas las respuestas correctas, el 100% de ellos obtuvo
resultados con mas del 69,20% de respuestas correctas. Con lo anterior se puede inferir que la
construccién de la superficie de texto, es decir el nivel Iéxico se llevo a cabo de manera
adecuada, ademas lograron identificar las proposiciones del texto haciendo relaciones entre
ellas y seleccionando la informacion pertinente, lo cual se puede observar en el subrayado de
los textos, dando como resultado una construccidn adecuada y favorecedora del modelo de

situacion.

La ultima actividad se realizo el mismo taller de comprension de lectura que se aplico al
comienzo de la intervencion, al cual se le afadio dos preguntas al final para un total de doce
preguntas de seleccion mdaltiple con Unica respuesta y tres preguntas abiertas que ayudaban a
dar cuenta de la construccion del modelo de situacion. Los resultados obtenidos fueron los

siguientes:
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Base de texto Modelo de situaciéon
Pregunta | Aciertos Promedio Pregunta | Aciertos Promedio
1 13 100% 7 13 100%

2 13 100% 8 12 92%
3 5 38,46% 9 13 100%
4 13 100% 10 13 100%
5 13 100% 11 13 100%
6 13 100% 12 11 84,61%

89,74% 96,10%

Como se puede observar en la tabla, todas las preguntas presentaron un porcentaje
favorecedor, con porcentajes superiores al 83% tanto en la base de texto como en el modelo
de situacién. En la pregunta namero tres, donde solo cinco estudiantes acertaron, pudo ser
causa de no saber la distribucién geogréfica de los lugares que se mencionaban en el texto, sin

embargo, esto no afectd el desempefio total de la prueba.

En las tres Gltimas preguntas, que profundizaban en el modelo de situacion, se pidi6 a los
estudiantes que escribieran la idea principal del texto, luego las ideas secundarias y,
finalmente, un resumen, las producciones escritas mostraron que los sujetos mejoraron en la
construccion e integracion de informacion proporcionada por el texto y los conocimientos
previos, aportaron informacién implicita y explicita del texto, mencionaron detalles,
parafrasearon e incluyeron Iéxico nuevo para ellos. Lo anterior se puede evidenciar en la

siguiente tabla.

No respondi¢ | Bajo | Medio | Alto
Pregunta 13 0 2 4 7
Pregunta 14 0 3 5 5
Pregunta 15 0 0 5 8

Cada una de las preguntas se analizo6 teniendo en cuenta los requerimientos especificos de

cada una, a diferencia de la prueba diagndstica, todos los estudiantes respondieron las tres
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preguntas y en su mayoria obtuvieron resultados entre medio y alto, solo cinco de ellos con

resultados bajos ya que no respondieron adecuadamente. (Anexo 10)

A continuacion se presenta una tabla que muestra en porcentajes, la mejoria, avances o
retrocesos de los estudiantes frente a la construccion de la base de texto y modelo de

situacion.

Diagnostico | Prueba Final
Base de texto 60,22% 89,74%

Modelo de situacion 53,80% 96,10%

En el contraste de las dos pruebas se evidencia un avance significativo que permite constatar
como la aplicacion y uso de las estrategias cognitivas mejora la comprension lectora. Gracias
a las relaciones entre las partes del texto y la seleccion posterior de las ideas, los sujetos
lograron ejemplificar y llevar a la vida real la informacion contenida en el texto, la manera
como subrayaron evidencié un avance significativo en la identificacion de la informacién y
discriminacion de los distractores, dichos procesos pertenecientes a las estrategias permearon
una construccion favorable de los tres niveles de representacion que se plantearon en la matriz
categorial. La construccién del modelo de situacion fue pertinente teniendo en cuenta el nivel

académico de los estudiantes.
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6. RESULTADOS

Finalizada la aplicacion de la propuesta de intervencion realizada durante el segundo semestre
del 2017 y el afio 2018 con el curso 504 del Instituto Pedagdgico Nacional, se pudo
evidenciar efectos positivos en cuanto a los resultados de los promedios de los tres niveles de
representacion textual, gracias a la implementacion de las estrategias cognitivas que fueron
seleccionar, relacionar, concretizar y aplicar, se logré dar cumplimiento a los objetivos

planteados la investigacion.

Teniendo en cuenta la unidad de analisis de la matriz categorial que hace referencia a la
comprension de lectura basado en el modelo de representacion del texto, propuesto por
Kintsch y Van Dijk, y el uso de las estrategias ya mencionadas se fortalecié o mantuvo el

nivel de rendimiento de los estudiantes en los tres niveles de representacion textual.

Durante el desarrollo de la intervencion se pidio a los estudiantes que identificaran las
palabras desconocidas, lo cual permitié una mejora en el nivel lexical que, siguiendo la matriz
categorial, hace referencia a la superficie de texto. Por otra parte se encontr6 un avance
significativo al momento de identificar las proposiciones del texto y encontrar relaciones entre
ellas, hubo un avance significativo en la construccion del modelo de situacion que se vio
reflejada en la presentacion de ideas en los resumenes elaborados, dado que al establecer una
comparacion entre la prueba diagndstica aplicada y el ejercicio realizado como parte de la
ultima unidad, se encontré aumento en el porcentaje de estudiantes que incluyeron la totalidad
de ideas principales y disminucion en el de aquellos que registraron informacion erronea o

que incluyeron datos no contenidos en el texto base.
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La propuesta didactica basada en estrategias cognitivas, mejoré significativamente la
comprension lectora de textos narrativos e informativos, gracias a la aplicacion de las
estrategias cognitivas como seleccion, relacion, concretizacion y aplicacion se tuvo un efecto
positivo y favorecedor en la construccién del modelo de situacion de textos narrativos e

informativos.

Ademas, las tres categorias planteadas por Kintsch y Van Dijk para la comprension de textos
se vieron altamente fortalecidas al aplicar las estrategias cognitivas, en primer lugar, la
superficie de texto logrd tener un impacto positivo en los estudiantes, ya que se apropiaron del
Iéxico y lo integraron de manera favorable en las producciones escritas, finalmente la
construccién del modelo de situacion mejord significativamente, lo anterior se constato
gracias a las producciones escritas que realizaron durante la intervencion, las cuales fueron

mejorando gradualmente.
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7. CONCLUSIONES

Como resultado de la investigacion y la intervencidn realizada, se llego a las siguientes

conclusiones.

» Se deduce que las estrategias cognitivas que se trabajaron durante la intervencion
ayudaron a mejorar los tres niveles de comprension lectora planteados por Kintsch y
Van Dijk, los sujetos, finalmente, lograron producciones escritas muy asertivas sobre
la informacion implicita y explicita del texto base, resimenes cortos y estructurados,
identificacion y seleccidn de ideas principales y secundarias, subrayado mas adecuado,
estructuras textuales definidas y claras al momento de redactar un texto, identificacion
de los textos segun la tipologia textual. Sin embargo, es necesario recordar a los
sujetos que el subrayado es importante, ya que en el desarrollo de la Gltima actividad
muchos de ellos no subrayaron el texto, no obstante los resultados de quienes no lo
hicieron fueron favorables.

» Laidentificacion de proposiciones en los textos y las relaciones establecidas entre las
mismas y a su vez en contextos reales, permitieron mejorar la construccion del modelo
de situacion, integrando de manera adecuada la informacion nueva con la que el sujeto
ya poseia.

» Gracias a la propuesta didactica que se elaboré y la pertinencia de la intervencion, se
logré una mejoria significativa de los sujetos en la construccion cada uno de los tres
niveles de representacion que propone la teoria, las producciones escritas mejoraron
gradualmente obteniendo como resultado, textos coherentes y con un contenido de

calidad.
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8. RECOMENDACIONES

Con el fin de continuar la intervencion o para futuras aplicaciones se recomienda en primer
lugar, hacer énfasis permanente en las estrategias cognitivas, para garantizar la apropiacion
por parte de los estudiantes, la constancia en la aplicacion de las estrategias, aumenta la
probabilidad de resultados 6ptimos en la investigacion ademas de una mejora significativa
para los estudiantes. Es imprescindible dar instrucciones precisas y paso a paso del
procedimiento que deben seguir con el fin de garantizar 6ptimos resultados, ademas de

proponer textos del interés de la poblacion y adecuados al nivel académico.

Por otra parte, la importancia de explicaciones tedricas pertinentes, claras, puntuales y
ejemplificadas antes de llevar a cabo la practica garantiza un conocimiento previo para
realizar las actividades con un nivel académico més alto, finamente es necesario hacer las
correcciones y retroalimentaciones pertinentes, con el fin de mostrar a los estudiantes las

fallas y que tengan oportunidad de corregirlas.
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9. ANEXOS

ANEXO 1 FICHA INSTITUCIONAL

DATOS INSTITUCIONALES GENERALES
Nombre de la institucion: INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL
Direccion: Calle 127 #20-11A, Bogota

Barrio: Usaquén Zona 1

Sede: Principal

Caréacter: Oficial X Privado

Jornadas: Mafana Tarde Noche Unica X

Niveles que ofrece: Preescolar X Basica X Media X
Modalidad de Educacion Media:
Afio de fundacion: 1927
DATOS PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL
Nombre del PEI: LA ESCUELA VIGENTE Y SU PROYECCION AL NUEVO SIGLO

Enfasis:

Mision: El Instituto Pedagdgico Nacional es una unidad académico-administrativa de la Universidad
Pedagogica Nacional; como espacio de innovacién, investigacion y practica docente de ésta. Lidera
procesos pedagogicos en educacion formal, educacion especial y educacién para el trabajo y desarrollo
humano de nifios, nifias, adolescentes y adultos, respondiendo a los retos de nuestra sociedad.

\/ision El Instituto Pedagdgico Nacional sera reconocido a nivel local, nacional e internacional como lider
en calidad educativa, en innovacion e investigacion pedagogica y en practica docente para la formacion de
ciudadanos con valores éticos y estéticos desde una perspectiva interdisciplinaria, que favorezca la

construccién de una sociedad democratica y pluralista.

Objetivos institucionales: Lo anterior implica que también se tenga como horizonte la formacion del

nuevo ciudadano que sea capaz de:

Poseer la sensibilidad y capacidad de asombro frente a fendmenos y eventos naturales y sociales.
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Ser autébnomo dentro de un programa de afectividad y desarrollo del pensamiento que conduzca a la

cultura de la paz, al desarrollo social y a la realizacion personal.
Interiorizar valores para la convivencia humana buscando niveles de equidad, reciprocidad y justicia.

Generar un proceso de apropiacion de los principios basicos de la cultura como fundamento para su

transformacion.

Propiciar un ambiente interpersonal y grupal creativo para lograr mejores niveles de salud fisica, mental y

social dentro de la comunidad educativa.

Valorar, disfrutar y participar en las manifestaciones culturales universales, nacionales y
regionales. Entender criticamente y actuar con compromiso frente a las decisiones estatales que afecten a

la comunidad.

Modelo pedagogico de la institucion: Maltiples desarrollos

Fecha de registro de la informacion: Responsable de la recoleccion de la informacion:
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ANEXO 2 MATRIZ DEMOGRAFICA

CATEGORIAS [SUBCATEGORIAS INDICADOR
DIMENSION  [MOTICACION ¢Los estudiantes muestran interés por la
COGNITIVA clase?

PARTICIPACION ¢ Qué tan altos son los niveles de
participacion? ¢ Siempre participan los
mismos?

DISPOSICION PARA EL |;Cudl es la actitud de los estudiantes frente a

APRENDIZAJE la clase?

ANTENCION ¢ Tienen muchos distractores? ;La maestra
trata de recuperar la atencion?

RITMOS DE ¢ Hay mucha diferencia de tiempo en cuanto al

APRENDIZAJE desarrollo de las actividades entre los
estudiantes?

DIMENSION RELACIONES E-E ¢Como son las relaciones entre pares?
SOCIO- E-M ¢C6mo se relacionan con la maestra?
AFECTIVA DISCIPLINA (NORMAS) |;Siguen las normas basicas de

comportamiento?

RELACIONES DE

¢ Hay mas lideres negativos que positivos?

PODER

TRABAJO INDIVIDUAL | EI desempefio de los estudiantes es mejor
Y EN GRUPO cuando trabajan en grupo o solos?
RESOLUCION DE ; Como resuelven sus conflictos?
PROBLEMAS
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ANEXO 3 RUBRICA

COMPRENSION

ESCRITA

Lee diversos tipos de texto: descriptivo, informativo,
narrativo, explicativo y argumentativo.

Comprende los aspectos formales y conceptuales (en
especial: caracteristicas de las oraciones y formas de
relacién entre ellas), al interior de cada texto leido.

Determina algunas estrategias para buscar, seleccionar
y almacenar informacién: resimenes, cuadros
sindpticos, mapas conceptuales y fichas.

Utiliza estrategias de busqueda, seleccion y
almacenamiento de informacion para los procesos
de produccion y comprension textual.

ORAL

Reconoce los principales elementos que hacen
parte de un proceso de comunicacion: interlocutores,
cddigo, canal, texto y situacién comunicativa.

Establece semejanzas y diferencias entre

quien produce el texto y quien lo interpreta.

Identifica en situaciones comunicativas reales los roles
de quien produce y de quien interpreta un texto.
Identifica la intencidn de quien produce un texto.

PRODUCCION

ESCRITA

Determina el tema, el posible lector del texto y el
proposito comunicativo del mismo.

Elabora un plan para organizar las ideas.

Busca informacion en distintas fuentes: personas,
medios de comunicacion y libros, entre otras.

ORAL

Produce textos orales que responden a distintos
propdsitos comunicativos.

Utiliza la entonacion y los matices afectivos de voz
para alcanzar el proposito en diferentes
situaciones comunicativas.

Tiene en cuenta aspectos semanticos y
morfosintacticos, de acuerdo con la situacion
comunicativa en la que interviene.
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ANEXO 4 ENCUESTA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL
ENCUESTA DE DIAGNOSTICO

Hola me gustaria saber un poco mas sobre ti, para eso necesito de tu ayuda respondiendo las
siguientes preguntas con honestidad.

NOMBRE EDAD
1. ¢Cual es tu materia favorita?
a. Matematicas
b. Espafiol
c. Ciencias naturales
d. Historia
e. Geografia
f. Eticay valores
g. Educacion fisica
2. ¢Qué hace en tu tiempo libre?
a. Leer
b. Ver television
c. Estaren internet
d. Jugar videojuegos
e. Estudiar
f. Otra
¢Cual?
3. ¢Estudias en casa?
a. Si
b. No
4. ¢Quién te ayuda a hacer las tareas o a estudiar en la casa?
a. Papa
b. Mamé
c. Hermanos
d. Abuelos
e. Tios
f. Otra ¢Quién?
5. ¢Tienes computador e internet en casa?
a. Si
b. No
6. Si tu respuesta anterior fue si, indica con qué frecuencia haces uso del internet y el
computador.

a. Todos los dias

b. Dos o tres veces por semana

c. Una vez por semana
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d. Nunca
7. ¢Haces uso de las redes sociales como Facebook, twitter, instaram?
a. Si
b. No
8. Si tu respuesta anterior fue si, indica con qué frecuencia haces uso de las redes
sociales.
e. Todos los dias
f. Dos o tres veces por semana
g. Una vez por semana
h. Nunca
9. ¢Te gusta trabajar en grupo?
a. Si
b. No

10. ¢ Cual actividad te gusta realizar en clase?
a. Leer
b. Escribir
c. Ver videos propuestos por la profesora
d. Trabajar en el libro
e. Otra  ¢(Cual?

11. ¢ Cual de las siguientes actividades es la que mas te gusta?
a. Leer
b. Escribir
c. Participar en clase de manera oral
12. De los siguientes temas ¢cual es de tu preferencia?
Zombis
Princesas
Guerra
Amor
Ciencia
Otra  (Cuél?
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ANEXO 5 PRUEBA DE DIAGNOTICO

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

NACIONAL

@ INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL

PRUEBA DIAGNOSTICO

Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas.

NOMBRE

OCELOTE

El ocelote o tigrillo es una especie de felino de mediano tamafio, con una longitud de cabeza y
cuerpo alargado de 55 a 100 cm, cola relativamente corta entre los 30 y 40 cm y un peso
aproximado a los 11 kg. Este felino habita en partes de México, Centro y Sud América. Es el
tercer felino méas grande luego del jaguar y el puma.

Poseen grandes orejas y gran sentido del oido, con unos ojos grandes y expresivos. Las
extremidades anteriores tienen cinco dedos y las posteriores cuatro; las garras estan provistas
de almohadillas, que permiten al animal caminar sin hacer ruido, y con ufias largas, afiladas y
completamente retractiles, esto le resulta muy util cuando no es necesario utilizarlas como,
por ejemplo, al correr, y evitar, de este modo, su deterioro. Tiene pelaje corto y varia en cada
individuo, por tal razén no hay dos ocelotes exactamente iguales.

Sus ojos estan muy bien adaptados a los cambios de luminosidad: las pupilas se contraen
hasta formar una fina y negra linea vertical durante los dias de mucha luz, pero se abren y se
redondean en situaciones de oscuridad.

Es una especie terrestre, pero también pasa gran parte de su vida trepado en arboles, tiene
comportamientos nocturnos. Son animales territoriales, carnivoros oportunistas y
normalmente sorprenden a su presa saltando desde el arbol para atacarla. Son de habitos
nocturnos, pasando la mayor parte del dia durmiendo en las ramas de los arboles o escondidos
entre la vegetacion. Tiende a emboscar a sus presas. Alcanzan la madurez sexual a partir de
los 2 afios. Tras un periodo de gestacion que oscila entre los 72 y 82 dias,

Las hembras dan a luz de una a dos crias, excepcionalmente tres o cuatro. Al nacer pesan unos
250 gramos y no abren sus yojos hasta 15 o 18 dias mas tarde. En cautiverio se le estima una
vida de unos 20 afios; es posible que sea mucho mas corta en la naturaleza. Quedan pocos
ejemplares de esta especie, una de las razones es la caza debido a su exdtica piel.
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CUESTIONARIO

Teniendo en cuenta el texto anterior responde las siguientes preguntas:

1. ¢ Por qué quedan pocos ejemplares de ocelote?
A. Condiciones climaticas.

B. Exotica piel.

C. Debido a enfermedades.

D. Deterioro del habitat.

2. EL ocelote también es conocido como:
A. el gato montés.

B. Tigrillo.

C. Jaguar.

D. Felino salvaje.

3. Los ocelotes viven desde

A. Colombia hasta Argentina.

B. México hasta Texas

C. Texas hasta Argentina.

D. México hasta Canada.

4. El cuerpo del ocelote es de forma

A. Alargada.

B. Ovalada.

C. Aplanada.

D. Redonda.

5. ¢Cuanto dura el periodo de gestacién del ocelote?
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A. Entre los 40 y 60 dias.

B. Entre los 72 y 82 dias.

C. Entre los 90 y 110 dias.

D. Entre los 150 y 170 dias.

6. A qué edad los ocelotes consiguen su madurez sexual
A. Al afo

B. A los 2 afios.

C. Alos 3 afios.

D. A los 4 afios.

7. Los ocelotes tienen

A. Orejas grandes y son sordos.

B. Ojos pequefios y son ciegos.

C. Orejas pequefias y ojos azules.

D. Orejas grandes y buen sentido del olfato.
8. ¢Como sorprende el ocelote a su presa?
A. Metiendo el hocico al agua.

B. Cavando en la tierra.

C. Metiendo su pata a las cuevas.

D. Saltando desde los arboles.

9. Los ocelotes son

a. Omnivoros.

B. Herbiveros.

C. Carnivoros.
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10. Los ocelotes cazan sus presas en

A. El agua.

B. El aire.

C. Latierra.

11. La piel de los ocelotes esta cubierta de
A. pelo.

B. Plumas.

C. Escamas.

12. Ningun ocelote es igual a otro ya que
A. Las manchas de su pelaje son diferentes.
B. Todos tienen los ojos de diferente color.

C. Sus orejas son de diferente tamafio.

13. Escribe la idea general del texto de los ocelotes.
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ANEXO 6

UNIVERSIDAD PEDAGGGICA NACIONAL
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
RACIONAL INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL
]

PRUEBA DIAGNOSTICO

Lee atentanente el siguiente texto y responde las preguntas, po

NOMBRE Juon_(igge Comach ¢

OCELOTE

El ocelote o tigrillo es una especie de felino de mediano tamafio, con una
longitud de cabeza y cuerpo alargado de 55 a 100 cm, cola relativamente corta
entre los 30 y 40 cm y un peso aproximado a los 11 kg. Este felino habita en
partes de México, Centro y Sud América. Es el tercer felino méas grande luego

del jaguar y el puma.

Poseen grandes orejas y gran seatido del ofdo, con unos ojos grandes y
expresivos. Las extremidades anteriores tienen cinco dedos y las posteriores
cuatro; las garras estn provistas de almohadillas, que permiten al animal
caminar sin hacer ruido, y con ufias largas, afiladas y completamente
retractiles, esto le resulta muy util cuando no es necesario utilizarlas como,
por ejemplo, al correr, y evitar, de este modo, su deterioro. Tiene pelaje corto
y varia en cada individuo, por tal razén no bay dos ocelotes exactamente
iguales.

Sus 0jos estin muy bien adaptados a los cambios de luminosidad: las pupilas
se contraen hasta formar una fina y negra linea vertical durante los dias de
mucha luz, pero se abren y se redondean en situaciones de oscuridad.

Es una especie terrestre, pero también pasa gran parte de su vida trepado en
arboles, tiene comportamientos nocturnos. Son animales territoriales,
carnivoros oportunistas y normalmente sorprenden a su presa saltando desde
el 4rbol para atacarla. Son de habitos nocturnos, pasando la mayor parte del
dia durmiendo en las ramas de los drboles o escondidos entre la vegetacion.
Tiende a emboscar a sus presas. Alcanzan la madurez sexual a partir de los 2
afios. Tras un periodo de gestacion que oscila entre los 72 y 82 dias,

Las hembras dan a luz de una a dos crias, excepcionalmente tres o cuatro. Al
nacer pesan unos 250 gramos y no abren sus y ojos hasta 15 o 18 dias mas
tarde. En cautiverio se le estima una vida de unos 20 afios; es posible que sea
mucho més corta en la naturaleza. Quedan pocos ejemplares de esta especie,
una de Jas razones es la caza debido a su exdtica piel.



CUESTIONARIO

Teniendo en cuenta el texto anterior
responde las siguientes preguntas:

1. ;Por qué quedan pocos
ejemplares de ocelote?

A. Condiciones climéticas.

@ Exotica piel.

C. Debido a enfermedades. / |
D. Deterioro del habitat.

2. EL ocelote también es conocido
como:

A. Gato montés.

@ Tigrillo. :

C. Jaguar. / |

D. Felino salvaje.

3, Los ocelotes viven desde

A. Colombia hasta Argentina.
B. México hasta Texas \
C. Texas hasta Argentina.

D. México hasta Canada.

4. El cuerpo del ocelote es de forma
A. Alargada. f

B. Ovalada. N

C. Aplanada.

D. Redonda.

5. ;Cuénto dura el periodo de
gestacion del ocelote?

A. Entre los 40 y 60 dias.
B. Entre los 72 y 82 dias.

C. Entre los 90 y 110 dias. \

D. Entre los 150 y 170 dias.

6. A qué edad los ocelotes
consiguen su madurez sexual

A. Al afio
.A los 2 afios.
C. A los 3 aiios. ¥ |
D. A los 4 ailos.
7. Los ocelotes tienen
A. Orejas grandes y son sordos.
B. Ojos pequefios y son ciegos.
C. Orejas pequeiias y 0jos azules.

D. Orejas grandes y buen sentido
del olfato.

8. ;Cémo sorprende el ocelote a su
presa?

A. Metiendo el hocico al agua.
B. Cavando en la tierra.

C. Metiendo su pata a las cuevas.
D. Saltando desde los érboles.

9. Los ocelotes son

a. Omnivoros.

- 4
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B. Herbiveros.
C. Carnivoros. \

\
10. Los ocelotes cazan sus presas
en

A. El agua.

B. El aire.

C. La tierra. \

11. La piel de los ocelotes esta
cubierta de

A. pelo. \

B. Plumas.
C. Escamas.

12. Ningun ocelote es igual a otro
ya que

A. Las manchas de su pelaje son
diferentes.

B. Todos tienen los ojos de\,<"'
diferente color. \

C. Sus orejas son de diferente
tamafio.

13. Escribe la idea general del texto de los ocelotes.
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ANEXO 7

|
@ I FORMATO
‘ P, A0 CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN
{ e INVESTIGACIONES
ADULTO RESPONSABLE DE NINOS Y ADOLESCENTES
[ Codigo: FOROZSINY [ Versién: 01
l Fecha de Aprobacion: 02-06-2016 ] Pagina 1 de 3
Vicerrectoria de Gestion Universitaria

Subdireccion de Gestion de Proyectos - Centro de Investigaciones CIUP
Comité de Etica en la Investigacion

En el marco de la Constitucion Politica Nacional de Colombia, la Ley 1098 de 2006 - Codigo de la Infancia y la
Adalescencia, la Resolucion 0546 de 2015 de la Universidad Pedagogica Nacional y demas normatividad aplicable
vigente, considerando las caracteristicas de la investigacion, se requiere que usted lea detenidamente y si esta de
acuerdo con su contenido, exprese su consentimiento firmando el siguiente documento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

S:?:::‘:’;;Tmr!;?emo 9 Facultad de Humanidades Departamento: de lenguas extranjeras. ';
Tiulo d o Pmyecto de Lectura y cognicion.
_investigacion

Scibn brev Elfrabajo de investigacion tene como objetivo delerminar a incidencia de las
:)ei“"g:.'on A ey clara de esiralegias cogrdivas en el desarrcllo de la comprension leciora con el fin de mejorar
a investigacion los procasos lectores en los estudiantes de S04 del Instituto Pedagégico Nacional

Descripcion de los posibles Maguo

riesgos de participar en la
investigacion

Py Progreso, no 5ok &n fa comprension ¢a textos de dwersos espacics académices. El
bD:sc;.'p.c'o"d:‘ ":; ?oslMesl nivel académico de los estudiantes mejorari a en 10das 08 aspectos y amgliaria ls
peneticios de participar en 1a | ,ien de mundo de los sujetos ademas d hacer de los conocimientos aigo
investigacion, significativo.

LN Nombre(s) y Apellido(s) : Laura Ximena Beltran Leon

N° de Identificacion: 1071169669 [ Teléfono: | 3192800535

Datos generales del
investigador principal Correo electronico: laurabeltran_09@hotmail.com

Direccion: Vereda Marguez La Calera

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

‘ B -
Yo quoo (-O“Sb'?‘%a @M"ﬁ mayor de edad, identificado con Cgdula de Ciudadania

N® jg}&jﬂ% %ﬁ Ilgaoi; G , con domicilio en la ciudad de a

Direccién: (Iale G)A qi o 0O Teléfono y N° de celular; €285 (25513753
Correa electronico; MONIZU2maN 922 & givicul Com

Como adulto responsable del nifio(s) ylo adolescente (s) con
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[ FORMATO
| CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN

i INVESTIGACIONES
| ADULTO RESPONSABLE DE NINOS Y ADOLESCENTES
| Codigo: FOROZSINV [ Version: 01 o ) 1
[—F;ué de Aprobacion: 02.06.2016 I Pégina 2 de 3 |
Tipo de Identificacion N®
evan (L 10448¢308S

Autorizo expresamente su participacion en este proyecto y

Declaro que:

1
2,
3.

4.

Noo

He sido invitado(a) a participar en el estudio o investigacion de manera voluntania.

He leido y entendido este formato de consentimiento informado o el mismo se me ha leido y explicado.

Todas mis preguntas han sido contestadas claramente y he terido el tiempo suficiente para pensar acerca de mi
decision de partcipar,

He sido informado y conozco de forma detallada los posibles riesgos y beneficios derivados de mi participacion en
el proyecto.

No tengo ninguna duda sobre mi participacion, por lo que estoy de acuerdo en hacer parie de esta investigacion.
Puedo dejar de participar en cualquier momento sin que esto fenga consecuencias.

Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan la custodia y confidenciatidad de mis datos,
los cuales no seran publicados ni revelados a menos que autorice por escrito lo contrano,

Autorizo expresamente a los investigadores para que ulilicen la informacion y las grabaciones de audio, video o
imagenes que s generen en el marco del proyecto.

Sobre esta investigacion me aststen los derechos de acceso, rectificacion y oposicion que pedré ejercer mediante
solicitud ante el nvestigador responsable, en la direccidn de contacto que figura en este documento,

Come adulto responsable del menor o adolescente autorizo expresamente a la Universidad Pedagégka Nacional
ulilzar sus datos y las grabaciones de audio, video o imagenes que se generen, que reconozco haber conocido

previamente a su publicacion en:

En constancia, el presente documento ha sido leido y entendide por mi, en su integridad de manera libre y
espontanea, Firma el adulto responsable del nifo o adolescente,

-

Monica Ganian Sanene

Nombre del adulto responsable del nifio o adolescente: Meyomncha Gm:d*@ G
Ne Identificacion: 104542564 Fecha: 159 02/20\€

Firma del Testigo:

Nombre del testigo:

N° de identificacion:
Teléfono:
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FORMATO i
| ’
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN |
INVESTIGACIONES
ADULTO RESPONSABLE DE NINOS Y ADOLESCENTES

,,A[ , Version: 01

MARIRE SR FID MRS
.

[ Cédigo: FORD2SINV

[ Fecha de Aprobacién: 02-06-2016 ] Pagina 1 de 3

Vicerrectoria de Gestion Universitaria
Subdireccién de Gestion de Proyectos — Centro de Investigaciones CIUP
Comité de Etica en la Investigacion

En el marco de la Constitucion Politica Nacional de Colombia, la Ley 1098 de 2006 — Cddigo de la Infancia y la
Adolescencia, la Resolucion (546 de 2015 de la Universidad Pedagogica Nacional y demas normalividad splicable
vigente, considerando las caracteristicas de la investigacion, se requiere que usted lea delendamente y st esta de

acuerdo con su contenido, exprese su consentimiento firmando el siguiente documento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

Facultad, Departamento o
Unidad Académica

Facultad de Humanidades Departamento de lenguas extranjeras.

Titulo del proyecto de
investigacion

Lectura y cognicion.

Descripcion breve y clara de
la investigacion

£l frabajo de invesligacion ene como objelivo determinar |2 incidencia de las
esirategias cognitivas en & desarrollo de la comprensién lectora con el fin de mejorar
los procesos lectores en ks estudiantes de 504 del Instituto Pedagégico Nacional

Describcién de los posibles
riesges de participar en la
investigacion

Nnguno

Descripcion de los posibles
beneficios de participaren la
investigacion.

Progreso, no solo en ia comprensiin de lextos ¢ diverscs espacos académices. E|
nivel académico de los estudiantes mejoraria en todos los aspectos y ampliaria la
visiin de mundo de los sujelos ademas de hacer de los conocimientes alpo
significativo.

Datos generales del
investigador principal

Nombre(s) y Apelll.do(s) : Laura Ximena Bedtrén Ledn

N° de Identificacion: 1071169669 Teléfono: | 3192800536

Correo electrénico: laurabeltran_09@hotmail.com

Direccién: Vereda Marquez La Calera

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo C’n/or‘]ig;:n. S.’M G mayor de edad, identificado con Cédula de Ciudadania

N_ 19 420321 de_89, %

Direccién: CR4

Correo electionico: & fSaave

. con domicilio en la ciudad de Bo&omm

Como adulto responsable del nifiols) y/o adolescente (s) con:

Teléfono y N° de celular: ﬁl&?@%ﬁa 9325 Y5 g
0 ol
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| FORMATO

1 |~ CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN

| B : INVESTIGACIONES

| S S N ADULTO RESPONSABLE DE NINOS Y ADOLESCENTES

L  Comgo: FOROZSINV [ ~ version 01

Fecha de Aprobacidn: 02-05:2016 L Pagina 2 dé 3 ]

NOCDbe(S) y Apelidos: Tipo de ldentficacicn N°®
& 'Ap.c]{ndaiﬂvmd TpEosommian 7077422872

Auforizo expresamente su participacion en este proyecto y

Declaro que:

1. He sido nvitado(s) a participar en el estudio o invesligacion de manera voluntara.

2. He leido y entendico este formato de consentimiento informado o &l mismo se me ha kido y explicado.

3. Todas mis prequnias han sido contestadas claramente y he {enido el tiempo suficiente para pensar acerca de mi
decisitn de parficipar.

4 He sido informado y conozeo de frma detallada fos posibles riesgos y beneficics derivades de mi participacion en
el proyecio.

5. No tengo ninguna duda sobre mi parsicipacion, por lo que estoy de acuerdo en hacer parte d2 esta investigacion.

6. Puedo dejar de participar en cugiquier momento sin que esto tenga consecuencias

7. Conozco el mecanismo mediante €l cudl los nvestigadores garantizan la custodia y confidencigidad de mis datos,
los cuales no seran publicados ni revelados a menos que autorice por escrito lo contrario.

8. Autorizo expresamente a los investigadores para que uilicen la informacion y 1as grabacicnes de audio, video 0
imagenes que se generen en el maro del proyecto.

9. Sobre esta investigacién me asisten ks derechos de aceEso, rectificacion y opasicion gue podré ejercer mediante
solicitud ante el investigedor responsable, en la direccion de contacte que figura en este documento,

Como adulio responsable del menor o adolescente autorizo expresamente a la Universidad Pedagbgica Nacional
utilizar sus datos y las grabaciones de audio, video 0 Imagenes que se generen, que reconozeo haber conccido
previamente a su publicacion en:

En constancia, €l presente documento ha sido leido y entendido por mi, en su integridad de manera libre y
espontéanea. Firma el adulto responsable del nifio o adolescente,

Bashsy. S>— }%

&
Nombre del adl o responsable del Ao 0 adolescente: € A4vbs Javien Sansons Garzel

N° ldentificacion: OC. /9Y20321  Fecha: Bogeta b€, 15 f02/15
Firma del Testigo:

Y. 4 Senniews? .

Nombre del testigo: _ G4 Aud/A Monica Bemmucownts”
N° de identificacion. 82 '0S 4.5€5 lo’;. A

Teléiono: 20¢3625€ ¥5
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ANEXO 8 TALLER DE COMPRENSION 1

)
i
Las hormigas también s jubdlan
Un iveck i i de hoj b6 que, a medida que D. -
v 4 " 3 ) rabajando.
Qregon, en Estados Uridos, exconraron : 5 Seginel e, y 9
o b i a0k denosraria qus s indhiduos pueden garun papel A-sin esto materal n0 pueden consiui los hormigueros.
i i adeclinar. peci ‘granjeros’ del mundo B con tales hojas pueden acumular cargas muy grandes.
deos insectos. Cada mi rup 5 jvalen a 50 veoes ¢l tamafioy /c sin estas hojas n0 podria sobrevivic la hormiga reina.
" Las homig ion en mi donde D, con este mateialculivan hongos para alimentarse
e oot il oo -
pukse r Y S e unodekos A, s nifos, homio:
cientifios que reaizo el estudio. :
) § Todo Bipo de lectores, ya que hablade un tema curioso.
1 Tiompo. 7 de anero de 2011, Seccion Debes Saber,pag. 7 oo -
16 " o0 deli .
A, son destemadas inmediatamente de la colonia.
\/ L Ao Buscan prohibir el uso de celulares en la escuela
C. s0n levadas en procesion hacia olfo hormiguero. Aczbade
[ realizan acfividades para ejercitar sus mandibulas. w'y,m,‘ .
2 Enla expresién Los espec o ranferos insecog’, s comiles sencil defta, el
englean para pod A )
" g vieny 6 g s ‘vglatos. i ’ El'ool" oo , poro
8 indicar que el rablo automatco, Los mensajes de lexto conforman a red delsistema. Elaboran las endencias, uniorman los discursos y
c. .
D. sefatar g Qranjas. i A, profesores, padres y ak
L jinciales, incluso, aplican la
3 Elteroes resiiccién a s celulares desde hace meses.
A Copiarse?, Jorge Livorats. Para el funcionario es imposible”,
B.uni Srae o S pOcos chicos:
. a Y los iltes 3plos
e | o o o lae horm formas actvas, virtuales, Para otros,
" e - e b " celuar, i " ul:
) bormiges. e odenacony o o oo
s : ¢ A 4 dorque
/ s, Adaptado d: Lara, Rodolo ; . Comesponsal. Disgonibe
on| .com.
B lacantdad ecolectads depende delnimero de bomigas 7 oda' por
. ¢l cardcter i

A prohibicign,
B. aceptacidn,

€ negacién

| 0 auionzasion,
B laidea que spoya ol exio es;
A, Los ceulares solo puedan ser usades por los adultos y en la casa,
B. Pocos chioos se entusiasman con el sprendizae intensiva.

o 16 Los cetu

¥ ahs problema,
D. 8e debe castigar la venta da oelulares en los colegios
© En el enuncidn”"Exta voda tlefics serd iicamante o1 horerios de clase® fa
A nunga se aplicara
B. ya se apico
£ se esta aplicando,
l/lseawua

5. Lz que recopefa posicion gl ipulaco José el Valk ente 5 a pobica s e

j\g “Se debe castigar el uso de los celulares an los docentes ¥&n los nifias”.

/B "l uso del oelular en el cofigio es un mecaniemo de control’.
C."§a debe educar aos estudiantes sabre el us0 de celulares e los colegios”
D."MNo con la ciencia. S U ulilizacin...”
10. El eserito e
A un cusnto,
B un poema.
€ una noticia,
D. una nota deportiva.
".Nﬁlﬂﬂsimlﬂ.uulﬂlaﬁmﬂm" I

palabra subrayada indica que la ley

A. Jorge Livoratt,
B profeser.

1 [ un padre de famika.
D Jose del Valle,

Respande las siguientes preguntas atendiendo ka situacién que cada una propone:

12 Para participar en un eoncurso de reporteria juvenil escribirias un texio
A narraliva,

antes de fin de afe’ &5

/l informativo.
C. argumentativo.
D. instructivo.

13. Canlnadebeescnﬁvmuxbp'awliwmiwarsu]uwmﬁh.mwbmmbpmm

debe hacer es.

| explicar en qué consiste el juego.

B informar ddnde compro el juego.

C. explicar por qué le gusta ese juego.

D. informar cuanto le costd ef juego.

14, Para promocionar ofros deportes diferentes al fitbol y e baloncesto. T esoribirias sobre
Kai e y sus ventajas
Vi b om i e

C. los jugadores mas destacados de tu equipo de Fitbol favorito.

D. tas razones por las cuales el equipo de fitbol es mejor que el de baloncesto.

15. €1 24 de julio a las 3:00 p.m. se realiz ia de la familia. Te pi iabor
habea premios, bailes, refrigerios y missica, esto con el fin de
A. promover la cultura del colegio.

lograr una gran asistencia al evento.

. incentivar los grupos musicales.

D. invitar 2 degustar la buena comida.

16. Juan escribié el siguiente verso: “Amo eka alguna ves estas verdes altas y hermosa montafias”.
A i

A Amo ella alguna vez estas berdes, altas y hermosas montafias.
JB. Amé ella alguna vez estas verdes, altas y hermosas montafias.

V/ ¢ Amoelia alguna ves estas verdes, altas y ermosas montaias.
D. Amd ella alguna ves estos verdes, altos y hermosas montafias.

17. Debes escribir lo que piensas de cigamito en s ara cumglir la

A. Escribir lo que piensa tu amigo.

B. Seleccionar la opinidn de un autor.
,// CiPresentar t giien

0. Escoger un tema.
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ANEXO 9 TALLER DE COMPRENSION 2

Responde las preguntas de acuerdo oon & siguiente texto: \ \;
Las hormigas también se jubilan A
e — x ——e
Un grupo de investigacores que estudia los habitos de las hormigas cortadoras de hojas descubit que, a medida que
eslos insectos envejecen, sus mandibulas se deterioran y se refiran del trabajo mas s duro. Cientificos de la Universidad de

Oregon, en Estados Unidos, encontraron que cuando las hormigas més visjas dejan de corlar hojas asumen tareas més
_relacionadas con el transporte, Jo que para los investigadores demosiraria que los individuos pueden fugar un papel

importante cuands

atnbutos fisicos adeclinar. Los son los ‘granjeros’ del mundo

mmmmm.cmmurgmwunamwsmam%mw

__peso de su propio cuerpo. Las hormigas forman entonces una procesion en miniatura que lleva la cosacha a casa, donde
Waw trabajo de equipo se ralentiza. "Esto muestra la ventzja de Senun insecto socigl, porque una hormiga gue no
pudiese usar mas sus mandibulas y fuera solitaria habria muerto”, explicé el profesor Robert Schofield, uno de los
cientificos que realizo el estudio.

ElTiempo. 7 de enero de 2011. Seccion Debes Saber, pag. 7
1. En el texdo se afima que cuando las hormigas cortadoras sufren deterioro en sus mandibulas,
A son desterradas inmediatamente de la colonia.
(B)asumen tareas relacionadas con e! vansporte de hojas.
C/s0n llevadas en procesion hacia otro hormiguero.
. realizan actividades para ejercitar sus mandibulas.

2 En la expresion Los especimenes estudiados son los ‘granjeros’ del mundo de los insectos”, las comillas sencilas se
emplean para

A expresar que las hormigas viven y se alimentan en una granja.

@ indicar que el trabajo de las hormigas es comparable con el ofcio de ks granjercs.
C. mostrar que las hormigas consiguen su alimento usando a ofros insectos.

D. sefalar que la mayoria de las hormigas Ias granjas.

3. Eltextoes

A. un cuento en ef que se nama la historia de |a hormiga reina.

B. un informe en el que se describe las caracteristicas de los granjeros.

€. un poema en el que se canta a s atribuos de las hormigas.

/@un articulo en & que s informa acerca del comportamiento de las hormigas.

4. La ventsja que tienen las hormigas por ser ‘insectos sociales” se sustenta en el texio cuando se da a entender que
(Bla soidaridad entre las hormigas permite la supervivencia de las mas vieias.
/81 canido de hojas recoectadasdepende ol nismerode hormis.
C.almrmulummahswmhmmmmm

D. las hormigas jovenes apartan a las més viejas para sequir trabajando.
5Segﬂnellexb.Inqueaiginaqueupmoasodeeorleymspomaehdasseav‘aparalssmmasesque
A. sin este material no pueden construir los hormigueros.
B. con tales hojas pueden acumular cargas muy grandes.
C. sin estas hofas no podria sobrevivir la hommiga reina.
con este material cultivan hongos para alimentarse.
6. sgganalconnnidoddmbyamedioirﬂmivoenwssapubu.semm inferir que este va dirigido a
A los nifios, porque se trata de una fabula sobre las homigas.
la.mmmwmm.mwmmmmm.
/(© todo tipo de lectores, ya que habla de un tema curioso.
D. granjeros, ya que elios si saben como trabajan las hormigas.

Responde las preguntas de acuerdo con el siguiente texto:
Buscan prohibir el uso de celulares en la escuela
Sin duda alguna, lo que empez coma\una necesidad se convirlio en moda y ahora resulta fodo un problema Acaba de

aprobarse un proyecto en la Camara de Diputados quealiming los celulares de las aulas porque “generan rastornos de
aprendizaje’ y, adems, pueden ser usados como \macheles electonicos™) E1 Senado_votaria 13 ey Ia semana peima. _
Esta veda telefonica serd gnicamente en horarios de clases e inciuira a docentes y alumncs. j partir de fa sancién
defifa,i0s cologo endrn S0 dia paa f apicacion de a meda.Loscehdaes o incorporados como elemenios

hmmmmméwnus«a?quMmlm?mmmuema. Pero el intercambio entre méviles
también fue adoptado por los “vigilados', E1 efecto imitacion hizo el resto. El "oetu” fue incorporado por funcionalidad, pero
también como vestidura, Para una franjz de clase media y media alta su uso es tan habitual que ef traslado a la escuela es
autormatico. Los mensajes de texto conforman la red del sistema. Elaboran las fendencias, uniforman los discursos y

constituyen un lenguaie propio. Es un habito mmk’w%wamm su
izacion & kos colegios”, el diputado Valle {UCR)} La direccién General de Escuelas ya aplica este

criterio a través de los Codigos de Convivencia. Alll, profesores, padres y alumnos establecen mecanismos intemos para

asegurar mélodos de yde i Algunos Ami incluso, aplican la

restriceion & los celulares desde hace meses. - '
Copiarse?, descree el director de Educacion Polimodal bonaerense, Jorge Livoratfi, Para el funcionario es * ‘imposible”,
mensaje da texto es limitado para des: mswuﬂsmhuncmﬂmanb,&gﬁndmb.w_ghﬁ,
@muimeonelwmdizsjememiqvlosisbusapm_ incorpor imiento ‘son por estas
formas activas, viruales, de I ". Para otros, menos cercanos al problema(castigar el uso de |
elular, 0 cualquier herameenta de comunicacion en el aula, es un acto in iAd0 ¥ POCO i que se necesita
165 onientacion y educ sobre la usizacion de estas herramientas. Lo cierto es que el diputadoyJosé del Valle, afimo
Que el uso de celulares. en las escuelas bonaerenses quedaria prohibido antes de fin de afo,
Adaptado de: Lara, Rodoifo "Buscan prohibir el uso de celulares en la escuela”. Clarin La Plata. Corresponsal. Disponible
en laplata@clarin.com
7.Enelsagundopérraiodelhxb.hpdmwwmvewmm.shwmmmenﬁdodebm.w

@iformativo.
C. amumentativo.
./ D instructivo.

S&C:nl:\adabeewﬁrunMpaamﬁwmjugarsuimomdb.mweswhmamhwmqm
eres

@ expicar en qué consiste el jusgo,
B. informar donde comprd el juego.
’éxplk’ar por qué fe gusta ese juego.
D informar cudnto le costd el juego.
14. Para promocionar otros deportes diferentes af fiol y el baloncesto. Td escrbirias sobre
Bhai patinaje y sus | baloncesto.
8. las reglas  los jugadores més :
G- los jugadores mas destacados de ty equipo de Futbol favorito.
/D. las razones por fas cuales el equipo de fithol es mejor que el de baloncesto.

15.Elzluejmalasmu;m.semmidd‘ndehlmia Tap&ﬂmelauauncaulmomdoahmuﬁadwe
habra premics, bales, refrigerios y misica, esto con el fin de

@ promover la cuitura del colegio.
/B. ograr una gran asistencia al evento,
/\C. incentivar los grupos musicales.
D. invitr a deguster a buena comida.

16. Juan escribio el siguiente verso: “Amo ella alguna ves estas verdes altas y hermosa montaias”,
Alleerio le propones reescribiro de la siguiente manera,

A. Amo ella aiguna vez estas berdes, altas. ¥ hermosas montafias.
@Amella alguna vez estas verdes, altas y hermosas montarias.

C/mo ella alguna ves estas vavdei. altas y ermosas montaftas.
0. Amg efa alguna ves estos verdes, altos y hermosas montahas.

17. Debes escrivir ko i del de cigarrilk d
A. Escribir lo que piensa ty amigo.

B fonar 12 opinion de un autor.
Presentar tu opinion,

D. Escoger un fema.

. Para curmpiic

@pmmnv
B. aceptacion.
/Z.”nagaclon.
* D. autorizacion.
8. La idea que apoya el texto es:
A Los celulares solo pueden ser usados por los adulios y en [ casa.
®Pocos chio ’ - e nensi
/' C.Los cenls idad y

0. fgar la
S.Enel “Esta veda telefonica sera 0
A nunca se aplicara.
B. ya se aplico.
. se esta aplicando.
s¢ apiicara.
r i José del Vale fre

A."Se debe castigar el uso de los celulares en los docentes y en los nifios”.

Bel n ]
x jantes sobre el fos colegios™
/cm\.‘ la ciencia. Sol usizacion...".
10. El escrito es
A un cuento,
B, un poema.
ina noticia.
" D. una nota deportiva
11. Al final del texto, quien afimo que
A, dorge Livorati.
B. un profesor.
C. un padre de familia.

fmm del Valle

Ias siguientes preguntas

tes de fin de afio” es.

12 R irk fexio
A, narrativo.
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ANEXO 10 PRUEBA FINAL

Lee atentamente el siguients fexto ¥ fesponde las preguntas.

EL OCELOTE

roua LAIT QY

EloeelueoWiloesmaespee'edehﬁnudemeﬁamtamaﬂo.munamglmuoecaeuycwmdagmooessa
IOOun.colaralaﬁmmmmmnhswywunyunpasoapmxilmoalosﬂkg Este felino habita en partes de
México, Centro y Sud América. Eselbreerbﬁnomasgrsndeluegodaljaguayslpum

Poseen grandes orejas y gran sentido del oido, con unos

cilmdedosylsposlsriomscuaho‘lasgmesm

©jos grandes y expresivos. Las extemidades anteriores tenen
provistas de almohadillas, que permiten al animal caminar sin hacer

fuido, y con ufias largas, afiladas ¥ completamente retracties, esto le resulta muy itil cuando no es necesario utiizarlas
cofma, por ejemplo, al correr, y evitar, de este modo, su deterioro. Tiene pelaje corto y varia en cada individuo, por tal razon

1o hay dos ocelotes exactamente iguales.

Susoiosesmmuyhianadamadcsabscambbsdeluminnsidau:lspupilssscconlraennaswfonnalunaﬂnaymm
dean en situaciones de idad.

linea vertical durante los dias de mucha luz, pero se abren y

Es una especie terrestr, pero también Pasa gran parte de su vida trepado en arboles, iene comportamientos nocturncs,

Son animales territoriales

85U presa saltando desde el arbol para

3 Y
atacaria. Son de hébitos noctumos, paundolanworpemdddhmmmlasrmdabs&bﬂesomdidos
mmlaveos(acimﬂeﬂdeamawspm;mIamadumzsemalapaﬁrdelos?mos. Tras un pericdo

de gestacion que oscila entre log 72y 82 dias,

usnmdmakndeunaamuh.mmnmmmowam Al nacer pesan unos 250 gramos y no abren
Sus ojos hasta 15 0 18 dias mas tarde. Encanl}veriosaleaslinannavidadamsZOahos‘aposlblequesaanud\o
mésmwlanmdua,omdmmajamaasdaeshaspecie. una de las razones es 1a caza debido a s exdlica

CUESTIONARIO
1. <Por qué quadan pocos ejemplares dtyon‘mn?
A. Condicianes climaticas, \/
(Bexotea piel.
C. Debido a enfermedades.
D. Detarioro del habitat
2 EL ocelote también es conocido como:
A el gato montés.
@TW' /
C. Jaguar.
D. Felino savaje,
3. Los ocalotes viven desde

(Benwe s 72y 820
C. Entro s 90 y 110 dias. l/

D. Entre los 150 y 170 dias.
6. A que edad los ocelotes consiguen su madurez sexual
ANato

(Bl ios 2605

C.Alos 3 afcs. v

D. Alos 4 aros.

7. Los ocelotes tienen

A, Orejas grandes y son sordos.

B. Ojos pequeios y son ciegos. X

. Orojas paguefias y ojos azules: \/
D Orejas grandes y buen seatido del otfato.

8. ,Como somrende el ocelote a su presa?

A Metiendo el hocico al agua.

swmhﬁm

C. Metiendo su pata a las cuevas.

13, Escribe la & Jotets.

A Colombia hasta Argentina.

@Mlme hasta Texas
C. Texas hasta Agentina. K
0. México hasta Canada.
4. El cuerpo del ocelote es de forma
(s :
B. Ovalada. /
C. Aplanada.
D. Redonda,
5. ¢Cuanto dura el pariodo de gestacién del ocelote?
A Entre los 40 y 60 dias.

(0)Saitando desde s arboles. o
9. Los ocelotes son

& Omnivoros.

8. Herbiveros, /
(€)camivoros.

10. Los coslotes cazsn sus presas en

A Elagua.

B.El are.

©Latem.

11.La piel de los ocelotes estd cublerta de

Omo. [/

B Plumas.

C. Escamas.

12. Ningin ocelote es igual a otro ya qua

(B)Las manchas do su pesje son dierentes. -~
B. Todos fienen ks ojos de diferente color.

C. Sus orejas son de diferente tamario.

4 a0
uimmhi«-uumer-m Sk A il
~ Y un
e O o 1o IS QUOS hnl -

e =l

14, Escrive un resumen de la lectura.

b
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