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Resumen

Este trabajo de grado presenta una investigacidn-accion cuyo objetivo general fue develar de qué
forma la memoria evocada por la lectura de cuentos sobre violencia e infancia enriquece la
imaginacion narrativa y, por ende, potencia el pensamiento narrativo de los estudiantes del grado
902 del colegio CEDID Guillermo Cano Isaza. Para ello se generd una propuesta de intervencion
pedagobgica, inspirada en la idea de los Suerios expuesta por Paulo Freire en su obra Pedagogias
de la indignacion. Dicha propuesta se implementa en el aula posibilitando la comprension de la
realidad que experimentan a diario los estudiantes. A partir de los resultados obtenidos se pudo
constatar que el pensamiento narrativo fue enriquecido, ya que los estudiantes construyeron relatos
acudiendo a los significados implicitos que avivan la imaginacion y a las perspectivas multiples
que posibilitan la creaciéon de un mundo subjuntivo en el que podemos reconocer nuestra comun
fragilidad humana. Alli se devela el proceso de los estudiantes hacia el reconocimiento de su

contexto y la necesidad de avivar la voz, mientras calla la violencia.

Palabras clave: Pensamiento narrativo, Imaginacion narrativa, Memoria, Cuentos de violencia e

infancia



Abstract

This thesis presents an action-research project whose general objective was to reveal how the
memory evoked by reading stories about violence and childhood enriches the narrative
imagination and, therefore, enhances the narrative thinking of students in grade 902 of the
CEDID Guillermo Cano Isaza school. To this end, a pedagogical proposal is generated, inspired
by the idea of Dreams exposed by Paulo Freire in his work Pedagogies of Indignation. This
proposal is implemented in the classroom, enabling understanding of the reality that students
experience daily. Based on the results obtained, it was possible to confirm that narrative thinking
was enriched, since students constructed stories using implicit meanings (presuppositions) that
stimulate imagination and multiple perspectives that enable the creation of a subjunctive world in
which we can recognize our common human fragility. There, the students' process towards

recognizing their context and the need to raise their voices while silencing violence is revealed.

Keywords: Narrative thought, Narrative imagination, Memory, Stories of violence and

childhood.
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Introduccion®
Usted, si que tiene Barrio?

Hace un tiempo, guardé en mi mente la imagen de un sefior bajando un paquete de
limones de un estante en un lichigo®, entonces decidi guardar en mi memoria imagenes similares
en la calle de este agujero de esperanzas empanadas de pobreza y de momentaneas alegrias a
veces permanentes. Este es un barrio peculiar que viste de alegria si se esta en la época correcta,
el resto de tiempo es un sumidero de cuerpos cansados por el trabajo excesivo, pero amables y
medianamente felices. En realidad, resulta inquietante y complejo dar una descripcion especifica
de como se vive aqui; incluso desde mi propia percepcion me sorprendo al reconocer que no sé
del todo cémo se comporta este entorno en el que he crecido, aqui en Ciudad Bolivar se vive asi,

con incertidumbres, pero con el amplio deseo de llenarse un poco mas de Barrio.

El presente trabajo de grado entreteje y detalla el proceso y resultados del proyecto de
investigacion Mientras calla la violencia se aviva la voz: lecturas evocadoras de memorias e
imaginacion narrativa, realizado en el CEDID* Guillermo Cano Isaza con los estudiantes del

grado 902 en la jornada tarde.

1 El desarrollo de este trabajo de grado se vincula a los ejercicios de reflexion y discusion del Semillero de
investigacion Fepaite Angayusa (GIFA), del cual hago parte. Varios de los aspectos planteados en esta investigacion
se derivan de mi participacion como aprendiente en el semillero.

2 Frase usada coloquialmente por los jovenes en los barrios populares, que denota el conocimiento de las
dinamicas existentes en este entorno. En especial se usa en ambientes en donde los estudiantes reconocen algunos
aspectos negativos del barrio. No obstante, aqui se asume con la intencion de resignificar su uso, desde el analisis
critico de estas dinamicas.

3 Expresion coloquial con la que se conoce la tienda de barrio, en donde generalmente se venden frutas y
verduras.

4 Los CEDID (Centros de Ensefianza Diversificada) se generan en la ciudad de Bogotd gracias al
Subprograma de Educacién en el cual surgen cinco complejos educativos que buscan contribuir a reducir la brecha
que se genera en el contexto social debido a las dificultades de salud, seguridad, educacion, entre otras.
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El primer capitulo, Adentrarse en lo (Des)conocido: planteamiento del problema, se
centra en el reconocimiento y caracterizacion del contexto en el que emerge la investigacion,
presentando la justificacion de la propuesta y los objetivos encaminados a desarrollar el

pensamiento narrativo.

En el segundo capitulo titulado Teorias y conceptos que atraviesan el barrio, se exponen
los antecedentes que generan un didlogo intertextual con otras investigaciones y el marco
conceptual cuyo eje tematico es el pensamiento narrativo del cual se desprenden las categorias
que se desarrollan alrededor de los siguientes titulos: Imaginacion narrativa, se aviva la voz para
(re)construir, Memoria, escarbar en el pasado un camino para narrarnos y, Cuentos sobre la

violencia y la infancia.

A continuacion, el tercer capitulo Atravesando el barrio, disefio metodologico, permite
reconocer el enfoque cualitativo propuesto desde la investigacion accion (IA). También se
identifica alli la matriz categorial a partir de la cual se da la intervencion pedagdgica descrita en
el capitulo cuatro bajo el titulo El barrio y el aula, trabajo de campo;, alli se presenta una
propuesta pedagogica, inspirada en la idea de los Suerios expuesta por Paulo Freire en su obra

Pedagogias de la indignacion (2012).

En el capitulo cinco Los caminos del barrio, organizacion de la informacion y andlisis de
resultados, es posible detallar los avances del proceso materializados en productos que de
manera comprometida crearon los estudiantes, evidenciando asi el desarrollo de su pensamiento
narrativo. Se destaca la creacion de un Album cartonero que guarda las memorias de los
estudiantes en su transito por el barrio, a la vez que sintetiza el resultado de la intervencion

pedagogica.
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Para concluir, en el capitulo Reflexionar en el contexto: conclusiones, se presentan las
reflexiones mas importantes del desarrollo del proyecto que evidencian el valor del pensamiento
narrativo en la ensefianza, el aprendizaje y la investigacion (Bruner, 2004; McEwan & Egan

1998).

Capitulo 1. Adentrarse en lo (Des)conocido, planteamiento del problema

1.1. Contexto institucional

En el siguiente capitulo se realiza una exploracion del contexto en el que emerge el
presente proyecto, proporcionando datos pertinentes para comprender la importancia y alcance
de la investigacion. El trabajo se centr6 en abordar un problema del contexto escolar,
identificado durante el desarrollo de la practica pedagogica, desde la cual se procur6 generar un
impacto positivo en la comunidad educativa de la institucion CEDID Guillermo Cano Isazay, en
especifico, en el curso 902 de la jornada tarde. EI CEDID se encuentra ubicado en el barrio
Meissen en la localidad 19 de Ciudad Bolivar, aledafia al rio Tunjuelito. Esta se situa en el

suroriente de la ciudad, al lado Este, delimitando con las localidades Tunjuelito y Usme.

Segtin los datos proporcionados por la pagina web de la Alcaldia mayor de Bogota (1
agosto de 2024), se reconoce que este sector se conforma alrededor de los afios cuarenta con el
asentamiento de pobladores que venian de departamentos como Tolima, Boyaca y
Cundinamarca. E1 72% de la localidad se considera como zona rural, de la cual el 90% es zona
montafiosa. Se estima que su poblacion es de 656.015 habitantes, entre los estratos uno, dos y
tres. La localidad tiene una extension de 13.000 hectareas, dividida en ocho UPZ (Unidad de
Planeamiento Zonal) en la zona urbana y tres corregimientos en la zona rural. De igual manera,

se ubican 38 colegios distritales. También se encuentran 14, 2 centros comerciales y 438 parques
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alrededor de la zona, ubicados con la intencion de aprovechar el tiempo libre y mitigar

problematicas sociales, como la drogadiccion o la delincuencia.

El Colegio CEDID Guillermo Cano Isaza tiene sus inicios en la década de los 80 con el
proposito de fortalecer la inclusion social, apoyado por el Banco Interamericano de Desarrollo
(BID), dando paso a la conformacion del Plan de Ciudad Bolivar que buscaba un mejoramiento
de la calidad de vida del sector, de lo cual surge la conformacion de cinco CEDID (Centros de

Ensenanza Diversificada).

Segun la vision del Proyecto Educativo Institucional (PEI, 2016) Comunidad
Guillermista, un proyecto de Vida, la institucion se centra en la formacion técnica de los
estudiantes a nivel distrital con el fin de contribuir a la calidad de vida de los alumnos y de sus
familias. Por su parte, la mision refiere potenciar las capacidades académicas, técnicas y

humanisticas para su buen desempefio en sociedad.

El componente de fundamentacion que dirige la institucion corresponde a la formacion
educativa en los niveles de preescolar, primaria, secundaria y media técnica. Esta ultima,
enfocada en tres direcciones con sus respectivas ramas, a saber: Comercio en las lineas de
Contabilidad y Finanzas; Industria con las lineas de Agroindustria Alimentaria; Electromecénica;
y Disefio con énfasis en la linea de Ingenieria General. Este enfoque lo ofrece la institucion con
el proposito de fortalecer el proyecto de vida de quienes alli se forman. Si bien, con este proyecto
se apunta a potenciar las habilidades para formar una sociedad mas equitativa, propiciando
oportunidades a los jovenes de la localidad con modelos educativos centrados en la construccién
del conocimiento, se evidencian dentro de la realidad educativa complicaciones de orden

administrativo, en la infraestructura o relacionadas con problematicas sociales del contexto que
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constituyen un tropiezo tanto para el desarrollo de los objetivos institucionales como para la

practica pedagogica.

En consonancia con lo anterior, la institucion plantea en la malla curricular (2023), para
la asignatura de Lengua Castellana, la perspectiva de exploracion vocacional de los alumnos,
pensando en desarrollar sus procesos de argumentacion desde conocimientos de lengua propia
para favorecer su interaccion comprometida en sociedad. Seglin este documento, los enfoques
metodoldgicos que se hacen presentes en el curriculo son: el enfoque funcional, direccionado al
uso del lenguaje; el enfoque semantico, dirigido a la formacion para la comprension de
significados; el enfoque lingiiistico, relacionado con la adquisicion del codigo de la lengua; el
enfoque comunicativo, que busca establecer vias de interaccion y, finalmente, el enfoque

sociocultural, que se sittia en el desarrollo de practicas de lectoescritura en contexto.

En suma, las caracteristicas del PEI y la malla curricular cobran singular relevancia en
esta investigacion, dado que se pone énfasis en la creacion de oportunidades y espacios a través
de los cuales los estudiantes puedan reconocer su entorno y conectar sus aprendizajes con el
contexto, procurando mejorar su calidad de vida y su formacién como ciudadanos. En el area de
lenguaje se pretende reconocer diferentes realidades desde el analisis, la comprension y la
creacion de textos que marquen una ruta de comprension del entorno para su desempefio como

ciudadanos.

1.2.Descripcion de la poblacion

Por lo que se refiere al estudio de la poblacion estudiantil con la cual se desarrollod el
proyecto, la caracterizacion se realiz6 con los instrumentos de recoleccion de datos como los

diarios de campo, que durante la observacion inicial del grupo permitieron reconocer el espacio
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en el que tenia lugar la clase de espafiol. También, una encuesta exploratoria permitio la revision

de aspectos generales de la poblacion que dieron paso al siguiente analisis.

La encuesta consistid en veinticinco (25) preguntas que permitieron la recoleccion de
informacion frente a tres aspectos: informacién general, informacion personal e informacion
académica de los estudiantes. El rango etario de los estudiantes se encuentra entre los 14y 16
afios. En términos de género, el 60% de la poblacion se reconoce como masculino y un 40%
como femenino. En este grupo, el 93,3% de los jévenes son colombianos y nacieron en Bogota;
el 6,7 % provienen de dos ciudades de Venezuela. Con respecto al barrio en el que se ubica la
residencia de los estudiantes, el 96,6% habitan en las localidades de Ciudad Bolivar y Tunjuelito
y su desplazamiento a esta se realiza caminando. Solo el 3,4% de la poblacion habita en una
localidad no aledafia y debe desplazarse en transporte publico. En relacion con la informacion
familiar recopilada, se reconoce que el 80% vive con su madre, el 43,3% vive adicionalmente
con su padre. De la misma forma, el 10 % asegur6 compartir la vivienda con tias o tios, el 23,3%

con los abuelos.

En un segundo apartado de la encuesta, se propuso mencionar la informacion personal de
los estudiantes con relacion a su formacion y sus afinidades con respecto a los componentes de
lectura y escritura. Se preguntd a la poblacion acerca de sus gustos frente a la lectura en la escala
del uno al cinco (1 a 5) y st esta actividad la desempefiaban en sus casas. El 76,6% respondi6 que
no leian en casa; sin embargo, la mayor cantidad de estudiantes marco el nimero intermedio en
la escala dispuesta. En cuanto a las lecturas de los ultimos dos afios, el 66,6 % respondi6 que
habian leido dos 0 mas textos, que estaban en su mayoria en aparatos electrénicos o que se

relacionaban con la clase de lengua castellana.



16

Asimismo, se dispuso una escala de 1 a 5 de afinidad en el caso de la escritura, en la que
se recolectaron percepciones favorables ya que el 33,3% de la poblacion se identificod con el
numeral 4; el 23,3% sefal6 el nimero 5 demostrando asi una preponderancia sobre el gusto por
la escritura sobre aquellos quienes no la preferian. El 76,6 % de la poblacion suele escribir y en
la mayor parte de las ocasiones escriben en redes sociales, pero también de otras formas como

con cartas, historias o poemas.

Por otra parte, se propuso un espacio en el cual se reconocian los componentes de
lectura, escritura y oralidad desde la perspectiva de los estudiantes en la clase de lengua
castellana. Sobre la lectura, un 90% expresd que si se lee en la clase, en su mayoria, resaltando
textos cortos que el maestro selecciona y lleva a manera de guias. Ademas, un 100% senal6 que
en la clase de lengua castellana si se escribe. Un 73% afirmo que se escribe sobre las tematicas
de clase en el cuaderno. Sin embargo, también se refleja otra proporcion de estudiantes que
menciona que los escritos en clase apuntan a una variedad de tematicas como historias, cronicas
y poemas. Para cerrar, se resalta el componente de oralidad sobre el cual el 63% afirmé que no
sentia comodidad al momento de expresarse de manera oral, pero que en la clase de espafiol se

realizaban actividades en las cuales se hacia uso de este tipo de habilidad.

1.3.Diagnostico

Para efectos de realizar una evaluacion del panorama educativo de la poblacién, se pudo
ampliar la vision gracias a la observacion en el aula mediante los diarios de campo en los que se
dejo registrado que se evidenciaba la existencia de actos violentos que permeaban todo el tiempo
la realidad escolar. Pero ademas se agregaron a este analisis dos talleres de diagndstico de
oralidad y lectoescritura. Con respecto al taller que permitio evaluar el componente de

lectoescritura, se aplicé y se analizo a partir de dos rubricas compuestas por tres criterios cada
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una. En la primera parte del taller, los tres criterios se relacionan de manera directa con los tres
niveles de lectura: literal, inferencial y critica. En el nivel literal se encontr6é que un 71% de los
estudiantes reconocen de manera satisfactoria aspectos del texto tales como personajes, idea
principal y espacios en los que ocurren los eventos. En el segundo criterio, evaluando el nivel
inferencial se pudo reconocer que el 68% de los estudiantes, en efecto, pudo realizar la
interpretacion del contenido del texto desde conocimientos previos, por ejemplo, acerca del
conflicto armado en Colombia. Finalmente, en el tercer criterio, revisando el nivel de lectura
critica, el 65% de los estudiantes logra sustentar sus valoraciones y reflexiones respecto a la

problematica planteada a partir de la indagacion previa de fuentes.

Figura 1. Taller diagnostico de lectura

Taller diagnostico de lectura

Nivel critico N
Nivel inferencial NG
Nivel literal NG

62% 64% 66% 68% 70% 72%

Fuente: elaboracion propia

En la segunda parte de este taller se evalud el componente de escritura a partir de tres apartados;
nivel comunicativo, manejo de cddigo y composicion escrita. A partir de ello, se proponia que el
texto realizado debia relacionarse con la tematica planteada en el fragmento leido en la primera
parte del taller, el cual trataba de un cuento que contaba la historia de violencia de un nifio en el
conflicto armado en Colombia. De manera que, en el primer componente que revisaba la

composicion escrita se encontrd que el 47% de los estudiantes alcanzo el objetivo de generar la
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continuacion del fragmento antes leido, evidenciando una construccion del texto que goza de
coherencia, cohesion y secuencialidad. En un segundo componente, se reconoce que el 50% de
los alumnos tiene un buen manejo del cddigo escrito y lo evidencian en la actividad presentando
buena ortografia y uso de signos de puntuacion de manera correcta. Finalmente, en el tercer
componente, se evalud la dimension comunicativa mediante la construccion de respuestas a
preguntas tales como ;Qué crees que hizo Jairo para dejar de extraiar a su madre? Asi, un 70%
de los participantes dejo ver su sensibilidad frente a la realidad social y la forma en que su
experiencia de vida y conocimientos de la lengua les permiten reconocer las intenciones y

propositos del texto.

Figura 2. Taller diagnostico de escritura

Taller diagnostico de escritura

Nivel
comunicativo

Manejo de codigo NN

Composicion
escrita

0% 20% 40% 60% 80%

Fuente: elaboracion propia

Para el taller de oralidad se hizo uso de una rubrica que permitio evaluar cuatro criterios
en una escala que se dividia en: por mejorar, regular, bueno y sobresaliente. En el primer criterio,
que revisaba la fluidez y precision del discurso, el 58 % de la poblacion estuvo ubicada en las
escalas regular y por mejorar, el 21 % Bueno y el 21 % se desempenaron de manera
sobresaliente. De alli se puede inferir que la mitad del curso tiene un buen manejo de su

expresion; sin embargo, la otra mitad debe mejorar la forma en la que expresa sus opiniones. En
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un segundo criterio, se media el uso del vocabulario, en el cual solo el 44 % de los estudiantes se
ubico entre los niveles Bueno y Sobresaliente, siendo un 56 % de los estudiantes que no
alcanzaron el objetivo. En el tercer criterio, se evalud la adecuacion al contexto, en donde se
encontro que el 37 % de los estudiantes expresaban de manera clara sus ideas teniendo en cuenta
al publico, su desempeiio fue Bueno y Sobresaliente; no obstante, el 63 % de los estudiantes no
lograron pasar del nivel bajo y por mejorar, lo cual permite evidenciar que hay falencias con
respecto a la forma en la que los estudiantes hacen uso adecuado del lenguaje. Finalmente, en el
criterio de la diccion, se encuentra que el 38 % esta en los dos niveles superiores y el 62 % en los
dos niveles mas bajos, lo que permite ver que la mayoria del curso debe mejorar su entonacion,
vocalizacion e intensidad de la voz al expresar ideas. Se hizo notable que las falencias de los
estudiantes al momento de expresar sus ideas y compartirlas en publico, son generadas, por la

falta de confianza en el ambiente del aula y seguridad en si mismos.

Figura 3. Taller diagndstico de oralidad

Taller diagnostico de oralidad
Diccion N ——
Adecuacién del contexte R
Uso de vocabulario
Fluidez y precisién del diseirse R0 o

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

m Por mejorar  mBueno  msobresaliente

Fuente: elaboracion propia

1.4. Justificacion

El presente proyecto se enmarca en la linea de investigacion denominada otros sistemas

simbolicos, lo cual hace pertinente la exploracion acerca de qué manera el lenguaje se desarrolla
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en funcion de recrear realidades con sentido critico usando lo verbal y lo no verbal. Teniendo en
cuenta lo descrito en los apartados anteriores, es posible establecer que, si bien los estudiantes
manifiestan su gusto por la lectura y su comodidad a la hora de escribir, existen falencias en estas
competencias comunicativas. También se detectan necesidades que suplir al momento de
desarrollar actividades que impliquen la comunicacién oral. Como se sefiald anteriormente los
espacios de comunicacion estan mediados por interacciones que han naturalizado la violencia.
Ello se refleja en su lenguaje verbal y no verbal al momento de establecer relaciones con sus

compafieros.

Es probable que este tipo de situacion esté influenciada por la complejidad de un entorno
que recibe las consecuencias del conflicto armado. En lo que se pudo notar, si bien los
estudiantes son conscientes de dicha situacion y es probable que se vean afectados por esta, estd
claro que sus modos de expresion requieren de una orientacion pedagogica que les permita
conectar sus experiencias de vida con las realidades sociales de manera sensible y humana, con
la consciencia de que es necesario generar cambios en las formas de relacionarnos. De ahi que se
haya considerado la lectura de cuentos sobre violencia e infancia como una posibilidad para
establecer dichas conexiones, provocando asi la evocacion de memorias referidas a realidades
propias o ajenas. De esta forma se enriquece la imaginacion narrativa (Nussbaum, 2010),
presente en la configuracion del pensamiento narrativo, el cual, de acuerdo con Bruner (2004) se
apoya en la construccion de historias y relatos que permitan reflexionar sobre las vicisitudes de

las intenciones humanas.

En tal sentido, esta investigacion se justifica debido a la importancia de promover la
imaginacion narrativa y, por ende, el pensamiento narrativo en el grado 902 de la jornada tarde

del colegio CEDID Guillermo Cano Izasa, dadas las complejidades del contexto escolar y de las
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realidades sociales de los estudiantes, pues como sefiala Nussbaum (2010) es importante
preguntarse ;qué deben hacer las escuelas para formar ciudadanos que procuren la busqueda de
la dignidad humana en una sociedad aspiracional a la justicia y la democracia? A ello la autora
responde que la escuela puede desarrollar la capacidad de ver el mundo desde la perspectiva de
otros, y a ello contribuye de manera importante la imaginacion narrativa estimulada por la
lectura literaria. También Bruner (2004) destaca que la realidad se comprende mejor a través de
la narrativa pues nos permite tomar distancia, reconocer errores presentes aqui y alld y crear
mundos posibles; para ¢l las narraciones “una vez representadas, "hacen’ los sucesos y "hacen” la

historia. Contribuyen a la realidad de los participantes” (p.53).

De ahi que los cuentos elegidos para abordar la temética de la violencia en relacion con la
infancia representen un eje crucial de la propuesta, puesto que cuentan con un enorme potencial
educativo en términos de la cultivacion de emociones politicas como la comprension empatica y
compasiva (Nussbaum, 2010). En efecto, permiten a los estudiantes adentrarse en mundos
ficticios que apelan a la memoria histérica de los pueblos y les permiten explorar situaciones
complejas, desarrollando asi, su imaginacion narrativa a partir de una aproximacion sensible a la

literatura.

En efecto, durante la intervencion pedagogica se pudo establecer que los cuentos
permiten a los jovenes identificarse con los personajes, reflexionar sobre las consecuencias de la
guerra y cultivar una conciencia acerca de la violencia y sus efectos. Es posible que ello
contribuya a la formacion de ciudadanos responsables y comprometidos con la construccion de
una sociedad mas justa y pacifica, siguiendo asi la linea del PEI que la institucion desea para el

mejoramiento de la calidad de vida de los estudiantes.
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De igual forma, en el documento propuesto por la secretaria de Educacion de Bogota
(SED) Referentes para la didactica del lenguaje en el cuarto ciclo (2010), se encuentra que
“Considerada en su funcion estética, la literatura puede convertirse en una manera de indagar en
nosotros mismos” (p.61). Al utilizar cuentos que abordan la tematica de la violencia, se busco
despertar la curiosidad y la sensibilidad de los jovenes hacia un tema relevante y presente en

nuestra cultura, historia y sociedad.

Ademas, mediante estas historias es posible reunirse con las voces e historias de quienes
atravesaron situaciones de violencia y conflicto. No obstante, conviene mencionar un ejemplo de
relatos que no acuden a la ficcidon y nos atafien como sociedad; se trata del Volumen Testimonial
de La Comision de la Verdad (2022), en el que se propone construir y convocar las voces de
quienes vivieron directamente la guerra, mediante la palabra. Algunos de los relatos, compartidos
en el aula de clase, contribuyeron, como esta escrito alli, a “componer una polifonia sobre la
guerra desde las experiencias mas intimas de las personas que la vivieron. Por eso concentr6 sus
esfuerzos en indagar en las memorias de la violencia a partir de una narrativa que vinculara un

pasado” (p. 30).

Por consiguiente, en este proceso de lectura y analisis de las realidades diversas que
emergen en los cuentos, se dio paso a evocar la memoria y traer al presente las experiencias
propias para ponerlas en didlogo con aquellas situaciones que nos confrontan. Ello devino en la
creacion de narraciones propias de una manera creativa y reflexiva, permitiendo a los estudiantes
expresar aquellas sensaciones y emociones que les atraviesan y vislumbrar caminos para

transformar su entorno.



23

En suma, esta investigacion se justifica en virtud de la importancia de promover el
desarrollo de la imaginacion narrativa y, por ende, el pensamiento narrativo a través del ejercicio

de memoria evocado a partir de las lecturas de cuentos de la violencia y la infancia.

1.5 Pregunta orientadora

(De qué manera la memoria evocada por la lectura de cuentos sobre violencia e infancia
enriquece la imaginacion narrativa y, por ende, desarrolla el pensamiento narrativo de los

estudiantes del grado 902 del colegio CEDID Guillermo Cano Izasa?

1.6 Objetivos

1.6.1 Objetivo general

Develar de qué forma la memoria evocada por la lectura de cuentos sobre violencia e
infancia enriquece la imaginacion narrativa y, por ende, potencia el pensamiento narrativo de los

estudiantes del grado 902 del colegio CEDID Guillermo Cano Izasa.

1.6.2 Objetivos especificos

- Establecer qué cuentos se relacionan con la violencia y la infancia y la forma en que
estos se conectan con las experiencias de la poblacion estudiantil.

- Analizar qué escenarios pedagogicos de evocacion de las memorias permiten el
fortalecimiento de la imaginacion narrativa.

- Determinar los medios y modos a través de los cuales se manifiesta el pensamiento

narrativo.
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Capitulo I1. Dentro del barrio, ejes tedricos y conceptuales

2.1. Antecedentes, en dialogo con la investigacion

En este capitulo, se expondran las investigaciones relevantes para el presente trabajo. Se
exploran diferentes vias, reconociendo tematicas como: los cuentos de la violencia y la infancia,
la memoria, la imaginacion narrativa y, finalmente, el pensamiento narrativo. Para la busqueda
de antecedentes, se revisa el posible entretejido de las categorias o conceptos planteados en esta
propuesta y las convergencias presentes en las investigaciones anteriores; ello en los planos

internacional, nacional y local.

2.1.1. Local

En el ambito local se halla el trabajo de grado para optar al titulo de Licenciadas en
psicologia y pedagogia, de las autoras Stefanith Gineth Caballero Fandifio y Jeimy Paola
Velandia Fonseca en la Universidad Pedagdgica Nacional, que se titula Reconstruyendo el
pasado, significando el presente: una aproximacion a las memorias colectivas e individuales
desde la lectura literaria con maestros y estudiantes del Instituto Pedagdgico Nacional (2017).
Se trata de una Investigacion Accion Participativa a través de la cual se abordan problematicas
sociales mediante el andlisis de textos literarios. Es asi como plantearon el cuestionamiento
acerca de cuales son las formas en las que la experiencia de lectura literaria en el aula hace
posible la construccion de memorias colectivas e individuales. Esto se desarrolld con estudiantes
de grado once y noveno, y profesores de lengua castellana y ciencias sociales principalmente. La
importancia de este proyecto radica en utilizar la lectura literaria como herramienta para abordar
problemas sociales complejos en el contexto colombiano, especialmente aquellos relacionados

con la violencia.
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A continuacion, se encuentra el trabajo de grado para optar al titulo de Magister en
Estudios en Infancias en el Programa en Red con la Universidad de Antioquia del afio 2017
titulado De artificios y artilugios... Configuraciones de la memoria intergeneracional en la
literatura infantil producida en Colombia de la autora Carol Pertuz Bedoya. Se trata de un
analisis investigativo de contenido documental dividido en tres capitulos: La memoria
intergeneracional en la trama de la literatura infantil: anotaciones para la delimitacion de una
perspectiva relacional;, Apuntes para la construccion de un balance analitico de la produccion;
Miradas microscopicas al artificio y al artilugio: andlisis en detalle de Los agujeros negros. A
partir de la vision de la autora, se piensa en la relevancia de configurarse como sujeto a través de
la formacion de la memoria histdrica y la integracion de los diferentes participantes de una
sociedad. El trabajo especifica que la literatura infantil contribuye a rememorar diferentes
realidades historicas, ya que este se evidencia como un punto de encuentro y didlogo entre las

generaciones.

Adicionalmente, el desarrollo del proyecto se basa en una metodologia que combina el
analisis de contenido documental, con la aplicacion de la teoria de la transaccion textual de
Gérard Genette. Se examinan aspectos literarios, historicos y sociales para comprender los
modos en que se configura la memoria intergeneracional. Se realiza un estudio exhaustivo de
obras de literatura infantil relacionadas con la violencia politica, tales como: Tengo miedo, La
luna en los almendros, Mambru perdio la guerra, exaltando asi las multiples voces que a
menudo se encuentran silenciadas en los contextos de violencia. La vision de este proyecto es
importante para propiciar el desarrollo de los estudiantes en el campo de la narrativa, ya que es

desde alli que conocen su propia experiencia y la cuentan con el fin de transformarla.
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2.1.2. Nacional

Ahora bien, desde un plano nacional se hallan aportes valiosos en la propuesta realizada
por los autores Hayther Alonso Cérdoba Moreno y Aura Rosa Pérez Gil en su trabajo de grado
titulado La lectura critica como mediacion didactica para el aprendizaje de la literatura en
estudiantes de ciclo v (2016), para optar por el titulo de magister en Estudios literarios de la
Universidad Santo Tomas. Este es un estudio de tipo descriptivo y se basa en un enfoque
cualitativo, con un disefio de Investigacién Accion Participativa. Se enfatiza la importancia de la
discusion, la indagacion y el analisis, procesos en los que los investigados participan activamente
del proceso junto con el investigador. En consecuencia, el proyecto busco contravenir la
tradicional instrumentalizacion de la literatura en el proceso de ensefanza-
aprendizaje, fomentando el disfrute literario y la expresion libre. Dentro de los resultados se
resalta la necesidad de humanizar la educacion y la ensefianza de la literatura, promoviendo la
reflexion critica y la participacion activa de los estudiantes. Se destaca también la importancia
del maestro como facilitador y guia hacia el pensamiento emancipador, enfatizando en la

planificacion cuidadosa de las lecturas utilizando recursos hipertextuales.

En la misma linea se halla la tesis del autor Edgar Hernan Rivera Menjura para optar al
titulo de Magister en Comunicacion - Educacion por la Universidad Distrital Francisco José de
Caldas. Con el titulo Sujetos transindividuales y contradicciones ideologicas de las infancias y
del conflicto armado, una aproximacion sociocritica a la literatura infantil colombiana (2021),
se construye una investigacion inmersa en el campo de los estudios literarios, caracterizada por
un enfoque hermenéutico interpretativo, ya que realiza una aproximacion, contextualizacion y
andlisis a tres obras literarias infantiles. En el proyecto, se busca entender como el desarrollo de

la literatura infantil colombiana recoge aspectos importantes de la realidad historica del pais.
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Para el disefio metodologico se presentan tres fases: en la primera fase se realiza un
analisis estructuralista a partir de cinco codigos de significacion que permitieron establecer las
construcciones de sentido al interior de las obras. La segunda fase corresponde a un analisis
dicotémico a partir de cuatro categorias: Infancia-adultez, Riqueza-Pobreza, Inocencia-violencia
y Ciudad- Campo. Finalmente, hace un contraste entre las practicas discursivas de las tres obras
y las instancias ideologicas del contexto colombiano, caracterizadas por la identificacion de los
Aparatos ldeoldgicos del Estado. Este antecedente es un referente a partir del cual se puede
revisar la realidad problematica o violenta en la cual se forman los estudiantes y su aproximacion
a los textos literarios propuestos en el ambito pedagogico, factores relevantes al momento de
generar el ejercicio de memoria y labrar un camino hacia el desarrollo de la imaginacion

narrativa.

Finalmente, se genera un didlogo con la investigacion de la Universidad Nacional de
Colombia titulada Propuesta pedagdgica y didactica para la construccion de Pensamiento
Historico a partir del pensamiento narrativo en nifios y nifias entre 5 y 7 afios de edad, realizada
por la autora Adriana Chacon Chacén (2015). La propuesta hace parte de un proyecto de
reorganizacion escolar y curricular de la Secretaria de Educacion de Bogota (SED) que buscaba
trabajar por campos de pensamiento. La investigacion se circunscribe en una perspectiva

historico-cultural, aplicada en el ciclo inicial de dos instituciones distritales de Bogota.

En este trabajo se generan los siguientes interrogantes ;qué valor tiene el desarrollo del
pensamiento narrativo en la construccion y consolidacion del Pensamiento Historico durante los
primeros afios de la etapa escolar y por qué es necesario intervenir pedagdgicamente en este
sentido? ;como se construye Pensamiento Historico a partir del pensamiento narrativo entre los 5

y 7 afios para que el nifio o nifia adquiera las primeras herramientas intelectuales que le
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permitiran valorar, conocer y transformar la realidad en beneficio suyo, de la sociedad y de su
entorno? ;de qué forma los educadores podrian intervenir significativamente en el desarrollo del
pensamiento historico a partir del pensamiento narrativo? En respuesta a ellos, la autora sefiala,
entre otras cosas, que el pensamiento narrativo en la edad infantil es la base del pensamiento
historico; aquel estimula la imaginacion y éste desarrolla la conciencia politica y social que
rehuye al determinismo historico, permitiendo, posteriormente, transformar las realidades e

incidir en la definicion del propio destino.

Los resultados de este trabajo evidencian que los nifios desde muy temprana edad pueden
construir relatos histdricos a partir del enriquecimiento de los esquemas de escenas, sucesos ¢
historias, ya que cuentan con las nociones de causalidad, secuencialidad, temporalidad y
espacialidad. Como recursos que pueden ser de apoyo a este propdsito, la autora ofrece una
categorizacion de libros infantiles, dando algunos ejemplos: De hechos tradicionalmente
reconocidos como historicos (p.e. jAzucar! Ivar Da Coll); con sentido procesual (Las ciudades a
través del tiempo, David Salariya); del pasado inmediato (La abuelita de arriba y la abuelita de

abajo, Tomie De Paola), entre otros.

2.1.3. Internacional

Una de las investigaciones que llama la atencion a nivel internacional denominada
Factores Transicionales y Narrativas de Cambio en Adultos Infractores de Ley para optar por el
titulo de Psicologo por el autor Pablo Prieto Figueroa del afio 2020 en la Facultad de Ciencias
Sociales de la Universidad de Chile, se destaca por conservar un disefio metodologico cualitativo
que permite centrarse en un fendmeno en particular y profundizar en experiencias, perspectivas,
opiniones y significados que los participantes pueden llegar a tener. Sobre esto, la poblacion

juega un papel fundamental ya que son adultos con un pasado delictivo, cercano a la violencia.
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Asi, la problematica abordada es la comprension de los factores que conllevan al
desprendimiento de la violencia por parte de un individuo que tuvo un pasado delictivo. Esta
premisa a primera vista cautiva la atencion, debido a que es crucial problematizar este tipo de
situaciones y ver desde el punto de vista de quienes atraviesan estos contextos de violencia, las
razones que les conducen a actuar guiados bajo la violencia y el conflicto. De tal forma, la
investigacion emplea un paso a paso que esta dividido en tres etapas para explicar este tipo de
situaciones, siendo estas la precontemplacion, la contemplacion y, finalmente, la preparacion,
accion y mantencion. A lo largo del proceso se acercan a nociones como la familia, la identidad y

fundamentalmente el cambio.

Dentro de los resultados, se evidencian tres encuentros que dilucidan el trayecto de la
investigacion. Primero, se habla de la trayectoria vital de la poblacion y como en esta se
encuentra un discurso en torno al delito. Se evaltia desde alli el contexto en el que se desarrolla la
poblacion y las creencias que tiene la poblacion con respecto al cambio. En segundo lugar, es
posible ver los factores transicionales, tales como los aprendizajes en prision, el apoyo social y
los vinculos que generan en sus procesos. Finalmente, se ven las narrativas de cambio que surgen
entre la poblacion a partir de los factores transicionales evaluados en el anterior resultado. Estos
aspectos, resultan pertinentes para el presente trabajo, ya que se revisan narrativas que a menudo

son obviadas pero que se enmarcan en contextos conflictivos, pero con posibilidad de cambio.

Desde una perspectiva similar en la Facultad de Filosofia y Humanidades de la
Universidad de Chile se encuentra un proyecto que dialoga con el anterior titulado La violencia
como engendro de la exclusion, en los cuentos de Barrio bravo de Luis Cornejo, para optar por
el titulo de Licenciatura en Lengua y Literatura Hispanica desarrollado por la autora Josefina

Marambio Marquez. Esta es una investigacion que se centra en reconocer el discurso expresado
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en los cuentos que se generan desde la narrativa de Barrio bravo. Esto constituye una inspiracion
al presente proyecto, ya que pone de relieve la necesidad de analizar las diferentes situaciones
que surgen en las localidades marginales, los barrios en condiciones de pobreza y conflictos
sociales. Este quehacer investigativo se enfoca en el estudio de la obra de Luis Cornejo (1925 —
1992), ya que es un escritor que se presenta como un autor marginal dentro del panorama
literario chileno. Su literatura emerge como el medio para visualizar un lugar permeado por
desigualdad, injusticia y violencia. La autora divide el proyecto en dos apartados que nutren el
analisis bajo los siguientes titulos: Exclusion y violencia 'y, Manifestacion de la exclusion y la
violencia en los cuentos de Barrio bravo. El proyecto es una via para entender por qué en el
barrio se pueden generar diversos ejercicios de reflexion a través de piezas literarias que nos

permiten la problematizacion del entorno y la realidad.

2.2. Marco conceptual, la teoria acompaiando lo que se vive a diario

- “nosotros escribimos profe, pero eso seguramente no le importe a nadie”
- “a mi si me importa, no ve que es lo mismo que yo vivo a diario”
(dialogo en el aula entre estudiante y profesora en formacion, 6/10/2023)
A lo largo de esta investigacion se hilan los siguientes conceptos: imaginacion narrativa,
memoria y cuentos sobre la violencia y la infancia. En estas lineas nos encontraremos con la
exploracion de estas nociones tematicas que giran en torno al eje tedrico denominado
pensamiento narrativo, fundamentando de esta manera el quehacer investigativo y la practica
pedagogica.
El epigrafe en el que se apoya este marco conceptual apunta al descubrimiento de un

campo de lo comun, esto es, aquellas experiencias y recuerdos que nos unen y que nos permiten

entender que el ejercicio de narrar-nos desde la memoria que evoca lo cotidiano, enlazado con la
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lectura literaria, es pertinente y necesario dado que reconoce el eco social que tienen las
realidades particulares de los estudiantes. Por ello, desde los planteamientos de Bruner (2004),
complementados con las ideas de Ricoeur (2006) y de McEwan y Egan (1998), se explica, en
primer lugar, qué es y como se desarrolla el Pensamiento Narrativo para la trama de la vida.

En segundo lugar, se desarrolla el apartado bajo el titulo Imaginacion narrativa: se aviva
la voz para (re)construir, pues es a partir del deseo por plasmar historias cotidianas que nos
adentramos en el analisis del ambiente cotidiano, reconocemos nuestras voces anhelantes de
expresion y generamos ejercicios para narrar y narrarnos. En este apartado, nos encontramos en
didlogo con autores/as como Adriana Chacon (2015), Martha C Nussbaum (1995) y Jorn Riisen
(1992), quienes explican el valor de expresarse a través de historias cotidianas que resultan ser
pertinentes y valiosas para dar sentido a la experiencia.

En un tercer momento, se da paso a la revision del concepto de memoria desde el analisis
de autores/as como Jos¢ Marco (2017), Irene Klein (2002) y Paul Ricoeur (1985), bajo el titulo
Memoria: escarbar en el pasado...un camino para narrarnos. Alli, estaremos buscando en los
cajones de lo cotidiano, aquello que va quedando en el espectro del pasado y, que de tanto en
tanto, permanece en el olvido, para reavivar la voz que nos representa a diario en los contextos
que habitamos.

Finalmente, reflexionamos a partir de estas memorias sobre situaciones que, aunque
normalizadas, se deben problematizar y explorar desde las experiencias y vidas personales. En la
seccion titulada Cuentos sobre la infancia y la violencia como un detonante de ideas, nos
apoyamos en la literatura que nos permite cuestionar y evaluar nuestra propia realidad de la

mano del trabajo de autores/as como Imbert (1978), Baquero (1967), Cardenas (2018),
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Nussbaum (1997) y Propp (1998), quienes contribuyen a fortalecer el entendimiento de qué es el

cuento y los componentes que resaltan de manera especial en el presente proyecto.

2.2.1. Pensamiento narrativo para la trama de la vida

Como se ha dicho, el eje tedrico que orienta el presente trabajo se soporta en el concepto
de pensamiento narrativo desarrollado por el psicologo estadounidense Jerome Bruner (2004),
quien afirma que éste “se ocupa de las intenciones y las acciones humanas y de las vicisitudes y
consecuencias que marcan su transcurso” (p.25). En efecto, la narrativa se ocupa de expresar las
emociones y contar las historias acerca de la condicion humana, especialmente aquellos
acontecimientos inusitados que muchas veces enlazan las acciones con la tragedia y el
sufrimiento, dando lugar a la trama de la vida (Ricoeur, 2006).

De igual forma, McEwan y Egan (1998), destacan el papel de la narrativa en la
ensefianza, el aprendizaje y la investigacion. Para los autores, la omnipresencia de la narrativa es
tal que emerge en el ambito pedagdgico de manera casi imperceptible permeando toda situacion
educativa y constituyéndose asi en un medio muy potente para formar y transformar a los
individuos y sus realidades. A propdsito de esto remarcan en su obra que:

Las historias producen estados de conciencia alterados, nuevas perspectivas, opiniones
diferentes, etc. Ayudan a crear nuevos apetitos e intereses, alegran y entristecen, inspiran
e instruyen. Los relatos nos ponen en contacto con aspectos de la vida que no

conociamos. En resumen, los relatos pueden transformarnos, alterarnos como individuos.

(p.33).

Esta idea de recrear la vida a través de la narrativa es compartida por Bruner (2004),
quien, siguiendo a Ricoeur, expresa que el relato es la representacion de los modelos que
tenemos en nuestra mente para volver a describir el mundo. Tales modelos pueden ser

reinterpretados y, de hecho, un mismo relato puede tener multiples interpretaciones, pero
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estamos ante la oportunidad de reescribir nuestra historia y crear mundos posibles desde los actos
de la imaginacion que dan sentido a la experiencia, como reza el subtitulo del libro de Bruner
(2004).

En eso se basa el Pensamiento Narrativo descrito por el psicologo cognitivo, el cual
surge como alternativa de construccion de conocimiento y comprension del mundo frente al
Pensamiento paradigmatico; con el segundo se buscan verdades universales (como llegar a la
verdad), con el primero conexiones entre sucesos (como le damos sentido a la experiencia).
Darle sentido a la experiencia, reavivando la imaginacion, implica, primero, el
desencadenamiento de presuposiciones, esto es, la creacion de significados implicitos que den
libertad interpretativa; segundo, la subjetificacion, es decir, la descripcion de la realidad por
medio de la conciencia de los protagonistas de la historia y, finalmente, la perspectiva multiple
que permite ver el mundo a través de un juego de prismas (Bruner, 2004). Estos tres elementos:
presuposiciones, subjetificacion y perspectiva multiple, se alimentan de la imaginacion narrativa,

categoria que sera desarrollada a continuacion.

2.2.2. Imaginacion narrativa: se aviva la voz para (re) construir

Para esta investigacion, el ejercicio de construccion de narrativas se constituye desde la
recreacion de experiencias y la recuperacion de memorias. La imaginacion narrativa se ve
estimulada por la aproximacion a historias, especialmente aquellas plasmadas en la literatura,
que dan cuenta de la diversidad humana y de sus multiples formas de ser y estar en el mundo.
Ello nos permite cultivar la conciencia emocional a través de la cual podemos reconocer nuestra
comun fragilidad humana, entender que somos débiles y por tanto nos necesitamos mutuamente

para aspirar a la igualdad de la dignidad humana plena, para todos (Nussbaum, 2014).
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En su libro Sin fines de lucro: por qué la democracia necesita de las humanidades
(2010), Martha Nussbaum, define la imaginacion narrativa como “la capacidad de pensar como
seria estar en el lugar de otra persona, de interpretar con inteligencia el relato de esa persona y de
entender los sentimientos, los deseos y las expectativas que podria tener esa persona” (p.132).
Por ello, agrega la autora, las instituciones educativas deben esforzarse por cultivar una
formacion participativa que active “la capacidad de ver el mundo a través de los ojos de otro ser
humano” (p.132), permitiendo conectar las experiencias de fragilidad para que aflore la

comprension empdtica y compasiva.

Al mismo tiempo, la imaginacion narrativa se corresponde con la creacion de historias,
con el juego imaginativo que toma como punto de partida la reflexion sobre la propia realidad a
partir de la lectura de relatos ficcionales y realistas. A proposito de la narrativa hegemonica que
limita las posibilidades de creacion de relatos propios, vale la pena considerar lo dicho por
Chacén (2015):

... existe poca oportunidad para que construyamos nuestras propias historias o, por lo

menos, para que le demos sentido a aquellas que se incorporan en nuestras vidas (...) Es

indudable el valor y la incidencia de la narracion en la forma que tienen los seres

humanos de comprender y organizar el mundo, pero sobre todo el poder que ejerce sobre

las emociones y sentimientos y por ende la influencia en las decisiones que cada quien

toma” (p.47).

De manera que la imaginacion narrativa es una capacidad esencial que nos permite
configurarnos como sujetos historico-sociales y dar forma a nuestras experiencias, pensamientos
y emociones a través de historias; no solo en dmbitos de la literatura o las artes, sino que tiene un
impacto significativo en como comprendemos el mundo que nos rodea y cdémo nos relacionamos

con los demas.
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La imaginacion narrativa nos permite interpretar la realidad desde diferentes perspectivas
y explorar temas complejos a través de la creacion de personajes, tramas y situaciones. Esta
capacidad de reinterpretar la realidad nos ayuda a expandir nuestros horizontes y a cuestionar
suposiciones arraigadas. Ademas, la narrativa es un medio poderoso para expresar nuestras
emociones, explorar y procesar sentimientos complejos, al igual que compartir nuestras alegrias
y esperanzas. Como sefiala Nussbaum (1997), "el entendimiento humano, fundamentado en parte
por respuestas emocionales, es el soporte indispensable para un enfoque abstracto o formal bien
dirigido" (p. 107). De esta manera, la narracioén no solo ofrece un espacio seguro para reflexionar
sobre nuestras experiencias personales y encontrarles significado, sino que también potencia la
empatia y fortalece las conexiones interpersonales, facilitando una comprension mas profunda

entre los individuos.

Ahora bien, al crear personajes complejos y situaciones realistas, desarrollamos nuestra
capacidad de ponernos en el lugar de otros y comprender sus motivaciones y desafios. Esto
fortalece nuestros lazos con los demas y fomenta un sentido de comunidad y comprension
mutua. Nussbaum (1997) expresa que para la vida politica es importante hablar con voz plena y
plenamente humana, por ello la imaginacion narrativa juega un papel en nuestro desarrollo
personal, permitiéndonos explorar nuestra identidad, valores y creencias a través de los
personajes y conflictos que conocemos o creamos. Esta autoexploracion contribuye a un mayor

autoconocimiento y crecimiento personal dentro de un entorno social.

Finalmente, desde el punto de vista cognitivo, la narrativa implica una serie de
habilidades clave, como la atencion, la memoria y el pensamiento critico. Seguir una historia
requiere concentracion y capacidad para recordar detalles importantes, de manera paralela, la

creacion de historias estimula nuestra creatividad y nos desafia a pensar de manera innovadora y
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critica. Rusen (1992), expone en su obra la posibilidad y existencia de la competencia narrativa,
dejando entrever que esta es una capacidad para comprender y referirse al pasado de manera
sustantiva y ordenada, sin reduccionismos ni simplificaciones, haciendo frente a las experiencias
y valores que se encuentran cimentados en cada individuo y sociedad. A proposito, menciona:
Es posible caracterizar la competencia especifica y esencial de la conciencia historica
como “competencia narrativa”. Esa competencia puede definirse como la habilidad de la
conciencia humana para llevar a cabo procedimientos que dan sentido al pasado,

haciendo efectiva una orientacion temporal en la vida practica presente por medio del

recuerdo de la realidad pasada. (p.29).

Es decir que, la imaginacion narrativa es una herramienta poderosa que influye en
multiples aspectos de nuestra vida cotidiana. Desde nuestra comprension del mundo, pasando por
nuestras capacidades de creacion y hasta nuestra habilidad para expresarnos emocionalmente y

relacionarnos con los demas.

2.2.3. Memoria: escarbar en el pasado, un camino para narrarnos

Expresar, comunicar y compartir historias es un reto complejo que puede ser emprendido
realizando un andlisis del pasado. En este proyecto se realiza un ejercicio de reminiscencia y
evocacion de las experiencias pasadas de los estudiantes, explorando las historias que atraviesan
sus vidas en sus contextos y territorios. Aqui, la memoria se revela como un conector o puente que
nos permite desarrollar y compartir aquello que tienen por contar los jovenes. Para suscitar esta
experiencia de memoria, hacemos uso de diferentes elementos que activan la imaginacion narrativa
tanto de manera colectiva como individual. Sin embargo, se destaca que las narrativas son el
catalizador por excelencia para avivar los recuerdos, tal y como lo menciona Marco (2017) “Pero
ademas de ser soporte material de la memoria, la narracién permite, al mismo tiempo, ordenar los

recuerdos contenidos en ella. Por eso, constituye el estadio intermedio necesario entre memoria



37

identidad.” (p.82). Partiendo de esta mirada, entendemos que existen distintas formas de evocar la
memoria para crear historias que enuncian un espacio, un momento y un contexto especificos, en

los cuales los estudiantes han presenciado y/o han sido expuestos a la violencia.

La memoria es el espacio en el que cada persona revive y regresa al pasado para buscar en
este, reflexiones en el ahora. La memoria es un cuarto en el que desnudamos cada cajon de
recuerdos con un propdsito marcado, ya que nos brinda respuestas sobre lo poco claro de la
actualidad. Al respecto, Klein (2002) expresa que “Es solo a través de ella que el sujeto puede

relacionarse con su tiempo pasado y actualizarlo en el presente de la narracion” (p.4).

Es pertinente soportarnos en este concepto, ya que es a través de la memoria que los
tiempos confluyen en el presente; hurgar el pasado nos ubica en un espacio de reflexion que
traemos al ahora para, bien materializarlo en las narrativas o dejarlo simplemente emerger en los
recuerdos. Esto mismo expone Ricoeur (1985), al anunciar que “la interiorizacion de las relaciones
puramente extensivas del tiempo remite a una eternidad en la que todas las cosas estan presentes
al mismo tiempo” (p.161). En nuestro caso, excavar el pasado se usa como un puente para recordar
y especificar situaciones de violencia, realizando un analisis en didlogo con las experiencias
propias o colectivas, que les permiten desarrollar un pensamiento critico frente a problematicas

sociales que afectan su vida personal o que simplemente identifican en su entorno.

2.2.3.1. De lo individual a lo colectivo

Una vez visto el campo de la memoria como un espacio que recrea todos los tiempos
posibles, nos adentramos en los componentes que van de la memoria individual a la memoria
colectiva. Este proceso desarrollado en el aula evidenci6é que ambas dialogan y se retroalimentan

continuamente como un ejercicio hilado. Por supuesto, es importante partir desde el analisis
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propio e individual de la realidad que se hace de manera singular, pues es evidente que hay
recuerdos y experiencias que son unicas y que no se transfieren de manera automatica de una
mente a otra. Un ejemplo de ello resulta ser la sesion que desarrollamos de Relicarios: objetos de
memoria, en la que los estudiantes debian realizar un compartir de memorias a partir de un
objeto personal que les evocara algin recuerdo relacionado con su pasado, su familia, sus gustos
o su personalidad, trayendo al presente alguna reminiscencia de algiin aspecto de su vida. Luego,
de forma conjunta, los estudiantes crearon una historia que incluia eventos de violencia que eran
comunes a la realidad de todos. Es de anotar que, desde el inicio, se desea situar la actividad de

manera que se pueda compartir y llevar al espectro de lo colectivo.

Esto es posible a través del didlogo de los saberes y la conexion de experiencias que los
estudiantes exploran en sus ejercicios de memoria. Asi, a través de la socializacion, se genera un
momento de liberacion a partir de la escucha y el compartir de recuerdos para luego ser capaces
de crear una narrativa de la mano de sus compafieros. Esto permitiria el comienzo de la creacion
de manera colectiva encaminada a plasmar estos recuerdos a partir de diferentes elementos que el

ejercicio en el aula puede brindar.

Al respecto, tres aspectos pertinentes relacionados con lo dicho por Ricoeur lineas
atras: lo singular y la identidad, el didlogo y, finalmente, la conciencia historica. En primer
lugar, se menciona que la memoria individual esta relacionada de manera cercana con las
experiencias vividas por un individuo y que estas configuran la identidad del mismo; se trata de
una reconstruccion de recuerdos que se hallan de manera inica en una persona. En segundo
lugar, la memoria colectiva emerge gracias a la posibilidad de dialogo, al resaltar los aspectos en
comun que se evidencian en la historia o experiencia de varias personas, al respecto menciona

Ricoeur (1998) “La memoria colectiva solo consiste en el conjunto de huellas dejadas por los
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acontecimientos que han afectado el curso de la historia de los grupos implicados que tienen la
capacidad de poner en escena los recuerdos comunes” (p.19). Asi las cosas, encontramos que se
resalta una conexion emocional de experiencias en donde lo colectivo emerge y las vivencias se

generan en torno a un grupo o comunidad.

En suma, este apartado se enmarca en la elaboracion de la idea de que si bien, hay un
proceso individual de memoria que emerge a partir de la conciencia y experiencias singulares del
individuo, también se generan dinamicas de reflexién en donde los recuerdos son comunes y
surge la memoria colectiva para finalmente arribar a una reflexion y creacion de la conciencia
historica comun que es fundamental en la conformacion de una sociedad aspiracional a la justicia

social (Nussbaum, 2010).

2.2.4. Cuentos sobre la violencia y la infancia

Lo vivido por las nifias, nifios y adolescentes victimas de la violencia en Colombia se
cuenta a partir de historias que se conectan unas con otras y permiten comprender lo
que implico perder familiares, territorios, juguetes, amigos... En pocas palabras, perder
la oportunidad de vivir de manera plena esta etapa de la vida.

No es un mal menor. Nifias, nifios y adolescentes en el conflicto armado

Comision de la verdad (2022)

Es sabido que el cuento es un subgénero de la narrativa y que dada su brevedad nos
permite dirigirnos en corto tiempo al encuentro con diversas historias, personajes y contextos con
los cuales los estudiantes pueden hallarse identificados y representados. En este proyecto dicha
identificacion puede darse con situaciones de violencia que les han afectado de manera directa o
indirecta; en esta linea resuenan las ideas de Bernal (2022) al mencionar que a partir de la

recreacion de voces de la infancia en lo literario:
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contamos con una voz mas cercana, mas libre de prejuicios, ello también permite mostrar
la abierta denuncia, la revelacion de las atrocidades impuestas o causadas por los adultos.
El decir desde un yo permite que los personajes y las voces de los nifios desvelen temas y
situaciones como la violencia, la discriminacion, la busqueda de identidad que parten de

la percepcion de un infante, pero que tiene repercusiones en la forma en que se percibe el

mundo a cualquier edad. (p.156).

De manera que en esta investigacion se traen a colacion algunos cuentos cuya narrativa
convoca la violencia, especificamente, relacionandola con la afectacion a las infancias, pues tal
como lo senala Cardenas (2018), las obras literarias a menudo “han buscado abordar
ficcionalmente las voces de quienes padecen directamente las consecuencias de la guerra, y asi

mismo, valorar su importancia dentro de la configuracion narrativa de cada época historica”

(p.22).

Al ser el cuento un género que permite desarrollar de manera concisa y clara un tema
extenso y complejo como la violencia, resulta ser un recurso clave para crear capacidades en los
estudiantes, que los lleven a desarrollar su imaginacién narrativa y con ello reflexiones y
emociones politicas como la comprension empatica sobre las realidades atravesadas por el
conflicto. Nussbaum (1997), se refiere a las relaciones que se generan entre la obra y el lector en
un entramado de sensaciones que se reflejan en situaciones de manera metaforica, permitiendo
asi el florecimiento de emociones politicas representadas en juicios de valor que gozan de

validez y son claramente razonables.

Si bien el cuento es un relato de ficcidn, éste puede estar inspirado en hechos reales. A
proposito de esta idea, Imbert (1979) construye una definicion a partir de lo que €l llama un

mosaico de definiciones que recoge los atributos que destacan este tipo de narrativa:
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El cuento vendria a ser una narracion breve en prosa que, por mucho que se apoye
en un suceder real, revela siempre la imaginacion de un narrador individual. La
accion — cuyos agentes son hombres, animales humanizados o cosas animadas—
consta de una serie de acontecimientos entretejidos en una trama donde las
tensiones y distensiones, graduadas para mantener en suspenso el &nimo del lector,

terminan por resolverse en un desenlace estéticamente satisfactorio (p. 35).

El autor del cuento busca generar una experiencia estética y emocional, a través de la cual
es posible comprender una trama compleja de eventos, que permite el surgimiento de diversas
sensaciones, por lo cual Baquero (1967) resalta que en este género existe una tension sin tregua y
que es en este punto en donde se mantiene la atraccion para el lector. Igualmente, el cuento se
distingue por su estructura compacta y su economia de lenguaje, en la cual cada palabra y cada
elemento narrativo tienen una funcién clara en el desarrollo de la trama, teniendo especial

cuidado en los detalles, simbolos, dialogos y descripciones.

2.2.4.1. Personajes: los unos y los otros

En el cuento, los personajes son seres ficticios que forman parte de la narrativa y ademas
desempefian un papel activo en la historia. Al respecto Propp (1998) refiere que “las funciones de
los personajes representan, pues, las partes fundamentales del cuento, y son ellas las que
debemos aislar en primer lugar” (p. 33). También existe la posibilidad de encontrar personajes
adaptados de las diferentes realidades; reconocer esta posibilidad es relevante en tanto
menciondbamos con anterioridad que los lectores generan lazos con la lectura y con elementos

especificos como lo pueden ser los personajes.

En el caso especifico de los cuentos de la violencia, los personajes en general reflejaran
las circunstancias, las tensiones y los desafios asociados con los conflictos generados en un

entorno. De la misma manera, en Cardenas (2018) se especifica que “es menester sefialar que los
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personajes incluidos en estos textos son fundamentalmente creados desde una perspectiva
histérica. Ademas, a partir de los principales referentes que participan en los enfrentamientos”
(p.22). Lo anterior corresponde a una relacion directa con personajes que se ubican en la vida
real en este tiempo de conflictos y que han sido involucrados en problematicas bélicas alrededor
del mundo. En estos relatos, se escucha la voz de personas de ambos bandos en el conflicto,
permitiendo conocer sus perspectivas y vivencias, de manera similar a lo que ocurre en los

cuentos, donde se reflejan diferentes puntos de vista sobre la situacion.

2.2.4.2. Los simbolos y la cultura

Dentro del cuento, encontramos también que los simbolos pueden utilizarse para
evidenciar de diversas formas la cultura de un lugar o contexto. Pueden llegar a ser objetos,
acciones, lugares o incluso los mismos personajes que representan conceptos mas amplios y
profundos asociados a una determinada cultura. Para Loman (2002) “la representacion mas
habitual sobre el simbolo va unida a la idea de cierto contenido que, a su turno, sirve de plano de

la expresion para otro contenido, con frecuencia de mayor valor cultural” (p.3).

Un ejemplo remarcable con respecto a los simbolos, en el marco de esta investigacion, se
relaciona con el andlisis de elementos que se encontraban al interior de los cuentos o relatos
leidos en la clase. De manera especifica, revisadbamos algunos objetos que bien podrian recordar
la violencia emergente de contexto, como en el cuento Mariposas del libro Cuando Callaron las
armas de la autora Edna Iturralde, en donde existen aparatos explosivos en forma de mariposas
que los personajes del libro, nifios en su mayoria, confunden con juguetes. Estos simbolos
corresponden a herramientas poderosas para transmitir aspectos culturales mas profundos y
enriquecer la experiencia de lectura al proporcionar una conexién mas rica con la historia y la

identidad de un lugar.
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Para efectos de esta investigacion, es preciso reconocer en los diferentes simbolos que
subyacen en los textos abordados, el recurso literario del artilugio, esto es, la estrategia narrativa
usada para captar la atencion y el interés del lector dentro de las escenas y sucesos relatados
(Bernal, 2022). Los artilugios permitieron a los estudiantes, reconocer aspectos especificos y
minuciosos acerca de la realidad expuesta por la obra, creando asi un vinculo sensorial y afectivo
con esta. En palabras de Nusbaum (1997), dicho lector actiia como el juez literario que “sostiene
que esos datos sociales e histdricos son relevantes, y piensa que debe esforzarse en comprender
todos los matices de la situacion de los grupos afectados” (p.127). Asi las cosas, se esperaba que
el estudiante se sintiera directamente implicado en el entendimiento y analisis de estos relatos y
sus simbolos, especialmente aquellos relacionados con la violencia, direccionandolo a

reflexionar o cuestionarse acerca de este entorno hostil.

Capitulo III. Atravesando el barrio, disefio metodolégico

3.1. Enfoque y tipo de investigacion:

La Investigacion Accion (IA) hace parte de las metodologias cualitativas de investigacion
social y educativa. Se constituye en la ruta de trabajo de la actual investigacion dado que se
caracteriza por permitir una mirada critica y constructiva de la realidad educativa. Desde la
perspectiva de Latorre (2005) la IA “se puede considerar como un término genérico que hace
referencia a una amplia gama de estrategias realizadas para mejorar el sistema educativo y
social” (p. 23), de manera que es valioso entender que este tipo de investigacion se manifiesta
con el fin de generar un cambio social de un entorno educativo y que no tiene un sendero unico y

delimitado para su trasegar.
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En este sentido, la IA contribuye al cumplimiento de los objetivos ya que se requiere de la
inmersion y participacion de los estudiantes y la investigadora para lograr el cambio social al que
se aspira. Segun Elliot (2000) “La investigacidn-accion interpreta "lo que ocurre" desde el punto
de vista de quienes actan e interactiian en la situacion problema, por ejemplo, profesores y
alumnos” (p.5). Adicionalmente, es pertinente mencionar que la localidad Ciudad Bolivar en la
que se desarrolla la investigacion es, por demas, el espacio comun que comparto con los
estudiantes, pues creci, me formé y habito alli. Nos convertimos asi, en los sujetos que dan voz al
proyecto, entendiendo que habitamos un espacio comun que nos permite conectar nuestras

experiencias.

Lo anterior, se entreteje a través de las fases de la IA y de los instrumentos de recoleccion
de datos que corresponden a un enfoque cualitativo. Las fases de la IA implican una constante
reflexion que conduzca a la accidon. De acuerdo con Latorre (2005) éstas son: planificar, actuar,

observar y reflexionar.

3.2. Fases de la investigacion

3.2.1. Fase 1: Observar

La observacion posibilita recolectar la informacidon que permite identificar los problemas
y necesidades de la poblacion. Esto es posible mediante la inmersion en el campo educativo,
consignando la informacion obtenida con ayuda de los diarios de campo, considerando que esta
herramienta permite examinar y reflexionar sobre la actuacion de la poblacién en su
entorno. Aunque no es la primera vez que me enfrento al territorio, es por primera vez que me

relaciono con la poblacidn especifica para identificar las posibles problematicas del aula. Desde



45

esta experiencia, es posible percibir que existen patrones de violencia normalizada en el contexto

educativo y social de los estudiantes, asi como la necesidad de narrar las experiencias.

3.2.2. Fase 2: Planificar

El reconocimiento del territorio, sus necesidades y problematicas lleva a generar una
propuesta de investigacion enfocada al analisis de las narrativas de violencia vivenciadas
cotidianamente por los alumnos. Devino entonces la propuesta de intervencion pedagogica que
enlazaba las narrativas de la literatura con las de los estudiantes. Esta propuesta se desarroll6 a
partir de una unidad didéactica que se compone de seis talleres y un total de nueve sesiones. Las
planeaciones de las practicas de aula se fueron ajustando y modificando a medida que se
avanzaba en la propuesta y se identificaban necesidades que suplir. Latorre (2005) apunta que
“El plan debe ser flexible, de modo que permita la adaptacion a efectos imprevistos™ (p.33), en
este caso, al tener un plan didactico esquematizado, este estuvo abierto a los cambios que el aula
demandaba. Este proceso fue guiado y charlado con la asesora del trabajo de grado con el fin de

volver sobre los pasos de las fases y permitir un didlogo constante entre estas.

3.2.3. Fase 3: Actuar

En este punto de la investigacion se inicia la etapa de implementacion en la cual
investigadora y estudiantes, participamos tanto de un proceso investigativo, como del desarrollo
de una propuesta didactica. Esto se dio de manera coordinada con el maestro Juan Sebastian
Polania, titular de la asignatura de espafiol en el curso. Se generd como un proyecto paralelo a la
clase que seria evaluado en el espacio académico, valorando la participacion en cada una de las
sesiones, actividades y haciendo la entrega de cada uno de los productos que se esperaban en las
actividades. Asi, las cosas, se hacia entrega al profesor de un informe con la participacion de los

estudiantes y la evaluacion correspondiente a las actividades desarrolladas para generar una nota
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adicional durante el afio en el marco del proyecto de narrativa cuyos productos se plasmaban en

el Album cartonero que los estudiantes construyeron de manera colectiva

3.2.4. Fase 4: Reflexionar

Es sabido que la reflexion es un eje que acompaiia todo el proceso. Atendiendo a esta
premisa, durante esta investigacion se mantuvo un didlogo constante entre estudiantes, maestros,
grupo de discusion en el Semillero Gifa y la asesora, buscando encontrar vias para reflexionar y
analizar alrededor de las narrativas que surgen en la realidad de los alumnos. Aravena et al.
(2006), plantean que el enfoque cualitativo se genera desde el reconocer la caracteristica de
reflexion de la investigacion social, por lo que el investigador “parte desde un acontecimiento
real acerca del cual pretende construir un concepto. El investigador desea conocer lo que tiene
frente a ¢é1” (p.39). De esta manera, se definieron, por ejemplo, los cuentos mas pertinentes que
les brindaran a los talleres una apertura en cuanto a las tematicas de violencia y las dindmicas
que generaran un impacto en la poblacion investigada. De marea adicional, se posibilitd en uno
de los encuentros, la invitacion y participacion del profesor José Osorio de la Universidad de
Antioquia, quien asistio al taller nimero tres y compartio las narrativas que sus estudiantes ya
habian escrito para la investigacion que el maestro desarroll6 en una institucion en la ciudad de
Medellin. Alli se exploraron historias que resonaban con las tematicas que estabamos trabajando
en nuestro proyecto, lo que movilizo a los estudiantes a escribir sus propias experiencias. Asi,
se reflexiond frente a los resultados en cada uno de los ejercicios y conclusiones encontradas

mediante todo el desarrollo de la propuesta didactica.

3.3. Unidad de analisis y matriz categorial

Teniendo en cuenta los objetivos planteados para la investigacion, y el diagnostico

realizado, se presenta como unidad de anélisis el Pensamiento narrativo concretado y reflejado
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en los distintos productos elaborados por los estudiantes y expuestos en el medio

denominado Album cartonero, un recurso de difusion elegido por los propios estudiantes en

razon de la apuesta estética artesanal que refleja el trabajo colectivo y la conexion de sentires y

pensares alrededor de las experiencias compartidas. Alimentan esta unidad de analisis las

categorias de imaginacion narrativa, la memoria individual y colectiva y los cuentos sobre la

violencia y la infancia.

3.3.1. Matriz categorial

Tabla 1. Matriz categorial, unidad de analisis.

Unidad de analisis
Pensamiento narrativo

Categorias

Imaginacion narrativa:
Construir a partir de la
imaginacion narrativa

Memoria: Evocar la
memoria individual y
colectiva

Cuentos sobre violencia y la
infancia: Leer para
identificar la violencia

Subcategorias

[

Presuposiciones
Subjetificacion
3. Perspectiva multiple

g

1.Identidad
2.Recuerdos

3.Relatos evocados
4.Memoria individual y
colectiva

1.Cuentos
2.Personajes

3.Los simbolos
4.Lugares y espacios

Indicadores

1. Hace uso de la
imaginacion narrativa
desde el
desencadenamiento de
presuposiciones.

2. Realiza una
descripcion de la
realidad como
protagonista de la
historia.

3. Demuestra habilidad
para desarrollar
narrativas con

1. Muestra habilidad
para conectar eventos
pasados con el
presente,
comprendiendo la
relevancia de la
memoria en la
comprension del
entorno.

2. Analiza como las
memorias individuales
pueden influir en las
memorias colectivas y

1. Reflexiona sobre
cémo la violencia
influye en la
manera en que los
nifios y jovenes
interpretan y
comprenden el
mundo, tanto en el
contexto de los
cuentos como en
la realidad.

2. Reconoce rasgos
de resiliencia y
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perspectivas viceversa,
multiples. reconociendo sus
implicaciones en la
construccion de la
identidad cultural y
social.

superacion en los
personajes, al
tiempo que se
identifica con
algunos de estos
caracteres.
Identifica 'y
analiza los
simbolos que
representan la
violencia en los
cuentos, tales
como objetos,
colores o acciones,
y los relaciona con
su entorno.

Fuente: elaboracion propia

3.4. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para el desarrollo de este proyecto se utilizaron técnicas e instrumentos de recoleccion de

datos que se enmarcan en el enfoque metodoldgico cualitativo. Asi, se presentan los siguientes

instrumentos que enriquecieron las reflexiones y acciones de esta investigacion.

3.4.1. Observacion participante y diario de campo

La observacion en este panorama es una actividad inherente que permite identificar desde

el inicio la realidad y las dindmicas que se generan en ella, para permitir la participacion dentro

del aula por parte de un personaje externo, como en este caso resulta ser la investigadora. En este

proyecto la observacion se presenta como una inmersion que no es intrusiva y en la que se

procura crear lazos de confianza que conlleven a la libre expresion por parte de toda la poblacion

que participa en el proyecto.
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En el diario de campo se lleva un registro de los acontecimientos observados durante el
trabajo. Desde la perspectiva de Aravena et al. (2006) se logra entender que las notas de campo
deben estar dispuestas de manera detallada, precisa y completa. Asi, el diario de campo usando
en la presente investigacion esta dispuesto por columnas de la siguiente manera: la descripcion,
los conceptos o tematicas a trabajar durante el espacio de observacion, el analisis de causas y

consecuencias y, finalmente, la posible relacion con la investigacion. (ver anexo 1).

3.4.2. Encuestas

Mediante este instrumento se busco reconocer a la poblacion y los diferentes factores que
permean su formacion académica, su desarrollo en el ambito escolar y de forma mads especifica
su relacion con los componentes del area de espaiiol. Este elemento tiene como ventaja segiin
Aravena et al. (2006) que, “permite alcanzar areas aisladas, y a aquellos miembros de la
poblacioén a quienes los entrevistadores encontrarian dificil de localizar” (p.132). De manera que,
en el formato de encuesta que se propuso en el proyecto, se indag6 acerca de diferentes aspectos
de la poblacion como: informacion general del estudiante, las afinidades y acercamiento previo
de los estudiantes en cuanto a los componentes de oralidad, lectura y escritura. Ademas,
mediante esta herramienta se permite reconocer como se trabajan estos elementos de la
alfabetizacion desde sus clases de espafiol y mediante qué tipo de actividades se desarrollan estos

componentes. (ver anexo 2).

3.4.3. Talleres de diagnostico y rubricas de evaluacion

Los talleres de diagnostico en este proyecto evaluaron tres componentes que evidencian
los conocimientos previos respecto a la escritura, la lectura y la oralidad. A partir de
Chasteauneuf citado en Sampieri, (2014) expresa que “un cuestionario consiste en un conjunto

de preguntas respecto de una o mas variables a medir” (p.217). Entonces, las preguntas alli
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expresadas permiten revisar las capacidades de los estudiantes en el campo de la lengua materna.
Cabe destacar que los talleres fueron realizados con base en los Estandares Basicos de
Aprendizaje de Lenguaje establecidos para los lineamientos curriculares a nivel nacional y se

dividen de la siguiente manera.

El taller de diagnostico de oralidad consta de cinco (5) preguntas que revisan las
preferencias y el andlisis de los estudiantes frente a tres imagenes propuestas tomadas del libro
Cuando callaron las armas, Iturralde (2007). De igual manera, se realiza la construccion de una
historia de forma oral con lo cual se consigue revisar la expresion verbal y no verbal de los
estudiantes y demds componentes propuestos en la rabrica de evaluacion. Las preguntas que
guian el andlisis inicial les permiten a los estudiantes socializar sus percepciones acerca de la

imagen escogida con el resto del salon. (ver anexo 3).

Por otra parte, desde los elementos de lectura y escritura se propone un taller de
diagnostico a partir del cual se hace una lectura corta de un fragmento del cuento Unos segundos
mas de vida, que corresponde a una de las imagenes del anterior taller, con el fin de interconectar
la tematica. También, se propone realizar la escritura de la continuacion de una historia con un
posible titulo para valorar los otros componentes lingiiisticos y de construccion escrita. (ver

anexo 4).

Los anteriores talleres de diagnostico mencionados, no se encuentran dispuestos de
manera aislada e individual, sino que se encuentran en concordancia con las correspondientes
rubricas de evaluacion. La rubrica de la oralidad cuenta con cuatro apartados para el criterio de la
evaluacion y cuatro niveles con sus respectivos enunciados de calificacion, que corresponden a

los siguientes niveles: sobresaliente, bueno, regular y por mejorar. En la misma linea, se cuenta
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con un apartado de observaciones y una propuesta para otorgar una calificacion cuantitativa por

parte de la investigadora de ser necesario. (ver anexo 5).

En el componente de lectura y escritura se proponen tres criterios de evaluacion por cada
elemento. En la ribrica que evalua el componente de lectura se consideran los tres niveles de
lectura: Nivel de lectura literal, Nivel de lectura inferencia y Nivel de lectura Critica. (ver anexo
6). Desde otra perspectiva, la ribrica para evaluar el taller de escritura se centra en la revision de
los siguientes factores: Composicion textual, Manejo de cddigo y Dimension comunicativa o
expresiva. (ver anexo 7). Adicional a ello, cada rubrica cuenta con el espacio que permite sefalar

si alcanza o no el logro especificado y un espacio de observaciones.

3.4.4. Dialogos y asesorias con tutora y Semillero Gifa

Finalmente es de crucial importancia remarcar que el presente proyecto se gesta bajo la
guia y el acompafiamiento de la asesora Adriana Chacon Chacon, quien de manera rigurosa y
atenta direcciona el proyecto a través del analisis critico de las herramientas, medios o vias por
los cuales ha andado el proyecto. Ello se enlaza con las oportunidades de charla y reflexion en la
Universidad Pedagdgica Nacional en los espacios de discusion de la asignatura Discurso
pedagdgico: analisis y sistematizacion y del Semillero de investigacion Fepaite Angayusa
(GIFA), los cuales enriquecieron y brindaron todo el tiempo un soporte de manera paralela a
otras investigaciones. Esto en busca de las formas mas apropiadas y caminos de desarrollar tanto
las fases de la IA como los momentos de la intervencion pedagodgica. De manera particular, en
esta investigacion, se discutieron, por ejemplo, los objetivos de aprendizaje, las actividades para

cumplir con los mismos, los posibles recursos y rutas de trabajo.
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3.5. Consideraciones éticas

Para este proyecto, se plantean consideraciones éticas que buscan generar un ambiente de
confianza y seguridad para el buen desarrollo de la investigacion. Ademads, se compromete con la
seguridad y bienestar de la poblacion implicada. Por lo tanto, se hizo uso de un consentimiento
informado que permiti6 la inserciéon de la investigadora en el aula de clase y el uso de la
informacion. De la misma forma, se generd el compromiso del manejo de datos de manera

confidencial y con el fin Gnico de desarrollar la presente actividad de investigacion. (ver anexo 8)

Capitulo IV. El barrio y el aula, trabajo de campo

4.1. Enfoque pedagoégico

En el apartado De la critica a la trasformacion del libro Pedagogias del siglo XXI
Carbonell (2015), hace alusion a la necesidad de generar espacios en el ambito escolar que
permitan crear lazos entre el lenguaje de la critica y el contexto escolar. Esto, con el fin de
permitir una vision critica, intercultural y emancipadora de la comunidad educativa con miras a
una transformacion del territorio o del contexto. También, se hallan en Carbonell propuestas de
autores como Freire, que resaltan posturas frente al “reconocimiento de la subjetividad del
sujeto, en el libre didlogo entre estudiantes y profesores, en la convivencia y participacion
democratica o en la construccion de un conocimiento no fragmentado y ajeno a la experiencia

del alumnado” (p.74) de esta manera es posible cimentar una comunidad de aprendizaje critico.

Entonces, el enfoque pedagogico que se estuvo recreando para traer a la realidad este
proyecto se cimenta en lo que Paulo Freire menciona en su obra Pedagogia de la indignacion
(2012) como un suerio, sobre la necesidad de reconocer y replantear la idea que tenemos del

contexto propio, problematizando la realidad que nos acoge y en la que nos formamos como
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estudiantes, pero aiin mas, como seres humanos. Para ello, podemos transitar por un camino que
incluye la denuncia de cdmo estamos viviendo, el anuncio de como podriamos vivir, la
construccion de las utopias de cambio y la materializacion de los suerios que permite vislumbrar
un futuro distinto. Para Freire “si lo suefios mueren y la utopia también muere, la practica
educativa ya no se relaciona con la denuncia de una realidad malvada y el anuncio de una

realidad menos vergonzosa, mas humana.” (p. 160). Por ello, agrega el pedagogo brasilero:

si somos progresistas, si sofiamos con una sociedad menos agresiva, menos injusta,
menos violenta, mas humana, nuestro testimonio debe ser el de quien, diciendo no a
cualquier posibilidad frente a los hechos, defiende la capacidad del ser humano de

evaluar, comparar, elegir, decidir y finalmente, intervenir en el mundo (p.71).

Para identificar el entorno y sofarlo mas justo y menos violento, ese camino se plasma en
cuatro momentos que emergen y se hilan en el desarrollo de la propuesta pedagogica. Primero,
Leer para identificar la violencia (denunciar). Segundo, Evocar la memoria (anunciar). Tercero,
Construir a partir de la imaginacion narrativa (utopia). Cuarto, Desarrollo de pensamiento
narrativo (soniar). Los cuales nos llevan a imaginar un espacio educativo en el que emergen
nuestras voces, como iniciativa que posibilita a una comunidad educativa crear oportunidades
para problematizar y mejorar el entorno, atendiendo de esta manera a una pedagogia que no aisla
los saberes disciplinares de la formacion critica y la experiencia personal para vislumbrar una

sociedad aspiracional a la justicia social (Nussbaum, 2010).

4.2. Objetivos pedagogicos

- Propiciar un entorno de lectura en el que emergen tematicas tales como la violencia y la
infancia, con el fin de evocar la memoria de los estudiantes.

- Realizar ejercicios de memoria a partir de artilugios, que nos direccionen a construir

narrativas propias de manera individual y colectiva sobre las violencias experimentadas.
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- Materializar el pensamiento narrativo desde la conformacion de un Album cartonero, en
el que se compilan las narraciones generadas en los talleres y las reflexiones sobre las

realidades sociales sofiadas que permiten proyectar transformaciones del entorno.

4.3. Diseiio de la propuesta didactica

La secuencia didactica para el desarrollo de los objetivos pedagdgicos trazados esta
compuesta por seis talleres. Cada uno, con sus ejercicios especificos y artilugios que evocan
diferentes ejercicios de lectura, memoria y expresion narrativa acerca de las experiencias de vida.
Estos talleres se encuentran dispuestos de manera progresiva, interconectandose y
complementandose para obtener un resultado final compilado en un Album cartonero, construido

de manera colectiva por quienes hicimos parte del proyecto investigativo.

Tabla 2. Secuencia didactica
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Secuencia didactica

Sesiones/ Titulo Objetivos Actividades Materiales
Talleres Recursos
DENUNCIA | Lectura de 1. Introducir el libro cuando callaron las armas teniendo | Ejercicio 1: Presentacion de la obra Libro cuando callaron las
cuentos sobre en cuenta elementos propio de la obra y realizando la armas: cuentos
violencia y la primera lectura de manera colectiva para la animacion | Ejercicio 2: Realizacion y socializacion de | correspondientes: Cuando
Taller 1 infancia: a la lectura. las preguntas callaron las armas y
., activando la Mariposas
1 sesién memoria 1.1. Generar una experiencia colectiva que le permita a los | Ejercicio 3: Lectura de los dos cuentos
estudiantes analizar aspectos de la obra. A través de la | introductorios Presentacion visual como
socializacion de sus puntos de vista. apoyo para la
Momento de comentarios frente a las dos introduccion del libro
1.2. Implementar la lectura en voz alta y de manera | lecturas realizadas
colectiva para ingresar a los estudiantes en el mundo
que la obra ofrece.
Taller 2 Relicarios, 1. Realizar una reflexion con respecto a los dos primeros | Primera parte de la actividad Pregunta inicial impresa
objetos de textos leidos del libro Cuando callaron las armas. en trozos de papel
ANUNCIO memoria: .Qué es un relicario?
. busqueda de 1.1. Relacionar los objetos existentes en las historias con Papel por pliegos
2 sesiones simbolos en los posibles significados que ellos poseen. Ejercicio 1: Creacion de los grupos de
los cuentos trabajo Marcadores
que enuncian 1.2. Aludir a los objetos analizados, significados que
la violencia y parten de las experiencias propias o vivencias | Ejercicio 2: Asignacion de los relicarios: Misica para ambientar el
las infancias personales. objetos de memoria espacio de trabajo
Segunda parte de la actividad
Ejercicio 3: Creacion de nuevos objetos de
memoria: resignificacion
Cierre: Socializacion y peticion de
materiales
Taller 3 Relicarios, Ejercicio 1: Compartir los relicarios y Preguntas orientadoras
ANUNCIO objetos de 1. Profundizar en la idea del relicario como objeto de | asignar los significados que representa
memoria: memoria y usarlo como una excusa para el desarrollo | para cada uno de los estudiantes Objetos propuestos por
1 sesion creacion de los estudiantes

de la competencia literaria.
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narrativas

Ejercicio 2: Conformacion de los grupos

que enuncian 1.1. Relacionar objetos personales con la idea de la | para la realizacion de los relicarios Hojas de papel
la violencia a memoria y los recuerdos. colectivos
partir de Marcadores
nuestros 1.2. Resignificar los elementos enmarcandolos en una | Ejercicio 3: Creacion del texto escrito que
propios situacion de violencia. representa la historia en la que los Esferos
objetos estudiantes ubican el relicario
significativos.
Cierre: Socializacién
Taller 4 Taller 4: Al 1. Reconocer y rememorar algunas situaciones de | Primera parte de la actividad Relatos
DENUNCIA | borde de la violencia de las que hemos sido parte o por las cuales
Y ANUNCIO | violencia, la nos hemos visto afectados. Ejercicio 1: Activacion mediante la lectura | Cinta de enmascarar
comun de relato ‘Dani, no se vaya’
1 sesion fragili(.iad y 1.1. Identificar las situaciones de violencia que Preguntas orientadoras
lo escrito. compartimos con los demas participantes de la actividad. Ejercicio 2: Desarrollo de la adaptacion de
la dindmica: al borde de la violencia en Hojas de papel
1.2. Activar mis sensaciones y sentires para escribir a | comun
proposito de ellas. Esferos
Segunda parte de la actividad
2. Realizar un escrito que permita reconocer los sentires | Ejercicio 3: Cartas dirigidas a:
y sensaciones que me han causado ciertas situaciones | Cierre: Entrega de los escritos y reflexion
de violencia.
Taller 5 Minilibros de 1. Escribir historias cortas de manera innovadora que | Ejercicio 1: Minilibros de memoria Minilibros artesanales
. memoria: enuncien experiencias de violencia que hayan
UTOPIA historias vivenciado los estudiantes. Ejercicio 2: Escritura de las historias cortas | Elementos para escribir y
cortas sobre decorar
1 sesion

la violencia
cotidiana

1.1. Participar de la escritura de manera individual,

contando experiencias propias.

1.2. Socializar alguna de las historias escritas con sus

comparfieros.

1.3. Compartir el libro para nutrir el proyecto final

(libro cartonero)

Socializacion

Cierre: peticion de materiales
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Taller 6
SUENO

1 sesion

Mem
oria
colectiva:
Libro album
cartonero

I.1.

1.2.

Realizar la construccion del proyecto final, que tendré
los diversos productos que se recogieron con el paso
de las sesiones de implementacion de manera
colectiva.

Aportar de manera activa y generando ideas nuevas
para la construccion del libro cartonero.

Generar reflexiones frente a las memorias recopiladas
para el libro cartonero.

Ejercicio 1: Reflexiones y comentarios
sobre la etapa de implementacion.

Ejercicio 2: Construccion del proyecto
final.

Final de la etapa de implementacion.

Libro de carton: tamario
(58 x30)

Fotografias

Tijeras, marcadores,
papel de colores, craft,
ete.

Actividades realizadas
por los estudiantes:
Relicarios
Analisis
Cartas
Historias cortas
(Minilibros)

Fuente: elaboracion propia
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4.3.1. Denuncia. Taller 1. Lectura de cuentos sobre violencia y la infancia: activando

la memoria

El primer taller esta enfocado en la lectura y profundizacién de los cuentos que fueron
base para los talleres de diagndstico y con los cuales se introdujeron las tematicas que
direccionaron toda la investigacion. De manera que, la lectura de los cuentos Cuando callaron
las armas y Mariposas resultd ser una via para estimular el andlisis de las narrativas de violencia
que involucran las infancias. Al mismo tiempo los estudiantes reflexionaban sobre su territorio y
contexto especificos a partir de preguntas que surgieron durante el analisis de las historias, titulos
y situaciones del cuento. La actividad se enfoca en: primero, la presentacion de la obra. Segundo,
realizacion y socializacion de las preguntas previas a la lectura de los cuentos. Tercero, la lectura
de los dos cuentos mediante estrategias de lectura conversacional y, como cierre, se genera un

espacio de comentarios frente a las dos lecturas realizadas. (Anexo 10)

4.3.2. Anuncio. Taller 2. Relicarios, objetos de memoria: busqueda de simbolos en los

cuentos que enuncian la violencia y las infancias

A partir de esta sesion se hacen presentes ciertos artilugios que le brindan al ejercicio de
memoria un contenedor para guardar aquellos momentos pasados que se recuperan y se traen al

presente. Es asi como, en el segundo taller, los relicarios®

se convierten en el objeto de memoria
y surgen como un pretexto para buscar simbolos dentro de los cuentos previamente leidos en el
primer taller. Para que los estudiantes se apropien de este tipo de artilugio, se realiza una

aclaracion de lo que significa un relicario. Se aclara cuales son sus funciones y como de manera

metaforica lo usaremos para analizar simbolos dentro de los cuentos, los cuales parecen casi

5 Los relicarios en este proyecto se inspiran, por una parte, en las costumbres de mi familia de guardar
objetos significativos que cuentan acerca del pasado y, por otra parte, en la obra titulada Relicarios, de la artista
visual colombiana Erika Diettes, de la cual hubo una exposicion en el Museo de la UPN.
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imperceptibles en la historia, pero resultan ser una pieza poderosa para abrigar recuerdos,
algunos de los cuales llevan consigo marcas de violencia. De ahi que se aliente a los estudiantes
a apropiarse de los cuentos y a reflexionar sobre las formas posibles de transformar o resignificar

marcas y simbolos hacia la resiliencia y la re-existencia. (ver Anexo 11)

Imagen 1

Fuente: socializacion de relicarios en los cuentos

4.3.3. Anuncio. Taller 3: Relicarios, objetos de memoria: creacion de narrativas que

enuncian la violencia a partir de nuestros propios objetos significativos.

Dando continuidad al taller previo, se sigue usando el artilugio del relicario,
teniendo en cuenta que los alumnos ya han tenido la experiencia de usarlo
metaféricamente como contenedor de memoria. Esta vez, se busca que a través de los
objetos significativos propios puedan recrear narrativas de sus historias familiares u otras
cercanas sobre amigos o seres queridos, rastreando posibles situaciones que perciben
como violentas. En esta oportunidad se busca revertir el ejercicio que se hizo
previamente, ya que en el taller dos se convertia un objeto permeado por la violencia en

un elemento libre de conflicto y cobijado por la esperanza. En este momento de la
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secuencia didactica se va a compartir con el curso un objeto que tenga especial relevancia
en las vidas de los estudiantes para realizar un ejercicio de memoria que les permita
transformar la narrativa ensombrecida por la violencia. Veremos como desde un objeto
significativo podemos reconocer situaciones de violencia cotidiana o conocidas desde la
experiencia de los estudiantes. De manera adicional, se busca que los estudiantes generen
un relicario y una narrativa de creacion colectiva en la que fusionen los sentidos de sus
objetos en una historia familiar, con matices que identifiquen a los integrantes de los

grupos de trabajo. (ver Anexo 12)

Imagen 2

Fuente: Relicarios, objetos propios.

4.3.4. Denuncia y anuncio. Taller 4: Al borde de la violencia, la comun fragilidad y lo

escrito

Por consiguiente, se propone una sesion de taller dividido en tres momentos a saber:
activacion mediante la lectura, dinamica al borde de la violencia, la comin fragilidad y, la
creacion de cartas. En el primer momento se genera un espacio de lectura de cuentos e historias
que revelen ciertas narrativas de violencia reconocidas por los alumnos. Se trata de testimonios

que surgen del conflicto armado colombiano, tomados de las historias dispuestas en el tomo



61

testimonial de la Comision de la Verdad titulado Cuando los pajaros no cantaban. Desde este
tipo de lectura reconocemos otros territorios que envuelven diferentes tipos de violencia, son
protagonistas que se asemejan a nosotros y situaciones que nos permiten analizar diferentes
realidades. Después de la activacion de la imaginacion narrativa por medio de la lectura se piensa
la puesta en practica de una dindmica adaptada de la pelicula Freedom writers 8, en la cual se
busca generar un ambiente para que los participantes del taller pueden responder a preguntas que
indagan sobre las violencias individuales de manera segura y acompanada. Algunas de las
preguntas se cuestionan acerca de situaciones conflictivas que atravesamos, existiendo ademas la
posibilidad de responder de manera voluntaria a las preguntas. Finalmente, habiendo provocado
distintas sensaciones y reflexiones entre los estudiantes se espera la construccion de una
narrativa que serd escrita a manera de carta dirigida a quien los estudiantes consideren
conveniente, contando acerca de situaciones conflictivas como las que dialogamos durante toda

la sesion. (ver anexol3).

Imagen 3 Fuente: al borde de la violencia.

¢ La pelicula Escritores de la libertad (Freedom Writers) resalta el papel de la educacion
en espacios marginales y violentos. La dindmica del taller se inspira en una de las escenas de la
pelicula, en la cual los estudiantes develan sus situaciones especificas, de manera no verbal.
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4.3.5. Utopia. Taller 5: Minilibros de memoria, historias cortas sobre la violencia

cotidiana

Al final las narrativas exploran las utopias que desde las experiencias han estado trayendo
al presente durante los ejercicios de memoria. No sin antes realizar una actividad de reflexion
frente a las cartas que fueron escritas en la sesion previa de manera que podamos ir transitando
del anuncio a la utopia. En esta oportunidad, se brinda una herramienta constituida a manera de
libro artesanal, cada uno construido y obsequiado a los estudiantes para escribir a proposito de
aquellas historias que se acercan a lo violento o conflictivo procurando resignificar, re-existir y
trazar el camino hacia lo esperado. Se plantea ademas la posibilidad de que estos libros sean
andnimos, secretos o que incluso se queden en el poder de los estudiantes, ya que se respeta de
manera profunda la autonomia de cada uno al momento de formar sus narraciones, pero también
estos minilibros de memoria pueden convertirse en uno de los elementos que nutriran el producto

final que se espera construir de manera colectiva. (ver anexol14)

Imagen 4
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Fuente: Minilibros de memoria.

4.3.6. Sueiio. Taller 6: Memoria colectiva, Album cartonero

En el marco del ultimo taller pensado para la secuencia didéctica, es pertinente pensar en
el proyecto final que se realiza en el aula. Para este punto es primordial elaborar una estrategia
que materialice los ejercicios que se direccionaron a la activacion de la imaginacion narrativa y,
por lo tanto, al desarrollo del pensamiento narrativo, recuperando y recopilando todas las
actividades desarrolladas en cada uno de los talleres. Por lo tanto, se conversa con los estudiantes
sobre cudl es la mejor forma de revelar y difundir las historias y de manera conjunta se elige una
herramienta artesanal por el sentido estético popular y comunitario que brinda la posibilidad de
trabajo colectivo. Este libro funciona como un album que, recopila fotografias, actividades de
analisis, actividades de construccion colectiva como los relicarios, relatos escritos y cartas, y se
convierte en el producto final compuesto por cinco resultados disenados por los estudiantes. (ver

anexo 15)

Imagen S

\

b

Fuente: Album cartonero
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Capitulo V. Organizacion de la informacion y analisis de resultados

En el presente acapite se da cuenta de los resultados alcanzados durante la investigacion.
El anélisis se genera a partir de los cuatro apartados resaltados en la propuesta didactica. Es
importante aclarar que, en estos apartados, las sesiones de los talleres no estaran analizadas de
manera lineal, sino que se da cuenta de un proceso en el que las categorias de andlisis aparecen
de manera interconectada y que en algunas situaciones puntuales sobresale alguna categoria mas

que las demas, pero sin dejar de hilarse.

Asi las cosas, en cada apartado se relataran cuales fueron los detalles puntuales que se
encontraron en cada sesion de los 6 talleres, a la luz de los ejes tedricos ya conocidos a lo largo
de la investigacion. Ademas, se tienen en cuenta los objetivos de la investigacion y la matriz

categorial definida con anterioridad.

5.1. Denuncia: Leer para identificar la violencia

Como se ha dicho los cuentos conforman uno de los pilares de la investigacion para
evocar la memoria. También se les agrega el valor de permitirnos identificar situaciones de
violencia en las que eventualmente podriamos encontramos referenciados o identificados debido

a la conexion de experiencias y emociones que les atraviesan.

En el primer taller, se identifica que los ejercicios uno, dos y tres corresponden a este
apartado de analisis, ya que se trata de actividades que generaron la oportunidad de activar la
memoria, conversar e identificar la tematica de la violencia mediante la lectura. En la
provocacion que surge de las preguntas antes y después de la lectura y de manera adicional, la
disposicion que se tuvo por parte de los estudiantes durante la lectura de dichos cuentos, se pudo

evidenciar que, durante el desarrollo de la actividad, se dieron opiniones, que dejaron entrever
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que los alumnos comprendian las tematicas de los cuentos. Identificaban ademas que el

contenido del texto se desarrollaba en diferentes contextos, pero atin no establecian

comparaciones de ese tipo de espacios con su propia realidad. Destacaron asi algunas respuestas

de los estudiantes a las preguntas planteadas en la planeacion del taller.

Imagen 6

luego de esto se procede a realizar las primeras preguntas que

son la siguientes:

1.

Mok W

algunas de

;Qué piensas acerca del titulo?
:De qué crees que trata la historia?
;Qué te hace pensarlas imagenes presentadas?

;Como te sientes cuando ves estas imagenes?

(En qué lugares piensas cuando ves las ilustraciones

del libro?

estudiantes son los siguientes:

“es bonito”

“Suena algo positivo”

“debe tratarse de guerra”

“son esperanzadoras”

las respuestas que proceden a brindar los

al finalizar Los estudiantes se notaban afectados dubitativos y
algunos hacian comentarios que dejaron entrever lo
sorprendidos de como finalizaban los cuentes entre la causa
para pasar de un cuento a otro los estudiantes pedian de
manera animada que se continuara con la lectura y asi hacian
comentarios entre ellos. se procede entonces a realizar la
segunda Ronda de preguntas que son las siguientes:

iConsidera que la violencia es un tema del cual ese debe
hablar?

iUsted cree que ha presenciado la violencia?

iEs importante leer sobre la violencia?

para las cuales se obtuvieron respuestas como:

“si es importante, pero yo creo que de verdad es complejo”

“Si profe todos los dias” “si son cuentos asi, suave aguanta”

“Si profe” “Si claro™

la sesion finalizé Agradeciendo los estudiantes y llaméandoles la
atencién acerca de que la proxima clase haremos un analisis de

los cuentos que habiamos acabado de leer.

Fuente: fragmento de diario de campo del Taller 1

En el segundo taller de la secuencia, se clasifica el ejercicio dos; asignacion de los

relicarios: objetos de memoria, ya que es a través de este ejercicio que volvemos sobre los pasos

de la lectura de los dos cuentos desarrollados en el primer taller, para luego analizar algunos

personajes y simbolos que, como se ha dicho en anteriores acapites, constituyen parte esencial de

los cuentos y nos permiten identificarnos en comparacion con nuestros contextos y experiencias

especificas. En efecto, los estudiantes logran identificar los simbolos que representan la violencia

en los cuentos y los reconocen como objetos de memoria que pueden estar sujetos a una

resignificacion. Como se nota a continuacion, se evidencian dos productos que generaron los
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estudiantes frente al andlisis de los elementos en el cuento de mariposas, por una parte, se
encuentra la imagen del hermano mayor, que dentro del cuento significa un referente de riesgo y
muerte y que las estudiantes lo resignifican a partir del sacrificio y el amor que demuestran hacia
sus hermanas al morir a causa de las bombas en forma de mariposa para salvarlas de estos

artefactos.

Imagen 7

Fuente: Relicarios del cuento Mariposas estudiantes de 902

En el tercer taller se hace presente la aparicion del reconocimiento de la violencia a partir
de lecturas, mediante el ejercicio de cierre de la sesion. Esto es, a partir de la socializacion que
permite dar cuenta de los relicarios construidos de manera colectiva, ya que cada equipo lee para
todo el curso la narrativa que se cre6 a partir de los relicarios construidos. Se permite ver asi que
la lectura que nos acerca a la violencia ahora parte desde la creacion que generan los estudiantes,
lo cual ratifica que los alumnos conforme avanzan en la etapa de implementacioén, cumplen con
los indicadores que buscan evaluar la capacidad de reflexion sobre como la violencia influye en

la manera en que los jovenes interpretan y comprenden el mundo, tanto en el contexto de los
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cuentos como en la realidad. Ello permite ver la construccion de presuposiciones y perspectivas
multiples que van trazando el camino hacia la potenciacién del pensamiento narrativo construido
a partir de la conexion de experiencias propias con los cuentos sobre violencia. Notese que el
estudiante autor del siguiente texto activa su imaginacion narrativa al establecer una conexién

emocional al narrar la siguiente historia.

Imagen 8

Fuente: Narrativa a partir de los relicarios colectivos estudiantes de 902

En el taller numero cuatro se identifica que el ejercicio uno, el cual se genera a partir de
la lectura de relato ‘Dani, no se vaya’ funciona como un accionador para dar inicio al desarrollo
de una dindmica llamada A/ borde de la violencia, la cual fue explicada con anterioridad en la
propuesta didactica que evoca la memoria, permitiendo identificar violencias que han estado

inmersas en nuestro pais y es a partir de esta que los estudiantes identifican otro tipo de
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conflictos en nuestro contexto nacional. Reconocen en los personajes rasgos de resiliencia y
superacion, al tiempo que se identifican con algunos de los caracteres de estos cuentos. Ello tiene
que ver con la subjetificacion, es decir, la descripcion de la realidad por medio de la conciencia

de los protagonistas de la historia

Finalmente, en el taller nimero cinco, se propone como cierre de la sesion, la lectura de los
relatos que los estudiantes escribieron en sus minilibros de memoria dejando ver de esta manera
el tipo de violencias que ellos confrontaron mediante la escritura y la socializacion con sus
compaiieros. Se concluye que los cuentos asociados al primer objetivo de la investigacion, sin
duda, son un accionador y evocador que permite el ejercicio de memoria conectando asi con las
experiencias de la poblacion estudiantil y permiten la activacion de su imaginacion narrativa

vinculada a las presuposiciones, la subjetificacion y las perspectivas multiples.

5.2. Anuncio. Evocar la memoria

La evocacion de la memoria se ha consolidado como un pilar teérico del presente
proyecto. Mas que un simple medio para rememorar el pasado, esta actlia como una herramienta
clave para comprender el presente y crear una conciencia histérica que permita vincular las
experiencias vividas. Se abre asi un espacio para la reflexion y el reconocimiento de emociones
politicas, permitiendo un entendimiento mas profundo de nuestra identidad. Ademas, este
proceso nos facilita identificar patrones y experiencias comunes, contribuyendo al
fortalecimiento de la identificacion personal y social. De alli que, dentro de la experiencia de
implementacion pedagdgica, se generen resultados respecto a la Evocacion de la memoria, tal

como lo vemos a continuacion.



En el desarrollo del primer taller de la secuencia didactica, se permitiéo un momento de
comentarios frente a las dos lecturas realizadas, en el cual se identificaron comentarios que
permitian dilucidar cuéles eran los puntos de vista de algunos estudiantes frente a la violencia,
esto es, ver las perspectivas multiples propias del pensamiento narrativo. En algunos casos los
alumnos dejaban ver su apertura y conocimiento frente al tema. Sus apuntes demostraban la
sensibilidad frente a las situaciones leidas en los cuentos. Su imaginacion narrativa se
evidenciaba cuando llegaban a compararse a si mismos con los eventos contados en los textos,
aflorando asi emociones y pensamientos a través de los cuales reconociamos nuestra comun

fragilidad, tal como se puede leer a continuacion.

Imagen 9

Por consiguiente, se generdé una discusién en torno a las
lecturas permitiendo a los estudiantes la oportunidad de
expresar que pensaba de manera general de los cuentos ¥y,
aunque todos los estudiantes no respondieron a esta

pregunta, algunos expresaron comentarios como:

“A mi, la verdad me parece muy injusto que un pelado de 14
afios tenga que estan en la guerra, porque, por ejemplo, mire
aca hay algunos que todavia tienen 14 afios ¥ pues nosotros
estamos es estudiante y trabajado, pero acid ¥ no por alla en

cosas pues que no”

“Pues =i chimba que leamos estos cuentos, pero =i son como

fuertes porque a mime hace pensar en mi familia”

La wviolencia se wive mucho asi en otros lados y es muy fuerte.
Pero yo, =i he escuchado en la casa o en la tele por ejemplo de
casos, asi como los cuentos ¥ creo que uno tambien tiene que

ser agradecido de no estar pues en lugares asi”

Fuente: fragmento de diario de campo del Taller 1

69
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Este diario de campo cobra un matiz significativo en tanto permite resaltar mi experiencia como
investigadora al conectar con las ideas y narrativas que expresaban los estudiantes. Me reconocia
en sus historias y pensaba que yo también habia atravesado en varias oportunidades por
situaciones como las que relataban. La violencia en el barrio se manifiesta en infinidad de
momentos, situaciones, actos, personas, calles. En el ejercicio de memoria que realizabamos de
manera conjunta, desde mi perspectiva me inquietaba por la falta de barrio que tanto los jovenes

de 902 como yo teniamos, y estdbamos atravesando la oportunidad de llenarnos mas de €l.

En el segundo taller, no se genera una relacion explicita con el apartado de evocar la
memoria. Sin embargo, es pertinente mencionar que la memoria en un contexto tan problematico
como en el que emerge la investigacion, no surge de una manera sencilla. Los estudiantes a veces
se muestran reacios a compartir sus recuerdos y, por ende, construir memorias colectivas no es
tarea facil. De alli que se busque propiciar una relacion de confianza entre los equipos de trabajo
garantizando un espacio de participacion, a proposito de tematicas sensibles como lo son los
recuerdos asociados a la violencia y las memorias personales y familiares. Asi las cosas, a partir
del ejercicio de conformacion de equipos de trabajo se revela una mejora en cuanto a la
participacion de los estudiantes al desarrollar la actividad propuesta. Los alumnos aprenden a
analizar como las memorias individuales pueden influir en las memorias colectivas y se
construyen narrativas potentes desde la colaboracion y libre expresion de las ideas, mejorando

asi incluso sus capacidades orales y comunicativas.

En el tercer taller, Evocar la memoria toma un papel protagonista, ya que esta sesion se
experimentd en funcion de permitir que los alumnos compartieran sus memorias de manera
individual y que luego la llevaran al espectro de lo colectivo. El primer ejercicio del taller tenia

como propdsito compartir los relicarios y asignar los significados que representaban para cada
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uno de los estudiantes. Se evidencio que los estudiantes podian relacionar eventos pasados con
significados que imprimian en los artilugios, que en su mayoria se relacionaban con seres
queridos y algunas historias se enunciaban desde la nostalgia u otras pocas, con la felicidad.
Luego en un segundo ejercicio, los estudiantes construyeron un relicario colectivo que mezclaba
todos los relicarios de los participantes del grupo. Entonces, se hizo posible un momento de
creacion en la que los estudiantes disponian sus relicarios de la manera en que a ellos les parecia
que revelaban alguna pista de la narrativa que escribirian en un tercer momento como se

evidencia en las siguientes fotografias.

Imagen 10

Fuente: relicarios construidos por estudiantes de 902
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En el taller nimero cuatro se revela que los estudiantes participan de manera activa de la
dinamica, ya que esta buscaba indagar sobre algunas preguntas que tienen que ver con los
eventos conflictivos o violentos que han atravesado los estudiantes en el pasado. Entonces, a
través de un simple movimiento corporal, los estudiantes se entregaban a un ejercicio de
memoria que les permitia reflexionar y traer al presente eventos especificos. Para luego,
escribirlos en una carta a modo de narrativa de eventos que revelen su realidad. En esta
oportunidad, se pudo evidenciar una conexion asociada a la identidad y a las emociones politicas
enlazadas con los eventos de violencia evocados ya que las preguntas creaban tension. En su
mayoria, los jovenes actuaban guiados por la honestidad y el genuino interés de compartir su
experiencia, reconociendo asi su comun fragilidad. Se hace evidente entonces como, desde lo
propuesto por la matriz categorial, los alumnos demuestran habilidades para conectar los eventos
pasados con el presente y derivar sus narrativas, es decir, que se entrecruzan la lectura literaria, la

memoria colectiva y la imaginacion narrativa para devenir en sefiales del pensamiento narrativo.

Imagen 12

Fuente: ejercicio de memoria: al borde de la violencia, la comun fragilidad y lo escrito
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Finalmente, en el taller nimero seis es evidente la presencia de la memoria, en tanto se
generan las reflexiones frente a las practicas generadas en los anteriores talleres. Se logra
dilucidar que el segundo objetivo de la investigacion se completa de manera satisfactoria, pues se
generan escenarios de evocacion de las memorias que permiten el fortalecimiento de la

imaginacion narrativa.

5.3. Utopia. Construir a partir de la imaginacion narrativa

Construir a partir de la imaginacién narrativa, implica imaginar la forma de crear y
transformar realidades a través de historias; esto es posible ya que se crean historias que
permiten ir trazando una ruta para reflexionar sobre las posibles transformaciones de la realidad
social, enlazadas a la busqueda de sociedad aspiracional a la justicia social y la dignidad humana.
La imaginacion no solo es una via para generar nuevas ideas, sino que también es un medio para
dar forma a nuestra comprension del mundo, conectando experiencias y emociones. Este proceso
no solo enriquece nuestro sentido de la realidad, sino que también fomenta una reflexion
profunda sobre nuestras propias percepciones y las de los demads, haciendo de la narrativa un

medio posible de transformacion.

Lo anterior se evidencia en momentos de la intervencion pedagdgica como en el taller
numero dos, cuando se hace la primera aproximacion a qué es un relicario, este artilugio es una
de las posibilidades de interconectar la memoria a la narracion, en tanto se convierte en un
pretexto para contar aquello que nos sucede. El relicario funciona de manera satisfactoria pues
los estudiantes escriben a propdsito de sus interpretaciones e historias. En esta oportunidad
generan una resignificacion de los objetos que encontraban en los cuentos leidos y generaban

ideas creativas y profundas que evidenciaban el uso de la imaginacion narrativa.
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Imagen 13

Fuente: resignificacion de relicarios: objetos de memoria

En el taller numero tres después de haber construido un relicario colectivo, se esperaba
escribir una narrativa que conjugara los relicarios de cada uno de los integrantes del grupo. Por
lo cual, se generaron escritos con historias que permitian ver la imaginacion narrativa de los
estudiantes, en la que emergian personajes inspirados en sus experiencias y situaciones similares

a las que vivenciaban a diario.

Imagen 14

La presente historia, se construye
i a partir de los relicarios que los
estudiantes habian traido de sus
casas y los enuncian en la historia
que escribieron sobre el soldado
Martin.
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Fuente: ejercicio de memoria, Al borde de la violencia

Adicionalmente, a este apartado se suma el ejercicio realizado por los estudiantes en el
taller cuatro al esperar que escribieran sus narrativas mediante cartas que se dirigian a alguna
persona que sea de su confianza. En este apartado llama la atencion que los estudiantes se
encontraban muy dispuestos a escribir después del ejercicio de evocaciéon de memoria inspirado
en la pelicula Freedom Writers. Todos los participantes realizaron la carta exponiendo algunas
historias que tenian que ver con su vida cotidiana y los patrones de violencia que experimentaban
en ella. En este punto se puede ver que los estudiantes son capaces de relacionar la narrativa con

situaciones personales o colectivas, logrando una interpretacion del entorno.

Imagen 15
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Fuente: ejercicio imaginacion narrativa. Cartas de estudiantes de 902

Para finalizar, se evidencian en las escrituras de las historias cortas en los minilibros de
memoria del taller cinco, otras narrativas de violencia que los estudiantes vivenciaban en su
contexto de manera cotidiana. Puesto que este ejercicio se realizd en el marco de la finalizacion

del afio lectivo, tuvo que ser una actividad voluntaria y autonoma que realizarian los estudiantes
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que quisieran participar del ejercicio. Aunque no todos los estudiantes participaron de la
actividad, se recolectaron 11 minilibros que en algunos casos estaban escritos por parejas y otros
de manera individual. Pero que en todos los casos demostraban historias construidas con

coherencia interna y secuencias logicas

Imagen 16

Fuente: ejercicio imaginacion narrativa. Minilibros de

memoria.

En suma, en este resultado se da cuenta de que, aunque se complejiza el desarrollo de la
implementacion didactica debido a las eventualidades institucionales, el proceso de desarrollo de
la didéactica se dispuso de manera rigurosa y ordenada. En este contexto, las presuposiciones
jugaron un papel clave, ya que influyeron en la creacion de narrativas de los estudiantes al dar
via libre a sus ideas e interpretaciones. Ademas, fue posible visibilizar como los estudiantes se
construyen a si mismos como sujetos a través de la narracion, otorgandoles un espacio para el
desarrollo de su identidad y agencia personal, dando cabida a la subjetificacion. Finalmente, la

perspectiva multiple fue fundamental para abrir un didlogo que incluy6 diversas voces y puntos
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de vista, facilitando una comprension mas profunda y critica de las experiencias narrativas, lo

que enriquecio el analisis de como el pensamiento narrativo se manifiesta en el aula.

Lo anterior permitié el alcance del tercer objetivo que buscaba determinar los medios y

modos a través de los cuales se manifiesta el pensamiento narrativo.
5.4. Sueiio. Desarrollo de pensamiento narrativo

En este punto, se reconoce que el desarrollo del pensamiento narrativo es fundamental
para que los seres humanos puedan estructurar, interpretar y comunicar sus vivencias. Se hace
evidente desde las actividades realizadas en la implementacion pedagdgica que crear narrativas
influye en como razonamos, tomamos decisiones y comprendemos el entorno. Al crear y dar vida
a relatos, conectamos eventos y emociones, lo que nos permite profundizar en la reflexion y
obtener una vision mas clara sobre el contexto y nuestra realidad. De esta manera, el
pensamiento narrativo se consolida como una herramienta esencial del proyecto y es posible de

materializar gracias al proyecto final que junto a los estudiantes se tomo la decision de realizar.

Se trata de un Album cartonero y dicha herramienta compiladora surge como una
necesidad del proceso de implementacion para agrupar y difundir los resultados que se obtenian
en los ejercicios generados en cada taller. Por lo tanto, se conforma un libro artesanal que
combina las caracteristicas de un libro 4lbum, que incluye elementos visuales y escritos de
manera transversal y complementaria. Sumando a esta estrategia la particularidad de que es una
edicion cartonera y Uinica, generada por todos los participantes y disefiada de manera
independiente, sustentable y economica, dados los factores que imposibilitan el desarrollo de
otro tipo de herramientas en la realidad escolar. Adicionalmente, se genera la version digitalizada

que complementa y facilita el ejercicio comprometido de andlisis de resultados, lo que permite
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alcanzar tanto los objetivos trazados para la investigacion como los pedagogicos. En este sentido,
se contribuye al objetivo de develar de qué forma la memoria evocada por la lectura de cuentos
sobre violencia e infancia enriquece la imaginacion narrativa de los estudiantes del grado 902 del
colegio CEDID Guillermo Cano Izasa, y como esta evocacion potencia el pensamiento narrativo
al permitir a los estudiantes integrar sus experiencias personales con las historias leidas,
fortaleciendo su capacidad para imaginar mundos posibles y distintos que los distancien del

paradigma de la violencia.

Imagen 177

ectures
QW&thﬁB»de

lecturas
evocadoras
memorias e

memoras
€ imaginacion

Fuente: album

cartonero. Proyecto final de la secuencia didéctica elaborado por los estudiantes del grado 902 y

la investigadora.

" La edicion digital del 4lbum cartonero se puede encontrar en el siguiente enlace Album
cartonero


https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/ysegurag_upn_edu_co/EhI7RXzwZj1FuyrKJB2VYTEBUwcDuaIxpkBxaJjE19npOQ?e=tESonW
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/ysegurag_upn_edu_co/EhI7RXzwZj1FuyrKJB2VYTEBUwcDuaIxpkBxaJjE19npOQ?e=tESonW
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Capitulo VI. Reflexionar en el contexto: conclusiones

A partir del proyecto de investigacion trazado en articulacion con la practica pedagdgica
y los resultados arrojados en consonancia con las categorias tedricas, metodologicas y

pedagbgicas propuestas, a continuacion, se exponen las conclusiones:

Se revela que los ejercicios propuestos para la evocacion de la memoria y activacion de la
imaginacion narrativa favorecieron la construccion de narraciones de los estudiantes, a partir de
sus recuerdos, estimulados por la lectura de los cuentos sobre la violencia. En esta medida es
posible establecer que el pensamiento narrativo se enriquecio y fortalecié por medio de la
elaboracion de presuposiciones y perspectivas multiples derivadas de la subjetificacion alcanzada

a través de los personajes de las historias leidas.

Por lo anterior, es relevante mencionar que la imaginacion narrativa estimulada desde la
lectura de cuentos sobre violencia y la infancia permite el florecimiento de emociones politicas

positivas como la comprension empatica y compasiva.

Al mismo tiempo, la evocacion de la memoria no solo procur6 recobrar los recuerdos y
provocar las reflexiones sobre experiencias individuales, sino que también abrid un espacio para
conectar historias compartidas por otras personas y contextos, lo que llevo al reconocimiento de
la comun vulnerabilidad o fragilidad que nos hace mas sensibles y humanos frente al dolor, el
sufrimiento y la tragedia de otras personas. Las perspectivas multiples hicieron posible que los
estudiantes no solo reconstruyan el pasado desde distintos angulos, sino que también

desarrollaran una mayor empatia hacia situaciones complejas y dificiles de comprender.

De igual forma, es posible establecer que la interaccion entre la memoria personal y la

imaginacion narrativa amplia la capacidad de formular preguntas criticas sobre la realidad y de
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explorar alternativas creativas para abordar las emociones y experiencias humanas. Este proceso
fomenta un pensamiento narrativo mas profundo, capaz de transformar la manera en que se
perciben y narran las historias. Asi, se evidencia que, desde los objetivos especificos
establecidos, si es posible establecer relaciones respecto a los cuentos de violencia y la infancia
con las experiencias propias y su realidad cotidiana. Al relacionar estas narrativas con la realidad,
se favorece una mayor comprension del entorno social en el que nos desenvolvemos, haciendo

visible como estos temas universales resuenan en nuestras propias experiencias.

Cuando los recuerdos personales se entrelazan con las experiencias narradas en los
cuentos, se genera un espacio de reflexion profunda que activa la creatividad y permite
reconfigurar las experiencias pasadas desde nuevas perspectivas. Estos escenarios pedagogicos,
donde la evocacion de las memorias permite el fortalecimiento de la imaginacion narrativa, son
aquellos en los que los estudiantes tienen la oportunidad de confrontar sus vivencias con relatos
externos, abriendo un espacio para la construccion de significados compartidos. En dichos
escenarios, la memoria cobra vida a través de la narrativa, fomentando la creacion de mundos
imaginarios que no solo reflejan la realidad, sino que también proponen alternativas y soluciones

a situaciones complejas.

La ruta pedagogica inspirada en la idea de los suefios de Freire permitio ir articulando
tanto las fases de la [A (observar, planear, actuar y reflexionar), con los momentos de la
secuencia didactica para poder denunciar 1a violencia reconocida y vivida en las historias
relatadas, anunciar formas de resignificar los simbolos y de re-existir desde los artilugios
literarios y pedagogicos, construir utopias para repensar en mundos posibles y concretar los

suernios que permitan vislumbrar otras maneras de vivir y relacionarnos.
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Finalmente, parte de esos suefios se concretaron en la busqueda de medios y modos de
manifestar el pensamiento narrativo. Ello brind6 a los estudiantes la oportunidad de desarrollar
una conciencia sobre como las narrativas les ayudan a contar, analizar y transformar sus
realidades. Este proceso fomenta en ellos la capacidad de identificar patrones sociales,
emocionales y culturales en las historias que leen o crean, lo que, a su vez, fortalece su habilidad
para cuestionar y reconstruir su entorno. Asi, el pensamiento narrativo se convierte en una
herramienta transformadora que impulsa a los estudiantes a reimaginar sus propias historias y
contribuir de manera activa al cambio social. Este camino de busqueda de transformaciones
sociales estd en consonancia con las reflexiones de Nussbaum (2010), quien aboga por una
sociedad que aspire a la justicia social y a la dignidad humana plena. Al cultivar esta conciencia
historico-narrativa, los estudiantes no solo se convierten en agentes de cambio en sus
comunidades, sino que también participan en la construccion de un mundo mas equitativo y

justo.
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Anexo 6. Rubrica de evaluacion taller de lectura
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perspectiva la problematica dentro de la lectura.
Anexo 7. Rubrica de evaluacion taller de escritura
- [ .4 1]
Rubrica para evaluar composicién Profesor
. Alumno:
escrlta T AMAMADNNDNDRD NMAMMADNRNNRD
QROERETRRED  qooqeeqerer  Qooeoeqedad
Criterios de evaluacién si No Observaciones
-

Composicion textual: el texto presenta coherencia, coheciony
unidad, demeostrando secuencialidad y relacion con Lla tematica.

Manejo de codigo: hace uso de ortografia y signos de puntuacion de
manera correcta.

Dimension comunicativa o expresiva: presentaideas propias de
manera individual y permite revisar puntos de vista singulares.




Anexo 8. Formato autorizacion tratamiento de datos

| FORMATO
o AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE
EDAD
Resolucion 767 de 18 de junio 2018
| FORO009GSI Fecha de Aprobacién: 18-06-2018 Versién: 01 Pagina 2 de 2

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha:
Yo, identificado con C.C[_] CE.[ ] No.
expedida en , representante  legal del menor
identificadc  con  T. [ = NUIP [] No.
declaro que he sido informado por LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL (en adelante la UPN), identificada con NIT. 899.999.1244, con domicilio en la ciudad de Bogota y sede
principal en la calle 72 No. 11 — 86 de Bogota, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en la Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y el Manual de politica interna y procedimientos para el
tratamiento y proteccion de datos personales de la Universidad, disponible en la pagina web
www.pedagogica.edu.co, actuard como Responsable del tratamiento de mis datos personales’, necesarios para el
cumplimiento de la misién de la UPN, obtenidos a través de canales y dependencias institucionales y que podra
recolectar, almacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacion o suprimirlos, mediante el uso de
las medidas necesarias para otorgar seguridad a los registros, evitando su adulteracion, pérdida, consulta, uso o
acceso no autorizado o fraudulento incluso por terceros.

Que tratdndose de datos sensibles? y de menores de edad no esté obligado a autorizar su tratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la ley o que medie su consentimiento expreso. Que es de caracter facultativo
responder a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, debo velar por los derechos consagrados en la Constitucién y la Ley sobre
sus datos, especialmente el derecho a conocer, actualizar, rectificar y suprimir informacién personal, asi como el
derecho a revocar el consentimiento otorgado para el tratamiento de datos personales del menor, en los casos en
que sea procedente. Las inquietudes o solicitudes relacionadas con el tratamiento dichos datos, pueden ser
tramitadas a través del e-mail: quejasyreclamos@pedagogica.edu.co

La Universidad garantiza la confidencialidad, libertad, seguridad, veracidad, transparencia, acceso y circulacién
restringida de los datos y se reserva el derecho de modificar su Politica de Tratamiento de datos personales en
cualquier momento. Cualquier cambio sera informado y publicado oportunamente en la pagina web.

Teniendo en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
para tratar los datos personales del menor que represento, de acuerdo con el Manual de politica interna y
procedimientos para el tratamiento y proteccién de datos personales de la Universidad y para los fines relacionados
con su Mision.

Leido lo anterior, manifiesto que la informacién para el Tratamiento de los datos personales del menor de edad que
represento, ha sido suministrada de forma voluntaria y es veraz, completa, exacta, actualizada, comprobable y
comprensible.

FIRMA

Nombre:

Identificacion:

1 La UPN garantiza la confidencialidad, libertad, seguridad, veracidad, transparencia, acceso y circulacion restringida de mis datos y se reserva el derecho de modificar su
Politica de Tratamiento de datos personales en cualquier momento. Cualquier cambio sera informado y publicado oportunamente en |a pagina web.

2 Son datos sensibles aquellos que afectan la intimidad del Titular o cuyo uso indebide puede generar su discriminacién, tales como aquellos que revelen el origen racial
0 étnico, |a orientacién politica, las convicciones religiosas o filesdficas, la pertenencia a sindicates, organizaciones sociales, de derechos humanos o que promueva
intereses de cualquier partido politico o que garanticen los derechos y garantias de partidos politicos de oposicion, asi come los datos relativos a la salud, a la vida sexual
¥ los datos biométricos (Art. 5° Ley 1581 de 2012, art. 3° Decreto 1377 de 2013).

Documento Oficial. Universidad Pedagdgica Nacional.
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Anexo 9. Taller 1
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Intervencion pedagégica:
Lectura de cuentos sobre violencia y ka infancia: activando la memoria

acercamiento a disintas obras que se
enmarcan en un contexto violento ¥ que
denuncian a traves del arte de la escritura
s erueldiad de la guetra

Oralidad
se espera potenciar la capacidad de los
estudiantes para comunicar sus ideas y
petcep ciones antes, durante ¥ después

1.3Potenciar la participacion y socializacién
de Lo puntos de vista de manera critica de
los estudiantes

Nombre de la institucién: C olegio CEDID Guillemo Cano lzas: Crado: 002
Disefiado por: Yircth Danicla Segura | Fecha: 31 de agosto 2023 | Periodo:

Garcia

Contenida (s} Conpetencias por desarrollar Objetivos

1. Introduck el lbro cuande callaron las
Competencia literaria armgs teniendo en cuenta  elementos
propio de la obm y realizando la primera
lectura de manera colectiva para la
animaciona k lectura,

Presentacion de fa obra

Sz plantea presentar aspectos relevantes | Los estuciantes participan de la
al amalizar la obra como el Wtulo, la | escucha activa de las lecturas
autora, ilustraciones del libro y el | propucstasy de la presentacin
contexto en el que emerge la obra. general del libro 1.1, Generar uma experiencia colectiva que le
permita 2 los estudiantes analizar aspectos

Ohra a trabajar: Cuando callaron las | Se generan comentarios y dela obra. A través de la bn de

de 1a lectura del texto propuesto

Lecturas de cuentos del libro Cuando
callaron las armas:

Se realiza la lectura de dos de los cuentos
de manera colectiva mediada porla
maesira con el fin de realizar una
introduccién a la tematica de las
namativas de violencia en relacitn conlas
infancias,

Indicadores de desemyp efin

Desarrollar la capacidad oral en los estudiantes para comunicar sus puntos de vista frente a los diferentes aspectos de b
dela obra

armas. percep ciones frente a las lecturas
realizadas

sus puntos de vista

Esta composicién se tata de doce
cuentos que permiten ver la reafidad | Poner en dialogo los conocimientos
wiolenta en doce naciones distintas que | previos que se tiene de la obra conlos

1.2, Implementar la lectura en voz alta ¥ de
manera colectiva para ingesar a los
estudiantes en el mundo que la ohra

han sido atravesadas por la guema y en | sberes posteriores afrece
las cuales 1os nifios resultan tener un rol

activo. A través de esta de | C

lectora s pretende  realizar un

Identificar a temética que se aborda en la obra a trabajar.
Introducir la obra  las tematicas transversles que atravicsan Ja secuencia didd ctica

Metodologia y ac tividades

Ejercicio 1: Presentacion de la obra

Para la primera actividad de la sesion se reconocen los asp ectos que gran en Lormo a la obra a trabajar mediante una
presentacion de la autora, del titulo de la obra, del contexto en el que emerge la obra y ciertos datos extras que nos pertmitan
tener um preconcepcion del libro a Leer.

Ejercicio 2: Realizaci6n y socializacién de las preguntas

En la segunda actividad ce espera animarla fn de los con respecto @ ciertas preguntas planteadas que
permiten ver las percepciones personales de los estudiantes frente a esta primera presentacin que se hace del texto,

Preguntas para R presentacion.

4 Que piensas acerca del titulo?
¢De qué crees gue trata la historia?

4 Que te hace pensarlas imagenes presentadas?

& C oo Le sientes cuando ves estas imagenes?

¢En qué lugares piensas cuando ves ks ifustraciones del libro?

[CITS

Ejercicio 3: Lecturade los dos cuentos introductorios
Para la siguiente actividad e leerdn dos cuentos del libro, uno de ellog titulado Cuando callaron las ammas y el segundo
Mariposas para el primer, se propone realizar la lectura desde la voz de la maestra para mostradles el tona ligibre que manga
1a obra. En Ja segunda Lectura se plattea realizar una lectura abia y colectiva para escuchar vatias voces en el salén

e Momento de comentarios frente a las dos lec turas realizadas

Para cerrar la sesion se propone realizar una ronda de percepciones acerca delas dog lecturas acabadas de leer permitiendo asi
realizar comentarios con respecto a ellas por su caracter cruel pero bello.

Preguntas para este momento de f sesidn
¢Considera que la violenda es un tema del cval ese debe hablar?
¢Usted cree que ha presenciadala violendia?

4Esimportante leer sobre la violencia?

Recursos Criterios de evaluacion

Debe considerarse que e cumplimiento de los critedos permitird
incentivar a los estudiantesa continuar con la Lectura durante las
demas sesiones del taller.

o Libro cuando callaron las anmas
Cuentos correspondientes: Cuando callaron las armas y
Mariposas

«  Presentacion visual como apoyo para la introduccin del Participar dz los ejercicios, compartienda sus percep ciones
litro ¥ puntos de vista durante la clase

Realizar comentarios con los demds compafteros respecto a

laslecturas

Escuchar de manera activa y participar de la lectura
Evidenciaruna cotnprension de la lectura mediante la
postura de sus ideas en fa clase.

Anexo 10. Taller 2

Imervencimpedagigica:

Relicarios, objetos de memoia: bibsquesda de siihalos en kos e uentas que erume tan b violeneka y las
infancias

| Nombre de la instituion: Colego CEDD Gutllama Cam kasm | Grado: 902

Profesora de misica
sica

Cuento: Maripasas

Disetado por: Vireih Dast oa Segua Garcia Fecha: Perioda:
07 septiecbire 2033
14 segtiersire 2023
| Comtenido is)

Competencias por desarmlbr Objetivos

dicarios. abjeios e memona Conpetacia leraria

reseriar al gna experiencia, momento o fuceso 1el evarte

2 (aenes 1o asalicen

Les otorgen s sigi feado s los el ementos y

A partic del proyeco pedagogias del paralapar, arefleritny I. Reslimr wa refledidn con respectn 2 los dos
j:mnnz 1a ackvidad propucsia n::a‘m’d cesios L"" o5 | aporianal ‘miliria dc o o emeztor P prmeros tetes 1edos 4l libre Cuando callarenlas
de s, e corese e e £ deatege que per sparecieron enfes lecmag S

Felacionar Los objetos eistentes en las Historias

Naposss

Indicadores de desenpefio

Reflexsomar frenizals posibles relicanios. objetos de memoria que se euncian enlos cuerbas eidos.
Hentificar los sigpi ficados ex stentes ¥ ecnergentes que se les puedsn atribuir & 05 objetas de memaria de los cusntos.
0 (Ut peTTAD Ervircarl0s £ §EAS 07 posi

Crear mevos &

vas

sta didéesica poses dog
Fases, s pasiva yus scim En este caso, pera e desarrcllo | Pesoniles oot diams

Aludir @ 1o objetos amlizados, sign
parten de las experiercias
persorsles

alos posbles siga feador que este p
0. Pero tambiénse espera que los cstoriantes relacionen

i greficados que ellos mismms

1 podi do brindarle desde sus vidas cotidiznee 3 panir de

ertas pregiias orienidoms

Compeieacias commicatvas

Oralidad
miiartes logran congartic sus p
de vida en sus respectivos grupos y aporkn
&l desarralle de la actividad

n seado toomento durarte 1a stipa activa se desea
generar nuevos sigaiicados o sigrificados propios &
hGario qus n0s permnib pensar en v fikuco en el en el
cul esie objetn seal e dela vislenca

relicarios u objetos analizadas.

Seespem quelos eshutianies logren
escuchar y ententer las diversas ideas y
puetas de vista que tergen sus compaieras
para it la achividad

Ohjetos parn el amilisis:

Cuenio: Cuando calbron las amas

os relacionan con sus experiencias i poseen

ropias o

3 Desrollar objetos de memoria, en bk los
esudiartes banden mevos sigifimdos 2 los

Metodobgia y ar tividades

Primera parte de la ae tividod
Qué o5 relicario?

Ejercicio 1: Creacion de Ios grpos de trahaj

En est primers parte de = sesi6n se desea realizar wa acividad pars ammra—m upes de rabajo enlos e 5 desamallant I dase s o
s eten. en 3 clase, De ranera. que en i rozo depapel se les

en quin confias e saldri As, 103 estudsantes padrén crear gupos de mia o cineo irtegrantes con los cuales considere que podrd serirse

epresmrse y por swpuesto con quirtes se

epenieias

Ejercicio 2: Asignacionde bs relicarids: objetos de memonia

eva wejor en su curso. Estn permitira que la actividad ses fluida ylos chicos sertan wn espacio segro al kablar de sis




TUra wezlos gupos sean especificados yarmados, se procederd a asi grar a rada grupo un elemerto que se encuenire al interior de las ki storias le{das enla sesién
pasada, a saberse; Cuando callaron las atas yMatiposas del libro dea esctitora ecuatoriana Frna Inrralde. Una vez repartios estos elementos, los estudiantes
deben realizar ura represertacitn grafica m pliego de papel yresponder a las siguiertes pregurtas

4En qué partes del cusrto se encontraba plasmado este objeto?
4 Curtas veres aparece este obj o en la historia?

;Quéirmportancia tena este elemento enla historia?

4Qué relaci éntienceste objeto conlos persomajes dela historia?
;Cudl es el significado que se le puede dara este objeto enla historia?
41 significado que sele da es negativo o positive?

;Constderas que este elementy es itaportante en la Hstotia? ;Por quéT

Ejercicio 3: Creacion de mevos objetos de memoria: resigrificacion.
Ahora, es fiempo de crear wnmevo significadoa partir de las experiencias o puntos de vista que los estusiartes t encnacerca de dicho elemento asi gado. A partic
de estas pregutas, los estudiantes debersn escribir en papel w sigrificado mevo para cada relicario

Al guea vez bas presenciado este elemento ety vida? en dsndz?
4Qué significados le pusdes dar a este objeto teri endo en cuerta tu experi encia de vida?
iLe pusdes dar w sLgificado positive a este elemento? Si, No jPor que?

4Cuél es el muevo sigrificado que le dards a este objeto?

Cierre: Socialzacion y peticion de materiales
41 firal de la clase, se pretende sodializar con brevedad el elementn de cada gupo  significados encontraron y cudl fue el mievo rumbo que tomo estos sigri ficados
para cada grupo y se terrritara el tall er pi diendo que Los estudiantes trai gan un objeto personal sigrif cativo para cada un)

Recursos Criterios de evaliacin
Pregurta iricial impresa entrozns de papel Los estutiantss paricipan activarente el ardlisis delos relicarios

Papel por pliegos

Marcadores Los estuiantes proponenideas y respetan las opini ones de sus compafieros.

IMiisica para ambiertar el espacio de trabajo
Se participa en la socializacién del desarroll o de La actividad,

Anexo 11. Taller 3

Intervencion peda gogica:
Relicarios, ohjetos de memoria: creacion de rarrativas que enuncian la violencia a partir de mestros e
propios ohj etos significativos. mrTrrTrRTTTTTT—

Nombre de la institucion: Colegio CEDID Guill ermo Cano lzasa Crade: 202

Diseitado por: Vireth Danicla Segura Garcia Fecha: Periodo:
06 octubre 2023
12 octubre 2023

Contenido (5) Competencias por desarrollar Oljetivos
Fielicarios: objetos de memoria Competensia literaia

Aparir del proyecto pedagogias de las emociones paralapaz | Los estud antes Les otorganw sigificadoa | 1. Profndizar enla idea del relicario coma objeto de
se retoma la actividad propuesta itulada Relicatios: objetos de | {5 o cmentns personal es que compartirdn memoria ¥ usalo coms una excwa para el
memoria, que consiste e vna celrated a que peamate s Lo en clase 0 enmarcarén enla desarrollo de la competendialiteraria

objetos para representar alguna expertencia, momento 0 suceso ¥

: comstrusci 6n de w teabo qus evidencie una
que sea relevarte para quiencs analicen dicho suceso

tistoria en relacion con la violenciao la 11 Relacionar obj etos personales con laidea
Esta diddctica posee dos memnria de la memoria v los recuer dos.
fases, ua pasiva y una achiva,

12, Resigrificar los ol emenios enmarcéndol os enuna

En esta oportunidad se plantea una actividad enla cudl 1a fase Competencias comunicativas sitmacion de viol encia.
activa se pone en primerainstancia haciendo wso de objetos
personales que representen alguna memria o recuerdo Oralidad
importante de los estadi antes, permitiéndol s de esta manera Los estudi antes Logran compartit sus 13. Construir un escrito de manera colectiva que
evocar sus sertimiertos y sacar alaluz sensaciones personales | perspectivas personales acerca delos permita evocar la violencia y lamemoria
con respects alos s guificados que tengan de estos objetos compart dos
En un segundo momento se espera red gnificar estos obj etos Escucha

brindandoles a estos objetes personales una mieva viston que se
entoar que en o violetto por medio de la construecién de un
cuenitn o crénica que evidencic la aparicién de cstos clemertos

Las eshudi antes cotnprendeny reconocen
Ios significados de los objetos
compartdos porlos demds

Indiradores de desempefio

o Reconocer los objes escogidos por los estudiartes
o Identifi car los signi Beados cstentes y emergentes que sc les pueden airibuir a los objetos de memoria que Los estusli antes decidiron comparti,
o Crear wtexto escrita de forma colectiva en el cual se evidencian os sigificados propuestos por los estudiantes

Metodologia y actividades

Primera parte de la actividad
Cual estu relicario?
Ejerdicio 1: Compartir los relicarios y asigrar los significados que representa para cada o delos estudiantes

Enesta primera actividad se presentan brevemente 1os obj etos que cada estdiante escogid come surelicario respondienda alas preguntas ,Qué objeto rgists o
piensas comp tu relicari o? ;Qué representa parati el obietn que trajiste? ;Cudl

Ejercicio 2: C onforma cién de los grup os para Ia realizacicn de los relicarios colectivos
Enlos grupos estipulados en sesiones previas, los estudiartes deberén reali zar wn relicario col ectivo que represente La historia de estos objetos atravesados por la
violencia este relicario se puede disponer de lamanera que Lo estadi antes crean correspondierte y como ellos consideren que tiene un valor estético

Ejercicio 3: Creacién del texto escrito que regresenta la historia enla que los estudiantes bican el relicario

Por consigiiens, a oste relicari o armado por o grupe, los chicos realizarénwn cscrito, osts dob e tener persongjes, unalosacién w conflict y el sigri ficado del
relicario construido. Un e emplo de este escrito es presentado a continuac on:

Helena terd a una mufieca de trapo yun par de hebillas que caracterizabana temura que transmitia su pequefia fgra. Conel paso de los afios, 1o uso més surmifieca
de trapo y1as hebillas dejaron de ser uia piesa constaste en su cabeza. En su casa hurelde y constantemente llena de polvo de los barrios mis reconditos de la
ciudad, crosia al lado de su hermana menor que heredaba cada prenda de ropa, cada objeto de valor que dssechaba su hermana grande. A falta de dinsro, Juliana
uiilizaba cada objetn que le dejaba de quedar a Helena o que esta sbandonaba. Por esta razon, la mufieca y las hebillas pasaron a ser propiedad de Juianapara
consolarla sol edad y ¢l abandono que su hermana mayor también habia cometido con ella Helena deci di6 frecuentar las calles con sus nusvas amigas del barrio que
bien decia su madre “no tenfan wa pirta de ser nifias de casa’ pero que podia hacer mani si tenia que gastar tedo su tiempo rabajando. Prorto laviolencia de la
calle results arrebatarle 1avida ala hemana mayor de la familia, Juliana habfa conservads cada objeto de a memoria de la nifia mayor, en especial mu rfieca de
trepo queri da yLas hebillas en su cabeza

Cierre: Socializacion
Al finel de la clase, se pretende realizar una 5o cializacion que pernita dar cverta de los relicarios construidos

Preguntas orientadoras de la sesion

Jué objeto tragiste o piensas como trelicario?

JQué representa para f el ohjeto que trajiste? jCusl es el sigrificarlo que Le das a este objets?
JCudl es el nuevo significado que le darfas atuobjeto si este estviera aravesado por la guerra?

Reeursos Criterios de evaluacion
Preguntas oriertadoras Los estudiantes participan enla presentac on del objeto v el sigm fi cado personal
Objetos proguestos por los estidiantes
Hojas de papel Se participa en la construceitn de los relicari o5 colectives y1a resigificasién delos
Marcadores 101 s11005.

Esfros
Se realizala ertrega de m texto escrito desarrollado por grpos




Anexo 12. Taller 4

Tntervencion pedagogica:
Taller 4: Al borde de la violencia, la comn fragilidad y lo escrito

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA

NACIONAI

Nombre de la institucion: Colegic CEDID Guillerme Cano Izasa Grado: 502

Disefiado por: Fecha: 19 ¢ctubre 2023 Periodo:

Yireth Daniela Segura Garcia

Contenido (s) Competencias por desarrollar Objetivos

Situaciones de violencia Competencia literana:

bttp e/ fwrww, younbe com/warch lr=CGARIzlemOT0 Los sstudiantes aciertan ala composicién 1. Recenocer y  rememorar algunas

A partir d una dindmica, adaptada do la pelicula™ Fresdom writers” que
consiste en ubicar en el suclo wnalinea de cinta Los esiudiantes deberda
acercarse a csta cinta cn la medi da en que vayan escuchando la pregunta
que la profesera plantes ¥ csta preguta sea afirmativa. Esta dindmica 5o
realiza con ol fin de identificar ciertas caracteristi cas o vivencias cn comtin
e tengan 1os participantes

En la adaptacion que se propone para esta sesion se busca i dentificar
ciertos espacios y variables que permitan identificar que momentos de
wiolencia han experimentado los jévenes del curso, esta dindmica busca
generar un detonante en los estudiantes para expresarse v 1econocer sus
sentimientos a través de lo escrito

Eseritos sanadores

Enun segundo momento se desea realizar un escrito me diante el cual los
estudiantes representen sus sentimientos y sensaciones encontradas a través
de la dindmica propuesta, Este escrite se hard a manera de ua escrito que
vaya dirigido a una persona que signifique unmedio seguro para cada
estudiante, de manera que este eserito permita llegar a ser sanador para
cada uno de los integrantes de 502

de una un escrite que destague porla
expresién de sus emociones v sentires frente
alaactividad realizada en clase,

Competencia narrativa

Los estudiantes logran espresar sus
historias, perspectivas e ideas mediante una
narraci én escrita que es dirigida a alguien
conel fin de evocar sus sentires ¥ sanar sus
inconforridades con respecto de lo
wiolento.

Competencias comunicaivas,

Los estudiantes son capaces de expresarse ¥
perciben de manera afectivalo que sus
compafieros expresan mediante el lenguaje
corporal durante su parti cipacion en las
actividades

1.1. Ident
comparti

actividad

1.2 Activar mis sensaciones y senfires para
escribir a propdsite de ellas

sitvaciones de violencia de las que
hemos side parte o por las cuales nes
hemos wisto afectados

fificar las situaciones de violencia que
mos con los demas participantes de la

Realizar un escrito  que permita
reconoter los semires y sensaciones
que me han cansade ciertas sitvaciones
de viclencia

Tndicadores de desempefio

Identificar las sitnaciones de violencia que tienen en comin los participantes.
Representar los sentimientos v sensaci ones que surgen en el desarrello de la dindmica de identificacién de las sitnaciones de viclencia
Crear un texto escrite de forma individual que permita realizar un ejercicie de sanacidn con respecto de las sensaciones de la sesidn.

Metodologia y actividades

Primera parte de la actividad

Fjercicio 1: Activacién mediante la lectura de relato ‘Dani, no se vaya’
En oste primer ejercicio se desea plantoar Lalectura del relato “Dani, no s¢ vaya” perteneriente al tomo testimonial de la comisi én de la verdad titdado Cuanda los
Pdfaros no cantaban despuss do csta lechira, s¢ desean gensrar las siguicntes proguntas con laidsa do que los cstudiantss que dessen participar las respondan do
mancra libre

Qué semtiste al principio ¥ al final del relato?
iCrees que este relato es real 7
Enla ciudad pasan este tipo de situaci ones?

Ejercicio 2: Desarrollo de la adaptacion de la dinamica: al borde de la violencia

En esta parte de la clase se desea realizar una adaptacidn de la dinamica presente enla pelicula “freedom writers”. Esta actividad consiste en convocar alos
participantes (estudiantes, maestro titular, asistentes externcs) a responder las preguntas planteadas por la maestra practicante de manera no verbal

En primera instancia se les pide a los estudiantes que realicen mesa redonda y se procede a pegar una tira de cinta de enmascarar en el medio del salén. &
continuacién, los participantes se ubican enlos dos costados laterales de la cintaretirados a vn metro de distancia Todes deberdn acercarse a la cinta cuando la
respuesta ala pregunta planteada por la guia de la actividad sea afirmativa, de vez en cuando habra preguntas que podran responder solo quienes quieran responder
Preguntas:

iTe gusta el rap? jTe gusta el reggactén? iTe gusta la guaracha? jHas escuchado al guna cancién del grupo Crack family?

Has escuchado al guna cancidn que trate un tema viol ento?

iAlguien quiere compartir al quna cancién que trate un tema violento?

3Te gusta vestir con ropa ancha?

:Crees que la ciudad es viclenta? ;Crees que el campo es viclente?

i Te has sentido asustado caminando por tu barrio? jConoces un barrio peligroso, cual?

tHas caminade selo por tu barrie? ;Te han atracade?

£Te has preocupado porgque al gin ser queride ne llega a casa?

ioientes que al guna vez alguien enla calle te hamirado conmiedo?

;81 guna vez te han diche que tienes malas amistades?

;Has tenido miedo en casa?

¢ Tienes miedo de que no vuelva alguen?
+Has perdido adlguen?

4Has perdido a algu en de manera wiolenta?
§Crees que eres victima de la violencia?

Segunda parte de la actividad

Ejercicio 3: Cartas dirigidas a:

Después de larealizacidn de la dindmica se espera que los estudiantes se encusntren un poco alterades o al menos con senfimientas encontrados, por lo tanto, es
importante permitirles un espacio que les permita expresar estas emociones, de manera que se espera que Los participartes realicen un escrit guiédndose a propésita
de la estactura del testimonio leido al principio de la clase. Este escrito debe tratarse de unrelato dirigido awa persona que ellos amen o con quien se sientan
corndns ¥ sequros, contandoles acerca de una situaci on de winlencia que hayan vivido

Cierre: Entrega de los escritos y reflexion
A finel de la sesién se espera que alguos de los eshudiantes o o gunns asisterees de la sesion realicen ol gin apunte, comentario o desacuerdo que evoquen alguna
reflexién frerte alas sensaciones enconradas a lo largp de la acividad

Reamrsos Criterios de evaluaciin
Relato
Cinta de enmascarar Se participa en la dindmica de manera activa y se responde a las preguntas plarteadas tanto
Pregmntas orientadoras de tmanera testual coma no tetual

Hojas de papel
Esferos Serealizalaentrega de o texto escrito desarrallado de manera individual
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Anexo 13. Taller 5

Intervencion pedagogica:

Mindlibros de memoria: historias cortas sobre ka violencia cotidiana

Nomhre de la institucion: Colegio CEDID Guillermno Cano zasa

UNIVERSIDAD PEBAGOGICA
MACIONAL

Grado: 002

Disefiado por: Yireth Dardela Segura Garcia
Contenido (s)

Minilibros de memoria:

Se trata de wnos libros pequefios creados de
menera arlesanal a partir de las cartas realizadas
en la sesidn previa por los estudiartes. Fueron
realizados por la meestra con el propdsito de
brindar un detalle o presente 2 1os estudiantes para
que pudieran seguir constatando en ellos las
menorias que terdan acerca de las sitjaciones de
violencia que wivendaban En muclas de las
cartas  los  estudiantes  proponfan  historias
entretenidas ¥ gque sensibilizaban al lector. De
menera que estos libros serian entregados con el
fin de que log estudiantes pudieran contimsar con
el gercicio de escribws, serian  escritores,
narradores de sug propias experiencias

Después del g ercicio de escritwra de las historias
corlas, los estudiantes tendran la libertan de
adiwtan sus escritos & nuestro proyecio firal de
menoria o quedarse con ellos.

Fecha: 26 de octibre 2023

Conpetencias por desarrollar

Competencia literaria:

Loz estudiantes participan de la escritura de sus
ezcritos corlos, demostrando su capacidad de generar
mievas hiztorias a partir de sus memorias

Loz estudiantes generan propuestas de escritura,
coherentes ¥ que sensibilicen a w posible lector,

Competencias cormand cativas
Cralidad

Se espera que los estudiantes participende la
socializacidn dealgura de sus historias cortas

Escucla
Loz estudiantes escuchan de rmanera receptiva v con

mucho respeto las historias delos compafieros que
deseen leer.

Perindo:
Ohbjetivos
1. Escribir historias corlas de manera imovador que

emucien experiencias de violenda que lawan
vivenciado los estadiantes.

1.1, Participar de la escritwa de manera individual,
contando experiencias propias.

1.2. Socializmr algure de las historias escritas con sus
compatieros,

1.3, Corrpartir el libro para mirir el proyecto firal (libro
cartonero)

Indicadores de desempefin

e Evidenciar la capacidad de escribir historias cortas que enuncien situaciones de viclencia que han experimentado Loz estudiantes
®  Desatrollar una nueva memoria para agregar al proyecto final

Ej ercicio 1: Minilibros de memoria

Metodologia y actividades

En esta primera parte de la clase, se desea hacer una reflexién y cierre acerca de la sesidn previa y sobre las cartas que cada uno de los estudiantes escribid.
Mencienando cuales fueren las impresiones que dieron sus escritos al momento de leerlos. Seguido a este se realizard la entrega de 1os peguefios libros
artesanales, indicdndole a los estudiantes que este se trata de unregale que se les quiere realizar y que lo pueden conservar si lo consideran de estaformay
explicéndeles el propésito que tiene este objeto; recclectar memorias. MNe obstante, para quienes deseen escribir y aportar sus libros al proyecte final lo pueden

develver con sus esctitos

Ejercicio 2: Escritura de las historias cortas

Después de esta primera parte, es preciso animar la escritura individual de cada estdiante. Todos deberan realizar el ejercicio de escribir historias cortas en las 7
hojas dispuestas en el pequefio libro. Las historias deberdn realizarse de acuerdo con latemética de experiencias de wiolencia que recuerden los estudiantes

*  Socializacion

Se propone a modo de cierre de esta sesidn realizar 1a socializaci én de manera voluntaria de algunas de las historias cortas que realizaronlos estudiantes. Los demés

estudiantes deberan escuchar atentamente  realizar al menos tres comentarios acerca del escrito escuchado. Esta dindmica se repetira por cada historia que sea compartida
En este punto de los talleres los estudiantes participan de manera activa, por 1o tanto, esta actividad serd voluntaria. Lamaestra animard a la socializacidn compartiendo log
escritos que ellacreo v escuchando también los comentarios de los estudiantes.

»  Cierre: peticion de materiales

Se selicitan distintes materiales de papeletia parala prézima sesién que puedan aportar ala construccidn del proyecto final, un libro cartonero en tamafio grande

Recursos

Criterios de evaluacion

®  Minilibros artesanales

Debe tenerse en cuenta que el cumplimiento conlos criterios permitira incentivar a
e Elementos para escribir y decorar los estudiantes a continuar con el proceso y finalizaci én del proyecto final.
&  Crear v escribir historias cortas desde las expeniencias vividas de manera
individual.

®  Aportar ala construccién del libro cartenero del proyecto final
o Compartir las historias creadas

®  Escuchar de manera activa v participar de los comentarios frente alas histerias.
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Anexo 14. Taller 6

Intervencion pedagogica:
Memoria colectiva: Libro album cartonero

UNIVIRSIDAD PEDAGOGICA

NACIONAL

TUn libro cartonere s un volumen encuadernado de manera
artesanal y el material que mas se destaca en su creacién es
el cartdn, en la mayor parte de los casos reciclado. Este
tipo de libros surgen come una estrategia de innovacidn que
le permite a diferentes piblicos ser parte de la creacién de
una obra. En Bogotd, estos libros se popularizan en los
espacios pedagdgicos creados por laliblored, por medio de
estos se busca enunciar el trabajo colectivo de los usuarios
v asistentes a determinados espacios.

En este caso, el libre sera una creacién colectiva, en la que
se compilaran todas las actividades que se realizaron enlas
sestones de implementaci én. A manera de proyecto final, en
nuestro  libro  cattonero consignaremos las  lectiras,
memeorias, andlisis, escritos literarics que realizamos en
conjunto

creative:

Los estudiantes aportan ideas y
descubren camines para disponer
todas las memorias v actividades
generados en el libro cartonero

Competencias comun cativas

Los estudiantes tendran que
communi carse entre f para generar
ideas ¥ compartirlas conlos demas
para aportar ala construccidn del
proyecto final

Nombre de la institucién: Colegio CEDID Guillermo Cano Izasa Grado: 902

Disefiado por: Yireth Daniela Segura Garcia Fecha: 02 noviembre 2023 Periodo:

Contenido (s) Competencias por desarrollar Orhj etivos

Libro Cartonero Competencia de pensami ento 1. Realizar la construccién del proyecto final, que tendra los

diversos productos cque se recogieron con el paso de las
sesiones de implementacién de manera colectiva.

Aportar de manera activa y generando ideas nuevas para la
construccién del libro cartonero.

Generar reflexi ones frente a las memorias recopiladas para
el libro cartonero

Indicadores de desempefio

® Reflexionar frente al proceso pedagdgico que se desarrollé durante el semestre.
& Concluir la etapa de implementacién generando el proyecto final que recopila las memorias y actividades generadas en dicha etapa, |

Metodologia y actividades

impl ementaci &n,

wreicio 2: Construceidn del proyecto final,

colecava
Las partes del libro serdn las siguientes:

®  Felicanos objeto de memoria

Hota: Los

* Tinal de la etapa de implementacion.

Elresto delasesidn se dispondrd para la realizacidn del libre carteners que estara dividide =
fotografias, escntes, cartas, b storias cortas ¥ relicanos. Los estudantes deberan colaborar, escribaende, recortande, armando, pegando ¥ aportando deas de mansera

FEjercicio 1: Reflexiones y comentarios sobre la etapa de implementaciin,
= inicia esta s=sidn de clerre generando un momente d= reflexién conlos estudiantes sobre el procese d=l provecto. Fara ello, los estudiantes deben mencl onar un aspects
gue les haya lamade 1a atencidn v otro gue le haya disgustado o gue no le haya gustado del tode en todos log encusntr o que g2 habd an generado durante la etapa de

®»  Cartas al borde delavielenca comin v lo ssorito
®  Minilibros de memoria: historias cortas sobre la viclencia cotidiana

tudiantes que deseen censurar su nombre en alguna de las actividades puede mardfestarle,

®  Cuande callaren las ammas andling de objetes de los cuentos “cuands callaron las armas ¥ Manipo

£ manera

cinco partes gue contienen]as memerias y actividades como andlisis,

que se respete s privacidad

Al final de 1a sesidn se temara la fotografia final cenlos ssmudiantes v el provects, Die la misma forma, se procedera a agradecer por el tempe ¥ la dsposictdn qua
los estudiantes tavieron durante las sesiones comparticdas

Recwrsos

Criterios de evaluacion

®  Libro de cartdn: tamafio (38 =300

®  Fotografias

®  Tijeras, marcaderes, papel de colores, crafl, sic
s Actwidades realszadas per los estud:antes:

Diebe t2nsrse en cuenta que el cumplinmeente con los oritencs
pemiticd concluir ¥ cerrer esta etapa de lainvestigaci dn

Aportar al dezarrolls del proyects final: libre carteners.
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