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Resumen
Este proyecto investigativo estuvo enfocado en la potenciacion de los procesos

cognitivos basicos (atencion, memoria y percepcion) de los estudiantes de primaria con
discapacidad en la Institucion Educativa Distrital (IED) Isabel 11 ubicado en Bogota, ya que en
el transcurso de la investigacion se observo qué dificultades habian en las y los estudiantes
con relacién a dichos procesos, por lo tanto se disefiaron e implementaron una serie de
estrategias de ensefianza que a su vez incidieron en las habilidades linguisticas de la lengua
castellana las cuales son transversales en todas las areas del conocimiento.

Partiendo de la problematica encontrada, se plantearon objetivos en torno a las
estrategias de ensefianza, los procesos cognitivos basicos y las habilidades linguisticas los
cuales dieron paso a la Investigacion Accion Educativa. Se usaron instrumentos de
investigacion para recolectar informacién desde la metodologia ciclica propuesta por Kemmis
organizada de la siguiente manera: Ciclo | (planificar, accion, observacion, reflexion), ciclo Il
(revisar el plan, replantear, comenzar un nuevo ciclo) y ciclo Il (planificacién nuevo ciclo,
accion nuevo ciclo, observacion nuevo ciclo, reflexion nuevo ciclo).

Para validar la investigacion, se hizo uso de la triangulacion de datos donde se
consideraron a los diferentes participantes de esta. De los resultados se obtiene como principal
conclusion la importancia que tiene en la ensefianza, la seleccion y adaptacion de diversas
estrategias que aportan al desarrollo de los procesos cognitivos basicos fundamentales en el
aprendizaje de las y los estudiantes.

Palabras clave: Estrategias de ensefianza, procesos cognitivos basicos, habilidades

linglisticas, discapacidad.



Abstract

This research project was focused on the enhancement of basic cognitive processes
(attention, memory and perception) of primary school students with disabilities in the District
Educational Institution (IED) Isabel Il located in Bogota, since in the course of the research it
was observed what difficulties the students had in relation to these processes, therefore a series
of teaching strategies were designed and implemented which in turn had an impact on the
linguistic skills of the Spanish language which are cross-cutting in all areas of knowledge.

Based on the problems encountered, objectives were set around teaching strategies,
basic cognitive processes, and linguistic skills, which gave way to Educational Action Research.
Research instruments were used to collect information based on the cyclical methodology
proposed by Kemmis, organized as follows: Cycle I (planning, action, observation, reflection),
cycle 11 (review the plan, rethink, start a new cycle) and cycle Il (planning new cycle, action
new cycle, observation new cycle, reflection new cycle).

To validate the research, data triangulation was used, considering the different
participants in the research. The main conclusion from the results is the importance of the
selection and adaptation of different strategies that contribute to the development of the basic

cognitive processes that are fundamental in the learning of students.

Key words: Teaching strategies, basic cognitive processes, language skills, disability.
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Introduccion
Dentro de los contextos escolares de basica primaria, es notoria la presencia de
dificultades en el proceso de lectoescritura lo cual conlleva a una limitacién en el
aprendizaje puesto que la lectoescritura se utiliza de manera unanime en todas las areas
para la adquisicion de conocimientos. ComiUnmente estas se han abordado con actividades
que enfatizan en el entrenamiento constante de la dupla escribir-leer dejando de lado la
dupla hablar- escuchar las cuales conforman las habilidades linguisticas de la lengua

castellana (escuchar, hablar, leer y escribir).

Al mismo tiempo dentro de las aulas escolares, es comun el encuentro de estudiantes
que se distraen con facilidad, que no muestran interés por realizar algunas actividades
académicas si no tienen ciertos estimulos como videos, que suelen manifestar no recordar un
tema visto en clases anteriores, entre otras. Por ende, como actores responsables de la
ensefianza, se tiene el reto de superar dichos comportamientos con la modificacion de las
estrategias, donde a su vez, buscan indirectamente potenciar los procesos cognitivos basicos

que estan estrechamente relacionados con dichos comportamientos.

Ahora bien, al tener la oportunidad de llevar a cabo un proceso investigativo dentro del
colegio Isabel Il (IED) sede B jornada tarde, siendo esta una institucion educativa de caracter
inclusivo de estudiantes con discapacidad auditiva usuarios del espafiol, nuevamente aparecen
los temas mencionados en parrafos anteriores en esta poblacion. Se lleg6 a esto gracias a la
recoleccién de informacion por medio de la observacion participante de las licenciadas en

formacion a través de los instrumentos de investigacién, como diarios pedagdégicos, las
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entrevistas semiestructuradas y cuestionario, pasaron de ser acontecimientos comunes dentro

de las aulas a una problematica con un valor suficiente para ser investigada.

En primer lugar, se hizo necesario llevar esta problematica como una oportunidad de
cambio planteando un objetivo con un enfoque en la potenciacién de los procesos cognitivos
béasicos (atencion, memoria y percepcion) de las y los estudiantes con discapacidad
pertenecientes a la institucion educativa, incidiendo en las habilidades lingisticas (leer,
escribir, escuchar y hablar) a través del uso de estrategias de ensefianza por parte de las

licenciadas en formacion.

Es importante sefialar que, este proyecto se distribuy6 asi: Marco contextual donde se
presenta la caracterizacion de la institucion donde se Ilevo a cabo el trabajo investigativo.
Planteamiento del problema educativo, donde se describe la problematica identificada y la
debida pregunta a la que se dara respuesta a lo largo del trabajo; Justificacion se habla sobre el
propdsito que tiene el proyecto investigativo con la implementacion de estrategias de

ensefianza que fortalecen los procesos cognitivos basicos.

Consecutivamente se desarrollaron otros apartados para fundamentar adecuadamente la
investigacion como: la articulacion con la linea de investigacion (pedagogia y didactica) en la
cual esta adscrito el presente proyecto. También se encuentran los Antecedentes donde se
muestra la basqueda que se realizé de investigaciones asociadas al campo de interés. En el
Marco Tedrico se hace un recorrido conceptual que permite sustentar y argumentar bajo

autores los principales conceptos abordados que se trabajan en este proyecto investigativo.

Posterior se exponen componentes como: la Metodologia Investigativa en la que
se determinaron aspectos como la poblacion (muestra), el tipo de investigacion a realizar,
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instrumentos para la recoleccién de informacién y como se analizaria esta. Y el componente
referente a la Propuesta Pedagogica contiene las estrategias de ensefianza, adaptaciones
requeridas de acuerdo con cada estudiante, el proceso cognitivo basico a fortalecer y las

habilidades linguisticas trabajadas.

En la parte final, se encuentra el Analisis de Resultados el cual tiene como propoésito
validar la investigacion desde el anlisis de los resultados que se obtuvieron al aplicar la

propuesta pedagdgica para asi llegar a una serie de conclusiones.
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Marco Contextual

Caracterizacioén de la Institucién Educativa Distrital Isabel 11

El colegio Isabel Il esta ubicado en la ciudad de Bogotd, en la localidad Octava,
Kennedy. Presta su servicio desde 1963, brindando atencién en educacién primaria
inicialmente. En el afio 2000 fue aprobada la extension a basica secundaria y en el afio 2001
inicia labores en una nueva planta fisica con preescolar, basica primaria y basica secundaria y
educacion media. Se integra con el Centro educativo Diocesano P10 XII y adopta el nombre
de Institucion Educativa Distrital (IED) ISABEL Il en el afio 2002. La ubicacion geografica
de la institucion en la cual se realiza este trabajo de investigacion es en la sede B, que se
encuentra en la Carrera 79 F # 6 B 30 Sur ofreciendo el espacio para preescolar y basica

primaria de primero a cuarto.

Dentro del Proyecto Educativo Institucional del colegio se propone la siguiente vision

proyectada para el afio 2021:

“Sera reconocido por la comunidad educativa a nivel local y distrital por el impacto de su
Proyecto Formativo Integral, que promueve el compromiso para la paz, el cuidado del medio
ambiente, el uso de las tecnologias de la informacién, el desarrollo de las habilidades
comunicativas, en un entorno educativo inclusivo, que se destaca por la dinamizacion
permanente del proyecto de vida en sus estudiantes que propicie transformaciones pertinentes

para el desarrollo del pais” (Colegio Isabel Il 1.E.D, 2020)

Para lograr lo anteriormente mencionado, plantea como mision:
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“ofrece una educacion formal e integral de calidad desde la primera infancia hasta la media
fortalecida, a estudiantes sordos y oyentes reconociéndolos como sujetos de derechos, que
responden a los requerimientos actuales de la sociedad en el uso de las tecnologias de la
informacion, el desarrollo de habilidades comunicativas y el cuidado del medio ambiente que se
evidencia en el buen desempefio para formar ciudadanos que lideren procesos de cambio en su
crecimiento personal, ambiental y social mediante la vivencia de los valores isabelinos de
responsabilidad, tolerancia, respeto, autonomia y sentido de pertenencia” (Manual de

convivencia, 2020)

Respecto a los objetivos planteados a nivel institucional, en el Manual de convivencia

de la IED Isabel 11 (2020) se enuncian:

Facilitar el desarrollo de habilidades comunicativas mediante la integracion y
ejecucioén de proyectos que conduzcan a la expresion, comprension y

produccion de saberes que le permitan construir su proyecto de vida.

e Proporcionar a los/as estudiantes elementos tedrico-précticos del uso del

tiempo libre, el deporte y la recreacion.

e Promover la participacion activa de los estamentos de la comunidad
educativa para exhortar el desarrollo y vivencia en valores como tolerancia,

responsabilidad, respeto, autonomia y sentido de pertenencia.

e Posibilitar la integracion entre estudiantes oyentes y sordos respetando sus

formas de comunicacion.
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e Despertar el interés en los/as estudiantes por el conocimiento y la
investigacion para que comprendan y aporten soluciones a las diversas

problematicas que viven diariamente.

e Estimular el liderazgo estudiantil a través de espacios de reflexion,

participacion y toma de decisiones. (Articulo 9. Objetivos institucionales)

Partiendo de las necesidades de los estudiantes, en la institucion educativa, se
reconoce la necesidad de establecer un programa para la inclusion, que para el caso de los
estudiantes sordos se establece en el Manual de convivencia de la IED Isabel Il (2020) y que

afirma:

El programa de inclusion de estudiantes Sordos, usuarios de la lengua de sefias y del
espafiol oral y/o escrito, ofrece, en el marco de la oferta bilinglie-bicultural, para educacion
preescolar y basica primaria la alternativa de Aulas para Sordos (APS) y para educacion
basica secundaria y media la alternativa de Inclusion de estudiantes Sordos con intérprete. De
otro lado, en el marco de la oferta general, ofrece para educacion preescolar, basica primaria,
secundaria y media, la alternativa de Inclusion de estudiantes Sordos usuarios del espafiol

escrito y oral. (Articulo 90. Procesos de inclusion en la institucion, parrafo 1)

Evidenciando que la oferta educativa debe ser extensiva y encaminada a garantizar
procesos de inclusion, para la institucion educativa es imprescindible cumplir y reconocer el
derecho a la educacion. Esto se da dentro del cumplimiento a directrices legales que buscan
asegurar la practica de los derechos de las Personas con Discapacidad; puntualmente se hace

referencia de esto dentro del Manual de convivencia de la IED lIsabel 11 (2020):
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El Ministerio de Educacién Nacional (MEN), definira la politica y reglamentara el esquema de
atencion educativa a la poblacién con necesidades educativas especiales, fomentando el acceso
y la permanencia educativa con calidad, bajo un enfoque basado en la inclusion del servicio
educativo. Para lo anterior, el Ministerio de Educacion Nacional definird los acuerdos
interinstitucionales que se requieren con los distintos sectores sociales, de manera que sea

posible garantizar atencion educativa integral a la poblacion con discapacidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, la institucion realiza las adaptaciones correspondientes,
con el fin de recibir estudiantes con discapacidad y cumple asi los requerimientos legales

establecidos en la Ley 115- Articulo 46:

Integracién con el servicio educativo. La educacion para personas con limitaciones fisicas,
sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con capacidades intelectuales
excepcionales, es parte integrante del servicio publico educativo. Los establecimientos
educativos organizaran directamente o0 mediante convenio, acciones pedagogicas y terapéuticas
que permitan el proceso de integracion académica y social de dichos educandos. (Congreso de

la Republica, 1994)

El colegio organiza su quehacer en torno a las necesidades del estudiante partiendo de
lo establecido por el Congreso de la Republica y enfocado en cumplir a cabalidad lo
reglamentado en las leyes nacionales. La inclusion de personas con y sin discapacidad va
desde el preescolar hasta el grado once. Las y los estudiantes con discapacidad auditiva
usuarios de lengua de sefias estan en la mafiana; mientras que los usuarios de esparfiol estan en
la jornada tarde. En este grupo de poblacion estan estudiantes con peérdida de audicion leve o

moderada, que cuentan con apoyo auditivos como los audifonos o el implante coclear.
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En general, los estudiantes cuentan dentro del colegio con herramientas tecnolégicas
audiovisuales y digitales y una sala de sistemas con computadores, se ha dispuesto de un
laboratorio de idiomas, con el fin de potenciar habilidades linglisticas disefiado para la
poblacion sorda. En el colegio también hay, en menor cantidad, estudiantes con otras

discapacidades.

Dentro de la trayectoria en la institucion se encontraron diferentes escenarios en los
que cada licenciada en formacién pudo realizar un acompafiamiento pedagogico
principalmente dentro de las aulas de clase. Durante la praxis de manera presencial, se hacia
un apoyo académico al estudiante que lo requeria mediante la ejecucion de actividades
planificadas de manera grupal en los grados asignados, de esta, manera se puede encontrar una

caracterizacion de estos en la Figura 1.

Cantidad de Estudiant
Curso Edades estudiantes por ‘sﬁ:caa:;z:;n Observacion del contexto
curso P
Espacio fisico reducido para la
cantidad de estudiantes
. Sa7 . 2 estudiantes con afectando la movilidad de los
=]

Primero 1 afios 30 estudiantes diagnostico diferentes actores educativos.
Profesora titular para todas las
areas excepto educacion fisica
Espacio fisico reducido para la

i cantidad de estudiantes.
Segltndo ! 2 8 34 estudiantes 3 esl_:udlaf:lte_s con Profesora titular para todas las
2 afios diagnostico . L, .
= areas excepto educacion fisica
v tecnologia.
Se cuenta con la rotacidn de
] profesores para las diferentes
Tercero 3° 8? ? 35 estudiantes 1 es_tudlarntg con areas. El espacio del aula era
afios diagnostico - .
= proporcional a la cantidad de
estudiantes.
Se cuenta con la rotacidn de
. profesores para las diferentes
Cuarto 4° ? 2 10 42 estudiantes 1 es_tudlarnt‘_: con areas. El espacio del aula era
afios diagnostico - .
= proporcional a la cantidad de
estudiantes.

Figura 1 Caracterizacién de poblacién



Para favorecer el desarrollo y aprendizaje en las dimensiones o areas correspondientes
de los y las estudiantes anteriormente mencionados, se emplea como herramienta de apoyo el
Plan Individual de Ajustes Razonables (PIAR), donde se consolidan los ajustes que pueda

requerir cada uno de ellos.
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Planteamiento Del Problema
La presente investigacion pedagogica se situa en la sede B con los estudiantes de
primero a cuarto grado del colegio Isabel Il, alli se ha direccionado el trabajo al apoyo de los
cursos en los que se encuentran los y las estudiantes con discapacidad y que, si bien comenzé
de una manera grupal por diversas situaciones incluida la pandemia, se continu6 con este de

manera individual con y para ellos y ellas.

Respecto a la poblacion de estudiantes con la que se construyo el presente proyecto
pedagogico, se encuentran dentro del marco de aulas inclusivas, puesto que estan en cada aula
con sus comparieros y compafieras sin discapacidad los cuales llegan a ser un gran apoyo tanto
en aspectos académicos como emocionales. Ademas de los procesos realizados con la docente
titular y los docentes de cada area, esta poblacion cuenta con un trabajo interdisciplinar entre

la docente de apoyo y en algunos casos orientacion escolar.

A partir del trabajo pedagogico realizado con dicha poblacién durante varios
semestres, de entrevistas con la docente de apoyo y las maestras titulares de los grupos, se
pudo establecer que son estudiantes con dificultades en sus procesos de aprendizaje, que
requieren de acompafamiento en la realizacion de sus actividades, reiteradas explicaciones
para que comprendan las instrucciones de las mismas, adaptacion a sus materiales de trabajo
para que les resulten mas significativos e interesantes e incluso de seguimiento y

acompafiamiento por la institucion educativa para que entren a su salén de clases.

De igual manera se pudo observar que en parte lo mencionado anteriormente es
consecuencia de estudiantes con dificultades en procesos fundamentales para el aprendizaje

debido a que se evidencio desde diversas situaciones bajos niveles en los siguientes aspectos:



e Los tiempos de trabajo eran constantemente interrumpidos por los factores
ambientales al distraerse, ademas se le dificultaba seguir instrucciones
provocando levantarse de su puesto de maneras repetitivas a realizar otras
actividades que no fueran de la clase, en otras ocasiones habia estimulos que
generaban mayor interés como charlas o juegos entre compafieros.

e Habia una sobrecarga de estimulos auditivos por la cantidad de sonidos
generados dentro y fuera del sal6n, el apoyo auditivo en algunos casos
resultaba siendo un limitante para recibir la informacién dada, la forma de
presentar la informacion para explicar las teméticas de las clases, dado que
habia textos extensos y poca implementacion de imagenes lo cual no era un
estimulo que generara motivacion en los y las estudiantes como si lo era la
presentacion de imagenes grandes y con colores.

e Constantemente manifestaban no recordar temas vistos anteriormente,
solicitaban repeticion de instrucciones dadas para poder llevar a cabo una
actividad o tarea, hacer explicaciones reiteradas en un corto periodo de tiempo,

falta de retencion de informacion o de indicaciones.

Durante las actividades realizadas, también se pudo observar las dificultades que los y
las estudiantes con discapacidad presentan en sus habilidades lingtisticas, especialmente en la
lectura y la escritura, de las cuales se hace uso en todas las areas del conocimiento. El
enfrentarse a situaciones donde era necesario el uso de estas, permitieron conocer el manejo
que los y las estudiantes tienen de ellas como: limitarse a la realizacién de la transcripcion de
la informacion que se les da a través de diversos materiales como el tablero, las guias o los

instrumentos de evaluacidn, falencias en la pronunciacion de palabras, lectura pausada



teniendo en cuenta las habilidades requeridas para el grado cursado y falta de comprension de
lectura. En otros casos hay estudiantes que requieren de mayor apoyo para poder realizar estos

procesos.

Por otra parte, se observo mediante las planeaciones y diarios pedagdgicos, el impacto
que las actividades y trabajos propuestos por las licenciadas en formacion tenian en los y las
estudiantes, en su motivacion y agrado en la realizacion de lo que se les proponia, factor que

para un maestro se debe tener en cuenta, pues como plantea Piaget (1975):

No existe pues ninglin acto puramente intelectual (intervienen sentimientos multiples...) y no
hay tampoco actos puramente afectivos (el amor supone la comprension), sino que siempre y
en todas partes, tanto en las conductas relativas a los objetos como en las relativas con las

personas, ambos elementos intervienen porque uno supone al otro (p. 54).

Es asi como al observar el agrado y la motivacion por parte de los y las estudiantes
para la realizacion de las actividades propuestas por las licenciadas en formacion, se hizo
necesario tener muy presente el papel fundamental de estas para ser llevadas a considerarse
como estrategias de ensefianza, donde se pudo seguir manteniendo el agrado y la motivacion
de los y las estudiantes a la par que se alimenté el proceso pedagdgico en torno a las
habilidades lingiisticas de la lengua castellana y la potenciacion de los procesos cognitivos

basicos.

En este sentido, es asi como, por medio de la construccion de arboles de problemas
(Ver Anexo A) el cual se define como: “Una vez que tanto el problema central, como las
causas Y los efectos estan identificados, se construye el arbol de problemas. El arbol de

problemas da una imagen completa de la situacion negativa existente.” (Ortegon, Pacheco y
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Prieto, 2005, p. 16). Dentro de este, el problema central se ubica en el tronco del arbol, sus
causas en la parte de las raices y las consecuencias en las hojas. Dado que se tenia
informacidn recolectada mediante los instrumentos de investigacion, dicho esquema permitio
identificar puntos de encuentro frente a las posibles problematicas que serian la partida del

presente proyecto investigativo.

Uno de los puntos de encuentro, estaba relacionado con la comprension de la lengua
castellana evidenciada en los procesos lectoescritores de los y las estudiantes. Esto llevo a la
busqueda bibliografica respecto a dos partes: qué es el proceso lectoescritor y qué incide en la
adquisicion de este. Respecto a la primera, la busqueda bibliografica, remitié a no considerar
solo los procesos de lectura y escritura ya que estos estdn inmersos dentro de las habilidades
linglisticas de la lengua castellana en las cuales también se incluye procesos como el habla 'y
la escucha. Por otro lado, la segunda parte arrojé resultados relacionados con la

metacognicion, las funciones ejecutivas, procesos cognitivos basicos, entre otras.

Lo anterior tiene estrecha relacion con lo observado y vivenciado por las licenciadas
en formacion a lo largo de las préacticas pedagdgicas y lo arrojado por la bibliografia en
relacién con los procesos cognitivos basicos puesto que la atencién, la memoriay la

percepcién conformando este concepto.

En esta perspectiva y considerando fundamental el interés que los y las estudiantes
puedan tener hacia el esfuerzo que les demanda aprender, para las licenciadas en formacién
las actividades y sus metodologias se constituyeron en un punto de interés a profundizar y a

mejorar. De modo que estas pasaron a ser las estrategias de ensefianza las cuales consideraban
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diferentes factores del ambiente educativo como: Contextuales, sociales, culturales,

socioecondémicos, conocimientos previos y extra-edad.

Dado este contexto y las problematicas evidenciadas en el transcurso de la observacion
y praxis pedagdgica se procedio a plantear la siguiente pregunta problematizadora ¢Qué
estrategias de ensefianza potencian los procesos cognitivos basicos que inciden en el

desarrollo de las habilidades linguisticas de los y las estudiantes con discapacidad?
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Objetivos

Objetivo General

Determinar estrategias de ensefianza que potencien los procesos cognitivos basicos que
inciden en el desarrollo de las habilidades linglisticas de los y las estudiantes con discapacidad

del colegio Isabel II.

Objetivos Especificos

e Identificar los procesos cognitivos que inciden en el desarrollo de las habilidades

linguisticas y que requieren un mayor fortalecimiento en los y las estudiantes.

e Reconocer las estrategias de ensefianza que motivan el desarrollo cognitivo y

linguistico de los y las estudiantes.

e Disefiar e implementar estrategias de ensefianza acordes al proceso cognitivo basico a

fortalecer que incide en las habilidades linglisticas de los y las estudiantes.
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Justificacion
El presente Proyecto Pedagogico Investigativo, tuvo como propdsito determinar
estrategias de ensefianza que permitan mejorar los procesos cognitivos basicos que inciden en
el desarrollo de las habilidades linguisticas en los y las estudiantes con discapacidad del

Colegio Isabel Il (IED) sede B.

Con ello, se pretendié proponer algunas alternativas pedagdgicas que permitan mejorar
los procesos de aprendizaje de estos estudiantes desde sus procesos cognitivos basicos. Para
esto, se determinaron estrategias de ensefianza que generaran mayor motivacion hacia el acto
de aprender e incidiendo con ello en la mejora de sus habilidades en lengua castellana que les
permitiera avanzar en sus procesos académicos por ser habilidades transversales a todas las

areas del conocimiento.

La presente investigacion favorecio a los y las estudiantes del colegio Isabel Il en su
proceso educativo, por lo tanto, al potenciar los procesos cognitivos basicos, no solo se mejoro
su rendimiento en el area de lengua castellana, sino en todas las areas académicas, pues las
tematicas vistas se entienden con mayor facilidad logrando una plena comprension de sus
actividades para ponerlas en préctica en su desarrollo académico realizando asi un trabajo

transversal con los y las estudiantes.

A su vez, el colegio se favorecid con la presente investigacion desde este trabajo
transversal debido a que los y las estudiantes tenian una mejor comprension de las tematicas
vistas; a los y las profesoras se les sugiri6 otro tipo de estrategias de ensefianza para abordar

los diferentes temas vistos en cada una de las areas académicas.
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Desde el rol de educadoras especiales y a nivel de campo de estudio, se quiso dar a
conocer una ruta de trabajo en la que las estrategias de ensefianza juegan el papel principal
para potenciar los procesos cognitivos basicos y las habilidades linglisticas de las y los
estudiantes, esto se evidencid a través de los diarios pedagdgicos donde se consignaba
informacidn desde la observacion participante la cual, posteriormente, se organizaba por
categorias para su investigacion conceptual. Desde alli el trabajo realizado estaba
especificamente planificado para cada una de las necesidades de las y los estudiantes
pretendiendo hacer de la estrategia lo méas accesible y generar con ella mayor interés y asi

poder contribuir directamente a la poblacion y a los ambientes que le rodean.

A partir de lo expuesto anteriormente, es importante realizar una conceptualizacion
béasica sobre: los procesos cognitivos basicos, las habilidades linglisticas y las estrategias de

ensefianza; ya que estos tenian una gran incidencia dentro de la problematica presentada.

Para definir los procesos cognitivos basicos, es necesario precisar lo que se entiende
por procesos cognitivos, segin Rivas (2008) son por los que “las personas adquieren,
almacenan, recuperan y usan el conocimiento.” (p.66). En este sentido, se entiende que los
procesos cognitivos son el paso a paso esencial que recorre todo tipo de conocimiento
teniendo una transformacién desde la experiencia que lo genera hasta su aplicacion en
diferentes contextos. Partiendo de la anterior definicion, cabe aclarar que los procesos
cognitivos se dividen en dos clases: los basicos y los superiores; el presente proyecto hizo

énfasis en los procesos cognitivos basicos.

Desde lo establecido por Viramonte (2008) los procesos cognitivos basicos como la

memoria, percepcién y atencidn permiten conocer, captar o construir ideas a partir del
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contacto con el mundo, sin embargo, el sujeto no interviene de forma consciente para poder
lograrlo. Esto no quiere decir que este no tenga la capacidad para identificar la realidad que lo
rodea, aunque en sus primeras etapas hace uso de estos de manera inconsciente frente a
diversos estimulos. Se evidencia en ocasiones cuando el nifio reconoce el sonido de la voz de
su madre desde sus primeros meses, generando un estimulo involuntario ya sea de seguridad y

tranquilidad o de hacer una busqueda visual para ubicarla.

Los procesos cognitivos basicos juegan un papel importante en las habilidades
linguisticas como lo menciona Cérdova (2012) establece que estos “permiten el desarrollo de
capacidades como la lectura, la escritura y la matematica” (p.1). Comprendidos asi, fue
importante implementar estrategias de fortalecimiento de dichos procesos en el desarrollo de
actividades, dado que las debilidades en los procesos cognitivos basicos incidian en las
habilidades linguisticas de los estudiantes, influyendo en su rendimiento académico

especialmente en el area de lengua castellana.

Por su parte, como lo menciona el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), de
Colombia, en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998), desde las
habilidades lingliisticas 0 comunicativas los procesos como leer, escribir, hablar y escuchar;
buscan dar un significado y un sentido a los actos comunicativos, aportando cada una al

desarrollo de los y las estudiantes asi:

e Leer permite una interpretacion y decodificacion de un cédigo y que a su vez pretende la
comprension del significado del texto, buscando una representacion semiética, que da como

hecho un proceso de interaccion sujeto- texto.
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e Escribir parte de codificar significados por medio de reglas linguisticas, y busca ser un proceso
individual y social y que se configura en competencias e intereses de un contexto sociocultural

gue determina el acto de escribir.

e Escuchar y hablar, son procesos necesarios para comprender en funcién de generar significado
y sentido, por eso escuchar tiene elementos pragmaticos por la intencion del hablante. A su
vez, en el acto de hablar es importante reconocer al interlocutor para elegir lenguaje y Iéxico

determinado (p.27).

Es importante reiterar que los estudiantes recurren a sus procesos cognitivos basicos
para poder desarrollar las habilidades de escuchar, hablar, leer y escribir, pero si estas estan en
procesos de construccion diferentes a lo estimado para el grado escolar donde se encuentran
los y las estudiantes, es importante contar con maestros que les apoyen para mejorar en estos

procesos, mediante la utilizacion de estrategias de ensefianza dentro del contexto educativo.

La ruta de trabajo basada en los tres conceptos principales (los procesos cognitivos
bésicos, las estrategias de ensefianza y las habilidades de la lengua castellana), pretendieron
aportar, en gran medida, al trabajo dentro del area de lengua castellana para estudiantes con
discapacidad respondiendo con mayor impacto al enfoque sociocultural de la discapacidad.
Ademas, esto aportd a las y los estudiantes con y sin discapacidad y/o instituciones que lleven
a cabo la inclusion educativa, ya que las habilidades de la lengua y los procesos cognitivos
béasicos se desarrollaron a nivel general y transversal impactando el desarrollo integral de los

estudiantes.
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Articulacién con la linea de investigacion
La linea de investigacion Pedagogia y Didactica esta encargada de sugerir, conformar
y transformar el entorno educativo especial, en donde segun lo planteado por la Universidad
Pedagogica Nacional (2016) el educador especial responde a las necesidades sociales y
educativas de una poblacion vulnerable, teniendo en cuenta procesos de innovacion en los

ambientes pedagdgicos y didacticos. (p.2).

En consecuencia, la manera en la que se evidencio una articulacion con la linea de
investigacion fue en la innovacion, al momento de disefiar e implementar las estrategias
planteadas por las licenciadas en formacion, pues no solo se realizé un acompafiamiento para
llevar a cabo una valoracion de los procesos cognitivos de los y las estudiantes y su incidencia

en las habilidades linguisticas, sino como agentes reflexivas del proceso académico.

Dicha incidencia al curriculo se vio evidenciada por las propuestas educativas
alternativas que respondian a los objetivos académicos, partiendo de las necesidades
educativas del estudiante y el proceso de retroalimentacion constante desde lo planteado por
las licenciadas en formacion, teniendo en cuenta el entorno social en el que el estudiante se

desarrolla en los diferentes momentos de su vida.

En este punto es importante tener en cuenta el trabajo transversal ya que permitié la
interaccién de diferentes agentes educativos (docentes titulares, padres y madres de familia,
estudiantes, licenciadas en formacion, docentes de apoyo, asesora del proyecto pedagdgico)
dentro del contexto de los y las estudiantes. Dado que en la linea de investigacion se dice que:

“se puede ser participe en equipos interdisciplinarios, transdisciplinarios, que permitan una
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participacion activa en la generacion de proyectos que involucren o que permitan trabajar en

pro de una verdadera inclusion educativa y social.” (UPN, 2016, p.13)

Del documento de la linea es importante tomar conceptos como el ambiente
pedagogico didactico, definido como aquel donde se desarrolla un proceso de ensefianza
aprendizaje, teniendo en cuenta procesos como su disefio, evaluacion y adaptacion, con el fin
de implementar propuestas pedagdgicas para la atencién de las poblaciones educativas
diversas (UPN, 2016, p .2). Partiendo de ello, lo que se pretendio en el presente proyecto fue
establecer una serie de estrategias de ensefianza las cuales “Componen los escenarios
curriculares de organizacion de las actividades formativas y de la interaccion del proceso
ensefianza y aprendizaje donde se logran conocimientos, valores, practicas, procedimientos y
problemas propios del campo de formacion”. (Bravo, 2008, p.52). Asimismo, aportar al
desarrollo de los procesos cognitivos basicos involucrados significativamente en el desarrollo
de las habilidades ligusticas con el fin de contribuir al proceso académico, afectivo y

procedimental de los estudiantes con discapacidad.

Por tanto y como se plantea en el documento de la linea, la didactica propone un
método de ensefianza plural, en donde se logre una verdadera relacion entre teoria y préactica,
con lo que el maestro puede generar propuestas que respondan a las necesidades que evidencia
en los diferentes contextos educativos (UPN, 2016, p.4). A través de la praxis pedagogica
planteada por la licenciatura a lo largo del proceso de formacion, se generd una participacion
que llevé a una reflexion permanente, con el fin de actuar mediante la realizacion de una
propuesta pedagogica para mejorar las condiciones de ensefianza en esos espacios Yy, por

supuesto, de los sujetos que se relacionan alli.
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Es asi como este trabajo de grado tuvo como propoésito responder a una de las

preguntas centrales de esta linea: “;qué tipo de estrategias pedagdgicas favorecen los procesos

de ensefianza y aprendizaje de poblaciones vulnerables?” (UPN, 2016, p.16)

En esta perspectiva realizar un trabajo de grado cuyo objetivo fue establecer las
estrategias de ensefianza que potencian los procesos cognitivos basicos que inciden en el

desarrollo de las habilidades linglisticas de los y las estudiantes con discapacidad, fue muy

pertinente y contribuyd a la construccion de conocimiento que desde la linea se quiere hacer.

También fue importante para el presente proyecto, la perspectiva de la pedagogia
como un saber fundante desde Porlan (1995), citado en dicho documento, sobre la necesidad
de transformacion activa de los alumnos frente a sus conocimientos y los esquemas
conceptuales; que, en este caso, fueron las estrategias de ensefianza propuestas, teniendo
presente el contexto educativo del Colegio Isabel 11 y que por supuesto buscaron la
transformacion y participacion de los y las estudiantes a partir de saber quiénes son, qué les

interesa y qué saben (conocimientos previos).
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Antecedentes
Para llevar a cabo la presente investigacion, fue necesario realizar una revision
bibliogréafica de tesis y trabajos de grado en diversos repositorios virtuales de Universidades a
nivel internacional, nacional y local, dicho rastreo esta relacionado a las estrategias de
ensefianza aplicados a los procesos cognitivos y a la incidencia de estos en las habilidades

linguisticas de los y las estudiantes con discapacidad.

En primera medida, se establecié una busqueda de investigaciones que se relacionaban
con el tema de interés de este trabajo de grado, encontrando diferentes proyectos que

contribuian y aportaban al proyecto de investigacion, a continuacion, seran nombrados:

e Estrategias de ensefianza que potencien los procesos cognitivos que inciden en las
habilidades linguisticas

e Estrategias de ensefianza que potencian procesos cognitivos.

e Estrategias pedagdgicas o didacticas que incidan en los procesos cognitivos.

e Procesos cognitivos y personas con discapacidad.

e Procesos de lectura y escritura en estudiantes con discapacidad.

Los resultados arrojados desde la anterior busqueda llevaron a establecer tres
categorias que permitieron organizarlos de manera 6ptima con el fin de sacar el mayor
provecho de estos. De esta manera, se establecieron las siguientes categorias: internacional,
nacional y distrital. Dentro de cada categoria, se hizo una seleccién de dos investigaciones
mas pertinentes al trabajo de grado resaltando su aporte, en algunas ocasiones implicito, al

presente proyecto pedagogico investigativo.
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La primera categoria para desarrollar esta relacionada con las investigaciones
realizadas a nivel internacional las cuales se enmarcaron en un pais latinoamericano como lo

es Ecuador.

A continuacion, se presenta la siguiente investigacion realizada en la Universidad
Internacional de La Rioja, por Teulé en el afio 2015, con el nombre de: “Procesos Cognitivos

relacionados con el aprendizaje de la lectura del alumnado de Educacién Primaria ™.

Este trabajo de grado esta basado en dar a conocer los procesos cognitivos y la manera
como inciden en el aprendizaje de la lectura, mediante una rigurosa busqueda teorica sobre los
procesos cognitivos basicos y secundarios, con el fin de identificar cuales procesos hay que
trabajar mas en los estudiantes de educacion primaria. De acuerdo con una encuesta realizada
a los profesores se llego a la conclusion de que el gran porcentaje de los estudiantes tiene
dificultades en los procesos perceptivos, Iéxicos y semanticos, y asi el profesorado pueda
responder a las necesidades educativas que requiere cada uno para mejorar la lectura (Teulé,

2015).

Asi, este trabajo aportd al proyecto investigativo la importancia de potenciar los
procesos cognitivos implicados en la lectoescritura de cada estudiante con y sin discapacidad
con el fin de adquirir conocimientos de estrategias para el correcto desarrollo de estos
procesos, por medio de diferentes estilos de aprendizaje que respondan a sus necesidades
educativas y estas permitan la motivacién y estimulacion del estudiante. También se encontré
alli sobre la teoria socio cultural enfocada en la lectoescritura siendo un punto clave para el

desarrollo dentro del contexto.
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Por otro lado, se rastred la investigacion realizada en la universidad Politécnica
Salesiana, por Deleg en el afio 2017 titulada como: “Estrategias metodoldgicas para
desarrollar habilidades linguisticas basadas en la promocion lectora, en los estudiantes de
tercer grado de la escuela de Educacién Béasica Julio Maria Matovelle del cantén Cuenca, en

el periodo 2016-2017".

El propdsito que tiene la autora de este trabajo investigativo es desarrollar
herramientas estratégicas y metodologicas para que el docente promueva la lectura en los
nifios de tercer grado de la escuela Julio Maria Matovelle, por medio de experiencias
significativas y ludicas que potencien las habilidades linguisticas, en la que realizan el estudio
de analisis de las dificultades lectoras del grado, para asi implementar un plan de estrategias

apropiado. (Deleg, 2017)

Este trabajo lleva a reflexionar e incentivar a los estudiantes a leer desde la etapa
inicial, proponiendo estrategias dinamicas y ludicas donde se estimulan los procesos
cognitivos que incentiven la lectura desde una corta edad; donde los estudiantes tomen la
iniciativa generando entusiasmo hacia ella, ya que esta es una herramienta basica para el

aprendizaje que ayuda al desarrollo de las habilidades de pensamiento analitico.

Esta tesis brindé herramientas de como promover la lectura por medio de diferentes
estrategias dinamicas y ladicas que estimulen los procesos cognitivos ya que esto depende en
gran medida de la creatividad e ingenio del educador para mantener el interés constante de los
estudiantes, ademas que estas permiten potenciar no solo la lectura, sino las habilidades

linguisticas en general.
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La segunda categoria a desarrollar esta relacionada con recopilaciones de
investigaciones realizadas a nivel nacional se encontraron dos tesis de grado, estas fueron

desarrolladas en Pereira y Barranquilla, Colombia.

De esta manera se expone la investigacion realizada en la Universidad Tecnoldgica de
Pereira por Gaviria, Sepulveda y Torres en el afio 2012 llamada: “Estrategias pedagdgicas en
lenguaje escrito para la inclusion educativa de escolares con discapacidad cognitiva de los
grados segundo a quinto de basica primaria en la institucién educativa san Nicolas del

municipio de Pereira”

Este proyecto tiene la finalidad de identificar estrategias de ensefianza que contribuyan
con el desarrollo del lenguaje escrito en escolares de primaria con discapacidad cognitiva de la
institucion San Nicolas, por medio de un estudio de caso donde se hace la observacién no
participativa y analisis. La conclusion da cuenta de los resultados obtenidos de la institucion
relacionado a conocimientos de lo que es la inclusion y para ellos es una obligacion incluir los

nifios con discapacidad porque lo acoge la ley. (Gaviria, Sepulveda y Torres. 2012)

Las estrategias pedagogicas implementadas por los docentes de la institucion no eran
adecuadas para los procesos de aprendizaje de los estudiantes con discapacidad, no se
manejaba un enfoque inclusivo adecuado ya que habia una segregacion de los estudiantes con
discapacidad con relacion a los de aula regular, no se implementaba estrategias flexibles que

facilitaran los procesos de lectoescritura. (Gaviria, et al. 2012)

Como conclusion y aporte a esta investigacion, llevé a reflexionar que para facilitar el
proceso de ensefianza se debe disefiar e innovar estrategias de ensefianza flexibles desde el

enfoque constructivista como el aprendizaje colaborativo que sea significativo teniendo
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presente los diferentes ritmos de aprendizaje en cuanto a las diferentes dimensiones
educativas, en este caso el lenguaje escrito. Teniendo en cuenta que en el proceso de inclusion

social se beneficia a toda la poblacion en la que esta inmerso el estudiante con discapacidad.

Por otro lado, la siguiente investigacion a nivel nacional fue realizada en la
Universidad de la Costa por Archilay Bermejo en el afio 2017 nombrada: “Analisis
correlacional de los procesos cognitivos basicos y la comprension lectora en estudiantes de

tercer grado de Bdsica Primaria en Barranquilla.”

La investigacion tiene como finalidad identificar los niveles de desarrollo que tienen
los estudiantes de tercer grado de las instituciones educativas distritales de Barranquilla en
cuanto a la compresion lectora y las habilidades que més se deben desarrollar en los procesos
cognitivos de: la atencidn, percepcion, y memoria. Esto se hace con el fin de indagar el nivel
de compresién evidenciando la importancia de utilizar estrategias didacticas que estimulen la
percepcion auditiva, la atencion visual y la memoria para tener mejores resultados en la

compresion lectora de los estudiantes de primaria. (Archilay Bermejo, 2017)

El aporte de la anterior investigacion radicé en la importancia de trabajar los procesos
cognitivos dando a conocer la manera en la que influye cada proceso y como se puede
estimular, ya que estos inciden en los métodos de ensefianza de la lectoescritura. Por esta
razon, las licenciadas tienen la tarea de implementar estrategias que estimulen los procesos
cognitivos para que los y las estudiantes adquieran el conocimiento de una manera mas optima

y significativa.

Por Gltimo, para la tercera categoria se realizaron indagaciones de investigaciones

locales ubicadas en la Universidad Pedagdgica Nacional y la Universidad Los Libertadores.
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La pertinencia de las dos investigaciones seleccionadas radica en su aporte centrado a la
lectoescritura para los y las estudiantes con y sin discapacidad por medio de diferentes
métodos los cuales hacen un desarrollo paralelo de los procesos cognitivos. Estas
investigaciones fueron llevadas a cabo dentro del contexto de colegios distritales y son las

siguientes:

Esta tesis fue desarrollada en la Universidad Pedagdgica Nacional por Alba, Amado,
Castiblanco, Grisales y Suarez en el afio 2020 enunciada como: “Tren Incliyeme y Aprendo”.
Fortalecimiento de los Dispositivos Basicos de Aprendizaje (D.B.A) a través de la

construccion de material didactico y tecnoldgico en el Colegio Republica de Colombia 1.E.D.

El objetivo de esta investigacion es el fortalecimiento de los Dispositivos Bésicos de
Aprendizaje (DBA) en los estudiantes con y sin discapacidad del Colegio Republica de
Colombia I.E.D a través de la propuesta pedagdgica “Tren Incluyeme y Aprendo” que fue
disefiada e implementada por el grupo de trabajo, con el fin de brindar una propuesta
pedagdgica que fortalezcan los DBA, teniendo en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje;
también crear una herramienta que potencie el apoyo familiar visibilizando el rol del educador
especial en la institucion aportando los procesos inclusivos promoviendo nuevas propuestas
educativas que estimulan y fortalecen los procesos cognitivos, realizando las adaptaciones
requeridas a las necesidades de cada uno, permitiéndoles superar los obstaculos que se le

presentan en los procesos de ensefianza y aprendizaje del estudiante. (Alba, et al, 2020)

Dentro de esta, se recalca la necesidad de, como docentes, estar abierto a las nuevas

invenciones que trae el mundo moderno para asi crear diferentes estrategias que permitan
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ensefar de una manera didactica y significativa, respondiendo a las necesidades de los nifios y

nifias con y sin discapacidad.

Esta investigacion es de gran aporte al trabajo realizado, ya que contribuye a la
construccion de conocimientos en cuanto al disefio e implementacion de estrategias para
potenciar los DBA. También se destaca la importancia de la participacion activa de la familia
en el desarrollo de las actividades que aportaron a la ensefianza de cada estudiante,

estimulando cada uno de los procesos cognitivos por medio del juego didactico.

Para finalizar la busqueda de los antecedentes, se encontrd la siguiente investigacion
realizada en la Universidad Los Libertadores por Alarcon y Guzman en el afio 2016
denominada: “Potenciar la atencion y concentracion de los estudiantes de grado 2° de la

escuela Isabel de castilla a través de actividades artisticas y ludico-pedagdgicas .

Esta investigacion implementa una propuesta artistica y ludico-pedagogica para
mejorar la atencién y concentracion de los estudiantes del grado segundo de primaria de la
escuela Isabel de Castilla; en la que los padres, docentes y directivos cumplen un papel
importante en la participacion e implementacion de esta estrategia ludica y artistica en cada
area, para fortalecer algunos procesos cognitivos como la atencién. (Alarcon y Guzman,

2016).

Esta investigacion disefia unos talleres ludico-artisticos que permiten la participacién
del padre de familia que busca implementar una serie de herramientas y estrategias éptimas
para lograr el cambio en el déficit de atencion y concentracion. Estas les permiten facilitar la
expresividad, creatividad, emocionalidad y mejorar su desempefio en los procesos de

formacién. (Alarcon y Guzman, 2016)
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Cabe resaltar que este trabajo de grado trajo aportes muy importantes al presente
proyecto ya que la implementacion de las actividades ludicas son herramientas que estimulan
la atencidn e incentiva al estudiante a aprender de una manera significativa y dindmica desde
la construccién propia que le permiten las herramientas, donde también se involucran otros

actores educativos enriqueciendo los resultados de la implementacion de esta.

En conclusidn, desde las diferentes investigaciones consultadas, se resalto la relacion
entre procesos cognitivos y habilidades linguisticas, aunque esta se llevaba a cabo de manera
parcial. También se tiene en cuenta la necesidad de plantear estrategias flexibles, teniendo
presente caracteristicas propias de los y las estudiantes, por parte de las licenciadas; sin
embargo, se hace un énfasis en la parte ludica la cual no se tuvo en cuenta para el desarrollo
del este proyecto. Otro aporte significativo esta relacionado con la participacion de otros

agentes educativos con la familia dentro del proceso académico.
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Marco Tedrico

A continuacion, se presenta el componente conceptual, el cual permitié establecer la
mirada desde la que se ubicaron las investigadoras sobre las categorias fundamentales de este
Proyecto Pedagdgico Investigativo. Por ello se hace un recorrido tedrico que permitié
sustentar y argumentar bajo distintos autores, los principales conceptos abordados
como: estrategias de ensefianza, procesos cognitivos, procesos cognitivos basicos, habilidades

linglisticas y discapacidad.

Estrategias de ensefianza

El presente concepto fue de gran importancia para el proyecto pedagdgico ya que se
utilizaron por las licenciadas en formacion con el fin que “su actuacion sea placentera y de
significancia para quien se quiere ensefiar” (Londono y Calvache, 2010, p.21). Es decir, las
diferentes herramientas utilizadas en la planificacion de las estrategias por parte de las
licenciadas debieron dar cuenta de su actuar frente a la realidad para promover los

aprendizajes y llegar a motivar a los y las estudiantes.

En este punto, fue importante considerar el cambio que se debia dar en uno de los dos
agentes educativos involucrados directamente, desde lo planteado por Londofio y Calvache
(2010), dentro del marco del sistema educativo, es el maestro quien debe liderar, con toda
competencia, los procesos de ensefianza (partiendo desde su propio accionar). Esto debe
realizarlo con el fin de encaminar el proceso de ensefianza mas alla de la acumulacion de
contenidos, puesto que, gracias a procesos como la globalizacion e internacionalizacion de
conocimientos, los contenidos estan disponibles de manera inmediata a su requerimiento

(p.11-12).
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Por esta razon, fue necesario para las licenciadas en formacién llevar a cabo
intervenciones pedagogicas en las cuales se dinamizaran los contenidos en pro de que estos,
dentro del proceso de ensefianza, adquirieran una significacién mas alla de responder a la
inmediatez de los requerimientos académicos. Para ello debian tenerse presente esas diversas
maneras en las que puede cumplir los diferentes objetivos establecidos a nivel académico y

del aprendizaje propio que se plante6 construir con los y las estudiantes.

Desde Anijovich y Mora (2010), las estrategias de ensefianza se definen como:

“El conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de promover
el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones generales acerca de como ensefiar un
contenido disciplinar considerando qué queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y

para qué.” (p.23).

Con esto se queria resaltar que los contenidos deben ser vistos como aplicables y no
como una mera informacion, puesto que, de no ser asi, el aprendizaje se reduciria a datos
transmitidos por un emisor que no generan estimulos educativos en los y las estudiantes. Para
poder llevar a cabo una estrategia de ensefianza, Anijovich y Mora (2010) plantean dos
dimensiones para tener en cuenta: Reflexiva y accion. Respecto a la primera, llevada a cabo
por las licenciadas desde los diferentes momentos de la planificacion teniendo presente
variables como: contenido disciplinar, variables situacionales y actividades a desarrollar. En

cuanto a la accion, es referida a llevar a cabo todo lo considerado en la parte reflexiva (p.23).

Sin embargo, es relevante aclarar que no basta solo con planificar y llevar a cabo; se
debe evaluar con el fin de crear “un ciclo constante de reflexion-accion-revision o de

modificacion acerca del uso de las estrategias de ensefianza” (Anijovich y Mora, 2010, p.23).
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Es primordial tener presente el siguiente paso debido a que no se puede afirmar si la estrategia
funciond o no sin tener ese momento de reflexién frente a cémo se desarrollé y cuales fueron
sus resultados finales; siempre existio la posibilidad de hacer ajustes o cambios para favorecer

el desarrollo de los contenidos.

En el trabajo del maestro es importante y necesario el uso de estrategias que le
permitieran alcanzar las metas educativas establecidas. El desarrollo de estas estuvo
direccionado, indirectamente, hacia las habilidades lingiisticas debido a que era el objetivo de
las subtareas. Por ello segtin desde lo planteado por Diaz y Hernandez (2002), se definen las
estrategias como: “saberes y procedimientos especificos, o incluso formas de ejecutar una
habilidad determinada; pero para la cual se tiene que saber el qué, como y cuando de su

empleo.” (p.9).

Adicional a lo anterior, Campos (2000) afirma: “Concretamente se puede decir, que las
estrategias tienen el proposito de facilitar la adquisicion, almacenamiento, y la utilizacion de
la informacion” (p.1). Desde alli las estrategias cobran gran importancia gracias a la
facilitacion de adquisicion, almacenamiento y utilizacion de la informacion que permitieron el
desarrollo y favorecieron los procesos cognitivos que, a su vez, se espera potencien las

habilidades linguisticas.

Sin embargo, las estrategias no debian considerarse como un camino rigido que debian
seguir las licenciadas en formacion, puesto que lo planteado por Diaz y Hernandez (2002)
propone que las estrategias “deberan emplearlas como procedimientos flexibles, heuristicos

(nunca como algoritmos rigidos) y adaptables, dependiendo de los distintos dominios de
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conocimiento, contextos o demandas de los episodios 0 secuencias de ensefianza de que se

trate. (p.150)

Por lo tanto, como licenciadas en formacion, se pretendié que las estrategias
planteadas durante el proceso de construccion del proyecto pedagoégico investigativo fuesen
consideradas como un camino que se adapte y piense desde las particularidades de los
estudiantes a quienes iban dirigidas; dado que las estrategias no tendrian ninguna validez si no

guardaran esta relacion.

La ensefianza es un concepto fundamental que se encuentra estrechamente
relacionado con el quehacer de las licenciadas. Desde alli que las estrategias planteadas en el

proyecto pedagogico investigativo estuvieran enlazadas a este.

Diaz y Hernandez (2002), definen la ensefianza como: “un proceso que pretende
apoyar o, si se prefiere el término, "andamiar" el logro de aprendizajes significativos.”
(p.150). Definicion que esta muy en la via de lo planteado por el colegio Isabel 11, en el cual
se desarroll6 este trabajo investigativo, y que es la base de su modelo pedagdgico, en una
propuesta de corte constructivista como se menciona en el apartado 4.1 MODELO

PEDAGOGICO (2019) PEI

El modelo constructivista concibe la ensefianza como una actividad critica y al docente
como un profesional autdbnomo que investiga reflexionando sobre su préctica, la ensefianza no
es una simple transmisién de conocimientos, es la organizacion de métodos de apoyo que
permitan a los estudiantes construir su propio saber. No se aprende solo registrando en el

cerebro, se aprende construyendo una propia estructura cognitiva, el aprendizaje por lo tanto
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es el resultado de un proceso de construccion colectiva de los nuevos conocimientos, actitudes

y vida, a partir de los ya existentes y en cooperacion con los compafieros y el facilitador.

Ahora bien, fue importante tener presente que, al ser un proceso liderado por las
licenciadas en formacidn, se encontrd inmerso dentro de un contexto con diversos agentes
educativos. “corre a cargo del ensefiante como su originador; pero al fin y al cabo es una
construccion conjunta como producto de los continuos y complejos intercambios con los
alumnos y el contexto instruccional” (Diaz y Hernandez, 2002, p.150). Esto llevd a considerar
la ensefianza como un desarrollo enriquecido desde diferentes puntos de vista el cual, en la
presente contingencia, tuvo un gran aporte por aquellos actores que se encuentran mas
préximos a los y las estudiantes y quienes contribuyen ampliamente a cumplir los fines

académicos.

Procesos cognitivos basicos

Para iniciar es necesario tener la definicion de procesos cognitivos entendiéndolos
como lo plantea Gonzales y Ledn (2013) “Los procesos cognitivos son la expresion dinamica
de la mente, de la cognicion, sistema encargado de la construccion y procesamiento de la
informacidn que permite la elaboracion y asimilacién de conocimiento” (p.51). En esta
medida los procesos cognitivos facilitan y agilizan esa interaccion que deriva en interpretacion

a través de los érganos sensoriales en la que se crea y recrea la construccion del conocimiento.

En este orden de ideas, se puede sefialar que los procesos cognitivos, “son estructuras
0 mecanismos mentales” (Banyard, 1995, p.14) a su vez como lo apoya Fuenmayor, et.al.

(2008) al mencionar que estos:
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Se ponen en funcionamiento cuando el hombre observa, lee, escucha, mira. Estos procesos
son: percepcién, atencién, pensamiento, memoria, lenguaje. Los procesos cognitivos
desempefian un papel fundamental en la vida diaria. El hombre, todo el tiempo, esta

percibiendo, atendiendo, pensando y utilizando la memoria y el lenguaje. (p.190)

Desde la teoria se pudo evidenciar que los y las estudiantes estan en constante
construccion de su conocimiento, de esta forma es de gran importancia la implementacién de
estrategias de ensefianza que permitan al estudiante apropiarse de una manera autonoma del
rol que desempefian en las actividades con el fin de llamar su atencién y motivacion
fortaleciendo los procesos cognitivos que inciden en el desarrollo de habilidades lingisticas;
ademas, teniendo en cuenta el ambiente pedagdgico donde se encontraban los y las
estudiantes, se hizo de vital importancia para el buen desarrollo de su aprendizaje. Por ello se

vio la necesidad de tener claridad sobre el término y conceptualizarlo desde diversos autores.

Los procesos cognitivos se dividen en procesos cognitivos basicos y superiores como

lo expresa Lorenzo (2001). Este trabajo de grado se enfoco en los procesos cognitivos basicos,

Los procesos basicos son los subcomponentes automaticos del sistema cognitivo, lo
que implica que su funcionamiento es obligatorio ante la entrada de informacién y los
computos realizados en ellos escapan al control consiente. (p.7) En este orden de ideas los
procesos cognitivos basicos son los que permiten conocer, es decir captar todo lo que se ve o
se percibe en el entorno para tener idea de cuales son sus caracteristicas, cualidades y
relaciones, mediante las facultades mentales; sin estas cualidades o capacidades no se puede

tener contacto con el mundo exterior, por ende, no se podria conocer ni imaginar nada.
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En los y las estudiantes que se acompafaron, se evidenciaron diferentes desarrollos en
sus procesos cognitivos por lo cual se vio la necesidad de reconocer cuales eran los que se
debian potenciar para incidir en sus habilidades linguisticas y asi reconocer la ruta de trabajo
que se debia tomar. Para dar continuidad con los términos mencionados, se definen los tipos
de procesos cognitivos basicos como: atencidén, memoria y percepcion; con el fin de tener

claridad sobre estos viéndose reflejados en el fortalecimiento de las habilidades linguisticas.

Atencion.

Como lo plantea Fuenmayor y Villasmil (2008), este proceso cognitivo basico se
define como aquel donde el “receptor empieza a captar activamente lo que ve lo que oye y,
comienza a fijarse en ello 0 en una parte de ello, en lugar de observar o escuchar simplemente
de pasada” (p.193). Asi mismo, Rios, Mufioz y Paul (2007), nos sefiala que su funcion es
“seleccionar del entorno aquellos estimulos que son relevantes para el estado cognitivo en
curso del sujeto y que sirven para llevar a cabo una accion y alcanzar unos objetivos” (p.291).
Desde la posicién de los autores anteriores, se puede afirmar que la atencién es un proceso
fundamental para la seleccion de un grupo de estimulos desde una decision del sujeto dandole
una relevancia mayor a estos con una finalidad. Desde estos autores y teniendo en cuenta las
necesidades de cada uno de los y las estudiantes se hizo necesario definir la atencion debido a
la necesidad en la seleccion de los estimulos y como atraviesa las diversas areas del

conocimiento.

Por ello es muy importante la implementacién de estrategias innovadoras que generen
motivacién y dirijan el interés del estudiante hacia el cumplimiento del objetivo de cada una

de ellas. De modo que, al potenciar este proceso, se espera mejorar su disposicion frente al
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desarrollo de actividades académicas desde una actitud positiva que conduzca a enfocar y

seleccionar la informacién que le es solicitada disminuyendo los distractores.

Ahora bien, la atencidn no se puede concebir de una unica forma; Sohlberg y Mateer
(2001) sefialan que esta tiene componentes participantes en la realizacion de ciertas funciones
cognitivas para responder a las demandas de una tarea especifica (p.104). Por ello a
continuacion se presentaran dos componentes de la atencidn, junto a sus definiciones desde

Sohlberg y Mateer (2001), que se decidieron potenciar durante el proyecto pedagogico:

Atencion alternante:

Desde el punto de vista de los autores, este componente es la “capacidad para la
flexibilidad mental que permite a los individuos cambiar su foco de atencion y moverse entre
tareas con diferentes requisitos cognitivos, controlando asi qué informacion se procesara de
forma selectiva.” (p.131). Asi pues, este es necesario para mantener la atencion de una
actividad o tarea cuando esta demande que se hagan otras subactividades de manera

simultanea.

Atencion sostenida:

De acuerdo con los autores, para este componente “(...) requieren que el individuo
controle un conjunto de estimulos externos para detectar la ocurrencia de un objetivo
seleccionado durante periodos prolongados de tiempo. (...) requieren una vigilancia
persistente para permanecer concentrado y mantener altos niveles de precision” (p.105). Por
consiguiente, potenciar este fue importante debido a que muchas actividades requieren un

periodo largo de tiempo para su realizacion aun cuando existan diversos distractores.
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En las habilidades linguisticas la incidencia de la atencion se vio reflejada durante el
uso de estas donde se requiere mantener por tiempos prolongados este proceso debido a la
exigencia que tenia cada unay la forma como influyeron los estimulos para su desarrollo
dentro de un proceso social o escolar. A su vez cuando se llevaron a cabo actividades que
requerian el uso de dos 0 mas habilidades linguisticas, para el y la estudiante se hizo necesario

identificar durante los cambios entre ellas, los requerimientos de cada una.

Memoria.

La memoria se define segin Garcia (2012) como: “la capacidad de adquirir, almacenar
y recuperar la informacion (...) sin memoria no seriamos capaces de percibir, aprender o
pensar, no podriamos expresar nuestras ideas y no tendriamos una identidad personal” (p.136)
El almacenamiento de la informacion en la memoria permite construir diferentes conceptos
importantes para la vida, no solo para el aprendizaje de conocimientos académicos sino para la

construccion propia como individuo frente a una sociedad en la que se esta inmerso.

En esa misma linea, Ballesteros (1999) expresa que la informacién adquirida “puede
ser recuperada, unas veces de forma voluntaria y consciente y otras de manera involuntaria.”
(p-705). En este sentido, la informacidn que en ocasiones se expresa, no surge con una
conciencia de esta puesto que se adquirio de forma desapercibida dado que hay multiples

formas de percibir la informacion que se encuentra en el entorno.

Para el desarrollo de este proyecto se enfatiz6 en dos tipos de memoria debido al
alcance que tenian en los diferentes escenarios donde tenia una mayor participacion la

poblacion estudio y que son expuestos a continuacion:
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Memoria auditiva

Esta memoria hace relacion a la informacion percibida por el canal auditivo, se realiza
desde el momento en el que se nace y es importante en el desarrollo del nifio, sin embargo, se

destaca mayor importancia en la edad escolar, pues como expresa Cordova (2012):

Es la méas importante entre las sensoriales en los primeros afios de nuestra vida ya que
a ella debemos el aprendizaje de nuestra lengua materna (...) cuando iniciemos el
proceso de Lecto-escritura es donde haremos uso de esta memoria debido a que sera
necesario decodificar, almacenar y evocar estimulos auditivos (fonemas) para una

mejor adquisicion de este proceso” (p.33)

Memoria visual

Desde Gamero (2013) se dice que la memoria visual es la encargada de “proporcionar
al cerebro informacion visual y abarca desde los movimientos oculares hasta los recuerdos de
hace varios afios” (p.27). Se entiende como toda la informacidn que se percibe visualmente, se
retienen datos con mayor facilidad que otros pues depende la influencia que haya tenido ese
recuerdo en el desarrollo del nifio, ya que se puede facilitar informacion que sea atractiva
visualmente con colores o formas, promoviendo interés en el estudiante por los estimulos

expuestos.

De acuerdo con esos dos apartados sobre memoria y la incidencia que tuvieron en las
habilidades linguisticas puesto a que direccionarlo desde lo sensorial incidia directamente en
la lectura y escritura desde lo visual y la escucha y habla desde la auditiva. Se destaca la

relacion que tenian en su desarrollo las estrategias, debido al proceso interdependiente donde
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esta permite retomar los conocimientos previos que manejaban y como fortalecian cada una de

las actividades planteadas en pro del aprendizaje de los y las estudiantes.

Percepcion.
Se toma la percepcion como un proceso cognitivo fundamental para la adquisicion y la

potencializacion de las habilidades linguisticas especialmente de lectura y escritura en las y
los estudiantes. Para iniciar a definir este proceso se presenta la definicion de Luria (1994)
quien determina que “la percepcion integra del objeto surge como resultado de una compleja
labor analitico-sintética, que destaca unos rasgos esenciales y mantiene inhibidos otros que no
lo son, y combina los detalles percibidos en un todo concienciado” (p.60) Teniendo en cuenta
esta perspectiva se toma la percepcién como una labor analitica y sintética de la informacion
que llega a cada persona; asi se puede destacar rasgos esenciales y combina los detalles que no
lo son para llegar a recoger toda la informacion en un barrida. Menciona Munar (2014) que “la
corriente asociacionista-empirista mantiene que dicha percepcidn es el resultado de nuestra
experiencia sensorial, recabada, fundamentalmente, en la infancia”. (p.382) Siendo asi una
base primordial para el desarrollo de habilidades de lectura y escritura en los y las estudiantes
a quienes se les brinden las estrategias propuestas.

Dentro del proyecto de investigacion pedagogico, se realizo énfasis en la percepcion
visual y auditiva de las y los estudiantes debido a que la gran mayoria de informacion en el
contexto se presenta teniendo en cuenta dicho grupo de estimulos por lo cual se cree necesario
definir el concepto que se tiene de estas.

Percepcion visual

Desde palabras de Blanco y Travieso (2014) se cree pertinente su definicion de esta “la

percepcion visual es, en principio, un fendmeno de naturaleza psicoldgica que surge como
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consecuencia de la sintonizacion de ciertas estructuras del organismo y ciertas energias del
medio”. (p.241) Aqui se expone la percepcion visual desde la psicologia como un fendmeno
natural que surge de la coordinacion de algunas estructuras del organismo que componen la
vision y las energias encontradas en el medio.

Percepcion auditiva

De acuerdo con Luria (1994) la definicion de esta se denomina de la siguiente forma:

La percepcion auditiva compleja constituye en si un proceso activo (...) en la
percepcion auditiva se hallan separados del sistema acustico, constituyendo un sistema
especial de voz en canto para el oido musical y de articulacion para el oido discursivo

(p.130).

Entendiendo la percepcién auditiva como un proceso que aisla el oido musical quien
percibe la voz cantada de la informacion del oido discursivo quien percibe la articulacion de lo

que se dice en voz.

Este proceso incide en la forma en que es recibida la informacién del entorno puesto
que esta depende del estimulo visual o auditivo que lo obtenga involucrando las habilidades
linglisticas, debido a que estas requieren que el sujeto interprete correctamente el estimulo

relacionado con su lengua materna.

Habilidades linguisticas

Como lo expresan Sdenz y Gonzalez (1998), las habilidades lingiiisticas son: “la forma
completa y concreta de expresar mediante el lenguaje todo conocimiento, toda idea que desea

dar a conocer” (p.29). Se vio necesario definir este concepto ya que fue importante para el
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desarrollo sociocultural de los y las estudiantes de este proyecto, pues les permitié el uso del
lenguaje en diferentes momentos de su cotidianidad para expresar gustos, sentimientos,
necesidades y deseos, ademas haciendo posible la adquisicion de nuevos conocimientos en el

ambito académico.

Sobre la concepcion de lenguaje se plantea como una orientacion hacia la construccién
de la significacion a través de los multiples cédigos y formas de simbolizar; significacion que
se da en complejos procesos historicos, sociales y culturales en los cuales se constituyen los
sujetos en y desde el lenguaje. (MEN, 1998). Esta multiplicidad mencionada evoca el
desarrollo de estrategias que permitieron al estudiante desde cualquier medio establecer una
comunicacion que no solo dio paso al desarrollo sociocultural de este si no también permitio
el desarrollo del pensamiento a través de multiples estimulos que se trabajaron desde los

procesos cognitivos basicos haciendo uso de las habilidades linguisticas.

Dado que el lenguaje hace uso de codigos, para el presente proyecto dichos codigos
son los dados por la lengua castellana ya que, al ser la primera lengua de los y las estudiantes
participantes, su adquisicion tomo un caracter primordial para el aprendizaje de todas las areas

obligatorias y fundamentales que conforman el plan de estudios de la Institucién Educativa.

Pese a que la relacion existente entre transversalidad-educacion se remite hacia los ejes
transversales (sociales, ambientales, salud), es necesario reparar en el sentido de que estos ejes
permiten, como lo dice Rosales (2019): “reconociendo que su ensefianza debe constituir una
responsabilidad compartida, mas alla de los margenes de determinadas asignaturas

convencionales” (p.113); es decir, extrapolando esta caracteristica de la ensefianza de los ejes
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transversales, se hace una reafirmacion de que la lengua castellana no sélo compete a una area

especifica.

Ahora bien, las habilidades requieren para su desarrollo de tener procesos cognitivos
bien desarrollados o por lo menos estables de tal forma que la atencion, percepcion y memoria
posibiliten el fortalecimiento de las habilidades linglisticas porque es a través de estas donde
los y las estudiantes pudieron estructurar su universo simbolico y cultural, y a su vez

desarrollarse socialmente. A continuacion, se hace una definicion de cada una de ellas:

Leer.
La definicién mas conocida de leer se entiende dentro de la dicotomia leer-escribir:
Cuando se escribe se codifica y cuando se lee se decodifica; estos procesos, codificacion y

decodificacion, se hacen entorno a un codigo propio de una lengua (MEN,1998, p.27).

Sin embargo, desde otra mirada sobre este concepto, el mismo MEN (1998) propone la
siguiente definicion: “proceso de interaccion entre un sujeto portador de saberes culturales,
intereses deseos, gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador de un significado, de
una perspectiva cultural, politica, ideoldgica y estética particulares” (p.27). Es decir, el
proceso de decodificacion es claramente importante y necesario, pero también refleja toda la
influencia del contexto sociocultural que permea la informacion a interpretar durante el acto
de leer. Por ende, esta habilidad lingtistica no puede limitarse a una funcién exclusivamente
académica ya que siempre se esta realizando lecturas de acciones, objetos, personas(...) Todo

lo que rodea al sujeto es permeable a ser leido.

Contribuyendo a la mirada anterior, Freire (1981) sefiala:
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Por eso es que la lectura de un texto, tomada como pura descripcion de un objeto, hecha en el
sentido de memorizarla, ni es una lectura real, ni por tanto resulta de ella el conocimiento del

objeto del que habla el texto. (p.24)

En definitiva, el sentido que se asigna a el cddigo que se quiere descifrar no esta
Unicamente relacionado con la comprension de las letras o las palabras; estas, claramente,
permiten crear la construccion del conocimiento valiéndose desde la experiencia del sujeto y

el contexto sociocultural en el que estd inmerso.

Escribir.

Respecto al concepto de escribir, tomando a Fl6rez y Gomez (2013) se define como
“un proceso complejo que requiere una serie de capacidades que tienen en cuenta la
interaccién de factores cognitivos, lingtisticos emocionales, sociales, culturales y factores
relacionados con la ensefianza” (p. 107) es decir, que por medio de esta es posible tener un
interaccidn sociocultural desde tempranas edades que no incide solamente en el factor
académico, sino en todos los factores en los que los y las estudiantes suelen desarrollarse en su

cotidianidad generando nuevos aprendizajes aplicables a sus maltiples contextos.

La escritura es tomada como un proceso que establece una autoevaluacion de los
procesos cognitivos que el sujeto maneja, segun Jurado (1992) “la escritura obliga al sujeto a
evaluar y revisar permanentemente sus propios dominios cognitivos” (p.38). Esto permite que
los estudiantes observen el proceso en el que se encuentran y el avance que tienen en cuanto a

sus habilidades linglisticas especificamente las de escritura.
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Escuchar y hablar.
Estos dos términos, se sugiere no tomarlos como definiciones independientes, ya que
se relacionan entre si de una manera muy simular, es decir, retomando lo mencionado por el

MEN (1998):

Escuchar, por ejemplo, tiene que ver con elementos pragmaticos como el reconocimiento de la
intencion del hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural, ideolégico desde el cual
se habla; ademas esta asociado a complejos procesos cognitivos ya que, a diferencia del acto de
leer en el que se cuenta con el impreso como soporte de la significacion... hablar resulta ser un
proceso igualmente complejo, es necesario elegir una posicion de enunciacion pertinente a la
intencién que se persigue, es necesario reconocer quién es el interlocutor para seleccionar un

registro de lenguaje y un léxico determinado. (p.27)

Dado lo anterior, se entiende que los dos procesos de escuchar y hablar hacen parte del
desarrollo social del estudiante, siendo esto importante trabajarlo desde la escuela para
favorecer su crecimiento no solo académico sino personal en los contextos en los que se

desenvuelva en el presente y su futuro.

En ese sentido Ramirez (2002) sostiene que:

la expresion oral consiste en escuchar el lenguaje integrado (estar atento y receptivo a todos los
signos que puedan ayudar a interpretar el mensaje) y expresar o hablar el mismo tipo de lenguaje,

(emitir toda clase de signos que favorezcan la riqueza comunicativa del mensaje) (p.59)

De esta manera, dada las condiciones de los y las estudiantes, se implementaron

estrategias accesibles para mejorar los procesos de escucha y habla enriqueciendo su



vocabulario gracias a un proceso oral que le permite entender el significado de este y hacer

uso de este.

Persona con discapacidad

Al considerar abordar la problematica seleccionada desde las estrategias de ensefianza
propuestas por las licenciadas en formacion, las cuales se encuentran inmersas dentro de la
institucion educativa, se reconoce la importancia de las acciones del contexto sobre las y los
estudiantes. Para llegar a ello, se tuvo como base la discapacidad definida desde el modelo de
calidad de vida donde esta se entiende como la dupla entre la persona con discapacidad, la
cual requiere apoyos, y el contexto, como aquel que los provee, aportando a su desarrollo

(MEN, 2017, p.20).

A partir de lo anterior, se hace necesario definir a las personas con discapacidad como
aquellas que: “tienen capacidades para aprender. Es labor de la escuela reconocer sus
potencialidades, destrezas y habilidades, y trabajar en pro de desarrollarlas y
enriquecerlas.” (MEN, 2017, p.18). Es asi como no hay una concepcion desde la limitacion y
se entiende a los y las estudiantes del colegio Isabel 11 como personas que tienen derecho a
una educacion digna y de calidad, garantizando total goce de esta, sin limitar por su
discapacidad. A su vez, se reafirma el papel del colegio en el proceso escolar con el fin de
superar las barreras sociales y educativas que pueda tener cada uno desde su individualidad,
gracias a el enriquecimiento del trabajo trasversal en pro del desarrollo integral de los y las

estudiantes.

Gracias a la recopilacion de los conceptos anteriores se puede dar cuenta que el trabajo

investigativo tuvo como fin, desarrollar estrategias de ensefianza que fortalezcan las



habilidades lingiisticas en los y las estudiantes con discapacidad, como: leer, escribir, hablar y
escuchar para poder mejorar estas habilidades se requiere estimular los procesos cognitivos
basicos ya que son mecanismos mentales que permiten adquirir, procesar, almacenar y usar
informacion o conocimiento, que llegan por medio de los 6rganos sensoriales en la que estan
implicitos los procesos cognitivos basicos como: la atencion , memoria y percepcion, estos
procesos son los que ayudan al desarrollo linguistico, por esta razén se implementan
estrategias innovadoras que estimulen estos para mejorar el rendimiento escolar de los y las

estudiantes de primaria del colegio Isabel II.

Metodologia Investigativa

El presente trabajo de grado se ubico en una investigacion de corte cualitativo porque
se ajustd a lo planteado por Arnal, Del Rincon y Latorre (1992), quienes enfatizan en
comprender e interpretar la realidad educativa, las intenciones, motivaciones y otras
caracteristicas de los sujetos y los contextos que se pueden evidenciar en el proceso de
investigacion.

A partir de esta perspectiva y teniendo presente que en este trabajo investigativo no
se pretendia cuantificar procedimientos sobre unos datos numéricos, sino que se hacia énfasis
en el sujeto, entendiéndolo como un estudiante con caracteristicas particulares construidas
desde el contexto educativo, cultural, social y familiar, se ratifico el corte cualitativo que se
tomo. Ademas, los instrumentos de investigacion utilizados para la recoleccion de la
informacion permitieron dar cuenta de la realidad del contexto desde sus aspectos y cualidades
con relacion a la incidencia de la presente propuesta pedagdgica.

Por otra parte, como lo establece Flick (2012), la investigacion cualitativa “se orienta

a analizar casos concretos en su particularidad temporal y local, a partir de las expresiones y
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actividades de las personas en sus contextos locales”, caracteristica importante por la cual se
optd por una investigacion cualitativa, al permitir el reconocimiento de los contextos y
tiempos individuales en los que se dio, atendiendo a necesidades y circunstancias particulares.
De esta manera, trabajar sobre el propoésito de esta investigacion, la ubic6 en un
momento temporal especifico como lo es la escuela y la casa en tiempos de pandemia,
determinando unas circunstancias particulares para unos sujetos desde su individualidad.

Frente a esto Flérez (2001) dice:

La investigacion cualitativa no es una relacion estadistica, ni la medicion repetida de variables

hasta encontrar su correlacion y covarianza para luego generalizar...Se trata mas bien de

elaborar un significado a proposito de un caso que no se repite porque no es aislable de su

contexto. (p.8)

En ese sentido, este tipo de investigaciones se basa en la comprension de esos
contextos, personas y propositos de investigacion, esto se puede entender en los
planteamientos de Moreno (2015):

El paradigma cualitativo se centra en la palabra, el interior, la comprension donde se ubican las

ciencias sociales. Incluye el contexto, el significado y el propdsito del investigador; no hay

distancia entre el sujeto y el objeto; hay influencia de las teorias generales con las locales. (p.21)

En ese orden de ideas, como tipo de investigacion acorde a la investigacion cualitativa,
se asumio la Investigacion Accion Educativa (IAE), al tener como propasito el disefio y
aplicacion de una serie de estrategias para la ensefianza, se trabajé sobre el campo educativo y
en esta medida sobre la préctica y su reflexién. En palabras de Restrepo (2018):

“La I-AE al deconstruir la préctica o reflexionar sobre la misma criticamente descubre su

estructura y los amarres tedricos u operativos de esta, lo que ya es un conocimiento sistematico;
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y al reconstruir la préctica se produce saber pedagégico nuevo para el docente y se le objetiva y

sustenta por escrito.” (p.7)

Se puede decir que la IAE es un proceso autorreflexivo que como licenciadas en
formacidn se debe formular constantemente para responder a las necesidades educativas de los
y las estudiantes y, que, gracias a los aportes que realizan los diferentes agentes educativos
que hacen parte de la institucion Isabel 11, llevo el presente proyecto investigativo a un
accionar més alla de las licenciadas en formacion.

Para desarrollar la metodologia de la presente investigacion, se tuvo en cuenta las
caracteristicas sobre la IAE que menciona Rodriguez (2005) iniciando por: “Parte de
problemas propios de las practicas educativas: La IAE interviene sobre problemas
identificables en las practicas educativas cotidianas y que pueden ser solucionados desde la
practica misma”. (p.13) En este sentido en el proyecto se tom6 como problematicas
principales los procesos de atencién, memoria y percepcion que tienen los estudiantes al
ejecutar sus actividades en las diferentes areas académicas y la forma en como se vieron
involucradas las habilidades lingisticas, desde alli se trabajaban las estrategias de ensefianza
como medio para apoyar a los y las estudiantes en el desarrollo y la potenciacion de dichos

procesos y habilidades.

Persigue el mejoramiento permanente de las practicas educativas: “El proposito
de la IAE es intervenir sobre una situacion educativa identificada como problema, con el fin
de mejorar la calidad de la accion dentro de la misma y asi contribuir a su solucion” (p.15). A
partir de esta caracteristica como licenciadas en formacion se intervino a través de las

estrategias de ensefianza para fortalecer los procesos cognitivos basicos y tomar una ruta de
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trabajo estructurada con el fin de innovar con estas, potenciando el interés de los estudiantes

dentro de las areas de conocimiento.

Constituye un proceso de formacidn docente, esta caracteristica permite comprender
segin Rodriguez (2015) que:

El cambio educativo pasa por el cambio de las personas involucradas en los procesos de

autorreflexion, fundamentalmente los docentes. Se persigue un proceso formativo por el cual

los docentes no s6lo adquieran capacidades para la reflexion colectiva, la indagacién y la

resolucion de problemas; sino que, fundamentalmente, se busca que estos asuman actitudes

proclives al uso de la investigacién como una herramienta para el mejoramiento permanente de

sus propias préacticas. (p.15)

Asi mismo, desde la perspectiva de las investigadoras se lleg6 a concluir que era mas
fructifera la reflexion desde lo colectivo construida a partir de la individualidad de cada una,
donde se observé cdmo funcionaba cada estrategia y a quién le era méas efectiva para potenciar
un proceso cognitivo basico especifico; todo esto sustentado en la variedad de autores,
trabajos y estrategias empleadas por otros maestros. Esto con el fin de encontrar alternativas a
las diferentes situaciones conflictivas que surgieron como el cambio de contexto del colegio a

casa.

Expresa una relacion muy estrecha entre la reflexion y la accion: La IAE
promueve una relacién muy estrecha y dialéctica entre la generacion de conocimiento y la
accion transformadora. Aqui no se propone una relacion lineal que va del conocimiento a la
accion, que presenta a la teoria y a la reflexién como elementos separados de la practica y que,

ademas, la regulan, como es el caso de la investigacion convencional. (p.16)
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Con relacion a lo anterior se llegaba a una reflexion por medio del desarrollo de los
diarios pedag6gicos (Anexo B) ya que en estos se pudo observar una descripcién de la
situacion y una reflexion frente a las categorias observadas en la misma. Estas se relacionaban
con la teoria y asi se daba la reflexion en pro de mejorar cada estrategia aplicada y la
adaptacion realizada.

Como licenciadas en formacidn se busca mejorar la practica educativa a partir
de la IAE que aporte a mejorar la ensefianza para los estudiantes, incidiendo con ello en todas
sus dimensiones del ser, especialmente en la afectiva al hacerles vivir y explorar sus
capacidades y gustos por aprender.

Como estudiantes se busca participacion en la construccion de su conocimiento a
través del esfuerzo, dedicacion y practica en la resolucion de las distintas actividades que se
les proponen.

Como familias se espera el apoyo en la organizacion y consecucion de tiempos,
espacios y recursos para la realizacion del trabajo que debe desarrollar el estudiante.

Como docentes titulares se espera el aporte para conocer de forma mas cercana al
estudiante y su familia, la orientacion en las necesidades, planes de estudio y posibles
metodologias de trabajo.

Considerando la postura de Kemmis y Carr (2003) desde la perspectiva de la IAE se
dice que:

Es posible que alguna forma de investigacion-accion educativa pueda aprovecharse Unicamente

para los intereses personales de la profesion y perder su capacidad critica. Por lo tanto, es cada

vez mas importante ver que los proyectos de investigacion de accién educativa involucran a

estudiantes, administradores, padres y otros en todos los aspectos del proceso de investigacion
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para evitar la apropiacion de la investigacion de accién como una prerrogativa de la profesion.

(p.210)

Asi pues, cada uno desde su rol y perspectiva puede aportar a una investigacion en
beneficio de unos sujetos que participan en un determinado contexto escolar. Los maestros y
padres optaron por contribuir y participar en el desarrollo educativo del nifio, ademas se tuvo
en cuenta los aportes y sugerencias que realizaron tanto las licenciadas en formacién como la
docente de apoyo, puesto que eran quienes compartian la mayor parte del tiempo con los y las
estudiantes y tenian el conocimiento de sus habilidades, falencias e intereses, permitiendo asi
cambios que facilitaban la comprension de los temas para los estudiantes.

Teniendo en cuenta, la emergencia sanitaria de Covid-19, la participacién de los
padres fue fundamental, ya que fueron quienes estuvieron la mayor parte del tiempo con los y
las estudiantes, teniendo contacto directo y constante con las licenciadas en formacion
permitiendo la retroalimentacion y reflexién de los encuentros y actividades propuestas.

En consecuencia, a lo anterior, cabe mencionar que dentro de esta investigacion se dio
una gran importancia a las interacciones que surgieron entre los diferentes actores participes
dentro del proceso académico. Ademas de que estas interacciones permitieron una valoracion
constante del proyecto pedagdgico frente a nuevas rutas de actuacion y
posibles nuevos caminos a recorrer.

Para llevar a cabo la propuesta elaborada en el proceso, el proyecto se desarrollo
acorde a los ciclos propuestos por Kemmis (1989) (Ver Figura 2) ya que el modelo que
plantea lo elabora con el fin de aplicarlo a la ensefianza; este lo organiza en dos ejes, donde
uno es estratégico que se construye por accién y reflexion y el otro es organizativo que se

construye por la planificacion y la observacion. Se tuvo en cuenta esta metodologia, pues
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permitio que las licenciadas en formacidn durante su practica educativa implementaran
planeaciones o actividades que se pudieron modificar constantemente seguln las necesidades
que encontraron en el saldn de clase con sus estudiantes, y las respuestas que tuvieron cada

uno de ellos ante la resolucion de dichas actividades.

~~._ "] CICLO|

Reflexionar. +-+————— Planificar

-~

Observar hﬂ C) Z Actuar

CicLO I

\v/
I Hevisar el plan
9 ™ Replantear el plan
~

(Comenzar nuevo ciclo)

7 _(:;.uy CICLO I
T~

Figura 2 Metodologia de Kemmis (1989)

Esta metodologia ciclica se implementd de dos formas dentro de este proyecto, una
fue de manera general en todo el proceso de investigacion realizado, aplicando cada ciclo en
un tiempo determinado; la otra en cada intervencion realizada desde el quehacer docente de
cada licenciada en formacion. En este sentido primero se mostrara la implementacion de
manera general teniendo en cuenta cada ciclo.

CICLO |

Planificacion: Este proceso surge de manera individual de acuerdo con las
necesidades de cada estudiante y los requerimientos académicos de las docentes titulares,

puesto que cada licenciada en formacion planea diferentes actividades que respondan a las
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caracteristicas de la poblacion. Estas actividades planteadas fueron orientadas hacia estrategias
de ensefianza para las tematicas que los y las estudiantes presentan alguna dificultad. Dentro
de las planeaciones se tienen en cuenta diversos apartados que todas las licenciadas en
formacion debieron cumplir, pues asi cada uno haga su intervencion de manera individual, se
tienen en cuenta los mismos requerimientos; estos son la tematica, proposito, ensefianza,

evaluacion, como o metodologia y recurso. (Ver Figura 3)

Institucién de practica IED. Isabel I

Maestra asesora

Estudiante

Fecha de planeacion

TEMA PROPOSITO ENSENANZA EVALUACION como RECURSO
(Para qué ensenar (Qué ensenaras (qué deben saber (qué, paso a paso, va a (como se consignara
este tema) sobre el tema) sus estudiantes de | seguir o a hacer para la lo aprendido)
lo que les ensefd) ensefianza)

Figura 3 Formato de planeacion.
Accidn: Las actividades propuestas se desarrollaron de forma presencial los miércoles,
durante la jornada de la tarde en el colegio Isabel Il, estas fueron en las aulas en las que se
requeria apoyo de las licenciadas en formacion, en un area de conocimiento especifica durante

una hora de clase, estando acompafiadas por la docente titular y la asesora de proyecto.

Observacion: Este proceso se realizo teniendo dos perspectivas, la primera desde una
observacion participante que se desarrollaba durante la accion de las actividades anteriormente
mencionadas y la segunda una observacion no participante, que se realizé haciendo
acompafiamiento dentro del aula de clase en las otras areas académicas evidenciando las

relaciones existentes entre el o la estudiante con discapacidad, la docente titular y sus pares.
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Para poder tener una evidencia escrita de lo observado se hizo uso de los diarios
pedagogicos diligenciados de manera individual por cada licenciada en formacion dando

cuenta de la experiencia vivida en la préactica.

Reflexion: Gracias a la informacion recolectada en los diarios pedagd6gicos con
relacion a la experiencia y a partir de las categorias establecidas se hacia una reflexion desde
el aporte de los autores. Desde las actividades realizadas las asesorias y la experiencia vivida
se pudo evidenciar que, en los procesos de ensefianza en los estudiantes, se encontraban
dificultades con relacion a los procesos de atencidn, percepcion y memoria influyendo en sus
habilidades lingliisticas, dadas estas circunstancias se decide proponer estrategias que

potencien los procesos anteriormente mencionados.

Estas observaciones abrieron la posibilidad para hacer los cambios en el siguiente

ciclo.

CICLO 11

Revisar el plan: Cuando se revisa el plan que se esta llevando a cabo o en este caso
las planeaciones, se evidenciaron las fallas que se estan teniendo no de manera individual,
sino como grupo, pues no se tenian unas estrategias establecidas como unidad, ya que cada
licenciada en formacion aplicaba una estrategia distinta segun las necesidades. Ademas, se
establecieron los procesos cognitivos especificos que se trabajarian, como la atencion

sostenida y alterna, la memoria y percepcion auditiva y visual.
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Estrategia Proceso cognitivo Descripcion o

Potenciado De la estrategia lingliisticas

( ) ‘ 9) (Fortalecida)

Figura 4 Formato cuadro de estrategias.

Replantear: Para que a las licenciadas en formacion se les facilitara la organizacion,
implementacion y seguimiento de las estrategias, se plante6 un cuadro en donde se pudieran
organizar las estrategias que cada licenciada en formacién iba aplicando en sus
intervenciones.(Ver figura 4) Este permitio solucionar la falla que se presentd en la revision
del plan, pues como grupo se establecieron una serie de estrategias que eran viables para los
estudiantes se consideran las adaptaciones segun la necesidad de cada uno, ademas se tiene en
cuenta el proceso cognitivo bésico que se quiere trabajar y la habilidad linguistica que la que

se incide.

Comenzar un nuevo ciclo: Con una nueva organizacion y los cambios anteriormente
mencionados, se dio la entrada al desarrollo de un nuevo ciclo, el ciclo Il donde, al ser una
metodologia circular como lo plantea (Kemmis 1989), se vuelve a poner en préctica el ciclo I,
pero este se diferencia porque ya se han implementado los cambios que surgieron en todo el

proceso anteriormente explicado.



CICLO 11l

Planificacion (nuevo ciclo): Se mantiene en mismo formato de planeacion, pero para
este momento se direcciona puntualmente en las estrategias de ensefianza a la vez que se tenia
presente los procesos cognitivos basicos y las habilidades linguisticas. Dentro de esta, se hacia
uso de una tematica con relacion a un area académica, permitiendo evidenciar la
transversalidad de la lengua castellana en ellas. Se tienen en cuenta ajustes extras debido a que

se llevaria a cabo de manera no presencial. (Anexo C)

Accion (nuevo ciclo): Teniendo en cuenta la emergencia sanitaria, surge la necesidad
de emplear la modalidad de educacion remota, implementando las diferentes plataformas
virtuales para poder continuar con el proceso educativo de los y las estudiantes y sus familias,
para no interrumpir su proceso educativo; cada licenciada en formacion contaba con el
contacto de la docente titular, docente de un area educativa especifico, padres de familia o

acudientes y docente de apoyo.

Observacién (nuevo ciclo): Se desarrolld en algunas ocasiones de forma sincronica
por medio de videollamadas para realizar una retroalimentacion con el estudiante y sus
familias, a su vez se generaron una serie de evidencias fotograficas y de video, que
permitieron dar cuenta del proceso desarrollado de manera asincronica. En otros momentos al
no ser posible un encuentro sincronico esta observacion se realizé con las fotografias y videos

que llegaban de las actividades realizadas.

Reflexion (nuevo ciclo): Durante el proceso se pudo evidenciar que se dificultaba
Ilevar acabo la accion y la observacion, teniendo en cuenta la emergencia sanitaria, pues las

licenciadas en formacion en algunas ocasiones no tuvieron la posibilidad del encuentro
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sincronico con los y las estudiantes, sin embargo, se tenia una retroalimentacion de las
actividades por diversos medios, estos eran diferentes a los estipulados debido a las
dificultades_econdmicas y/o sociales a los que se enfrentan los y las estudiantes y sus familias,
sin embargo, otras de las licenciadas en formacion si pudieron realizar todo el proceso. Desde
de todas estas experiencias se basa para poder hacer los andlisis de resultados, conclusiones y

recomendaciones.

A continuacion, se mostrara la segunda manera en la que se implementd la

metodologia ciclica desde el quehacer docente, visto de manera general en cada ciclo.

CICLO |

Antes de cada intervencion de las licenciadas en formacion en el contexto con sus
estudiantes, fue necesario planificar cada actividad teniendo en cuenta los diferentes
momentos dentro de una clase, las tematicas, las estrategias de ensefianza, l0s procesos
cognitivos basicos y las habilidades linglisticas. Después se llevo a cabo por medio de la
accion al ejecutar la planeacion propuesta dentro del contexto o con las y los estudiantes; a su
vez se realizo la observacion tanto en el desarrollo de lo propuesto como en sus otros
espacios académicos, permitiendo que se llegara a una reflexién en donde se analiz6 lo
ocurrido y observado en los diferentes espacios, siempre desde un soporte tedrico para darle

validez a esta.

CICLO 1l

71



Después de la reflexion realizada, se comenz6 un nuevo ciclo y para asi poder revisar
el plan; pues esta permitié observar qué acciones o partes del plan tuvieron fallas y errores y
de esta forma poder replantear el plan con el fin de mejorar o corregir estas fallas para que la

préxima intervencién con las y los estudiantes fuese mas eficiente.

CICLO Il

Luego de revisar todo el plan realizado, se dio el inicio a un nuevo ciclo, en donde se
volvio a planificar teniendo en cuenta los cambios que se establecieron en los anteriores
ciclos; a su vez se llevo esta a la accion, permitiendo hacer la observacion y la reflexion. De
esta manera se siguieron haciendo cambios y modificaciones constantes tras cada intervencion
con las y los estudiantes durante todo el proceso de investigacion. Cabe resaltar que este no

solo se hizo en la investigacion sino desde el quehacer diario de cada licenciada en formacion.

Muestra

La poblacion con la que se trabajo se encuentra entre edades de 6 a 14 afios. En esta
sede se tienen dos cursos por cada grado; a partir de grado tercero se cuenta con rotacion de
profesores. Por cada aula hay uno o dos estudiantes con discapacidad, dependiendo al nivel al
que él o la estudiante ingrese, dentro de estas discapacidades se encuentran diagnosticos como
discapacidad cognitiva, auditiva, motriz, sindromes y multidéficit. Se cuenta con un trabajo

interdisciplinar entre la docente de apoyo, docente orientadora y profesor titular.

Durante la construccion del presente trabajo, se contd con una poblacién de muestra
variable ya que existieron varios factores que llevaron a cabo cambios. Dentro de estos, se

tiene en cuenta directrices institucionales como la decision sobre a quienes debia realizarse un
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acompafiamiento pedagdgico por sus procesos académicos gque requerian un apoyo adicional,;

ademas, de la instruccion de iniciar procesos con otros estudiantes debido a la incidencia

positiva de las estrategias utilizadas por parte de las licenciadas en formacion.

En otras ocasiones, dichos factores estaban relacionados con la desvinculacion del

estudiante de la institucion educativa o desercién por el cambio de modalidad educativa

durante la pandemia.

Respecto a la poblacion de estudiantes con la cual se desarroll6 el dltimo ciclo del

proyecto pedagogico investigativo, se contd con una muestra que se evidencia en la Figura 5.

Cabe aclarar que el cuadro esta diligenciado con la informacion del afio 2020, al afio actual las

y los estudiantes fueron promovidos de curso exceptuando a la estudiante de grado cuarto.

Curso Edad Diagndéstico Caracterizacién
No mantiene una rutina escolar.
5 afios Sindrome de Down. Tiempos atencionales cortos afectando sus procesos
de atencidn v memoria.
Pritmero Sus tiempos atencionales no son cortos, sin embargo,
1° . L la atencidn alternate se le dificulta.
- Hemiparesia izquierda . S
6 afios . Presenta complicaciones en su memoria visual pues
v convulsiones. ] o o
no logra retener informacion percibida por este
estimulo.
Segundo . Discapacidad cognitiva Tie_;n_e cortos periodos de E_it?n.crién dadg s cond%r’:ién
70 § afios leve. auditiva v fisica auditiva, por ende, la adquisicion de la informacion se
: - ’ le facilita mas por el canal visual
Sus tiempos atencionales eran muy cortos dado que se
Tercero Hipoacusia bilateral enfoca en los estimulos sensoriales del entorno.
A 10 afios P El apoyo visual es fundamental para llevar a cabo las
3 con implante coclear. o .
actividades por su proceso de aprendizaje en el
manejo de la lengua oral v su implante coclear.
Cuarto Tiene tiempos atencionales muy cortos.
40 13 afios Sindrome de APERT. Los procesos perceptuales visuales le permiten una
mavor adquisicion de la informacion para memorizar

Figura 5 Caracterizacién muestra.
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También se tiene en cuenta otros agentes educativos como docentes (titulares y de
apoyo) y familia ya que sus aportes fueron fundamentales en el momento de validar la

presente propuesta pedagdgica.

Instrumentos de investigacion

Para llevar a cabo el presente proyecto pedagdgico se usaron diversos instrumentos de
investigacion cualitativa, pues teniendo en cuenta lo planteado por Campoy y Gomes (2009):
“Nos proporcionan una mayor profundidad en la respuesta y asi una mayor compresion del
fendmeno estudiado (...) son de mas rapida ejecucion, permiten mas flexibilidad en su

aplicacion y favorecen establecer un vinculo mas directo con los sujetos.” (p. 276).

En este sentido, los instrumentos que se mencionan a continuacion fueron aplicados en
el proceso de investigacion en diferentes momentos para tener la participacion de todos los
sujetos del contexto; ademas que se adaptaron a los tiempos y necesidades de cada

participante segun sus condiciones.

Diario pedagdgico.
Desde la licenciatura se determina como pedagdgico teniendo en cuenta que se lleva a
cabo dentro de un ambiente educativo; sin embargo, en la busqueda de literatura, este se

denomina cominmente como diario de campo.

Este instrumento ha sido de gran importancia (Ver figura 6) por permitir la narracion y
descripcion de hechos que suceden en la préactica pedagdgica desde dos puntos de vista: la

observacion participante y la intervencién. Al estar compuesto de dos palabras, diario y campo
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Figura 6 Formato diario pedagogico.

La primera remite indiscutiblemente a ese acto de registro que, para el presente
proyecto, se enmarca en un contexto educativo. Dicho registro permite tomar una “fotografia
caligrafica” de un momento determinado como lo es el tiempo especifico del encuentro
pedagogico. Desde palabras de VVasquez (2013), esto seria como: “(...) la escritura convierte
el vivir en objeto de inspeccion. La escritura del diario, frente a la inmediatez de nuestro

actuar, es como Medusa: paraliza y retiene.” p.147)

A su vez, desde lo establecido por Campoy y Gomes (2009) se define la observacion
como “aquella en la que el observador participa de manera activa dentro del grupo que se esta
estudiando” (p. 277). Entendido de esta manera, las licenciadas en formacion la llevaban a
cabo mientras se hacia un acompafiamiento al estudiante con discapacidad dentro del aula 'y en
los descansos evidenciando las interacciones que cada estudiante tenia. Al finalizar la jornada

todo lo observado en el proceso se plasmaba en el apartado de descripcion.
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Respecto al concepto de campo, Vasquez (2013), se refiere a: “En todo caso, el campo
es un conjunto de relaciones, un ambito de operaciones, un “paisaje” en el que caben multiples
miradas.” (p.149). El “paisaje” del presente proyecto pedagogico es la Institucion Educativa y
los diferentes escenarios, con sus dinamicas propias, de los que se participa asumiendo el rol
de licenciadas en formacion. Uno de los “paisajes” con mayor relevancia es en aula de clase
ya que las dinamicas llevadas alli, son cruciales para conocer y comprender como se dan los

procesos de ensefianza- aprendizaje en este contexto particular.

En esta perspectiva y en relacion con una de las caracteristicas de la IAE donde se
demarca la relacion muy estrecha entre la reflexion y la accion, el diario pedagogico permite
este vinculo, desde la accion pedagogica realizada por las licenciadas en formacién que lleva a
una reflexion con el apoyo de los teoricos, para llegar a propuestas de cambio frente a la

estrategia de ensefianza implementada.

Entrevista semiestructurada.

El siguiente instrumento de recoleccion de informacion que se aplico a la poblacién
objeto de estudio es la entrevista semi estructurada la cual segun Diaz, Garcia, Martinez y
Varela (2013) se define como “una conversacion que se propone un fin determinado distinto
al simple hecho de conversacion”. En este sentido, dentro de la entrevista hay un tema o un
enfoque particular del que se quiere investigar o saber, con un investigador y el sujeto al que

se le esta haciendo las preguntas.

Sin embargo, hay una clasificacion de estas: Entrevista estructurada o enfocada,
semiestructurada y entrevista no estructurada, en donde se encuentra el tipo de entrevista que

se trabajé en el proyecto investigativo, siendo esta la entrevista semiestructurada, que se
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caracterizan segun Diaz et al. (2013) porque “presentan un grado mayor de flexibilidad que las
estructuradas, debido a que parten de preguntas planeadas” (p. 163). Teniendo en cuenta la
postura anterior, dentro del proceso se utilizo6 este tipo de entrevista con la docente de apoyo
del colegio, en diferentes momentos: antes de tener la asignacion con cada estudiante, se llevd
a cabo de manera presencial con preguntas preparadas por la asesora relacionadas con temas
de interés para la préctica pedagdgica que se llevaria a cabo alli; desde dichas preguntas,
surgieron otras que se iban adaptando a las respuestas dadas por la docente de apoyo
permitiendo tener un acercamiento al contexto escolar y la comunidad educativa de este; la
recoleccion de las respuestas no se hizo en un formato preestablecido sino por notas

individuales de cada asistente a la reunion.

En un segundo momento, durante el acompafiamiento con los y las estudiantes, las
cuales se llevaron a cabo tanto de manera presencial como virtual (plataforma Zoom) con
referencia a los avances derivados de la practica pedagogica. Nuevamente se hace una

recoleccion de las respuestas sin un formato especifico.

Y en un ultimo momento se realiza una entrevista virtual por medio de la plataforma
Zoom, con preguntas relacionadas a conocer la valoracién del trabajo de las licenciadas en
formacion respecto a los avances evidenciados en las y los estudiantes. Para esta se utiliza un

formato de transcripcion de entrevista para organizar las respuestas de una mejor manera.

Cuestionario

Dentro de la investigacion cualitativa se puede implementar el cuestionario como
instrumento para la recoleccion de informacion necesaria para el desarrollo del proyecto

pedagogico, entendiendo este instrumento como lo define Garcia et al., (2006) “es un proceso
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DOCENTES
PREGUNTAS Sl NO OBSERVACIONES

PADRES DE FAMILIA O ACUDIENTES
PREGUNTAS SI | NO | OBSERVACIONES

Demostrd interés en la actividad.

Demostrd interés en la actividad. Desarrollé la actividad en el

tiempo estipulado.

Desarrolld |a actividad en el e
Realizé preguntas con respecto a

tiempo estipulado. la actividad.
Realizd preguntas con respecto a Presentd dificultades.
|a actividad. Comprendid las instrucciones de
T la actividad.
Presentd dificultades. —
= - - Requirié apoyo constante en la
Comprendid las instrucciones de actividad.
la actividad. Debid llamarle la atencidn para
Requirid apoyo constante en la concentraise.
actividad Cambiarfa algo de la actividad
i propuesta.
Tuvo un comportamiento Cree que la estrategia
adecuado durante la actividad implementada fue acorde a la
Sugerencias: temética.

Sugerencias:

estructurado de recogida de informacion a traves

de la cumplimentacion de una serie de preguntas” (p.236) de acuerdo con lo anterior, se
implementaron dos cuestionarios (Figura 7 y 8) uno que iba dirigido hacia los padres o
acompafiantes de los estudiantes en el momento de desarrollar las actividades enviadas por las
licenciadas en formacion y el otro a los docentes para valorar la estrategia implementada hacia
la tematica a desarrollar segun el area (en especial se trabaja el area de lenga castellana pero

también hay teméticas con relacion a Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, entre otras)

Cabe aclarar que desde Abarca et al. (2013, p.129-130) se establecen tres tipos de
cuestionarios tales como: cerrado, abierto y mixto, en este orden de ideas el cuestionario

aplicado fue el mixto ya que tiene preguntas cerradas y abiertas; las preguntas cerradas

Figura 8 Formato cuestionario a padres de familia o
acudientes. Figura 7 Formato cuestionario a docentes.
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permiten la eleccion de unas respuestas preestablecidas y las preguntas abiertas posibilitan
recoger la opinién o sugerencia con relacion a las preguntas cerradas y a la actividad en

general.

Categorias de analisis

A partir de la reflexion en torno a la informacion recolectada en los instrumentos de
investigacién como el diario pedagogico y las entrevistas semiestructuradas, se pudo
identificar las categorias de mayor peso para construir y guiar el proyecto pedagdgico
investigativo generando una respuesta a la demanda del contexto. Posteriormente, se
analizaron teniendo en cuenta la implementacion de la propuesta pedagdgica y la correlacion

entre las mismas. Estas eran:

Procesos cognitivos basicos.

Habilidades linguisticas.

Estrategias de ensefianza.

Estudiantes con discapacidad.
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Propuesta Pedagdgica

A continuacion, se presentara el soporte conceptual de esta propuesta y su metodologia

de implementacion.

Esta propuesta pedagogica se ubica en la postura constructivista, asumiendo a su vez el
modelo pedagogico que tiene el colegio. Este modelo es parte fundamental en el proceso del
aprendizaje del estudiante ya que este es quien construye su conocimiento. Por lo tanto, para
llegar a tal fin, como licenciadas en formacidn quienes deben ser facilitadoras del
conocimiento, se disefiaron e implementaron diferentes estrategias de ensefianza que guiaron

el aprendizaje desde la participacion del estudiante

Teniendo en cuenta el papel que desempefia tanto el estudiante como la licenciada en
formacion entorno al conocimiento, se hace prudente hablar sobre los principios de Vygotsky
desde el desarrollo y la zona de desarrollo proximo con relacion al aprendizaje, junto a los

planteamientos de Ausubel acerca del aprendizaje significativo.

Partiendo desde los principios planteados por Vygotsky recogidos en De Zubiria
(1996) acerca del desarrollo, se habla de las teorias asociacionistas y maduracionistas que
hacian parte de la época en la que vivia Vygotsky. Respecto a estas teorias, De Zubiria (1996)
considera, que, en la asociacionista, el individuo es como una tabula rasa, en el que el
aprendizaje y el desarrollo serian lo mismo, ya que el nifio se va desarrollando y aprendiendo
segun se hayan incorporado a él las impresiones del exterior. Por otra parte, en la teoria
maduracionistas explica el aprendizaje colocando el énfasis en el propio individuo y en

particular en el nivel alcanzado en su maduracion bioldgica, asi el desarrollo se entenderia
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como un proceso independiente del aprendizaje, ya que es el propio individuo el que, gracias a

su proceso de maduracién, obtiene el desarrollo.

Es de gran relevancia la integracion de estas dos perspectivas ya que el asociacionismo
reconocido como la existencia de las ideas en el mundo exterior, en la cultura, en un momento
historico determinado y al maduracionismo reconocido desde el individuo como quien realiza
el proceso de aprendizaje. Asi mismo, cada perspectiva muestra cierta distancia para el
asociacionismo considera las ideas existentes en los objetos por lo que estas se abstraen
inductivamente y del maduracionismo dice que los conocimientos se han tejido previamente

por la cultura por lo que provienen del mundo exterior (De Zubiria, 1996).

Lo anterior muestra que la teoria del aprendizaje de Vygotsky reconoce la experiencia
del individuo como fundamental para el desarrollo, ademas permite determinar el papel y rol
de la escuela y el maestro. ¢Si el individuo no es una tabula rasa, si tampoco puede por si
mismo acceder a las construcciones de la cultura, como logra su desarrollo y su aprendizaje?
En esta medida aparece los planteamientos de Vygotsky acerca de la zona de desarrollo
proximo donde se tiene presente la necesidad de la labor del maestro como aquel que

interviene en el desarrollo y el aprendizaje dentro de un contexto educativo.

En palabras de Vygotsky, recogidas por De Zubiria (1996) “la ensefianza es la forma
indispensable y general del desarrollo mental de los escolares. Por lo tanto, el papel de la

escuela tendra que ser el de desarrollar las capacidades de los individuos.”

De otra parte, el rol del maestro queda claramente estipulado al reconocerse otro
concepto valioso para el desarrollo y el aprendizaje planteados por Vygotsky, este concepto es

el de zona de desarrollo proximo definido como: “aquellas acciones que el individuo sélo puede
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realizar inicialmente con la colaboracién de otras personas, por lo general adultas, pero que, gracias a

esta interrelacion, las aprende a desarrollar de manera auténoma y voluntaria.” (De Zubiria, 1996, p.9)

En este orden de ideas, los planteamientos de Vygotsky tienen repercusiones
importantes en la labor de las licenciadas en formacién como las figuras adultas potenciadoras
de la zona de desarrollo proximo, al reconocer la responsabilidad que tiene en el trabajo a
desarrollar en la organizacion, planeacion, evaluacion, seguimiento y reflexion sistematica de
todas y cada una de las estrategias que se proponen para permitir a los y las estudiantes

alcanzar mayor desarrollo y aprendizaje.

Desde la perspectiva constructivista, también se constituyen en fundamentales los
planteamientos de David Ausubel sobre el aprendizaje significativo y los conocimientos

previos con que cuenta el y la estudiante para poder acceder a nuevos aprendizajes.

Segun Ausubel (1983):

El aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la
nueva informacion, debe entenderse por "estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas

gue un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion.

(p. 1)

Siguiendo estos planteamientos la labor que como licenciadas en formacion se tiene,
parte de reconocer qué sabe el estudiante sobre aquello en lo que se va a trabajar de tal forma
que le resulte significativo, ya sea porque no conoce a profundidad sobre el temay le resulta
interesante o porque conoce bastante y puede aportar de forma directa a su aprendizaje.

Desde esta perspectiva el trabajo desarrollado en esta propuesta pedagdgica retoma esta idea
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debido a que se evidencia en las planeaciones pedagdgicas, el uso del tema como un pretexto

para potenciar el proceso cognitivo basico y las habilidades linguisticas.

Para ello, se utilizaba una herramienta que permitiera traer al presente los
conocimientos previos, luego se implementaba la estrategia de ensefianza la cual permitia
profundizar en el tema y, por Gltimo, se realizaba una actividad de cierre en la cual se pusieran
a prueba los conocimientos totales (previos y adquiridos) frente a la temética. Asi se ratifica
que "El factor mas importante que influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe.

Averiglese esto y enséfiese consecuentemente™(Ausubel, 1983, p. 2)

Gracias a lo planteado anteriormente, se concluye que la propuesta pedagdgica debe
apuntar a permitir el aprendizaje del estudiante por medio del acompafiamiento de las
licenciadas en formacion y el disefio e implementacion de estrategias de ensefianza donde los
conocimientos previos generen relaciones con los nuevos saberes desde la propia construccion

del nifio y la nifa.

En concordancia con lo anterior se proponen diferentes estrategias de ensefianza
(figura 7) Estas han venido abarcando los siguientes procesos cognitivos basicos: la atencion
(sostenida y alternante), la percepcion (visual y auditiva) y memoria (visual y auditiva) cada
una de ellas trabajada desde tematicas separadas en su mayoria desde las necesidades de cada

estudiante.

Cabe resaltar que cada estrategia de ensefianza ademas de estar enfocada en uno o
varios procesos cognitivos basicos, a la vez tiene una implicacion mayor en ciertas habilidades
linguisticas. Sin embargo, no se debe desconocer que, por el caracter de interdependencia

existente tanto en los procesos cognitivos basicos como en las habilidades linguisticas, se
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puede llegar a potenciar y fortalecer mas habilidades o procesos de los que se establecen en el

siguiente cuadro.

A continuacion, se presentaran las estrategias de ensefianza teniendo en cuenta
aspectos generales de esta (para qué y como se utiliza) y la relacion que se establece de cada
una de ellas con los procesos cognitivos basicos y las habilidades lingiisticas como se ve en la

Figura 7:
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Estrategia Proceso cognitivo Descripcion Habilidades lingiiisticas
(Potenciado) (De la estrategia) (Fortalecida)
PP i - Propicia la interlocucion con el fin de descubrir
Percepeién visual y auditiva, discriminar objetos, personajes, potenciando
JAdivina quién? atencion alternante y ¥ ar obetos, p ves, P Hablar
. asi la atencion v la memeria, recurriendo a estos
memoria - Ny
con el fin de formular preguntas y expresarlas.
. Atencién Posibilita la interaccién y permite la Hablar
Titeres - 5 . - , 3
Percepcion auditiva interlocucion a través de personajes Escuchar
Sopa de letras (tipo | Atencion alterna y alternante Permite la biisqueda las letras de una palabra Escribir
0 T siguiendo coordenadas establecida para
batalla naval) Percepcion visual Leer
conformar palabras
PP s Permite la recepeion de estimulos por dos
Percepcion visual y auditiva - S
- i canales sensoriales distintos dirigiendo los
- Atenci6n sostenida y A
Videos - procesos mentales a la fijacién de una mayor Escuchar
selectiva . - - -
cantidad de informacion para su posterior
Memoria .
evocacion.
Atencién - =
Audiolibro Percepitn visual y auditiva Fortalecen la capacidad del mifio para escuchar y Escuchar
prestar atencion.
Memoria
Seguimiento de Percs_:Pc1on visual i Posibilita la bisqueda por medio de indicaciones
3 Atencién selectiva y . Leer
pistas - que indican un camino preestablecido
sostenida
Atencién Brinda una interaccién didéctica con la lectura y Leer
Dado de silabas PP .- busca fortalecer el vocabulario del estudiante Escuchar
Percepcion visual y auditiva N
desde la parte fonética Hablar
Atencion sostenida Pos_lblhta Ia organizacibn de una gran _c.ann(:L:id Leer
Plan textual 3 de informacion por medio de una clasificacion
Memoria Escuchar
de esta
Atencidn sostenida y Posibilita la interaccién social, el desarrollo de Escuchar
Bingo alternante un tiempo atencional prolongado v en el que se Hablar
Percepcién den varias tareas al tiempo. Leer
Laberinto Atenglor{ Permite el desarrollo rjle un tiempo prolongado Leer
Percepcidn visual de atencion sostenida
Identificacion Ate].lf: ton Permite la discriminacién auditiva y el Escuchar
- Percepcion visual . - Hablar
auditiva desarrollo de nueve vocabulario
Memoria Leer
Percepcion visual
Concéntrese Atencién sogtemda ¥ Posibilita la 1dent1.f1cgcwn de duplas iguales Leer
selectiva dentro de un conjunto de elementos
Memoria
Crucierama Percepcion visual Permite la organizacion de palabras puntuales Leer
er Atencion alternante siguiendo un orden especifico Escribir
Percepcion visual Es una actividad de discriminacion visual que
Trabajo de Atencidn sostenida y pone en practica la capacidad para distinguir los Leer
pictogramas alternante distintos dibujos y estos de las palabras escritas, Escribir
Memoria &8 una estrategia practica para la lectura.
Percepcion auditiva Permite distinguir auditiva y visualmente, Leer
Trabalenguas Atencion sostenida palabras que se pueden presentar similares, pero Hablar
Memoria tienen un significado diferente Escuchar
. . Percepeién Tnsual Posibilita el reconocimiento de caracteristicas Hablar
Diferencias Memoria especificas y evoca conocimientos previos Leer
Atencion sostenida P ¥ P
. x Percepecion visual Permite reconocer visualmente las
Clasificacion de = i P s . Leer
S Atencidn sostenida y caracteristicas de ciertas imigenes presentadas o
imagenes - 5 s Eseribir
= alternante para clasificarlas bajo unos criterios dados

Figura 9 Estrategias propuestas por licenciadas en formacion

¢Adivina quién?

Esta estrategia de ensefianza toma el juego adivina quién como la ruta de trabajo para
evocar en el estudiante el fortalecimiento de la habilidad linglistica hablar a través de los
procesos cognitivos basicos percepcion (visual y auditiva) y atencion (alternante y sostenida)

poniendo como escenario educativo el tablero de personajes que se trabaja desde un video o
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cuento trabajado con anterioridad. Desde alli se plantean las pistas o preguntas sobre los
personajes y se tiene en cuentan las reglas de juego que se establecen de acuerdo con las
necesidades del estudiante. Por ejemplo: Regla 1: No puedes realizar méas de una pregunta
por turno. Preguntas orientadoras: ¢qué personaje amarillo sale en el video? O ¢ Tu

personaje tiene dos ojos 0 mas? (Figura 10)

; Qué personaje
amarillo sale en
el video?

;Hay una jirafa
en el video?
+ Recuerda que
son altas y de
un cuello
largo.

Figura 10 Ejemplo ¢Adivina quién?

Titeres.

Esta estrategia se plantea debido a la necesidad por evocar mayores tiempos
atencionales en los estudiantes por ello esté dirigida a potenciar los procesos cognitivos
basicos principalmente atencidn y percepcion auditiva fortaleciendo la habilidad linguistica
hablar y escuchar a través de conversaciones entre los estudiantes y el titere, lectura de los
nifios con acompafamiento del “monosilabo” (Figura 11) quien hacia el papel de estudiante de
los nifios. Esta estrategia permitié el acercamiento con los y las estudiantes a procesos lecto
escritos y aun espacio académico menos rigido en el que el cambio de roles permite la

flexibilidad en la ensefianza.
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Figura 11 Ejemplo de titeres.

Sopa de letras (tipo batalla naval)

Esta estrategia de ensefianza consiste en elaborar una sopa de letras tradicional, pero
para encontrar las palabras es necesario que se realice una cuadricula que contenga la parte
literal en la fila y la parte numérica en la columna (Figura 12). Para las pistas, no se escriben
las palabras a modo de lista, sino en unos cuadros en forma de coordenadas dependiendo de la
ubicacion de cada una de las letras de las palabras, estas coordenadas pueden ir en orden o en
desorden, segiin como se puede observar en el ejemplo (Figura 13), las coordenadas estan

mostrando la palabra con las letras en desorden, al colorear todas las letras en la sopa de letras
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se podra saber cudl es la palabra que se debia escribir, y se escribira en el espacio de “palabra

1”

PALABRA 1: Seres vivos

A B C D E F & H I J K L MN O

Vertical | Horizontal | Letra 1 MINJEIYIN[PIUILISIRIJIHIEIDIT
7 :|AlA|S|O[Z|E|B|E|E|T|i|U[D]|A]U

G R ;|RICIR|M|W|H|L|c|i|B|D|M|P|S|R
G 10 v JJE|E|N[T|[T]|A]E|P|O|L|B|A[N|E|E
G 6 E s D|R[x|R|R[R[S]G|c[A|T|N]S]|L]P
6 9 S s|AlFIR|U[c|AlE]m|o]a]c|o]AlAlR
;IMO|T[N[1|c[R]o|U|Z|E|S|[V|M|O

6 1 I s T|alo|H|G|U[E[R|U[K]|G|G]A]I]D
G 5 S o[ N[A[P|ofalF[s]1]s|H|H]P]U|N]|U
G 12 vV w|X|clo|M|E|R[V]R|Y|A]Z]|C|G|A]C
alSIEJL]AT | cli]F]1][T[R]A]A]D]I

G 14 > e AlG[s|z|R|w[V]o]T|m[s]o|w[R[R
G 8 E s|E|[TIR[E[N] I ]OJUulx]U]D]E]A]D
G 13 O wlYlQla|x|0|L[s]o|z|ulelal|B] ]I
s TIYIE|X|ulw|P|LIAIN|T]A|S|AlP

) ) Figura 13 Ejemplo sopa de letras
Figura 12 Ejemplo de coordenadas

Esta actividad potencia la atencion sostenida y alternante, pues se cambia de tarea en el
momento en que se busca la letra sin olvidar las coordenadas, anotar la letra e ir pensando que
palabra podria ser, a su vez debe mantenerse en el desarrollo de una manera continua cuando
se hace busqueda de las letras. También se potencia la percepcion visual puesto que al haber
tantas letras se tiene que hacer una clasificacion visual siguiendo las instrucciones dadas por

medio de las coordenadas dadas.

En cuanto a las habilidades linglisticas el desarrollo de esta estrategia incide en
escribir y leer, ya que realiza una lectura de la palabra que se puede ir formando o que va
encontrando y escribe el orden correcto de la palabra que escribe teniendo en cuenta la

ortografia de la palabra. Se propone dicha estrategia con el fin de aprovechar una actividad
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que ya existe y que es conocida tanto por los estudiantes como los profesores, modificandola
para generar mayor interés de parte del estudiante y se motive al ver otra forma diferente de

resolverla poniendo a prueba su atencién y percepcién

Videos:

En esta estrategia de ensefianza el estudiante hace uso de tres procesos cognitivos:
Percepcion visual y auditiva, atencion sostenida y alternante y memoria. A lo largo de las
planeaciones pedagdgicas, se implemento esta estrategia de diversas maneras, pero siempre
partiendo de su gran aporte desde dos estimulos sensoriales complementarios los cuales

permiten fijar una mayor cantidad de informacion para su posterior uso. (Figura 14).

Para la implementacién de esta estrategia es de vital importancia que el estudiante tenga
presente el proposito de la actividad que se quiere alcanzar con los videos. Este ira
relacionado con temas especificos, sin embargo, lo que se debe tener en cuenta al momento de
implementar esta estrategia son los gustos del estudiante con relacion a personajes o dibujos
animados, pues esto posibilita generar mayor interés y motivacion en mantener la atencién del

video, también la duracién de este y un lenguaje fécil de entender.



Las siguientes actividades, estaran planteadas con
base en el siguiente video:
Cuentos para irse a Dormir - El Cuento de Superman

ra irse a Dormir - El Cuento de Supenman

https://www.youtube.com/watch?v=A00B M-

BIJNBo&ab channel=AgenciaROM

Figura 14 Ejemplo video

A pesar de que se pueden plantear diferentes formas de usar la presente estrategia, la
habilidad linguistica que fortalece en gran medida es escuchar debido a ser una gran fuente de

informacion.

Audiolibro:

Esta estrategia de ensefianza consiste en presentar la lectura de un libro, cuento,
leyenda, fabula, etc., por medio de un audio, ya sea descargado de internet, de paginas en
donde se encuentran audios de diversas lecturas conocidas o que la licenciada la realice si es
una lectura adaptada. Para la implementacion de esta, no se realiza sola, sino con otras
actividades que pueda desarrollar al escuchar el audio, pues por medio de este extraera

informacion que se le solicite al estudiante. (Figura 15).

Esta estrategia se aplica con el fin de potenciar la atencion sostenida del estudiante,

puesto que debe omitir cualquier otro factor externo y enfocarla solo en el audiolibro que este
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escuchando para poder resolver las actividades solicitadas, ademas de mantener la atencion ya
que si la pierde puede dejar pasar informacién importante para entender el audio presentado.
También se potencia la percepcion auditiva, pues si se recibe bien la informacion que se

presenta podra desarrollar con facilidad las actividades planteadas.

Hola Jeisson y Diana, scémo se encuentran hoy? Yo me encueniro muy bien, un poco cansado ya
que hoy no pude usar mi super poder de vaolar y tuve que caminar una distancia como desde Soacha hasta el
portal de Transmilenio. 3Creen que eso es mucho o poco?

Como sall tempranc de casa y llegué hasta esta hora, no he comido nada y tengo mucha hambre. A veces

me concentro tantc en ser un superhéroe que olvidd la importancia de comer bien. Bueno voy a buscar que
encuentro por acd (sonidos de bolsas o muebles abriéndose] jAy! Recordé que tengo guardadas unas frutas.
sSaben qué puedo hacer con ellas? $e me olvidé cémo se llama este postre

Hmm me encantaria comer una ensalada de frutas. 3A ustedes les gusta la ensalada de frutas?
sCudles frutas usan para la ensalada? ay sdperrico, a mi me gusta la papaya, sl banane, las
fresas, el meldn, gueso, yogurt y un pogquito de crema de leche.

sUstedes saben cédmo se prepara una ensalada? Jeisson jqué cosas necesito? Claro gque sitienes
toda la rozén. Acd tengo las frutas, el cuchillo para cortar la fruta v el plate para mezclar tedos los
ingredientas. jles parece si emperamos?

Lo primera que vamos a hacer es cortor las frutas son de color roje Diana, podrias decirme zoudles frutas

tienes que sean rojas? Ah sl yo tengo las fresas v la papaya
Listo ghora vames con las frutas que son amarilla, Jeisson zTienes alguna fruta de este color? Yo tenge
el banano

Yo ya corté todos las frutas que tenia, zustedes tienen mas frutas? Jeisson 3Vas o usar ofra fruta® 3Cudl es?
y Dignao®

5 ahora qué debemoes hacer? Ahaha bueno ya lo voy a hacer. jEsto se ve deliciosc!

Hmmm por fin comi alge y ya no tengo hambre. Jeisson y Diana, gracias por su ayuda. Un gusto saludarlos y
escucharlos. Cuidense muche y recuerden comer bien. Chao, Jeisson y Diana.

Figura 15 Ejemplo guion audiolibro.

Seguimiento de pistas:

Esta estrategia de ensefianza consiste en el seguimiento de pistas a modo de juego para
encontrar consonantes, vocales, objetos o palabras. El objetivo principal es seguir indicaciones
que dictan un camino o forma de realizar la actividad de manera predeterminada. Trabaja

desde la percepcidn visual y la atencion sostenida y alternante implicando la escucha como la
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principal habilidad linglistica a trabajar desde las instrucciones orales o escritas que dara el

acompafante de la actividad y que dirigiran la basqueda. (Figura 16)

Figura 16 Ejemplo seguimiento de pistas.

Dado de silabas:

Esta estrategia de ensefianza se comprende como un juego en el que el estudiante hara
uso de su atencidn sostenida y evocara su conocimiento previo dentro de este para dar
respuesta a cada una de las instrucciones que le demande cada lanzamiento de los dados. Esto
implica procesos de atencién y memoria en el seguimiento de las instrucciones. Esta actividad
esta orientada al aprendizaje de las silabas “ma, me, mi, mo, mu” (Figura 17) y en la

potencializacion de las habilidades lingiisticas hablar, leer y escuchar.
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Ma

Me| M | Mi | Mo

Mu

Figura 17 Ejemplo plantilla dado de silabas.

La estrategia consiste en hacer lanzamientos en los que se debera mencionar palabras
que lleven la silaba que corresponda al caer una de las caras del dado, para agregar grados de
dificultad el estudiante debera subir el nimero de palabras mencionadas por cada lanzamiento

con la misma silaba y se contaran 10 segundos por turno.

Esta estrategia cuenta con la adaptacion especifica para un estudiante con hemiparesia
siendo presentada para una realizacion de forma oral y para dar la posibilidad de una

interaccion que permita al estudiante un desarrollo més rapido. Por ello se propone:

1. El dado debe ser realizado en un material ligero y facil de manipular.
2. Laactividad debe ser mediada por un adulto que permita la interaccion y el

desarrollo de esta de acuerdo con los tiempos alcanzados por el estudiante.
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3. Cada grado de dificultad que se presentara estara determinado por las
habilidades observadas en el estudiante y de esta manera construir el escenario

de trabajo a partir de sus conocimientos previos.

Plan textual:

Esta estrategia, para el presente proyecto, tiene como principal objetivo la clasificacién
y organizacién de informacién que se presenta en una determinada fuente. Para poder llevar a
cabo esto, hace uso de diferentes categorias, elegidas teniendo en cuenta lo que se desea
ordenar, en las cuales se consigna el dato correspondiente desde el texto para el cual se utilice.
Su representacion puede darse en un formato libre o dentro de una tabla como se ve en la
Figura 18 y la Figura 19 siempre y cuando se pueda visualizar con claridad la correspondencia

en la informacion ya sea en tinta o por medio de dibujos.

. . . s
Titulo reportaje -

. . . .
Personajes g -

. . . .
Lugar -

e : :
cciones ‘

— - ;
Nudo y

Final

Figura 18 Ejemplo tabla
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Titulo
Personajes

Lugares

Conflictos

Acciones

Resolucidn

Figura 19 Ejemplo plan textual.

Los procesos cognitivos basicos que se potencian en mayor medida son la atencion
selectiva por su papel en la seleccion de informacion especifica requerida en cada categoria y
la memoria debido a la evocacién de lo que se almacend previamente. Con relacion a las
habilidades lingiisticas de mayor incidencia se encuentra leer por ser la accion que permite
acceder al texto y a las categorias a completar; respecto a escuchar, muy relacionado a lo

anterior, se complementa con un reconocimiento auditivo de la fuente visual.

Bingo:

Esta estrategia de ensefianza tiene como propdsito completar el tablero segun las
directrices dada (Figura 20). Con ello, se permite mejorar los procesos cognitivos basicos de
atencion sostenida, al requerir un tiempo prolongado para completar el juego; alternante, al
realizar un cambio de tareas entre completar el tablero y observar la imagen a tachar;
percepcion, al identificar y reconocer la figura dada con la de pizarra a completar. A su vez

incide en las habilidades linguisticas de escuchar, en dado caso que se haga uso de estimulos
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auditivos; hablar, para manifestar cuando termina la actividad; leer, decodificar informacion

visual.

Figura 20 Tablero bingo.
Laberinto:

Es una estrategia de amplio uso en la cual se busca unir dos partes por medio de un
camino correcto que se encuentra inmerso dentro de otros posibles recorridos que estan
errados. Un ejemplo de este es la Figura 21 donde unos animales deben encontrar el camino

correcto para llegar a casa.
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Figura 21 Ejemplo laberinto.

Se hace uso, en mayor medida, de los procesos cognitivos basicos de atencion y
percepcion visual; el primero es fundamental debido a que se requiere de un tiempo
prolongado (sostenida) para identificar la ruta correcta y no repetir una que se habia recorrido
previamente y fue errada. Sobre el segundo gracias a la naturaleza visual del estimulo el cual
le presenta una serie de lineas que en realidad se deben comprender como posibles soluciones
para unir las dos partes. Desde la potenciacion de estos, se puede establecer una incidencia
con la habilidad linguistica de leer a pesar de que dentro de la estrategia no se desarrolle
ningun acto de descifrar el cddigo usado en la lectoescritura, si se hace uso de procesos

cognitivos basicos fuertemente empleados al realizar la lectura.
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Identificacién auditiva:

Esta estrategia se basa en identificar auditivamente el sonido que producen los objetos
que se encuentran en el entorno como los de la casa y calle, también los sonidos producidos
por lo animales, el estudiante tendra que estar muy atento y pendiente de los sonidos que se
emiten, logrando identificar que produce el sonido tachando la imagen que corresponde a la
loteria de sonidos como se muestra en las imagenes. Esta es una actividad que potencia el
proceso cognitivo basico de percepcidn auditiva y atencion incidiendo en las habilidades

linguisticas de escuchar y leer. (Figura 22 y 23)

Figura 22 Ejemplo identificacion auditiva.
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‘¢

Figura 23 Ejemplo loteria con sonidos.

Concéntrese:

La finalidad de esta estrategia consiste en el encuentro de duplas igual o con una
estrecha relacion entre si dentro de un conjunto de elementos como se puede observar en la

Figura 24.



Figura 24 Ejemplo concéntrese.

Para ello, se precisa la utilizacion de los procesos cognitivos basicos somo la
percepcion visual para la identificacion de rasgos iguales o muy similares entre dos estimulos
para conformar la pareja; desde la atencion sostenida por el requerimiento en términos de
tiempo para culminar efectivamente la actividad, y alternante teniendo presente que dentro del
desarrollo de la actividad se cambia de foco atencional entre seleccionar la imagen y recordar
su par; con relacién a este ultimo, la memoria es esencial para poder organizar las imagenes
con su respectiva dupla. Teniendo en cuenta lo anterior, influye en gran medida en la
habilidad linguistica de leer por la decodificacion que se lleva a cabo cuando la dupla a
encontrar no es igual entre si, si no, por ejemplo, esta las imagenes a emparejar son un dibujo

y un texto.
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Trabajo de pictogramas:

Los cuentos de pictogramas es una herramienta muy util para que los nifios que ain no
saben escribir ni leer bien, les permita mejorar sus procesos de ensefianza y aprendizaje de la
lectoescritura, de manera en la que aprendan a interpretar un texto que contengan pequefios
dibujos muy sencillos que representan conceptos o cosas que ellos puedan relacionar esta es
una de las estrategias que potencia los procesos de percepcion auditiva y visual, atencion y

memoria. (Figura 25)

EL CARNAVAL SALVAJE

E 4

prepararan las caretas y el disfraz. Dofia , de

lejana pronto sera Carnaval: los
e B
. S
e
—
e
lunares, un pijama Se pondra, el muy, presumido su melena rizara. El , lleno de rayas se vestira de
T2
t,«r? i 2
bebé, Y su amigo, el , llevara botas en los pies. La Cascabel cantara en una funcion y tocaran los platillos

e - T
el yel .El gigante quiere ser espadachin y los

el , muy contentos no se
pararan de reir.

AR,

La comida la prepara el sefior y le ayuda en su tarea el aburrido .Falta uno... ;Doénde esta? ; Tu me quieres

ayudar? Su nombre empieza por hipo... ;Cémo puedo terminar?

Figura 25 Ejemplo trabajo de pictogramas.
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Trabalenguas:

Dentro de esta estrategia se presenta un texto corto, preferiblemente de manera verbal,
cuya pronunciacion es un reto reproducir por la ubicacion de palabras muy similares desde su
sonido por contener una letra constantemente en la construccion de este como lo muestra el

ejemplo de la Figura 26.

Un ratén repté
risyefio hasta

la rama de
Rita la Rana.

Figura 26 Ejemplo trabalenguas.

Llevar a cabo la reproduccion de este se presenta como un reto visto desde los
procesos cognitivos basicos que se utilizan y fortalecen, sobre todo: percepcién auditiva por
su labor en el reconocimiento de las palabras exactas a pesar de su parecido,
complementandose con una atencion sostenida que permitird una discriminacion de ellas
desde la oralidad a la vez que se ira llevando a la memoria, por la cual se podra enunciar de
una manera mas rapida cada vez que se culmina una repeticion. Vinculando lo anterior con la
incidencia en las habilidades lingisticas, se puede decir: leer cuando se hace uso de

trabalenguas como el presentado en la imagen, pero también teniendo en cuenta que se hace
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un fuerte trabajo desde la parte fonoldgica de las letras, con lo cual se quiere llevar a un habla
mas fluida y segura a partir de consecutivas repeticiones de manera oral con el fin de imitar lo

escuchado de la forma mas filial a la fuente.
Imé&genes con diferencias:

Estrategia implementada para estimular los procesos de percepcion, atencién y
memoria a la hora de encontrar las diferentes diferencias detalladamente que tiene las
imagenes. Esta actividad se implementaba de acuerdo con el tema visto ejemplo: el sistema

solar.

7

DIFFERENCES

SOLUTION

Figura 27 Ejemplo imagenes con diferencias.
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A partir de esta actividad se implementaban habilidades lingiisticas relacionadas con
el tema trabajado como cuantos planetas se encuentran en la imagen menciénalos y

escribirlos. ;A demas de los planetas que otros objetos encuentras?

Es una actividad que permite al estudiante concentrarse y estar atentos a las
caracteristicas de las imagenes, realizando una comparacion rigurosa y de esta manera se
puede ir complejizando el ejercicio, de la misma manera mejorando su percepcion visual y

atencion.

Clasificacion de imagenes:

Para esta estrategia se tiene como objetivo que el estudiante reconozca visualmente las

caracteristicas de unas imagenes dadas dependiendo el tema que se aborde, con el fin de

clasificarlas segun los criterios asignados por la licenciada en formacién. (Figura 28)

A clasficar

Recorta y pega los siguientes animales en los cuadros de la
siguiente pdlina si son animales herbivoros, carrivoros u omnivoros.
Observa bien que estan comiendo para hacer de manera correcta la
clasificacién.

HERBIVOROS

CARNIVOROS

ﬂ e

:E
» w
) |! & OMNIVOROS

Figura 28 Ejemplo clasificacion de imagenes.

104



El desarrollo de esta estrategia permite la aplicacion de procesos cognitivos basicos
como la percepcidn visual, puesto que permite que se realice una discriminacion visual de las
imagenes que se presenten, permitiendo clasificar segun las caracteristicas o criterios
establecidos, a su vez se potencia la atencion pues si no se enfoca el estimulo visual de manera
correcta no se puede llevar a cabo la debida clasificacion. Articulando esto con la incidencia
en las habilidades linglisticas, pues posibilita la lectura de imagenes con relacién a la
clasificacion que establezca, y hacia escuchar en cuanto al seguimiento de instrucciones o

indicaciones que se dé para desarrollar la actividad.

Metodologia de implementacion

Para llevar a cabo la implementacion de las estrategias de ensefianza, se plante6 una ruta
de trabajo por parte de las licenciadas en formacion la cual tiene estrecha relacion con el Ciclo

I11 enunciado en la metodologia investigativa y se compone de los siguientes momentos:

1. Elaboracion planeacion pedagogica: Para llevar a cabo este momento, las licenciadas
en formacion tienen presente aspectos como:
a. Tema asignado por la docente titular o docente de area especifica con la cual se
viene realizando un trabajo interdisciplinar
b. Identificacién del proceso cognitivo basico a potenciar.
c. Adaptaciones para tener en cuenta segun €l o la estudiante para la cual iba

dirigida la planeacion (Figura 29).
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Estrategia de
enseflanza /
Adaptaciones

Estudiante de grado cuarto,
femenina.
Sindrome de APERT

Estudiante de tercero, masculino.
Discapacidad auditiva usuario de
implante coclear

Estudiante de grado segundo, masculino
discapacidad cognitiva, fisica y auditiva
con apoyo auditive

Estudiante de grado primero,
masculino con hemiparesia lado
izquierdo

Estudiante de grado primera,
femenino con Sindrome de Down

iAdivina quién?

- Imégenes extraidas de un capitulo
del chavo animado.

- Reglas de juego

- Texto corto, grande y llamativo.

-Uso de imagenes extraidas del video
utilizado

-Lineas que permiten diferenciar si se debe

cortar o no
-Uso de poco texto

-Se adapta una adivina quién de acuerdo con
el tema que se esté trabajando con fichas que
contengan diferentes imagenes y descripcion
para poder fortalecer lo adquirido del tema
trabajado.

-Imagenes especificas de un video
introductorio

-Pistas de los personajes a modo de
guia

-Reglas de juego

-Imagenes especificas de un video
introductorio

-Pistas de los personajes a modo de guia
con caracteristicas de los personajes que
pertenecen al video especifico.

Titeres

- Titeres de dedos con personajes del
chavo para identificar las partes de
un texto narrativo. (inicio, nudo y
desenlace.

-Se construyen con materiales en casa que

permitan manejarse con la mano
-Ensefanza al titere sobre palabras
especificas

-Practica de palabras de dificil
pronunciacién para el estudiante

-Apoyo para explicar un tema de una forma
mas dindmica e interactiva. Donde el nifio
puede interactuar con cada personaje del
tema.

-titere de “monosilabo™ como apoyo
para la lectura quien hacia el papel de
lector cuando el nifio no seguia con la
lectura o describia cansancio.

-Se usaron los titeres como apoyo para la
temdtica vocales donde cada vocal era un
titere diferente.

-Se us6 el titere “monosilabo™ para
formar un espacio pedagogico que
incrementara sus tiempos atencionales.

Sopa de letras
(tipo batalla

- Las coordenadas de las letras iban
en forma desordenada la primera
mitad, en la otra estaban ordenadas.
- Las palabras a buscar eran

-Uso mayoritario de palabras ubicadas de

manera horizontal y vertical
-Fotografia con estrecha relacion con la
palabra a buscar

-Estrategia que se implementa con el fin de
hacer mas interesante e innovadora para el
estudiante en la que requiere conocer del tema

-Las palabras usadas en la sopa de
letras son extraidas de un video o de
una explicacion anterior.

-Se dieron pistas para resolver la sopa

-Se adapto como una sopa de imdgenes.
-Las imdgenes usadas en la sopa son
extraidas de un video anteriormente visto
por la estudiante.

-La estudiante debia seguir instrucciones

naval extraidas de explicaciones realizadas A . . seguir unas instrucciones para en contras los ) i
) . P -Flechas indicando el sentido del sentido y segu 5P de letras a través de las coordenadasy | para saber en qué coordenada estaba
previamente. diferentes conceptos trabajados S . - 3
de cada parte de la coordenada algunas descripciones de las palabras. ubicada la imagen que pertenecia al
video.
- En su mayoria eran videos del . . -Los videos se escogian frente a los -Los videos se escogian frente a los
. . -Tematicas acordes al gusto del estudiante . .= o . .= o
chavo o chavo animado, segun sus - . . intereses del estudiante, principalmente | intereses del estudiante, principalmente
= vy las solicitadas por la docente -Los videos se implementaban de cuerdo a la . . ;
gustos . - " . super héroes o animales. super héroes o animales.
. e ) -Videos con subtitulos temdtica vista, acordes para su edad cortos, . . X . . ,
Videos - Videos animados que no superen - . . g -Estos disponian de apoyo visual a -Estos disponian de apoyo visual a través
. -Videos animados y con personas reales animados y faciles de comprender, que llamen . C ., e
los 5 minutos. . -, . través de imdgenes y texto y apoyo de imdgenes y texto y apoyo auditivo con
. . -Corta duracion su atencion e interés por verlos. o - ..
- Voz de doblaje latino y que X . . auditivo con la narracion. la narracion.
- -Protagonistas fueran nifios y ninas . . . I
energética. -Videos de corta duracién -Videos de corta duracién
. . - -Se usaron audiolibros que tuviera apoyo
-Libros conocidos o previamente - . . -Se usaron audiolibros que tuviera X X a poy
. -El audio libro herramienta que permite - . visual como en imagen.
leidos. -La voz del narrador con una buena ., apoyo visual como texto e imagen. =
. L centrar la atencion en lo escuchado que, en lo -Los cuentos que se usaban estaban
- - Con voz latina y que genere vocalizacion R . L -Los cuentos que se usaban estaban . o L
Audiolibro leido, invitando al estudiante a utilizar la ubicados en temdticas de interés o que

agrado.
- Palabras conocidas dentro del
espafiol colombiano

-Velocidad de la narracion media-lenta
-Pausas para involucrar al estudiante

imaginacion y creatividad para recrear la
escena de lo escuchado

ubicados en temiticas de interés o que
fuesen con el hilo académico del
estudiante.

fuesen con el hilo académico del
estudiante.
-Los cuentos eran cortos y sencillos.

Seguimiento de
pistas

- Pistas cortas y concisas.

- Letra grande, legible apoyada con
imagenes para una mayor
comprension.

-Todas las pistas se encuentran en una
misma forma

-Ubicacion de las pistas en diferentes
lugares de casa

-Estrategia dindmica que implica conocer del
tema para poder resolver los acertijos o pistas,
generando trabajo colaborativo, autonomia e
independencia

-Se realizaba un escenario de busqueda
con personalizacion de un buscador de
tesoros.

-Se daban diferentes instrucciones
sobre un tema y con un color o letra por
buscar.

-Se dieron pistas y nimeros de objeto
que aumentaban al nivel del estudiante.

- Se realizaba un escenario de bisqueda
con personalizacion de una buscadora de
tesoros.

-Se daban diferentes instrucciones sobre
las vocales que se debian buscar.

-Se dividieron las pistas en el nimero de
vocales y el tiempo de busqueda para
objetos que Iniciaran con esas vocales
especificas.

-Las palabras eran pegadas por todo el
escenario pedagégico del del estudiante
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Dado de silabas

- Palabras por cada cara del dado
para armar frases.

- Partes de frases por cada cara del
dado para dar ejemplos.

-Uso de silabas trabadas
-Se utilizan imdgenes que componen las
caras del dado

-Es adecuado para los nifios que confunden
letras similares como b, p, q, p y otras
consonantes este dado se puede realizar en los
diferentes lados como: pa, pe, pi. po y pu en
la que se pueden mostrar al estudiante que
con estas silabas se pueden identificar
diferentes palabras.

-Se usé para apoyar el inicio del
proceso de lectura y escritura de las
consonantes conformando silabas.
-Se usé para apoyar la lectura de
silabas trabadas.

-Se uso para apoyar la pronunciacion de
vocales a través de imagenes en cada cara
del dado.

Plan textual

- Usar imégenes de referencia para
completar la informacién.

- Uso de categorias bésicas para
identificar como se compone un
texto narrativo.

-Permitir el uso de dibujos para completar
la informacion de las categorias
-Uso de pocas categorias

-El plan textual es implementado para
visualizar las ideas principales, de un texto
narrativo, informativo etc. con adaptaciones
de imdgenes

-Uso de categorias reducido, maximo 4.

-Apoyo de dibujos para complementar
informacién dentro de las categorias

-Uso de categorias reducido, maximo 2.
-Apoyo de imagenes o pictogramas que
complementaban la informacion dentro
de las categorias

-Uso de las 24 casillas
convencionales del bingo con
imédgenes de Disney o de su interés.

-Uso de maximo 12 casillas
-Se acompaiia las imagenes con la palabra
-Se cubren las fichas del bingo por medio

-El bingo es una estrategia que puede
implementarse en diferentes areas del
conocimiento y es llamativa ya que contiene

-Se usaban imdgenes y letras para el
bingo apoyando de forma visual al

-El tablero de bingo se adapto para
formar 6 casillas.

-Se usaban imagenes para el bingo
apoyando de forma visual al estudiante.

Bingo Ll de identificacién auditiva y/o visual de las | . . estudiante. -Se hace apoyo auditivo con la lectura de
- Apoyo de letra inicial en la ficha y e imédgenes y nombre del contenido de cada una " .
. palabras/ imagenes = . -Se hace apoyo auditivo con la lectura | las letras a ubicar o la figura.
nombre completo del personaje en el i de estas, esto es dependiendo el tema a . . . .=
carton -Se plantean imdgenes a colorear las cuales trabaiar de las letras a ubicar o la figura. -Se envia el bingo previamente para
’ pueden ser un apoyo a la hora de jugar Jar colorear y familiarizar al estudiante con
el ejercicio
-Se hizo uso de tres tipos de laberinto
- Se hace uso de laberintos . . -Se hizo uso de dos tipos de laberinto | para aumentar el nivel de dificultad para
. .. -El laberinto funciona como un rompecabezas : i . . L
aumentado su nivel de complejidad, . . para aumentar el nivel de dificultad la estudiante después de familiarizar con
X = . . . mental se pueden implementar barias rutas . . N
empezando por un nivel basico, -Se usan laberintos de complejidad media R i para el estudiante después de el ejercicio.
. . . R i . . donde habra obstaculos o puntos de donde se P A . .
Laberinto hasta llegar a un nivel “experto’ con indicacion de las diferentes salidas que - . familiarizar con el ejercicio. -Se realizé el laberinto plasmando el
= . . realizan preguntas que tendrén que resolver . . . A
- El objetivo final del laberinto hay este tiene . - -Estos laberintos presentaban camino encima de la guia con marcador
i . para continuar el camino, esto es referentes al . i . . =
objetos relacionados al tema que se tema trabaiado situaciones de personajes de los videos | borrable en un acetato y luego borrando
desarrolla en clase. yade. vistos con anterioridad. para ejemplificar varias veces el
ejercicio.
-Seleccion de un tercero cercano al
. estudiante sobre los sonidos a utilizar . . . .
- Hacer uso de objetos que se . . -Reconocer los sonidos emitidos por animales -Se adapto esta actividad de forma que
-Sonidos realizados con el cuerpo . ., . .. . .
. .. encuentren en casa. . . y cosas, realizando la comparacion de estas -Se adapt6 esta actividad de acuerdo tuviera un apoyo visual y la
Identificacion . . . -Sonidos acumulativos L . N . o . . . Ny .
. - Clasificar estos objetos segun el . . por la seleccion de imanes segun el sonido con la tematica del dia para desarrollar | identificacién ayudara a la estudiante a
auditiva -Exposicion a los sonidos de manera . . . L
lugar en donde se encuentren en T . . producido. un apoyo a través de esta a la lectura. relacionar la pronunciacion con las frutas
individual en un tiempo determinado .
casa. S d o vegetales que veia.
-Exposicion a los sonidos, pero con otro =
sonido de fonde
. . . . . - . . -Imégenes que pertenecen al video o . .
- Imégenes de personajes de sus -Imégenes extraidas del video directamente | -Es un juego que mejora la memoria visual e cuentgo anteqriorrlf:\ ente visto. -Imégenes que pertenecen al video o
. programas favoritos para generar utilizado incrementa la concentracion esta actividad se X . . cuento anteriormente visto.
Conceéntrese . ; = L - . A . . -Niveles de dificultad para que el P L
mayor interés. -Un méximo de 6 imagenes para completar | media con imagenes iguales pero ubicadas en . X -Un tablero con méximo 4 imagenes para
. j L estudiante se ubicara en el que le
- 16 fichas para completar 8 parejas. | un tablero de 12 fichas distintos lugares - N completar un tablero de 8 fichas.
hiciera sentir mas comodo.
- Las palabras surgen de una lectura . .
. . . - . -Las pistas presentadas eran cortas y -Se adapto para que la estudiante
previa ya sean personajes o acciones | -Adecuar el tamailo de los recuadros del -De acuerdo con un texto con pictogramas el . L .
o . , = citadas explicitamente de videos base completara este con vocales de palabras
. que se destacaron. crucigrama a las posibilidades del estudiante deberia hacer la relacion de la i .
Crucigrama = de la actividad. cortas o monosilabas.

- Se dan pistas iniciales en el
crucigrama poniendo letras al
principio o final de la palabra.

estudiante y su familia
-Pistas con apoyo de imagen y letra

ilustracion con la palabra para resolver el
crucigrama

-No se presentaron tantos recuadros
para ajustar al ritmo del estudiante.

-Las pistas eran presentadas a través de
imagenes que representaran la palabra.
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- Surgen desde un video previo, en
donde debe organizar la secuencia en

-Se llega a un trabajo con imagenes
propias del video utilizado
-Suelen ir acompaiiadas de la palabra en

-Técnica de apoyo para la lectura por medio
de ilustraciones que sustituyen algunas
palabras en él texto, por medio de imdgenes y
texto grande (Anexo K)

-Los pictogramas se usaron como una
ruta para la lectura de frases “ocultas”

-Se usan para la adaptacion de
instrucciones muy amplias dentro de un

Trabajo de . N fuente de letra Comic Sans y mintisculas; -Este tipo de actividad ayudaba al estudiante a . . P B
. como sucedieron los hechos L . 3 . L o como adaptacién a modo de pistas ejercicio o para la descripcion de una
pictogramas . X . ubicacion en la parte inferior de la imagen | mejor la atencion y motivacion, a la X .
- Organizar los pictogramas segiin - - . -Se usé para representar una secuencia | estructura verbal muy larga.
. . . -Cuando no van acompafadas de palabras, | comprensién lectora, Ayudan a construir s
secuencias o instrucciones dadas. o . X o estructura verbal compleja.
se utiliza para recrear una secuencia conceptos y relaciones entre conceptos.
narrativa de hechos previamente narrada. -Representan visualmente secuencias y
estructuras verbales y literarias.
-Apoyados en imdgenes con estrecha -Apoyo desde lo auditivo y no desde lo
- Trabalenguas de fécil relacion a lo que narra este -Ejercicio de lenguaje para que los niflos -Se usaron trabalenguas cortos, no visual.
pronunciacion como “compadre -Extension de 5 lineas para facilitar la aprendan a recitar un trabalenguas y mejoren | mayores a 3 o 4 lineas. -Se presento la informacion con
Trabalenguas céompreme un coco’” reproduccion por el estudiante su expresioén verbal. Estas se van - Se presento la informacién con trabalenguas que manejaran
- Apoyo visual para facilitar el -Se pasa de usar palabras compuestas por complejizando de acuerdo con la capacidad trabalenguas que manejaran terminaciones en “ma”.
aprendizaje de este. silabas consonante vocal (pa) para pasar a | de pronunciacién. terminaciones en “ma” “pa”. -Se apoyaba el trabalenguas con
silabas con doble consonante y vocal (cla) imdgenes de las palabras usadas.
-Uso de elementos concretos que vengan -Se ubicaban las imdgenes de
- Imagenes grandes sin mucha carga | en parejas (medias, zapatos, aretes, entre diferencias con mas de 10 cosas a - Se ubicaban las imégenes de diferencias
visual en un principio. otros) para hacer la construccion de los -La implantacion de imanes que fomenta la observar para que el estudiante los con un méximo de 3 cosas a observar o
- Imégenes a blanco y negro para tableros iguales de manera fisica concentracion y la agudeza visual. Consiste ubicara. seflalar para que la estudiante los ubicara.
Diferencias encontrar més facil las diferencias. -Identificacion de ausencias y cambios de en seflalar las diferencias que hay entre dos -Algunas imagenes presentadas eran -Elaboracion propia de imégenes o en

- Después de evidenciar que se le
facilita la solucion de estas, incluir
imdgenes més complicadas y a color.

posicion

-Elaboracion propia de imdgenes a
comparar

-Se hace también usando palabras

imdgenes aparentemente iguales estas son
adaptadas de.acuerdo al tema visto.

extraidas o planteadas desde textos o
videos vistos.
-Elaboracion propia de iméagenes

relacion con el tema introductorio de la
actividad.

Clasificacion de
imédgenes

- Las imédgenes surgen de videos
sobre historias, poemas o
explicaciones.

- Reconocer la imagen y clasificarla
segun la parte del video.

- Reconocer que parte del dialogo
tiene relacion con la imagen. (Anexo
1))

-Uso de escenarios visuales
proporcionados por un cuento

-Se clasifican segun la ubicacion narrada
en el cuento

-Clasificacion de parejas de imagenes por
pareamientos

-Conforme al tema visto se busca generar la
tarea de extraer clases de informacién de una
imagen de acuerdo con sus caracteristicas y su
composicion.

-Se daba un escenario anteriormente
visto para ubicarlo en el hilo conductor
de la historia.

-El escenario que era utilizado se sacaba
de un video anteriormente visto y se
adaptaba clasificando a personajes que
habia en este con pistas especificas de
estos

Figura 29 Cuadro adaptaciones muestra.
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2.

4.

Envio de planeacion pedagdgica para retroalimentacion: Dicha retroalimentacion era
realizada tanto por la asesora como por la docente titular o de area con el fin de
proponer correcciones que permitieran tener una mayor claridad frente al fin de la
intervencion como el uso de otros materiales, modificaciones en las actividades, entre
otras.

Construccion de formato para organizar las actividades: Si bien ya se contaba con un
formato de planeacidn, se hacia uso de otros formatos para organizar y dar a conocer
las actividades que se llevarian a cabo en la implementacion. Algunos de estos, se
construian de manera libre o se tenia en cuenta una directriz por parte de las docentes
de area como el formato de “Estrategia de trabajo en casa”

Implementacion de la planeacion pedagogica: Esta se llevo a cabo de dos maneras:

a. Sincronica: Se realiza un encuentro con él o la estudiante, casi siempre en
compaiiia de un familiar y/o acudiente el cual era una figura de apoyo y de la
docente titular o de area, donde se llevaban a cabo las diferentes actividades y
al final, se tenia una retroalimentacion por parte de los diferentes agentes
educativos presentes de manera verbal o por medio del cuestionario.

b. Asincronica: Se hace el envio del formato de la actividad a la docente titular o
de area y/o a las familias, segln el contacto que se tuviera con estas, con el fin
de que las realizaran previo al encuentro sincronico. En algunas ocasiones, sélo
se podia conocer la elaboracion de esta junto a la retroalimentacion por parte de

quien acompafié la ejecucion de la actividad.
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Para este punto se hace necesario aclarar que, dentro del formato donde se encontraban
las actividades, se hacian claridades frente a cémo se hace uso de la estrategia y para
qué se utiliza.

5. Resultados de la implementacion: Se cuenta con el apoyo de la observacion en el caso
de llevar a cabo las actividades de manera sincronica o gracias a evidencias
fotograficas o de video frente a la resolucion de estas. Ademas, los comentarios y/u
opiniones de quien acompafiaba en la ejecucion permitié conocer otra mirada sobre la
estrategia de ensefianza tanto de manera positiva como de manera negativa.

6. Valoracion de la estrategia de ensefianza: Tiene estrecha relacion con el numeral
anterior ya que, partiendo de los resultados obtenidos en la implementacion de esta, se
tomaban decisiones frente a qué adaptaciones y/o ajustes se debian tomar para la
siguiente planeacion. Cuando existia la posibilidad, se hacia la construccion de los
diarios pedagogicos que permitian tener una mirada mas amplia del proceso desde el
numeral 4.

7. Estaruta de trabajo, al igual que el ciclo 11, se repite cada semana lo cual permite una
evaluacion constante del proceso generando diferentes acciones las cuales llevan a la

practica pedagdgica de manera procesual segun los avances evidenciados.

Sobre el cierre de la presente propuesta, se planteo llevar a cabo todas las estrategias
de ensefianza por parte de cada una de las licenciadas en formacion, con el fin de
experimentar el trabajo con cada una de ellas; sin embargo, no se pudo llevar a cabo en su
totalidad por diversos factores. Lo que se pretendia con esto, era la seleccion de las mas

apropiadas frente a las particularidades de los y las estudiantes para que fuesen utilizadas
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dentro de las actividades académicas siendo un recurso en la institucion educativa que

permitiera la continuacion del apoyo desde las estrategias de ensefianza para ellos y ellas.
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Rol del educador especial

Se desarrolla este rol dentro de escenarios académicos establecidos en la institucion
educativa a partir de un apoyo pedagogico a la comunidad educativa, especialmente a las y los
estudiantes con discapacidad. Como se menciona en el documento renovacion de registro
calificado (UPN, 2016) esta “dirigido a la atencion educativa de las personas con discapacidad
en multiples campos de accion y diversidad de funciones, las personas con discapacidad, sus
familias, las comunidades educativas y la sociedad en general, ha sido fuertemente apoyada
por los educadores especiales en los procesos educativos y de inclusion social de estas

personas.” (p.17)

Es asi como este rol represent6 una ardua tarea por crear escenarios de ensefianza
optimos en los que se desarrolle una educacién inclusiva. En esta tarea, se involucraron
estrategias de ensefianza adaptadas a cada estudiante segun sus habilidades, las cuales
promovian su interés para asi desarrollar progresos académicos desde la potenciacion de los
procesos cognitivos basicos. Partiendo de las intervenciones realizas por cada licenciada en
formacidn con cada estudiante se lleva a cabo un proceso de reflexion constante de su labor
frente a las dificultades que se evidenciaron en el inicio del proceso. Dichas reflexiones
apuntaban a mejorar la practica pedagogica teniendo como base una parte tedrica junto a una

autoevaluacion de la ejecucion previamente realizada.

A su vez, es importante reconocer el trabajo interdisciplinario que se realiz6 a lo largo
del proceso, lo cual permitié enriquecer la labor como licenciadas en formacién de educacién

especial, gracias a un compartir de saberes entorno a las dindmicas propias del contexto y los
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y las estudiantes. Debido a esta participacion, para el colegio fue una figura de apoyo que

daba cuenta de la importancia del trabajo individual con los estudiantes con discapacidad.

Lo anterior se llevd a cabo gracias a la construccion del presente proyecto pedagogico
investigativo en el cual, gracias a la participacion dentro de un contexto especifico, se planted
una propuesta pedagogica pretendiendo responder a las necesidades de este y de la poblacién
con la que se realizé un acompafiamiento constante. Con ello se generd un conocimiento con
relacion a la discapacidad respondiendo a que un educador especial trabaja en la produccién y
reproduccion de conocimientos sobre su campo de estudio desde los diferentes procesos

académicos, didacticos y pedagogicos (UPN, 2016, p.22).
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Anélisis De Resultados
Este apartado tiene como proposito dar a conocer los resultados obtenidos durante la
implementacion del presente proyecto pedagdgico investigativo, gracias a la informacion
recolectada por medio de los instrumentos determinados desde la metodologia investigativa

establecida.

Contando con estos elementos y para dar validez a este analisis se utilizo la
triangulacion. Tal como lo afirman Denzin y Lincoln (2011): “La triangulacion es la
visualizacién de multiples realidades refractadas simultaneamente.” (p.5). Desde esta
perspectiva la triangulacion posibilitd en este proyecto conocer las distintas miradas de los
agentes educativos con relacién a un mismo suceso, en este caso las estrategias de ensefianza
gue se propusieron para mejorar los procesos cognitivos basicos. Esto se puede ratificar con
los expuesto por Flick (2012), quien define la triangulacién como: “la combinacion de
métodos, grupos de estudio, entornos locales y temporales y perspectivas teoricas diferentes al
ocuparse de un fendmeno.” (p.243). Por ello se tuvo en cuenta los diferentes hallazgos que se

pudieron recopilar en cada instrumento de investigacion.

Hay que tener presente que la triangulacion es de 4 tipos y se considerd que la que mas
se ajustaba a la presente investigacion es el tipo de triangulacion de datos, esta se desarrolla
cuando: los investigadores indagan multiples fuentes de informacion involucrando variables
COMO personas, espacios y tiempos las cuales tienen estrecha relacion con el evento a analizar
(Denzin, 2009, p.301; Flick, 2012, p.243). Dicho esto, se hizo énfasis en la variable ‘personas’

que fue directamente observada. Se escogi este tipo de triangulacion ya que segun la
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informacidn recolectada en los instrumentos de investigacion se tienen diferentes miradas

sobre la variable, debido a que se trabajé con una muestra de 5 estudiantes.

Para poder llevar a cabo la triangulacién, como se menciond anteriormente se uso la
figura de un triangulo (Figura 30) que permiti6 organizar los elementos a analizar de una
manera mas clara. A continuacion, se describira dicha organizacion y los elementos

constitutivos de este analisis.

Habilidades
lingiiisticas

Procesos cognitivos

basicos Estudiantes con

discapacidad

Estrategias de
ensefianza

Figura 30 Triangulo de analisis.

Como eje fundamental del analisis a traves de la triangulacion se encuentra en la parte
central a los estudiantes con discapacidad siendo estos la principal muestra del proceso
académico durante la presente investigacion. A estos fue a quienes se les aplico las estrategias
de ensefianza que potenciaron sus procesos cognitivos basicos y a su vez incidiendo en sus

habilidades lingisticas.

Continuando con la descripcion del triangulo, la base y los lados de este, surgieron
desde las categorias de analisis evidenciadas en los diarios pedagdgicos desarrollados por las

licenciadas en formacion, esto de acuerdo con las necesidades vistas en el contexto.
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Explicado lo anterior, se puede decir que en la base se encuentran las estrategias de
ensefianza por ser la herramienta que se implementd a la muestra, cada una de ellas adaptada a
las necesidades particulares de cada estudiante, con el fin de potenciar los procesos cognitivos
bésicos, estos ubicados en el lado izquierdo del tridngulo, al ser una de la categoria principal
que tiene incidencia en el desarrollo del ser humano para la adquisicién de conocimientos y en
las habilidades linguisticas, ubicadas en la parte derecha del triangulo, puesto que son aquellas
capacidades que permiten la interaccion y comunicacion de la informacion de diversas formas

como el hablar, escuchar, leer y escribir.

Gracias a el andlisis de la informacion desde la triangulacion, se partié desde el
hallazgo entre la relacién habilidad linglistica y estrategias de ensefianza debido a que fue
fundamental haber encontrado cuales eran los posibles procesos cognitivos basicos que
incidian e impactaban en las habilidades linglisticas, porque, a partir de ello, se pudieron

establecer las estrategias de ensefianza mas pertinentes hacia dichos procesos.

Una vez determinadas las estrategias, se pasa a los resultados desde la relacion
estudiantes con discapacidad y estrategias de ensefianza puesto que se pudo observar, por
medio del diario pedagdgico y cuestionario, la importancia de tomar tematicas del interés de
los y las estudiantes para su desarrollo dentro de las estrategias de ensefianza, siendo una
accion altamente significativa debido a que mostraron una mayor motivacion y disposicion

hacia el trabajo pedagogico.

A su vez, durante la implementacion de las estrategias se evidencié que todas las

estrategias de ensefianza fueron aplicables a toda la muestra, siempre y cuando se realizaran
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todas las adaptaciones correspondientes a cada estudiante lo cual permitia llevar a cabo la

actividad con éxito alcanzando los objetivos planteados.

Finalmente se evidencid que las estrategias eran conocidas por las y los estudiantes la
diferencia estuvo marcada en la forma en la que se presentaron estas; por ejemplo, conocian la
sopa de letras, pero sin una relacion con el juego de batalla naval. Asi, habia un factor

innovador en la forma que se desarrollaba.

Siguiendo la linea de lo anterior, se evidencid que las estrategias de ensefianza que se
implementaron permitieron avances en los procesos cognitivos basicos que se vieron
reflejadas en: la seleccion més focalizada de los estimulos, el manejo de la informacion,
mayores niveles de comprension, seguimiento instrucciones, la evocacion de los
conocimientos, entre otros. Para desarrollar mas a profundidad el presente resultado, se hizo
uso de un nuevo cuadro que permitié evidenciar la necesidad de una reestructuracion,
agrupando las estrategias segun el proceso cognitivo basico que se potencio y de esta manera
cudles eran las acciones potenciadoras que surgieron a través de la implementacion de estas,

incluyendo las habilidades linguisticas en las que se incidia. (Figura 31)
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Estrategias de ensefianza

Proceso cognitivo basico

Acciones potenciadoras

Concéntrese
Plan textual
Pictogramas

Videos

Audiolibros

Todos
(Atencién, memoria y percepcion)

Comprender y reconocer
informacion a través de estimulos
visuales y auditivos.

Acceder a la informacion por medio
de objetos que llamaran su interés.
Evocar informacion especifica de
una manera mas facil

Seguimientos de pistas

Acudir a la busqueda de estimulos
adecuados a la actividad

Laberinto . .
., Seguir instrucciones
Atencion = .
. Usar su autonomia y toma de
Bingo . .

decisiones frente a estimulos

] Mejora en los tiempos atencionales

Titeres
Uso de palabras o imdgenes
relevantes para potenciar memoria
Trabalenguas visual
Interacciones a través del habla
Adivina quién Memoria desde las subtareas de cada
estrategia para potenciar memoria
Dado de silabas auditiva
Retomar informacion presentada
previamente
Clasificacion de imagenes
Imégenes con diferencias
g Hacer uso del habla y la escucha
. ., Percibir la comprension de un tema
Crucigramas Percepcion

Identificacion auditiva

Sopa de letras

Desenvolvimiento del estudiante
para contestar

Figura 31 Cuadro acciones potenciadoras.
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En esta perspectiva se presentan las estrategias de ensefianza que potenciaron los
procesos cognitivos basicos a nivel general en los y las estudiantes con discapacidad, siendo
estos el concéntrese, plan textual, pictogramas, videos y audiolibros ya que son actividades
que permitieron evidenciar en los estudiantes el impacto de los estimulos visuales y/o
auditivos que les posibilitaba la comprension y reconocimiento de la informacién dada de una
manera mas sencilla y accesible teniendo objetos que llamaran su atencion y asi dirigir estos
procesos al objetivo de cada planeacion planteada por las licenciadas en formacion, por
altimo, al tener una comprension de los temas expuestos por medio de estas estrategias se le
facilitaba evocar la informacion en los momentos que se requeria en el desarrollo de las

actividades.

Se evidencio que habia mayor comprension de los temas expuestos al generar este tipo
de estrategias, porque la informacion se presentaba de una manera innovadora al ser estas

poco implementadas dentro del desarrollo en un espacio académico.

Desde la percepcion visual o auditiva, los estimulos eran Ilamativos; en lo auditivo
habia sonidos nuevos como efectos especiales en el ambiente y en las voces, musica de fondo,
acentos desconocidos, entre otros, siendo estos diferentes a los acostumbrados en un contexto
educativo. En lo visual, las imagenes de gran tamafio y a color, personajes animados, tipo de
letra, tamafio y color, imagenes con descripciones cortas, combinacion de texto e imagen en

una sola frase, entre otras.

Gracias a que los estimulos presentados a los y las estudiantes llegaron a ser captados
por los sistemas sensoriales de manera acertada , permitio que se mantuviera la atencién en la

explicacion de las tematicas, esto se evidencio al ver que ellos y ellas desarrollaron la
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actividad en el tiempo estipulado sin distraerse con factores externos, ademas no solian hacer
preguntas respecto a lo que se debia hacer a las licenciadas en formacion o a sus padres en el
caso del trabajo en el hogar por virtualidad, alcanzando un trabajo auténomo; los tiempos
atencionales a pesar de ser cortos, se lograron aumentar, pues terminaban de ver el video o de

escuchar en su totalidad el audiolibro sin realizar pausas.

Por Gltimo los y las estudiantes culminaban el proceso llegando a evidenciar
que si se realiz6 un almacenamiento de la informacion en la memoria porque, recordaban con
facilidad informacién vista en los videos o en los pictogramas, como colores, posiciones,
objetos o caracteristicas, recordaban la ubicacién de las imagenes logrando que se emparejara
rapidamente, creaban relaciones con mayor facilidad entre la imagen presentada y las
palabras, relacionaban las imagenes con los fendmenos presentados en el audiolibro, ubicaba
correctamente la informacion dentro del plan textual (Anexo D) desde la narracién escuchada

0 vista.

En el caso de las estrategias de ensefianza implementadas y mas pertinentes para
potenciar el proceso de atencion, se tiene que fueron: seguimiento de pistas, laberinto, bingo y
titeres. Esto se pudo evidenciar dado que los estudiantes tuvieron un rol muy importante
haciendo uso del seguimiento de instrucciones y la forma en la que por si mismos realizan las
actividades autbnomamente para dar respuesta a la actividad planteada. A demas, tiene un
grado de motivacion importante, ya que, al no poder dar una respuesta acertada a la actividad,
acuden a la busqueda de otros estimulos que le permitieron llegar de forma sencilla al
resultado de la actividad dentro de los tiempos estipulados, permitiendo evidenciar la mejora

en los tiempos atencionales para desarrollar dichas actividades.
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En concordancia con lo anterior, se observo que los y las estudiantes en el desarrollo
de las estrategias mencionadas, tuvieron una constancia en el seguimiento de pistas (Anexo
E), pues hasta no solucionar una de las pistas no continuaban con la otra, mantenian una
interaccion agradable con el titere de manera autbnoma, planeaban con antelacion las posibles
rutas prestando atencién a las multiples opciones de llegada, para luego desarrollar el laberinto
disminuyendo errores, no habia una pérdida del foco atencional en la busqueda del objeto,

numero o palabra en la fuente de informacién y el tablero del bingo.

Siguiendo con lo propuesto en el cuadro, las estrategias que mejor aportaron a la
potenciacion de la memoria fueron trabalenguas, ¢adivina quién? y dado de silabas, puesto
que el desarrollo con estas estaba directamente relacionado con potenciar la memoria visual a
través de imagenes, grafemas, palabras y dibujos; la memoria auditiva relacionada desde el
habla en las interacciones que se podian dar entre estudiante-licenciada en formacion o
estudiante-familia. Dicha informacion fue retomada a través de los dias con el trabajo de otras
estrategias evocando la memoria de los estudiantes y su respectivo trabajo en las sesiones
pasadas, esto con palabras o imagenes relevantes que generaban interes en la estrategia

implementada.

En la aplicacion de estas, se evidencid que los y las estudiantes podian reproducir de
una manera fluida el trabalenguas que se les present6 de diferentes formas, ya sea visual o
auditivo, reconocian con mayor facilidad los personajes del ;adivina quién? porque evocaban
conocimientos adquiridos por medio de las fuentes de informacién brindada, asociaban con
mayor precision la silaba o vocal mostrada en el dado (Anexo F) con palabras vistas en

momentos 0 sesiones anteriores.
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Por ultimo, dentro de las estrategias implementadas para mejorar la percepcion se
encuentran la clasificacion de imagenes, imagenes con diferencias, crucigramas, identificacion
auditiva y sopa de letras tipo batalla naval. Estas fueron muy utiles para valorar la compresion
de un temay como el estudiante se desenvolvia a la hora de resolver las situaciones

propuestas, en cuanto a lo observado se consider6 que eran actividades de su agrado.

Lo anterior se evidencid porque los y las estudiantes en la ‘clasificacion de imagenes’
(Anexo G) aumentaron durante el proceso la cantidad de imagenes que clasificaban
dependiendo las categorias establecidas, encontraban las diferencias en las imagenes con
mayor rapidez, ademas realizaban una comparacion mas rigurosa fijandose en los detalles,
resolvian los crucigramas teniendo en cuenta la cantidad de letras y pistas para responder de
manera acertada disminuyendo el margen de error, en la identificacion auditiva lograron
sustraer la informacion con rapidez sin necesidad de repetir el estimulo, para poder dar
respuesta acertada a la actividad planteada, encontraban mas rapido y facil la palabra
solicitada al dar una pista mediante coordenadas permitiendo ubicar sus posicién dentro de la

sopa de letras tipo batalla naval.

Retomando los resultados obtenidos en el andlisis del tridngulo, con relacion entre los
lados procesos cognitivos basicos y las habilidades linguisticas, quedd demostrado que el
progreso en los procesos cognitivos basicos impactaba, en gran medida, a las habilidades
linglisticas debido a que se constituyen en la base de su desarrollo. Ademas generando una
relacion la categoria de estudiante con discapacidad, ellos y ellas comenzaron a mostrar
avances en sus procesos de lectura y escritura permitiendo mejorar en la comprension y

aprendizaje de las teméticas vistas en clase, esta informacion se obtuvo por medio de las
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entrevistas semiestructuradas realizadas a las docentes de apoyo y docentes titulares, ademas
se evidenci6 durante los encuentros sincrénicos que se establecian conversaciones mas fluidas

con el estudiante haciendo un mejor uso del lenguaje.

También se pudo dar cuenta que se incidia en estas de forma interdependiente, ademas
de lo planteado anteriormente en el cuadro expuesto en la propuesta pedagogica (Figura 9) por
ejemplo en el ¢adivina quién? se hizo una proyeccion de incidencia para el habla, pero al

llevar a cabo la actividad se evidencié que esta influia adicionalmente en escuchar y leer.

En Gltima instancia, se da a conocer, a partir del trabajo mancomunado entre las
licenciadas en formacidn y las docentes titulares, se posibilitd una propuesta de ensefianza
adecuada y pertinente al contexto escolar del estudiante participante de esta investigacion, ya
que las implementaron con todo el curso y a partir de ello consideraron que es un trabajo muy
interesante que puede ser utilizado en el contexto independiente de las y los estudiantes para

las que fueron disefiadas. Parte de esto se puede evidenciar en el (Anexo H)

Es importante resaltar que, durante la implementacion de las estrategias de ensefianza
fue fundamental la labor de la familia pues, en la educacién remota, eran quienes
acompafiaban los procesos pedagdgicos de las y los estudiantes. Estas eran consideradas
“actividades o juegos”, como las denominaban con relacion a las observaciones hechas en el
cuestionario aplicado a los padres (Anexo I). De la percepcion de las familias se puede
retomar que las consideraron innovadoras, lo cual generaba interés en los y las estudiantes,
permitiendo que las tematicas fueran mas faciles de comprender. De acuerdo con ello se pudo
observar que no habia que insistir en la participacion de los y las estudiantes en las diferentes

actividades planteadas. Esto debido a la comprension de la informacion y las instrucciones
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dadas dentro de las estrategias que les permitian realizarlas de forma individual. Incluso no

habia muchas preguntas al respecto 0 no se pedia mucha repeticion de la informacion.
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Conclusiones

A partir del analisis de la informacién se puede concluir que:

Las estrategias propuestas en esta investigacion se pueden utilizar con diversos
estudiantes con discapacidad sin replicarlas en idéntica forma, sino realizando las
respectivas adaptaciones acordes a las capacidades, habilidades e intereses de los
estudiantes.

Es importante que el maestro en la ensefianza determine qué procesos cognitivos se
deben estimular para crear las estrategias mas pertinentes a implementar.

Para lograr mayor motivacion y disposicion del estudiante hacia el trabajo pedagdgico
es importante que el maestro tenga en cuenta al disefiar las estrategias de ensefianza
tematicas que sean del interés del estudiante.

El papel de la familia en el proceso de aprendizaje de sus hijos es fundamental y mas
en entornos de educacion remota, pues son quienes ajustan espacios y tiempos para el
encuentro sincronico, apoyan la realizacion de actividades asincrénicas, participan en
la retroalimentacion de las estrategias utilizadas, proporcionan a las licenciadas
informacidn valiosa para su uso y ajustes, valoran el progreso de sus hijos al usar las

estrategias propuestas, pero sin perder su caracter de familia.

Es primordial que los maestros presten mayor atencion a los procesos cognitivos

béasicos puesto que sus falencias implican dificultades en los procesos de aprendizaje.

En el trabajo investigativo de licenciadas en formacion es fundamental el trabajo
colaborativo con las maestras titulares, ya que esto permite generar propuestas

adecuadas y pertinentes al contexto escolar de los estudiantes.
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Anexo B

Diario Pedagdgico

Descripcion

Categorias

Reflexion

La actividad con esta estrategia permite dar cuenta desde un inicio del interés
que genera en el estudiante. Al iniciar cada uno estuvo enfocado en el trabajo
individual. El video presentado, aunque atrajo la atencién de los estudiantes
tenia demasiadas cosas historicas y esto genero desinterés en los estudiantes
hacia el final del video.

Al ser una estrategia que se presenta de esta manera a los estudiantes y con
adaptaciones frente a sus necesidades generaba motivacién para ayudar a
resolver dicha sopa de letras batalla naval a quien lo necesitara. Esta se
presenta con el fin de retomar la temdtica de medios comunicativos
especificamente “teléfono” y fortalecer el proceso cognitivo bdsico “atencién”.
Se presenta a través de un video sobre la historia del teléfono y desde allf surge
la actividad de sopa de letras tipo batalla naval.

Surge aqui la colaboracion entre pares alumno-profesora ubicando al
estudiante en un desarrollo de la atencion sostenida muy claro, ya que, aungue
estaba muy concentrado en su actividad podia y queria resolver la sopa de
letras en compaiia de la docente. Esta ayuda brindada se da porque la
profesora es quien proyecia el tablero de batalla naval y es el estudiante quien
da las pautas para ubicar las palabras en la sopa de letras y esta muestra
confusion sobre la instruccion.

El desarrollo con cada pista y con el apoyo visual de cada palabra permitia que
el estudiante pudiese abstraer la informacion que necesitaba para resolver la
actividad y hacer uso de la estrategia de forma eficaz.

Lenguaje y comunicacion
Medios de comunicacion
Lectoescritura
Estrategias pedagégicas
Virtualidad

Factores ambientales
Trabajo colaborativo
Atencidn sostenida
Motivacion

Se debe destacar la forma como el estudiante se permite ayudar a su profesora a partir
de la solucién de la sopa de letras batalla naval. Puesto que alli se evidencia la
colaboracion entre pares como denominarian Castellaro, M., & Dominino, M. (2011):
“la colaboracion entre pares puede referirse tanto a situaciones cognitivas (por ejemplo,
resolucion de un problema aritmético) (p.121). Viendo que la postura del estudiante
trabaja sobre la resolucién de una situacion que implica un proceso de atencion
sostenidea tanto al video como a la actividad donde este participa y brinda ayuda a la
profesora. Y a la memoria debido a la escritura, forma y pronunciacion de esta; a la
Jorma de cada aparato tecnolégico presentado y su nombre. (se hace el apoyo
directamente con la imagen de cada palabra)
Por ofro lado, cabe mencionar la motivacion generada en el estudiante fiente al
desarrollo de la actividad entendiendo la motivacion como diria Rosdrio & Hégemann,
(2015) como se cito en Usan Supervia, P., & Salavera Bordas, C. (2018):

... Se entiende por motivacién escolar el conjunto de creencias que el alumnado
posee con respecto a sus objetivos y fines, revelando el por qué una meta es
importante para él y deduciendo una explicacién acerca de la persistencia en su
conducta

Partiendo del interés por los aparatos tecnoldgicos y la modificacion de la sopa de letras
direccionada a un juego como “sopa de letras batalla naval” y adapiacion de esta para
dar un resultado en menor tiempo lo que genera mucha felicidad en este.

Propuesta de cambio:

Se debe tener en cuenta los procesos de lectoescritura que manejan los nifios y las dificultades que presentan con ciertas letras para potenciar el uso o el referente que se presenta de esta.
Presentar videos que contengan informacion mdas sencilla y que duren menos tiempo, es mejor si estos estan enfocados al tiempo atencional del estudiante.

Bibliagraﬁu’:

e Castellaro, M., & Dominino, M. (2011). El proceso colaborativo en nifios de escolaridad inicial y primaria. Una revision de trabajos empiricos. Revista Intercontinental de Psicologia y Educacién, 13(2), 119-145.

®  Usdn Supervia, P., & Salavera Bordas, C. (2018). Motivacion escolar, inteligencia emocional y rendimiento académico en estudiantes de edicacion secundaria obligatoria. Actualidades en Psicologia, 32(125), 95-

112.
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Anexo C

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL
FACULTAD DE EDUCACION
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LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECTAL

TEMA PROPOSITO ENSENANZA EVALUACION CoMO RECURSO
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este temua) sobre el tema) estudiantes de lo que sgguir 0 a hacer para la aprendida)
lex enserio) ensgiianza)
Afencion alterng
¥V sostenida: - Potenciar la atencicn | -Dedicar tiempo - Desarrofiar fa Lo estudionte contard con - (uins
affernomite v sostenida | para desarrolior actividod cambiomdo L Fuia enviada via correg | - Lapiz
Sopa de letras | de la ertudiante por actividades que el foce de atencion electronico y Whatsdpp, que
serer Vivos y mo | medio d2 una sopa de | requisran mayor evitando distraerse 5 podrd presentar de
vivas. letras pava lograr ung | afencicn con la evidenciands este mionera digital o Impresa
mejor aiencidn a la posibilidad de resultads con ayuda dependiends la comodidad
jAtencion! hora de desarrollar s | cambiar de tarea sin | de los padres en la de los padres en donde
Los seresvivos | actividades v frabajes | distraerse. elaboracion de [a_ enconirard una 5opa de
¥ RO VIVeSs. diarios de atras s letras sobre los seres vivas v
asigreaturas. - Buscar las palabras Ho vivar.
e la sopa d2 letrar - Encontrar [as
- Identificar gué son siguiendo unas palabras establecidas | Sin embargo, para poder
fos seres vivos v los determinadas hacierndo wse de las resolfveria er necesario leer
seres no Vivos. instrucciones y usar | instrucciones dadas, | previemente la explicacion
las palabras pava ol | utilizando estas sobre el tema de los seres
- Comprender In desarralio de ofros | palabras en el vivas ¥ mo vivos, las
diferencia exifre seres | puntos. desarroiio de los diferencias que exisian entre
vivos ¥ no vivos yasu | - El concepto de afras puntos. ips das.
vez clasificarios. FEFES VIVOS ¥ Ho
vives, sus - Comprender el Lusgo, comenzard a resolver
caracteristicas y CONCEDo de seres la sopa de letras, pero para
diferencias. vivor ¥ ma vivos saber gue palabras debe

haciendo su respectiva
clos ficacion segin sus
diferencias.

buscar, e5 necesario que 5iga
I indicaciones pues cuenia
con 13 cuadros distintos en
donde hay una especie de
coordenadar que popdran a
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Anexo H

Entrevista semiestructurada docentes de apoyo, asesora de practica y licenciadas en formacion

14 de abril del 202 - Via zoam

Tiempo

Transcripcion de la entrevista

18:48-19:19

Ines Mary (asesora):

Bueno a continuacién seria como un poco el querer conocer nosotros sobre todo la
profesora Rosalba que nos ha acompariado todo este tiempo ;Cémo le ha parecido esas
estrategias que han propuesto las estudiantes? ;son pertinentes? [haria alguna
sugerencia?

Y ademds si algunos de los chicos podiamos dar algiin tipo de reporte en términos de se
ha notado un avance ;Cémo han estado los procesos con los chicos? Ahora si seria como
escuchar un poquito a sumercé...

19:19-25:11

Rosalba (docente de apoyo):
Pues muchas gracias profe Inés Mary, pero pues, también muy agradecida con los
estudiantes porque sin duda en este proceso de acompariamiento que nos ha hecho la
universidad nos han apoyado en todos los aspectos...
Pues estaba recordando, profe Inés Mary, una tarde de lluvia, un fuerte aguacero. Que es
el dia en el que hablamos sobre los acompafiamientos que la universidad nos podria
hacer y a partir de eso de ese momento de esos acuerdos los estudiantes que se
presentaron al colegio y bajo su direccion han trabajado en unos aportes directos,
continuos, precisos para el desarrollo de las habilidades de los nifios para el desarrollo
de las necesidades identificadas. Especificamente en lo referido a lo que usted
mencionaba a todos esos dispositivos bdsicos en consecuencia los ejercicios que ustedes
han presentado que presentaron los estudiantes sobre atencion, percepcicn y memovia el
afio pasadoe fueron muy valiosos, muy acertados se presentaron oportunamente.
Estuvieron muy bien conceptualizados por los maestros, por los docentes titulares. Ellos
consideraron que eran unas actividades pertinentes necesarias adecuadas para los
estudiantes en los talleres que ustedes nos presentaron ya tienen un banco de materiales
asi también lo constituimos nosotros un banco de materiales que nos ayudan inclusive con
otros nifios que no necesariamente han podido gozar del acompafiamiento, es decir, el
beneficio con ustedes ha sido doble porque han tenido unos estudiantes asignados pero
ademds con el material que ustedes nos han compartido se han beneficiado como les digo
se ha trabajado con otros nifios incluso el drea de orientacion nos pidié esos materiales
nos han dicho por favor ayiidenos con eso para otros nifios que no son de inclusién.
Estuvieron muy bien graduados yo tenia el comparativo por ejemplo de las actividades
para Tania y las actividades de atencién para Pedro, para Jason o para Diego se veia
claramente la diferencia en esos niveles no solamente de trabajar por ejemplo atencién
sostenida sino en que los nifios estaban en unos procesos incipientes y cémo se fue
focalizando esa atencicn hasta llegar a una atencién sostenida por ejemplo eso ha sido
muy valioso los materiales han sido muy bien presentados muy buena estética la tinica
observacion es que las profes decian profe “por favor serd que puedes cambiar el formato
para poder trabajar con otro nifio” fue como la iinica observacion esto teniendo en
cuenta que los maestros no somos cémo los mds expertos el cambiar la informacion que
llega a través de la tecnologia para nosotros si es dificil cambiar formatos por ejemplo
para unos mds que otros pero ustedes los jovenes es muy fdeil...
Y pude observar ademds de la dualidad, la secuencia que también es importante el
desarrollo de las actividades siempre fueron como de menor complejidad a mayor
complejidad inclusive con cada uno de los estudiantes.

e  Fueron también muy llamativas inclusive significativas para los nifios por qué las
diversas reuniones que ellos participaron decian "me gusto el dibujo del pajarito en
papel” las mamads nos enviaban fotografias sin que nosotros se las pidieramos y los

nifios lo expresaron asi de manera mity espontanea.

o Enionces eso nos muestra el impacto que se tuvo, por supuesto, permitio que todos

los nirios acompariados aprobaran su aiio y avanzar en sus procesos cognitivos
porque eso es fundamental.
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Anexo J

NACIONAL

Y IO TR LY LY CXT X DEPARTAMENTO DE PSICOPEDAGOGIA

INIVERSIDAD PEDAGOGICA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
@ UNIVERSIDAD PEDAGGOICA FACULTAD DE EDUCACION
LICENCIATURA EN EDUCACION ESPECIAL

Recuerda y une

Despues de leer el poema y aprenderlo, une cada estrofa del poema con la imagen
correspondiente

Y como el bochinche aumentaba
en la escuela nadie estudiaba.
La vaca, de pie en un rincén,
rumiaba sola la leccién

B

. & HIJK
La vio la maestra asustada SR A3cDEFO
o . VTR L o » "( |
y dijo: - Estas equivocada. L i P Y =
Y la vaca le respondié: i i".’ b ,?g I

¢Por qué no puedo estudiar yo?

La gente se fue muy curiosa
a ver a la vaca estudiosa.

La gente llegaba en camiones,
en bicic|e|'tas y en aviones.

Y a pesar de que ya era abuela
un dia quiso ir a la escuela.

Se puso unos zapatos rojos,
guantes de tul y un par de anteojos

Habia una vez una vaca
en la Quebrada de Humahuaca.
Como era muy vieja,

muy vieja, estaba sorda de una oreja.

146



Anexo K

EL CARNAVAL SALVAJE

Ejemplo:

En una selva lejana

pronto serd CamavaF

los animples prepararan "

las caretas y el disfraz.

Dofia , de lunares,

una pijama Se pondra,

9
|

su melena rizara.

muy, presumido
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