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¢QUE LES QUEDA?

¢ Qué les queda a los jovenes?

“;Qué les queda por probar a los jévenes
En este mundo de paciencia y asco?
¢Sélo grafiti? ¢Rock? ¢ Escepticismo?
También les queda no decir amén

No dejar que les maten el amor
Recuperar el habla y la utopia

Ser jovenes sin prisa y con memoria
Situarse en una historia que es la suya
No convertirse en viejos prematuros

¢ Qué les queda por probar a los jévenes
En este mundo de rutina y ruina?
¢Cocaina? ¢Cerveza? ¢Barras bravas?
Les queda respirar / abrir los 0jos
Descubrir las raices del horror

Inventar paz asi sea a ponchazos
Entenderse con la naturaleza

Y con la lluvia y los reldmpagos

Y con el sentimiento y con la muerte

Esa loca de atar y desatar

¢ Qué les queda por probar a los jévenes
En este mundo de consumo y humo?

¢ Vértigo? ¢ Asaltos? ¢ Discotecas?
También les queda discutir con dios
Tanto si existe como si no existe

Tender manos que ayudan / abrir puertas
Entre el corazon propio y el ajeno /
Sobre todo les queda hacer futuro

A pesar de los ruines del pasado

Y los sabios granujas del presente.
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2. Descripcién

Este trabajo pretende Identificar y describir a partir de los relatos de los participantes las relaciones y tensiones que
surgen entre el problema del abandono escolar, el clima escolar y la implementacion de algunas practicas pedagégicas
dentro de las escuelas abandonadas. Se centra en los testimonios y las voces de los nifios y jovenes que ya fuera de la
escuela cuentan y reflexionan sobre las razones que los llevaron a abandonarla. En primer lugar, describe el abandono
escolar como problema de gran impacto dentro del sistema educativo, luego se muestran los relatos de 25 jévenes que han
abandonado el sistema educativo en las localidades de Usme, San Cristobal y Ciudad Bolivar de la ciudad de Bogota,
posteriormente, se configuran las categorias de analisis, para finalmente, exponer las reflexiones, conclusiones y

recomendaciones del proceso de investigacion.
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4. Contenidos

En el primer capitulo se describe el abandono escolar como problema de gran impacto dentro del sistema educativo y la
complejidad de los factores que lo configuran, lo delimitan y lo hacen dificil de comprender.

El segundo capitulo contiene las voces de 25 jovenes que han abandonado el sistema educativo en las localidades de
Usme, San Cristobal y Ciudad Bolivar de Bogota. En el tercer capitulo se configuran las categorias de analisis que
involucran una mirada sobre el clima de aula, sobre las concepciones de aplicacion curricular, sobre las relaciones docentes
y dicentes que se dieron en las escuelas que abandonaron los protagonistas . En el cuarto capitulo se exponen las reflexiones
y conclusiones del trabajo y las recomendaciones generales para la continuacion de una investigacion que logre
proponer una practica pedagdgica que prevenga el abandono escolar y retorne al sentido primordial de la escuela

cualquiera que este sea.

5. Metodologia

La preocupacion fundamental de esta investigacion se centra en el problema del abandono escolar descrito por las
personas que, con sus propias palabras pueden narrar su propia experiencia . Se escogid la técnica conocida como “historias
de vida”, como estrategia de investigacion cualitativa, ya que posibilitan descubrir o establecer relaciones dialécticas,
reflexiones mediadas por las ilusiones, los desencantos, los suefios y las realidades de quienes relatan y reconstruyen sus

vivencias. Este método de investigacion es dentro de los métodos de descriptivos el méas pertinente para conocer cémo las

personas ven el mundo que les rodea (Hernandez, 2009). Las historias de vida aqui consignadas interpretan y definen el
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problema del abandono escolar desde la perspectiva Unica de quienes cuentan su relato.

6. Conclusiones

En cuanto a los procesos de Abandono escolar son varias las tensiones que emergieron de los relatos de los participantes: La
organizacion escolar, el clima de aula y las relaciones interpersonales fueron descritas como excluyentes y alejadas de los
intereses de los estudiantes. Estas fueron directas desencadenantes de su abandono escolar.

La implementacion curricular desconectada de los intereses de los estudiantes, las practicas pedagégicas excluyentes y las
estrategias de resistencia frente a la normatividad escolar tienen relaciéon directa y promueven el abandono escolar
definitivo. Las instituciones escolares no parecen tener planes de prevencién oportuna y eficaz del abandono escolar.

El sistema escolar debe entablar como desafio prioritario la recuperacion de su significado institucional y volver a
constituirse como referente en la construccion de un proyecto de vida para los nifios y jévenes que hacen parte de él.
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Fecha de elaboracién del
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RESUMEN

El poema que sirve de epigrafe al presente trabajo, con frecuencia, se fue perdiendo de
vista en los entreverados caminos de la investigacion, al mismo tiempo que el mismo
investigador se perdia, abandonaba el trabajo y se le escondia para no afrontar su escritura final.
Pero en el momento mas oscuro, es decir el mas crucial, una rafaga, una cascada surgio y el
producto final, fue revelando su forma, su grito aguantado por muchos meses. El poema de
Benedetti generd, como un faro, una iluminada pregunta: ;Qué les queda a los jovenes?. Y este
interrogante dio origen a otros como: ¢ Qué les queda a los jévenes luego de abandonar la

escuela? ;A donde se fue la escuela?

Este trabajo pretende describir las caracteristicas generales del problema del
Abandono Escolar, uno de los que méas propicia investigaciones en el campo de la educacion.
Ademas , realizar un analisis, mas alla de situarse en los muchos enfoques metodolégicos,
tedricos y hasta politicos con los que se ha abordado la cuestion , centrado en los testimonios, las
voces de los nifios y jovenes que ya fuera de la escuela cuentan y reflexionan sobre las razones
que los llevaron a abandonarla. Sin sorpresa el tono de los relatos refleja una realidad que esta
presente en la vida del sistema educativo colombiano y que el Estado, los gobiernos y la sociedad

en su conjunto no han comprendido de manera integral y con miradas complejas. 2

! Sumado a las diferentes investigaciones que se citaran a lo largo del presente trabajo se debe recordar que El Ministerio de
Educacion Nacional ha venido desarrollando la Encuesta Nacional de Desercion con dos estrategias complementarias: la primera
profundizando en las condiciones de los desertores y sus hogares ( ejecucion con el DANE y la UNAL) y la segunda alrededor de

las condiciones de las instituciones educativas y la accion institucional, desarrollada entre finales de 2009 y comienzos de 2010 .

% La mirada compleja complementa el enfoque de abordaje del problema entre el estudio de los factores exdgenos con el estudio

de los factores enddgenos al sistema educativo, los cuales propician el abandono escolar. Esta mirada no excluye ni privilegia
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Este anélisis esta mediado desde la perspectiva critica ya que al mismo tiempo que
intenta comprender el problema del abandono escolar dentro del contexto histérico-cultural de la
sociedad y del sistema educativo colombiano en general, espera aportar ideas y planteamientos
que sirvan como fuerza transformadora en medio de las luchas y las contradicciones sociales que
la escuela experimenta. Ademas, busca establecer las posibles relaciones que puedan existir entre
el problema del abandono escolar y el uso de unas determinadas acciones de indole pedagdgico,
que equivocadamente planteadas pueden propiciar, promover y patrocinar el aburrimiento, la
desilusion y el desinterés (segun los propios narradores) detonantes todos ellos del abandono de
la escuela por parte de los nifios ,nifias y jovenes.

En el primer capitulo se describe el abandono escolar como problema de gran impacto
dentro del sistema educativo y la complejidad de los factores que lo configuran, lo delimitan y lo
hacen dificil de comprender, ademas se describe la perspectiva metodologica y el enfoque
teodrico que orienta el estudio.

El segundo capitulo contiene las voces de 25 jovenes que han abandonado el sistema
educativo en las localidades de Usme, San Cristébal y Ciudad Bolivar de Bogota. Presentando
una mirada directa frente a la realidad del abandono escolar que se torna muy explicada pero
poco comprendida. Sus historias invitan a un analisis franco, dibujan un panorama triste, sin
falsas promesas de un futuro brillante, porque en sus historias hay muchas sombras y bastante

desesperanza invisibles para la sociedad colombiana a lo largo del tiempo.

unos factores sobre otros sino que los articula tratando de encontrar relaciones entre los mismos. Complejizar el problema puede
ayudar a entender los imperceptibles entramados de las condiciones socio econémico, los factores contextuales que la
institucion escolar soporta y sus vasos comunicantes con la estructura interna y funcionamiento de las instituciones escolares.
Aunque el presente trabajo privilegia las miradas particulares y los testimonios de nifios y jovenes que abandonaron la escuela
para posibilitar una reflexion sobre el problema del abandono escolar no olvida que estos relatores se encuentran inmersos en un

contexto socio cultural bastante deprimido y propicio para el surgimiento de la problematica a analizar.
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En el marco tedrico se configuran las categorias de analisis que involucran una mirada
sobre el clima de aula, las practicas pedagogicas , las relaciones docentes y dicentes que se
presentaron en las escuelas abandonadas por los protagonistas de los relatos . Se intenta
determinar si las condiciones medio ambientales generadas por las relaciones interpersonales, el
clima de aula y la implementacion de algunas practicas pedagogicas como la estructura de la
clase y las tareas, entre otras, tienen una relacion directa con la decision del abandono escolar, o
si solo son factores enddgenos que se mezclan y se diluyen entre la gran cantidad de causales que
determinan el fendmeno.

Finalmente se exponen las reflexiones y conclusiones del trabajo y las
recomendaciones generales para la continuacion de una investigacion gue logre proponer una
practica pedagdgica que prevenga el abandono escolar y retorne al sentido primordial de la
escuela cualquiera que este sea. Sobre esta ultima cuestion se abordara el problema del sentido
actual de la escuela como institucion y la crisis de su rol dentro de la sociedad .

Palabras clave: Abandono escolar, endégenos, exdgenos, curriculo, exclusion,

tensiones, relaciones.
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INTRODUCCION

Una investigacion en el campo educativo presenta muchas mas complejidades si quien
la realiza ha estado inmerso en la cotidianidad de la escuela y se ha alejado del ambito
intelectual, donde se construyen discursos, teorias, hipétesis de estudio, categorias de analisis,
etc., muchas veces sustentadas solo en aspectos tedricos y alejadas de los contextos reales del
campo escolar con todos los factores asociados que inciden en la misma y que solo es posible
comprender de manera certera cuando se esta inmerso en la realidad compleja y cotidiana del
ambito escolar. Muchos afanes, muchas carencias y muchos problemas que la escuela sobrelleva
se robaron mi atencién. Paraddjicamente, el problema mayor surgia cuando me paraba en la
puerta del colegio a recibir a los nifios y nifias que ingresaban a otro dia de clase, al mirar hacia
afuera, hacia la calle, y ver una gran cantidad de nifios y jovenes que no entrarian al colegio
porque ya no hacian parte de él, me preguntaba ¢ Cuantos nifios y jovenes se van del sistema
educativo, abandonan la escuela y se suman a una masa de gente joven sin rumbo y
aparentemente de rumba? Si bien las instituciones escolares descansan de ellos porque no rinden,
porgue no hacen nada, porque solo molestan, traen vicios, son imposibles, no saben ni quieren
saber, pero sobretodo alteran la “normalidad” de una logica escolar pensada para nifios y
jévenes que aceptan y acatan lo que el sistema escolar ha preconcebido para ellos sin
consultarles, sin tener en cuenta ni a los nifios, ni a los jovenes y tampoco a los maestros. Conclui
que en verdad ellos no abandonaron la escuela sino que la escuela los abandoné a ellos. El viejo
suefio y aspiracion de la escuela como posibilitadora de progreso o de felicidad hace mucho
tiempo se convirtio en ilusion o tal vez en pesadilla. Me detenia a mirar desde la puerta, pero esta
vez hacia adentro y me preguntaba cuantos de esos muchachos juiciosos, bien presentados,

decentes y obedientes ya habian abandonado la escuela, sin saberlo, ellos no vienen a la escuela
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porque quieren sino porgue los traen o les toca venir. Luego de reflexionar profundamente,
dejaba de “perder el tiempo” y me iba a hacer labores de coordinacién. Pero, ya la pregunta de

investigacion habia surgido y el largo camino de parir un texto de investigacion se habia iniciado.

La palabra latina “desertio” significa abandono, segun la ASALE (octubre de 2014
en la Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (ASALE). El término es utilizado casi
con exclusividad en el &mbito militar para referirse a un soldado que abandona su puesto sin
ninguna autorizacion. Segun esto, el concepto de desercion tendria culturalmente una carga de
abandono de la obligacion, una connotacion culpabilizante, vergonzosa, digna de castigo y
condena. Su uso como categoria de analisis en los estudios y trabajos investigativos en el campo
educativo implica una gran discusion sobre la mirada y la condicidn que caracteriza al &mbito
escolar. Si la pertenencia o la vinculacion a la escuela se toma como una afiliacion obligada,
forzosa o involuntaria del nifio o joven, entonces, “desertar” de instituciones u organizaciones
como: el ejército, una iglesia, una agrupacion armada ilegal, la mafia, ¢Es lo mismo que desertar
de la escuela? Desde mi perspectiva el termino “Desercion” no es aplicable a la escuela. Pues,
¢Para el caso de la escuela la desvinculacion o ruptura de relaciones con ella es lo mismo que
desertar de cualquier otra institucion social?, ¢ Acaso al usar el término “desercion” se esta
reconociendo que la institucion escolar no se diferencia mucho de las citadas y cuestionables
instituciones? Por las anteriores consideraciones en esta investigacion el término “desercion
escolar” no aplica pues se antoja contradictorio con la esencia misma de la escuela y lo que los
maestros aspiramos a concebir como acta educativo. Se ha preferido usar la categoria

“Abandono Escolar”.


http://www.asale.org/
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El abandono del sistema educativo ha sido estudiado desde diferentes miradas, sus
causas Yy sus consecuencias comprometen y afectan la vida de los nifios y jovenes. Su
permanencia en el mundo educativo esta en juego; pues, la vida en la calle no es facil y es
precisamente alli donde terminan los nifios y jovenes que se van de la escuela. El futuro de sus
familias, de las instituciones escolares y en general de la sociedad es amenazado cuando un
menor abandona la educacion formal por la otra educacion, la de la calle, que es mucho mas
atractiva, mas desafiante, mas llena de adrenalina que cualquier otra escuela. Aunque, es clara la
relacién entre el nivel educativo y las oportunidades de progreso de las personas, en el mundo de
los nifios y los jovenes que abandonaron la escuela esas relaciones imponen otras jerarquias y
otras acreditaciones. Asi, dejar la escuela para acceder a empleos informales, que suelen tener
jornadas excesivas y precarias condiciones laborales, o simplemente continuar reproduciendo
modelos culturales alejados del contexto académico, profesional o laboral, perpetua el circulo de
la pobreza y se constituye en otro rumbo que nadie valora como un proyecto de vida legitimo

pues no es el esperado por la sociedad.

Los estudios sobre abandono escolar identifican varias causas que explican la
inasistencia a la escuela. Esta se explica por la falta de recursos, la necesidad de trabajar, falta de
tiempo o de interés. Otras causas de la inasistencia a la escuela pueden relacionarse con
fendmenos como la falta de motivacién, asi como por la incidencia de otros problemas y
fenomenos de indole sociocultural y de salud publica como el alcoholismo, la drogadiccion, el
pandillismo, la pertenencia a grupos juveniles con rasgos delincuenciales como las llamadas
“barras bravas”, o a los grupos armados de crimen organizado que se ocupan del micro trafico de

drogas.
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Podria también pensarse por otro lado, que muchos de los estudiantes que asisten con
regularidad a la escuela ya la han abandonado a pesar de estar “presentes” en ella, pues sus
anhelos, aspiraciones o suefios no tienen una verdadera orientacion hacia la escuela y lo que ésta
ofrece para hacer posible un proyecto de vida personal, lo que se constituye en otro rasgo de

especial atencion dentro de la problematica del abandono escolar.

La mirada desde donde se ubican los estudios que se centran en las condiciones socio
economicas como desencadenantes del “Abandono Escolar”, también descritos como factores
exogenos al sistema, no es mala o errada pero si insuficiente, imprecisa y en gran medida
bastante complaciente con el papel reproductor y complice que a la escuela le asigna la sociedad,
y que el Estado le confiere para garantizar la permanencia y perpetuacion de un “estado de las

cosas”, un “establecimiento”, un “sistema”.
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JUSTIFICACION

Nuevos datos revelados por el Instituto de Estadistica de la
UNESCO (IEU) revelan que, en 2015, aproximadamente 32,2
Millones de estudiantes de educacion primaria repitieron el grado
En el que se encontraban y 31,2 millones abandonaron la escuela y,

Probablemente, nunca mas regresen a las aulas.

Muchos han sido los aspectos en los que el sector educativo oficial de Bogota ha
avanzado significativamente en las Gltimas décadas especialmente en la oferta y cobertura a
segmentos de la poblacion tradicionalmente excluidos: el 70% de la matricula pertenece a nifios
y jovenes de los estratos 1y 2 (SECRETARIA DE EDUCACION DEL DISTRITO 2013). Los
colegios del Distrito han mejorado en resultados en las pruebas SABER 11, aunque este no sea el
mejor referente de calidad, pero si un punto de comparacion y medicion de las condiciones del
sistema. Mientras que, en 2008 apenas 16,9% de los colegios se encontraba en la categoria alta,
en 2013 se llegd a 53,6% . Se han realizado significativas inversiones en construccién, dotacién y
mejoramiento de infraestructura educativa. El Distrito ha dado prioridad a la universalizacion de
la gratuidad de la educacion. Ademas se han adelantado proyectos y acciones para proveer
alimentacion, transporte, dotacion de kits escolares, y demas programas de bienestar estudiantil
que han beneficiado a la gran mayoria de estudiantes intentando promover la permanencia dentro
del sistema escolar. (SED BOGOTA 2014) A pesar de que los subsidios condicionados a la
asistencia fueron una apuesta arriesgada y presente en casi la totalidad de las instituciones
paulatinamente fueron desapareciendo del sistema sin realizar un seguimiento y evaluacién al

impacto que estaban teniendo como politica publica de prevencion del abandono escolar.
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El promedio de afios de educacion formal de los Bogotanos ha venido en aumento,
pasando de 9,1 afios en 2007 a 9,4 afios en 2012, de acuerdo con la encuesta multiproposito de
este Ultimo afio del DANE. Los hombres presentan un promedio de educacién levemente mas
bajo que las mujeres. En el afio 2012 casi la totalidad de la poblacién entre 5 y 15 afios asistia a
un establecimiento escolar, aunque la proporcién era menor en aquellos que deberian estar en
educacion media y en educacion superior. La tasa de asistencia de la poblacion entre 5 y 11 afios
fue de 98,2% vy de 12 a 15 afos de 97,3%, mostrando una cobertura casi total. (Encuesta

multipropdsito del DANE vy la Alcaldia Mayor de Bogota 2011).

No obstante estos avances, aun hay tareas pendientes: la oferta en los extremos del
ciclo educativo no es suficiente, solamente el 6.3% de la oferta oficial esta en la educacion inicial
(0 a5 afios) y la educacion superior (18 afios en adelante) tiene una cobertura de 41.5%9 (SED
2013). Aungue los resultados en las pruebas masivas SABER que miden el desarrollo de
capacidades de pensamiento l6gico y critico son referentes dudosos (por su motivacion e interés
politico y administrativo) estos son bajos comparados con pruebas similares aplicadas en otros
paises de Latinoamérica y del mundo. La jornada escolar aun es limitada en cuanto a su duracién
comparada con la jornada en instituciones privadas, aunque este factor de permanencia en la
jornada tampoco es un indicador real de calidad o de mejoramiento de las condiciones que
permitan la permanencia en el sistema. La educacion media parece poco pertinente, no obedece
a criterios de orientacion vocacional o adecuada articulacion con la educacion superior. Los
indices de agresion y violencia son altos y parece que el sistema educativo demuestra debilidad
en plantear proyectos, estrategias y alternativas para contribuir a contrarrestarlos (Chaux, 2012).

Los enfoques pedagdgicos parecen estar desvinculados de los intereses y necesidades de
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aprendizaje de los estudiantes y desconectados entre lo que se dice en el documento escrito de los
PEI y lo que se hace en la cotidianidad de la escuela. Segun la encuesta de percepcion educativa
realizada por la SED (2015) el sistema tiene altos indices de reprobacion y repitencia, existe
poco incentivo y reconocimiento a la labor docente y se evidencian precarias condiciones

laborales, salariales, de formacion, capacitacion y actualizacion profesional.

Con todo este panorama el problema del abandono escolar se ha constituido en una de
las mayores dificultades que impide el logro de un méas notable impacto en la implementacién de
las politicas educativas distritales en los ultimos afios, pues el aumento de cobertura y acceso a la
educacion contrasta con los indicadores de eficiencia interna del sistema educativo, lo que
significa que el aumento de la capacidad de inclusion del sistema educativo no evita sus niveles

de exclusion o de expulsion social, en palabras de Duschatzky ( 2002):

“La expulsion social, entonces, nombra un modo de construccién de lo
social. La expulsién social se trata de sujetos que han perdido su visibilidad en la
vida publica, porque han entrado en el universo de la indiferencia, porque transitan
por una sociedad que parece no esperar nada de ellos .Un ser de nuda vida es un

ser al que se le han cortado su potencia, sus posibilidades” (pag. 18).

No basta, pues, con la retencion y permanencia de la poblacion escolar si no se
controlan los factores que potencian el abandono definitivo del sistema educativo y posibilitan la

expulsion social.
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En los dltimos afios el planteamiento central de la politica educativa en Colombia ha
sido la busqueda de la universalizacion de la educacion preescolar, basica y media que en general
se restringe al logro de cobertura universal, sin observar, por ejemplo, si los alumnos
matriculados permanecen en el sistema escolar o si les interesa permanecer en él. El fenébmeno

del abandono escolar es generado por factores exdgenos y enddgenos al sistema educativo.

Son los llamados factores endogenos al sistema los que se constituyen como la mayor
preocupacion dentro de este trabajo dado que tienen la mayor incidencia sobre el fendmeno del
abandono escolar y son los menos estudiados en profundidad desde una perspectiva critica. Entre
algunos de estos factores enddgenos se pueden citar: Las relaciones entre los docentes y los
estudiantes; los curriculos; los sistemas institucionales de evaluacion ,los modelos curriculares
basados en asignaturas; los modelos de evaluacion por competencias; los estandares de ensefianza
y aprendizaje prescritos; la necesidad impuesta del alcance de resultados medibles a través de la
aplicacion de pruebas masivas; el eficientisimo burocratico y los modelos administrativos que

privilegian lo administrativo sobre lo pedagogico.

Todos estos factores enddgenos al sistema desatan la aparicion del problema del
abandono escolar y constituyen un enemigo oculto, poco estudiado con sentido autocritico dentro
de las instituciones escolares.

En el contexto de la ciudad de Bogota las alternativas curriculares que privilegien la
prevencion del problema del abandono escolar no parecen haber sido prioridad. Los miles de
jovenes que abandonan el sistema no tienen una posibilidad estructural, institucional o
permanente de regreso a la escuela que posibilite su inclusion y prevenga su exclusion. En el

plan sectorial de educacion (Calidad para todos y todas 2012-2015) tampoco se abordan



21

propuestas de manejo y atencion a la poblacion que ya se encuentra en situacion de abandono

escolar.

Se plantea en este trabajo iniciar una discusion pertinente y bastante sensible dentro de
la escuela, que parta de algunas preguntas: ¢Es la concepcion y la aplicacion de algunas practicas
pedagdgicas ,entre ellas la estructura de las clases, el rol de las tareas, el discurso pedagdgico un
desencadenante del Abandono Escolar?, ;Como son las relaciones interpersonales entre maestros
y estudiantes y como influyen el abandono escolar ?, ; Qué impacto tienen las tareas, las
actividades, las sesiones de clase y las evaluaciones, en la retencion de los estudiantes en el
sistema escolar?, ¢Cuales son las miradas sobre la escuela y el sistema educativo que los nifios y

jévenes tienen después de abandonar la escuela?.

Los relatos y testimonios de los nifios y jovenes participantes aportan una mirada y
una version propia, desde su perspectiva, sobre la experiencia educativa que tuvieron en las
instituciones que abandonaron. No es el objetivo de este trabajo contrastar la veracidad de sus
testimonios frente a las realidades particulares de esas instituciones ,pero, la voz y las historias
de los participantes dan cuenta de una vivencia que debe dar luces y argumentos para poder
construir una explicacion de los factores enddgenos al sistema educativo que pudieron ocasionar
el abandono escolar. Para las instituciones escolares es necesario escuchar todas las voces y
todas las miradas que aporten puntos de vista sobre sus problemas mas apremiantes. Tener la
oportunidad de acceder a los testimonios de los nifios y jovenes que abandonaron sus escuelas y
que parecen no haber tenido una experiencia positiva o significativa dentro de ellas es un aporte
valido dentro del contexto de la investigacion educativa si se tiene en cuenta que no es facil

recoger informacion proveniente de sujetos con caracteristicas socioculturales tan vulnerables
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como las de los participantes en este estudio y quienes ademas sostienen una relacion de amor y
odio con el sistema educativo, sus circulos familiares y sus comunidades. Este trabajo deberia
aportar elementos para tener en cuenta en un debate bastante pertinente y oportuno que las
instituciones educativas emprenden en sus procesos de autoevaluacion institucional, ajuste de
manuales de convivenciay permanente planeacion de aspectos académicos y de mejoramiento

de las relaciones de convivencia en la comunidad educativa.

Se seleccionaron participantes de las localidades de Ciudad Bolivar, San Cristobal y
Ciudad Bolivar teniendo en cuenta que estas localidades presentan altos indices de desercion

escolar y particularidades socioeconémicas como las siguientes:

La mayoria de los habitantes con estratos socioeconémicos mas bajos dentro de la ciudad
de Bogota se encuentran en las localidades de San Cristébal Usme y Ciudad Bolivar. Para
determinar la calidad de vida de la poblacion se parte de la medicion del nivel e incidencia de la
pobreza y para ello se utilizan diversos indicadores como son las necesidades basicas
insatisfechas (NBI), la linea de pobreza (LP) y la linea de indigencia (LI), encaminados a medir

el grado de carencia de condiciones minimas de vida de los hogares.

No obstante, deben destacarse las localidades de Ciudad Bolivar, San Cristdbal y Usme

con un indice de incidencia en términos de NBI muy superior al 10%.
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Las localidades con mayor incidencia de pobreza son en orden de importancia Usme, San
Cristobal, Ciudad Bolivar y Bosa en las cuales la incidencia de la pobreza es superior al 70% de
los hogares y la incidencia de la indigencia muy superior al 20% y llegando al 30% en dos de

ellas. (DANE; 2015)

Usme es la segunda localidad con mayor extension del distrito capital, cuenta con un area
total de 21.507 hectareas las cuales en su mayor extensién es de uso agricola 19.394 hectareas y
2.114 hectéreas de uso urbano y de expansion. Esta localizada en el costado suroriental del
Distrito Capital, limita al norte con la localidad de San Cristobal donde se destacan los cerros de
Guacamayas Y el perimetro urbano de las localidades de Rafael Uribe Uribe y Tunjuelito; al
oriente con los municipios de Chipaque y Une; al sur limita con la localidad de Sumapaz; al
occidente con el Rio Tunjuelito y la localidad de Ciudad Bolivar, donde se encuentran las veredas
Pasquilla y Mochuelo. Se extiende desde una altura que van de los 2.650 hasta 3.750 m.s.n.m. y
su temperatura oscila entre los 12 y 15° en la parte baja de la localidad, en la zona media puede
estar entre los 9 y 12° y en las partes mas altas o paramos el clima puede estar entre los 6 y 9° C.
Segun el diagnostico local de la localidad efectuado por el Hospital de Usme (2014) La
poblacion de la localidad de Usme tiene una menor capacidad de renovacién, en comparacion con
el distrito considerando que, para Bogota por cada 1.000 habitantes nacieron 13,3 nifios en el
2014, para la localidad quinta se presentaron 12,5 nacimientos en el mismo periodol12. Se
evidencia un descenso en la tasa de natalidad para Usme en comparacion con los datos del Censo
2005 en el cual se estimaban 19,8 nacimientos por cada 1.000 habitantes. Por otra parte, la tasa de
mortalidad se calcul6 para el 2013 en 3 defunciones por cada 1.000 habitantes de Usme, lo que

para el distrito represento 3,7. Por otra parte, teniendo en cuenta que Usme es una de las
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principales localidades receptoras de poblacion desplazada, asi como de familias que adquieren
vivienda de interés social, se estima en 18,5 inmigrantes a la localidad por cada 1.000 habitantes.
El promedio de hijos por cada mujer que reside en la localidad es de 1,6. Para el quinquenio
2010-2015 la edad en que las mujeres deciden con mayor frecuencia tener hijos en la localidad de
Usme es de 26 afios. En la adolescencia temprana (10 a 14 afios) nacieron 1,5 nifios y nifias y en

el grupo de 15 a 19 afios (adolescencia tardia) nacieron 62,8.

De acuerdo a datos aportados por la Camara de Comercio de Bogota (2015) La localidad
San Cristobal representa el 5,6% del &rea total de la ciudad. Es la quinta localidad en extensién
total (4.841 ha.). San Cristdbal tiene 488 mil habitantes (7,1% del total de la ciudad), lo que la
ubica como la sexta localidad mas grande en poblacion y la octava localidad con menor densidad,
101 personas por hectarea, por encima del promedio de la ciudad (42 p/ha). El promedio de
personas por hogar (3.9) es superior al de la ciudad (3.5). La tasa de ocupacion (49,8%) es
inferior a la de la ciudad (55,1%). La tasa de desempleo (14,7%) es superior a la de ciudad
(13,1%). Es la séptima localidad con mayor participacién en el desempleo de la ciudad: el 6,8%
de los desempleados residia en la localidad, equivalente a 31 mil personas. En San Cristobal, el
porcentaje de analfabetismo, 4,9% es superior al de Bogota (2,2%). La poblacion mayor de cinco
afios tiene en promedio 6.6 afios de educacion, inferior al de Bogota que es de 8.7 afios. El Indice
de Condiciones de Vida (83.9) es inferior al de Bogota (89.4). San Cristdbal es la tercera
localidad de Bogota con mayor nimero de personas con Necesidades Bésicas Insatisfechas
(NBI), 77.284. El 33,9% de la poblacion esté clasificada en nivel 1y 2 del SISBEN. El 73,2% de
la poblacion de San Cristobal esta afiliada al sistema de salud y es la decimotercera localidad en

cobertura de seguridad social en salud en Bogota. La mayoria de la poblacion afiliada pertenece
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al régimen contributivo (62%). La tasa bruta de mortalidad fue de 37.2 muertes por cada 10.000
habitantes, 7 puntos por debajo de la registrada en el Distrito (44.2 x 10.000 hab). La
infraestructura vial de San Cristobal representa el 6,5% de la malla vial de la ciudad, que
equivalen a 938 kilometros carril de via, por lo que ocupa el sexto puesto entre las localidades de
Bogota. En San Cristobal, el 81% de las vias se encuentra en deterioro, de las cuales el 67%
estaba en mal estado y el 14% en estado regular. Es la segunda localidad en grado de deterioro de

las vias.

Por su parte segun la cdmara de Comercio de Bogota (2015) La localidad Ciudad Bolivar
representa el 27% del area total de la ciudad. Es la primera localidad en extension total (22.920
ha). Posee 219 hectéareas de suelo de expansion. En Ciudad Bolivar predomina la clase socio-
econodmica baja: el 53,1% de los predios son de estrato 1 y el 39,9% de estrato 2. La localidad
Ciudad Bolivar tiene 603 mil habitantes (8,8% del total de la ciudad), lo que la ubica como la
cuarta localidad en poblacion y en la cuarta entre las localidades con menor densidad, 46
personas por hectéarea, por encima del promedio de la ciudad (42 p/ha.). La tasa de ocupacion de
Ciudad Bolivar (54,7%) esta por debajo de la de Bogota (55,1%). La tasa de desempleo de
Ciudad Bolivar (15,4%) es superior a la de ciudad (13,1%). Es la cuarta localidad en
participacién en el desempleo de la ciudad: el 9,9% de los desempleados residia en la localidad;
equivalente a 45.000 personas. El porcentaje de analfabetismo en Ciudad Bolivar (4,8%), es
superior al de Bogota (2,2%). La poblacién mayor de cinco afios de Ciudad Bolivar tiene en
promedio 6.7 afios de educacion, inferior al de Bogota (8.7 afios). El indice de Condiciones de
Vida de Ciudad Bolivar (83.7) es més bajo que el de Bogota (89.4). Ciudad Bolivar es la primera

localidad de Bogotéa en nimero de personas con necesidades bésicas insatisfechas (NBI): 97.447.
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El 58,7% de la poblacion esta clasificada en nivel 1y 2 del SISBEN. El 73,6% de la poblacion
de Ciudad Bolivar esta afiliada al sistema de salud, y es la decimotercera localidad en cobertura
de seguridad social en salud en Bogota. La mayoria de la poblacion afiliada pertenece al régimen
contributivo (59%). La tasa bruta de mortalidad de Ciudad Bolivar fue de 29.2 muertes por cada

10.000 habitantes.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La ausencia de una mirada reflexiva y autocritica dese las instituciones escolares sobre
el papel definitorio que la escuela juega en el desencadenamiento del fendmeno mas aun en un
contexto socioeconémico en donde el proyecto educativo no es la prioridad de los nifios y sus

familia se suma a la complejidad del anélisis del problema del abandono escolar.

Es usual hablar de cobertura, eficiencia interna, esfuerzos fiscales de inversion para
financiar el sistema, pero no se habla de la escasa efectividad en politicas que promuevan la
permanencia en el sistema y que brinden condiciones adecuadas para que dicha permanencia sea
adecuada. Permanencia que por supuesto depende de las condiciones de infraestructura, recursos
fisicos, inversion en la formacion y actualizacién docente. Sin embargo, el gran ausente en las
consideraciones y los enfoques de abordaje del problema es el punto de vista de los nifios y
jévenes en situacion de abandono escolar, los intentos de los adultos, quienes tienen el poder de
decision, se centran en el afan de reinsertarlos al sistema, sin cambiar o ajustar el mismo, en
volverlos dtiles a la sociedad sin contar con sus suefios o proyectos de vida, aunque éstos
parezcan inexistentes o superfluos. En conclusién, no hay una mirada y un trato méas excluyente
y manejo mas improvisado que los que la sociedad y la escuela dan a quienes abandonan el
sistema educativo formal. Por lo tanto se precisa indagar y reflexionar sobre el abandono escolar
con quienes lo han sufrido, con los sujetos que son expertos en una situacién que no es transitoria
o provisional sino que llega a considerarse una condicién social, un “estado civil” que identifican
a un alto nimero de nifios, nifias y jovenes que han sido abandonados también por la sociedad. El
ejercicio de recoger, analizar y pensar los testimonios de los nifios, nifias y jovenes que han

abandonado la escuela debe servir como el punto de partida de una reflexion mayor, mas
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urgente y mas necesaria que la escuela se debe y les debe a ellos. Si una vez entraron a la escuela
con caras de alegria o expectativa ¢Por qué al salir de ella para no volver sus caras fueron de

amargura, resentimiento, perplejidad y hasta de nerviosa alegria contenida?

El problema del abandono escolar y las caracteristicas que lo describen a partir de los
relatos de los participantes muestran que éste es ante todo un problema de exclusion social. Mas
alla del hecho de que las instituciones escolares hayan tenido que expulsar a algunos de estos
nifios y jovenes después de aplicar un debido proceso y un conducto regular contemplados en los
manuales de convivencia para preservar el orden institucional y la integridad de los demas
estudiantes, y que otros hayan decidido abandonar las instituciones escolares voluntariamente,
gueda latente la pregunta sobre el futuro de estos nifios y jovenes al truncar su trayectoria

educativa.

Los nifios y jovenes que aportan sus testimonios provienen de grupos familiares
mayoritariamente desintegrados, con padres y madres que en su mayoria también abandonaron el
sistema educativo, criados por adultos mayores o familiares en segundo o tercer grado de
parentesco, con antecedentes de separacion de los padres, presencia de violencia intrafamiliar,
ausencia de acompafiamiento en los procesos académicos, vulnerabilidad socioeconémica y falta
de redes de apoyo que acomparien sus proyectos de vida. De acuerdo al censo c¢-600 (DANE
2014) las localidades en donde viven los participantes Usme, Ciudad Bolivar y San Cristobal se
encuentran entre las localidades con mayores porcentajes de desercion dentro de la ciudad de
Bogota y los estratos socioecondmicos de la mayoria de sus habitantes son ubicados en niveles

de SISBEN vy estratos 1y 2. Las anteriores condiciones sociales permiten describir un contexto
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propicio para el abandono escolar en donde el proyecto educativo es desplazado por la necesidad

de subsistir econémicamente.
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OBJETIVOS

Obijetivo general

Identificar y describir a partir de los relatos de los participantes, las relaciones y
tensiones que surgen entre el problema del abandono escolar, el clima escolar y la

implementacidn de algunas practicas pedagdgicas dentro de las escuelas que abandonaron.

Obijetivos especificos

e Describir el problema del abandono escolar y los factores que lo configuran a partir de los
relatos de los nifios, nifias y jovenes en tres localidades de la ciudad de Bogota.: Usme, San

Cristobal y Ciudad Bolivar.

e [dentificar y analizar las posibles relaciones y tensiones existentes entre la
implementacidn de algunas practicas pedagdgicas de ensefianza y su posible influencia sobre el
abandono escolar de los participantes.

e Establecer relaciones y tensiones entre los factores enddgenos que determinan el
abandono escolar y las percepciones y puntos de vista de los participantes frente a su experiencia

escolar.
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MARCO DE REFERENCIA

Con el fin de orientar y enfocar de manera mas precisa la investigacion, se indago por
estudios relacionados con el problema de investigacion. A partir de estos se desarrollaron
similitudes o diferencias que sirvieron de punto de referencia ante un niumero bastante extenso de

estudios sobre el problema del abandono escolar.

“La desercién compleja” es un trabajo de Castillo & Blanco (2009) investigadoras del
departamento del Tolima que realizaron su investigacion sobre el problema de la desercién
escolar analizando los proyectos educativos de tres instituciones de la ciudad de Ibagué. Su
preocupacion se centrd en las condiciones enddgenas que presenta el sistema educativo y sus
relaciones con la desercidn escolar. Para poder analizar dichas relaciones se estudiaron los
manuales de convivencia de las 3 instituciones y en concreto se analizaron 3 categorias: La
aplicacion del conducto regular, el ejercicio de los derechos y deberes de los estudiantes y el rol
del gobierno escolar dentro de la institucion. Para las investigadoras la organizacion interna de la
escuela presenta una desconexion entre lo que se postula en un documento escrito y la vida
cotidiana, en la practica parece letra muerta. Dentro de las tres instituciones estudiadas se
evidencia un formalismo legalista en la construccién del plan de estudios, el manual de
convivencia y las funciones del gobierno escolar. A partir de algunas entrevistas realizadas a
docentes, estudiantes y padres de familia se pudo observar que las relaciones dentro del aula casi
siempre estan marcadas por la falta de construccion de modelos pedagdgicos alternativos,
dialogantes y concertados, las relaciones interpersonales entre docentes y estudiantes estan
marcadas por relaciones de poder, la evaluacion es un mecanismo de control y con frecuencia no

es clara la separacion entre la valoracion que se hace sobre el ambito de lo academico y el
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comportamiento social de los estudiantes. Las investigadoras enfatizan en que el concepto de
desercidn escolar es complejo y su abordaje debe partir del hecho de que es un fendmeno
multimodal. Esta vision del abandono escolar complejizante permite indagar méas profundamente
en los rasgos casi imperceptibles de las relaciones que los factores endogenos al sistema
educativo presentan entre si. La fortaleza de este estudio radica en estudiar en profundidad la
desconexidn entre el formalismo de los documentos que dirigen la vida escolar de las
instituciones y la realidad de las relaciones que se entablan entre los distintos actores y roles
dentro del sistema. Sin embargo, no queda claro cdmo esta falta de sintonia entre lo normativo y
lo implementado dispara o desencadena el abandono escolar, a pesar de que las investigadoras
plantean que esta incoherencia crea desinterés, falta de tratamiento preventivo y eficaz de las
dificultades académicas del estudiante y un marcado desligarse de la institucion educativa frente
a la realidad de sus estudiantes. Son importantes en este estudio los planteamientos que tienen
que ver con diferentes categorias que pueden definir el abandono escolar no solo desde la
decision que toman los estudiantes al abandonar la escuela, sino también la desercion
institucional, que se explica como el paulatino proceso de abandono que la institucion presenta en
cuanto a la actualizacion de procesos académicos, de orientacion vocacional y actualizacion del
personal docente, lo que produce un abandono generalizado de los objetivos de la educacion y
mas concretamente un abandono del conocimiento, de las ganas de aprender. El abandono
escolar también es producido por las familias pues se desligan de los procesos de

acompariamiento y asistencia a las necesidades academicas de los estudiantes.

En la escuela como constructora de escenarios para el bien estar (Carrefio, & Gutiérrez
2009) seleccionaron tres instituciones educativas del departamento del Tolima, su analisis se

desarrolla a partir de un enfoque comprensivo y complejo de la cuestion del abandono escolar.
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Identifican el problema no sélo como la no presencia fisica del estudiante dentro de la institucion
educativa sino también como la desvinculacion definitiva del mismo. La desercion o abandono
escolar es entendido como un proceso gradual y progresivo de desvinculacion del estudiante y
también de la familia en el proceso de formacion. Las investigadoras analizan la organizacion
interna de las instituciones, su clima institucional y desarrollan ampliamente las relaciones
docente —dicente concluyendo que en dos de las instituciones se puede observar fuerte presencia
de una pedagogia distributiva y bancaria en donde el conocimiento es un bien ostentado por el
docente sin mayor intervencion del estudiante en la definicion del rumbo de sus propios procesos.
El conocimiento es entendido desde este tipo de pedagogias como una construccién acabada,
rigida y absoluta, constituyendo asi relaciones absolutistas y autoritarias dentro y fuera del aula,
el maestro tiene el poder y la verdad sobre una version candnica, casi exclusiva y excluyente del
saber. En instituciones como las descritas el abandono escolar parece tener su medio de cultivo
mas propicio. Pues, el estudiante no encuentra manera de integrarse verdaderamente con la
institucion, su participacion es nula y se limita a ser receptor de informacion. Las investigadoras
describen dos instituciones excluyentes desde el punto de vista de los procesos pedagdgicos pero
también analizan el clima institucional, las relaciones de jerarquia, organizacion, relaciones
interpersonales, relaciones laborales. Observan que al mismo tiempo que se presentan rasgos
excluyentes en la formulacion e implementacidn de los proyectos educativos con los estudiantes,
también al interior de la institucidn el clima se basa en relaciones de poder, en discusiones
personales que se ocupan en la integracion de bandos o sectores contrarios y enfrentados por
cercanias o alejamientos de las instancias directivas. El miedo, la desconfianza y los celos
generan falta de arraigo, identidad y apropiacion del rol del docente y posibilita aun mas, los
procesos de abandono escolar, también por parte de los docentes que prefieren trasladarse de

institucion para evitar un clima muy poco armonico.
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El anélisis de los modelos pedagdgicos de las institucionales escogidas para la
investigacion deja como conclusion la primacia de los modelos tradicionales distributivos a pesar
de que en la documentacion oficial de las instituciones, planes de estudios, PEI, sistemas
institucionales de evaluacion se citen modelos alternativos, innovadores y activos. Por medio de
esta investigacion, una vez mas, se comprueba que la practica, el ejercicio e implementacion de
los modelos curriculares presentan un corto circuito entre la intencién y el hacer, Al mismo
tiempo las instituciones objeto de investigacion presentan un estructura curricular desconectada,
alejada de los intereses de la comunidad educativa. Parece que la formacidn docente desconoce la
necesidad de asumir las relaciones docentes-dicentes de manera integral, se prioriza la vision
asignaturista, individual y fragmentada del conocimiento y sobretodo del curriculo.’

A partir del analisis sobre el clima institucional las investigadoras concluyen que las
relaciones entre los actores en el sistema educativo se fundamenta en los profundos conflictos
existentes entre la naturaleza y concepcion del rol docente y la concepcion del conocimiento

como privilegio del maestro. La organizacién social de la escuela se soporta en la jerarquizacion

® Me parece aqui pertinente ampliar brevemente una de las discusiones que mayor desarrollo ha presentado en los Gltimos
afios es la que tiene que ver con el curriculo. Uno de los rasgos del debate se ha centrado en precisar el carécter disciplinar ,
interdisciplinario o transdisciplinar que debe tener el curriculo; pero el problema esta en que no existe acuerdo sobre lo que se
entiende por disciplinariedad e interdisciplinariedad, y la manera como incorporarlas al plan curricular .Para muchos docentes :
la Escuela debe seguir en lo mismo, es decir en una vision asignaturista , que no es lo mismo que una disciplinar. He aqui el
problema central. Los que apoyan la disciplinariedad no conciben una escuelasin un curriculo sin, geografia, o historia, 0
matematicas, o quimica, etc. Esta concepcion del conocimiento no esta lejana de la manera como se estructuraba las ciencias en
los siglos XVI1I1 — XIX .Esta vision disciplinar de las ciencias, de tipo segmentada y estimulada por imperios politicos para
afianzar su cohesion social, justificar reformismos o reforzar ideologias. Promovid y estructuré muchas propuestas curriculares
que se anclan en el pasado sin reconocer las dindmicas de la sociedad. Si se analiza el actual plan de estudios de la Escuela, se
puede apreciar esta vision que divide y elimina las relaciones entre los saberes. Este problema se complica con la yuxtaposicion
de asignaturas, pues la escuela cree que esta sumatoria de asignaturas lleva automaticamente a una construccién interdisciplinar
que promueve las relaciones entre saberes. Nada mas alejado de la realidad curricular y de una escuela inclusiva. Mas adelante en

este trabajo se profundiza en la concepcion curricular que la escuela colombiana desarrolla.
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de las funciones de cada actor educativo. La cultura institucional es sustentada en la estructura
organizativa y burocrética de la escuela y en los intereses particulares en relacion con quienes

representan el poder dentro de la institucion: coordinadores y rector.

En la investigacion “Las politicas educativas frente a la desercion escolar y su
incidencia en el colegio rural Quiba Alta IED  Avila (2014). La investigadora realiza una
valoracion de las politicas publicas que abordan el problema de la desercion escolar y su
influencia en el caso del Colegio Rural Quiba Alta de la localidad de Ciudad Bolivar. La
investigadora hace un recorrido por el estado de los estudios sobre esta problematica en
Latinoamérica y describe los factores exdgenos al sistema educativo que presenta el fendmeno
del abandono escolar. Para la investigadora el abandono escolar es un fenémeno
intergeneracional debido a las caracteristicas medio ambientales de la poblacién, las expectativas
de continuar y finalizar los estudios de educacion basica y media no son la prioridad para esta
comunidad; la necesidad de trabajar y las incipientes iniciativas de organizacion y autogestion de
proyectos productivos y de mejoramiento de la economia familiar son los objetivos primarios de
las familias de esta parte de la localidad. El abandono escolar inicia desde los hogares ya que el
proyecto de vida académico pierde validez ante la urgencia de concretar ingresos econémicos. La
poblacién se encuentra en medio de procesos forzados de urbanizacion y la vida rural, agricola y

campesina cede terreno ante los requerimientos de la ciudad en expansion.

Avila (2014) describe las politicas publicas implementadas en el pais para abordar la
problematica del abandono escolar. Estas se centran en la integracion de las instituciones para
que se brinde en ellas la educacion inicial, la basica y la media. La formulacion de planes de

mejoramiento institucional que propenden por una acertada implementacion del curriculo y de las
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estrategias pedagogias de los docentes, y la flexibilidad de los modelos pedagdgicos adoptados
por las instituciones con el fin de atender las particularidades de los estudiantes en su proceso de
aprendizaje. Sin embargo, esas estrategias no parecen tener mayor impacto sobre los factores
exogenos al sistema, tales como el trabajo infantil y juvenil, el embarazo adolescente, la
desigualdad de ingresos, la tradicional exclusion social de las comunidades que habitan los
sectores semi rurales o semi urbanos. Estos factores se suman a las condiciones de maltrato
intrafamiliar, abandono y negligencia en el cuidado de gran parte de los hogares de los
estudiantes, los cuales impiden la continuidad y el acompafiamiento adecuado que el proceso

escolar requiere.

La preocupacion por construir curriculos inclusivos que pretenden rescatar el interés
de las comunidades en los procesos educativos que la escuela como sistema debe desarrollar,
podria ser en concepto de la investigadora, una alternativa de prevencion oportuna del problema
del abandono escolar. Avila (2014) aplic6 una serie de encuestas y entrevistas no estructuradas a
una muestra de padres de familia y estudiantes que abandonaron la institucion educativa con el
fin de determinar las causas del fendmeno y concluyé que los factores exdgenos al sistema son
los méas destacados como causas del problema en esta institucion. Dentro del analisis de
resultados cabe resaltar el bajo impacto que tienen las politicas publicas de prevencion del
abandono ya que la mayoria de éstas se centran en fortalecer los factores endégenos al sistema
desconociendo que para el caso de las comunidades rurales los factores medioambientales y la
alta prevalencia de procesos de marginacion y exclusion social son determinantes del abandono

escolar .
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Los anteriores referentes sirven para encaminar y centrar el objeto de este trabajo
ademas de algunos otros estudios ya clasicos como: Spady (1970), Tinto (1989), Parra (1985) y
Catafio (1989) sobre el problema del abandono escolar. La Encuesta Nacional de Desercion
Escolar - ENDE (Ministerio de Educacion Nacional, DANE, UNAL, 2011), ratifico la
identificacion de los factores causantes del abandono escolar en poblaciones vulnerables del sur

de Colombia.

Mufioz, (2013) “Desercion escolar, un concepto que no concluye: casos de no
conclusion satisfactoria del ciclo escolar en la institucion educativa de Santa Librada” realiza
una exhaustiva revision de los estudios sobre abandono escolar desde la década de 1970 donde se
desarrollaron investigaciones con enfoque descriptivo de los factores causantes del fendmeno
hasta la promulgacion de la Constitucion del 91 y estudios posteriores que se centraron en

determinar el impacto de las politicas educativas en la prevencion de la problematica.

Asi las cosas, se puede concluir que multiples estudios han profundizado en la
descripcion y analisis de los factores exdgenos y enddgenos que el problema del abandono
escolar presenta. El presente trabajo coincide con el enfoque complejizante que se necesita
para abordar la cuestion del abandono escolar ya que éste es necesario si se quiere profundizar en

algunos de los principales factores que la caracterizan.

Tener en cuenta la vision de los directos implicados en el fendmeno del abandono
puede por un lado dar pistas y posibilitar un andlisis de esa coyuntura, sus sentimientos y
experiencias dentro de la escuela, vistos y reconstruidos desde su reciente condicion de

expulsados o autoexcluidos del sistema educativo y por otro lado, arrojar una rica y variada
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perspectiva que construya miradas mas comprensivas del problema y generar pautas de
construccidn de acciones mas apropiadas para atender a esta poblacién. Lo anterior, por supuesto,
no podré constituir una Gltima palabra en el estudio de este fendmeno escolar, pero si pretende
constituirse en la aportacion de una nueva voz para la comprension de la complejidad del

fenémeno.

Los estudios tomados como marco de referencia son solo una pequefia muestra dentro
del gran numero de trabajos que tienen como principal preocupacién analizar la permanencia y
continuidad de los nifios y jovenes dentro del sistema educativo formal. Las apuestas
metodoldgicas y marcos tedricos que los trabajos consultados comparten sirven de punto de
partida para continuar explorando el complejo nudo de posibles explicaciones y alternativas de

solucion al problema objeto de estudio.
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MARCO TEORICO

El problema del abandono escolar y su analisis es complejo: las causas del ausentismo,
(esporédico o frecuente), el cual es antecedente inmediato del abandono definitivo de la escuela
son multiples y no todas tienen que ver con el contexto escolar inmediato,ademas de que no
siempre los actores educativos (Estudiantes, docentes, padres de familia y comunidad educativa
en general ) se ponen de acuerdo en una idea conjunta que caracterice y defina el abandono
escolar. Es de vital importancia definir dentro de las posibilidades metodoldgicas de qué se habla
cuando hace referencia al ausentismo escolar y de qué se habla cuando se hace referencia al
abandono escolar, pues con frecuencia los dos conceptos pueden confundirse o usarse para
definir la misma problematica. EI primer concepto desencadena y posibilita al segundo, pero el
ausentismo presenta condiciones y factores propios que lo diferencian del abandono escolar
propiamente dicho. En general, el término ausentismo hace referencia a la falta de asistencia a
clase por parte de ciertos estudiantes. La expresion “falta de asistencia” resulta ya demasiado
ambigua, pues estamos ante un fendmeno que presenta diversas y variadas facetas . Por ello, es
preciso delimitar el concepto a partir de algunas preguntas: ¢ Las ausencias ocurren durante dias
completos, se presentan en algunas clases o momentos de la jornada escolar? (ausentismo
elegido, Blaya, 2003 ) .Las ausencias se dan cuando el estudiante llega sisteméaticamente tarde a
la primera hora de clase (ausentismo de retraso, Blaya, 2004). Las ausencias son esporadicas sin
excusa y motivadas, causadas por que el estudiante prefiri ir a otra actividad como un partido
de futbol, una cita con amigos, etc. (Ausentismo esporadico, Lascoux, 2002), las ausencias son
motivadas o excusadas por los padres por tener actividades médicas, otras actividades

relacionadas con el hogar (Ausentismo cubierto por los padres, Blaya, 2004). Se deben subrayar
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otros factores relacionados con el ausentismo denominados factores de riesgo académico como
las bajas calificaciones, la presencia de pocas expectativas educativas, la repeticion de curso
temprana o reiterada, los problemas de comportamiento y convivencia, el escaso grado de
identificacion o adaptacion con la institucion escolar y su ambiente, la escaso o la total falta de
apoyo y acompafiamiento al proceso educativo desde la casa. Todos los anteriores factores son
sintomas que se convierten en predictores del abandono, particularmente si se manifiestan
tempranamente. Sin embargo, el fendmeno del ausentismo elegido es el antecedente mas fuerte y
el mas claro indicio del posterior abandono total y definitivo de la escuela. No obstante, aunque
se cuente con la presencia fisica del estudiante en la clase también se puede considerar que esta
presencia es “virtual”, (Gracia, 2009). Pues éste trata de pasar lo mas desapercibido posible, se
desvincula de cualquier actividad escolar y no se implica en ninguna propuesta académica, al
parecer sélo se espera la hora del descanso o la de salida (ausentismo del interior , Blaya, 2004);

o los presentes ausentes ( Lascoux, 2002).

Cuando se habla de abandono escolar, la categoria parece menos compleja pues el
termino alude a la ausencia definitiva y sin causa justificada de la institucion escolar por parte de
un estudiante sin haber finalizado las actividades propias del curso para el cual se ha inscrito
(Doublier 1980). Sin embargo, también en este caso es conveniente delimitar y precisar a través
de algunas preguntas en qué consiste al abandono escolar: ¢ El estudiante que abandona la escuela
es el que deja de ir a la institucion en la que estaba matriculado por algun tiempo pero luego
retorna ?, ¢El estudiante que abandona la escuela abandona también el sistema educativo formal?,
¢ El estudiante abandona el sistema educativo, aunque posteriormente complete sus estudios en
otras modalidades no formales, validacion por ejemplo?, ¢El estudiante abandona el sistema

porgue se encontraba en situacion de desplazamiento y retorna a su lugar de origen, o porque su
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familia decide cambiar de domicilio? Por tanto, la delimitacion del fendmeno es bastante amplia
desde el punto de vista de su significado y desde el punto de vista metodoldgico, en relacion con
el enfoque de abordaje que se determine para desarrollar un andlisis. Al mismo tiempo,
definiciones mas exhaustivas entienden el abandono escolar como un estado y no como un acto
(Furtado 2003), pues no se puede estar seguro si el individuo abandona la escuela

definitivamente sino hasta que éste fallece.

Diversas investigaciones se han centrado en el estudio de los factores de indole
personal (edad, género, nivel de capacidad, etc.) y social (nivel socioeconémico, estructura
familiar, nivel educativo de los padres, lugar de residencia, etnia, origen, condicion, etc.) que
contribuyen en general a que ciertos individuos estén en una situacion de riesgo de abandono

escolar (Lehr, 2009)

De igual manera el problema ha sido contemplado desde diversos estudios realizados
en torno al denominado enganche y desenganche de los estudiantes. A partir de los mismos se ha
determinado que el abandono escolar no se produce de forma instantanea (los estudiantes no
deciden de un dia para otro dejar la escuela para ya no volver mas); es, mas bien, un proceso
progresivo de abandono de la escuela. El abandono definitivo es el resultado final de una larga
serie de encuentros y desencuentros, ilusiones y sobretodo desilusiones que conforman un largo
catdlogo de experiencias escolares negativas a través de las cuales el nifio o joven va mostrando
y preparando (con frecuencia tempranamente) signos de desvinculacion y desenganche —de no
volver a ir a clase, no finalizar el curso, repetir, etc. Indicios de que para él o ella la escuela, no es
importante (Newman, 2002). Este tipo de estudios han sido importantes para describir una

fotografia bastante exacta de los sintomas e indicios que desencadenan el problema del abandono
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escolar definitivo. Sin embargo, crean un enfoque que centra los factores de riesgo en los nifios y
jovenes y deja de lado lo que los rodea. Y al hacer esto olvida el esquema organizativo en el que
se desenvuelven los estudiantes y, por tanto, los codigos, las normas, las reglas y formalidades
por las que la escuela se rige, las relaciones que se construyen y se reproducen, las didacticas y
las formas como el saber y el conocimiento se comunica. Por tanto, son los estudiantes los que se
deben acomodar al sistema, y si no lo hacen son catalogados como un riesgo, encontrados
culpables por el entorno escolar al que han sido llevados. (Natriello et al., 2006). Un enfoque que
asume la problematica del abandono como responsabilidad solo del individuo y sus
caracteristicas particulares resta responsabilidad a la escuela, como institucion y como sistema.
Se puede aludir que esta escuela no puede solucionar los factores asociados al sistema, las
condiciones socioeconomicas, la falta de politicas de inversion en infraestructura y recursos, sin
embargo todo esto no absuelve de responsabilidades directas. Una mirada exclusiva sobre los
estudiantes y su entorno no proporcionan sino una excusa al centro escolar ante su falta de éxito

con el estudiante absentista o el que abandona, (Wehlage y Rutter, 2006 ).

En todo caso, es a la escuela a la que le corresponde dar una respuesta educativa
adecuada a las necesidades de los nifios y jovenes que recibe (Hixson y Tinzmann, 2006), y
proporcionar ambientes educativos efectivos y ricos para todos sus miembros no sélo para los

que responden a un modelo ideal y estandarizado.

Los testimonios de los nifios y jovenes narradores dejan ver que la propia escuela, su
cultura y su estructura, jugo en su abandono un papel determinante: la escuela, y en éste punto
vale la pena mencionar que entre muchas caracteristicas y definiciones se puede decir que las

funciones de la escuela deberan fijarse teniendo en cuenta su estructura como institucion social,



43

es decir, teniendo en cuenta que la escuela existe y forma parte de una determinada comunidad.
Para los nifios y jovenes narradores de este estudio el sistema escolar que experimentaron vy las
instituciones escolares en las que tuvieron su experiencia educativa les generd dinamicas
académicas y cred condiciones basadas en los horarios y normas de conducta inflexibles,
curriculos fragmentados, jerarquia de asignaturas,(unas mas importantes o interesantes que otras),
estrategias de ensefianza rigidas y desconectadas de los intereses de los nifios y jovenes, textos y
otros materiales didacticos inadecuados o mal utilizados, descontextualizados, desactualizados;
sistemas de evaluacion que promueve la competitividad, premia a unos estudiantes sobre otros ;
creencias, actitudes y expectativas de profesores hacia los alumnos y sus padres que enrarecieron
el clima de aula, relaciones interpersonales sin aparente mediacion coherente de los adultos
,clima de aula basado en la agresion, el acoso, el maltrato. Vale la pena recalcar que este retrato
efectuado por los narradores es su version sobre su experiencia educativa ,basada en su
valoracion personal sin contrastar con la realidad de las instituciones evocadas mas no eludidas o
sefialadas, es por eso que este estudio no menciona instituciones en particular pues
metodoldgicamente el objetivo no es sefialar o contrastar percepciones con realidades, sino,
recoger puntos de vista e historias de vida sobre experiencias educativas de nifios y jévenes que

abandonaron instituciones educativas.
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Clima de Aula y Clima Escolar

Para Somersalo, Solantaus y Almavist (citados por Chaux 2012) el clima de aula se
refiere a la “atmosfera de trabajo y a la calidad de las relaciones entre estudiantes, entre docentes

y estudiantes en el aula”. (pag. 83).

En la literatura se encuentran definiciones sobre el clima de aula un poco méas
antiguas, por ejemplo Martinez (1996) la entiende como: “una cualidad relativamente duradera
que puede ser aprendida o descrita, en términos de las percepciones que los agentes del aula van
obteniendo continua y consistentemente sobre dimensiones relevantes de la misma como sus
caracteristicas fisicas, los procesos de relacion socio afectiva e instructiva entre iguales y entre
estudiante-profesor, las reglas y normas que la regulan.” (pag. 118). Otros autores, como
Sanchez (2009) le dan importancia a las interacciones, las relaciones y la cotidianidad creada en
el aula condicionada al tipo de préctica pedagdgica, las caracteristicas de los grupos y el apoyo de
directivos y padres de familia. El clima se da cuando el grupo humano genera un esfuerzo

dinamico de atencién a los problemas que viven en la clase.

De acuerdo con lo expuesto por Chaux (2012) algunos de los factores que influyen en
un clima de aula positivo se enmarcan en dos componentes: la estructura de la clase y el cuidado
de las relaciones. A partir de las anteriores definiciones los elementos comunes del clima de aula
son: la atmoésfera y las relaciones entre los participantes en el aula, al mismo tiempo que las
normas que estos mismos acuerdan para el desarrollo de un clima de aula positivo. Ahora bien,

cuando el clima de aula es positivo, se crea la atmdsfera propicia para que la expresion de
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emociones y sentimientos por parte de los estudiantes se manifiesten de manera mas sincera, sin

miedo o prevencion a burlas o sefialamientos.

Son diversas las investigaciones que han abordado la tematica referente a influencia de
las condiciones organizativas de una institucion educativa o lo que se entiende como clima
escolar, en la generacion de un ambiente de mal o bien estar para los estudiantes. Los aspectos
mas analizados tienen que ver con las dindmicas que se presentan en las relaciones entre docentes
y estudiantes y el sentido de reconocimiento, afinidad, identidad y aprecio que los estudiantes
desarrollan con respecto a su colegio (Newman et al., 2002). En sentido mas estricto es muy
importante la influencia que una experiencia escolar que no representa vinculos sociales positivos
0 empatias encontradas en el centro educativo ejerce sobre el nifio o el joven que abandona la
escuela. Como lo sefiala Railsback (2004) en las escuelas en las que existe una sensacion de
confianza, apoyo, proteccion y empatia, los estudiantes presentan mayores desempefios

académicos, menos porcentajes y frecuencias de ausentismo y por ende menor abandono.

Practicas Pedagdgicas de ensefianza

Algunas investigaciones recientes han sefialado que los maestros marcan una clara
diferencia en los aprendizajes que logran sus alumnos, en sus rendimientos y, en definitiva, en el
éxito escolar que estos alumnos puedan tener (Rivkin S.G., Hanushek, E.A., Kain, J.F. 2004).
Estos estudios dan cuenta de que las practicas pedagdgicas no constituyen un todo homogéneo
sino, por el contrario, suponen una gran diversidad. Cualesquiera que sean las caracteristicas de

dichas practicas, estas traen como consecuencia efectos innegables sobre los actores
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involucrados en la relacion pedagdgica, sobre sus aprendizajes y, también, sobre la dinamica del

contexto en el cual se presenta dicha interaccion.

Por otro lado, las practicas pedagogicas de ensefianza se conciben como la suma de
procesos, metodologias y herramientas didacticas, que orientan el aprendizaje de manera
significativa; motivando al estudiante a construir un nuevo conocimiento. Para Gagné, (1976,
pags. 45-60), estas estrategias metodologias y herramientas deben propender por:

a) Estimular la atencion y motivar.

b) Desarrollar con los estudiantes los objetivos de aprendizaje.

c) Activar los conocimientos y habilidades previas de los estudiantes. Deben ser
relevantes para los nuevos aprendizajes a realizar (organizadores previos).

d) Presentar informacion sobre los contenidos a aprender o proponer actividades de
aprendizaje (preparar el contexto, organizarlo)

e) Orientar las actividades de aprendizaje de los estudiantes

f) Incentivar la interaccion de los estudiantes con las actividades de aprendizaje, con
los materiales, los compafieros y provocar sus respuestas

g) Tutoriar y proporcionar feed-back a sus respuestas

h) Facilitar actividades para la transferencia y generalizacion de los aprendizajes

i) Facilitar el recuerdo

J) Evaluar los aprendizajes realizados.

La eleccidn de las practicas pedagdgicas de ensefianza determina el modo como los
estudiantes aprenden y a su vez logra limitarlo o dinamizarlo. Como orientador del proceso

educativo, el docente debe considerar al estudiante como eje principal del proceso, evitar la
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repeticion, promover el interés, la interaccion personal. El empleo de instrumentos adecuados
para desarrollar el proceso de ensefianza aprendizaje, ayudar a planear, organizar, pensar,
analizar, reflexionar y aplicar procedimientos y/o técnicas que faciliten la comprensién del
conocimiento significativo por parte de los estudiantes. EI compromiso del docente esta en
emplear estrategias de apoyo a la hora de proponer tareas, trabajos y ejercicios concretos para el
desarrollo de competencias y habilidades especificas, que a la vez motivan a los estudiantes a
seguir con el proceso educativo, a partir de las acciones de reflexion donde se registran los
procesos y procedimientos implicitos en cada estrategia, para identificar las dificultades que van
surgiendo y las maneras cémo se van resolviendo; de tal forma que al final del proceso de
ensefanza/aprendizaje se reconoce la pertinencia de la estrategia que empled para el alcance de

los objetivos y la construccion de nuevos procesos.

En el presente estudio se muestra la percepcion propia de los participantes sobre las
practicas pedagdgicas de ensefianza empleadas por los docentes de las instituciones en las que
tuvieron su experiencia educativa y su impacto en el proceso de desprendimiento y abandono
escolar. Mas alla de realizar un analisis de la efectividad, pertinencia o impacto real que estas
practicas pedagogicas de ensefianza tuvieron sobre el proceso educativo de los participantes se
busca indagar ,desde la perspectiva de los narradores, las posibles relaciones que estas practicas
pedagogicas tuvieron sobre su abandono escolar, cual es la recordacion ,evocacion y valoracion
que estas practicas tiene en la actualidad de estos actores y cuales son las tensiones que estos

nifios y jovenes dejan ver a través de sus relatos frente a su experiencia escolar.

Aunque la percepcion sobre las practicas pedagogicas de ensefianza que aportan los

participantes narradores en este trabajo esta mediada por su experiencia coyuntural de
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abandono escolar y por la emotividad que caracteriza el fin del vinculo entre el estudiante y
su institucion escolar vale la pena anotar que estas percepciones aportadas , en algunos casos
juicios de valor ,surgen a partir de un gran namero de categorias que describen cualquier
practica pedagdgica y que un estudiante puede identificar como cualidades de una préctica
pedagdgica eficaz . Segun Latorre (2004,pags,102-124) las principales son: el dominio que
tienen los profesores de los contenidos de las ensefianzas ,las relaciones entre estas practicas y la
realidad de los estudiantes; la reflexion y adecuacién que el profesor hace sobre su practica,
teniendo en cuenta los aportes y las propuestas que hacen los estudiantes sobre sus propias
necesidades de formacion y realizando acciones concretas para satisfacerlas; el manejo de
informacidn y recursos actualizados por parte del profesor , las relaciones entre los profesores y
los padres o acudientes , las estrategias que se emplean para posibilitar el mejoramiento de los
procesos, los avances Y las dificultades presentes en las relaciones de aprendizaje ;el tipo de
actividades y estrategias concretas para apoyar la convivencia de los estudiantes , de los cursos y
de la institucidn ;la organizacion de la ensefianza definiendo en forma clara y precisa los
objetivos de aprendizaje ;los propositos de la clase y los aprendizajes a lograr empleando un
lenguaje y conceptos precisos ,la definicion de criterios que orientan a los estudiantes para
autoevaluarse y ser evaluados; la actitud de los profesores para generar situaciones o
actividades que posibiliten la disciplina y la convivencia dentro del salon de clase ,el apreciar y
valorar los saberes, intereses y experiencias de los estudiantes; la motivacion y valoracion de la
exploracion de los contenidos y la realizacion de tareas complementarias; el fomento del

trabajo colaborativo en equipo .



49

METODOLOGIA

Se pretende en este apartado explicar las razones que me llevaron a escoger las
historias de vida como una estrategia metodoldgica para abordar el analisis sobre el problema del
abandono escolar. Desde el inicio de la investigacion se tenia claro que esta debia ser una
investigacion cualitativa, entendiéndola como un ejercicio de indagacion que aporta datos e
informacidn que posibilita describir e interpretar un fendmeno. La preocupacion de esta
investigacion se centra en el problema del abandono escolar descrito por las personas que con sus
propias palabras pueden narrar su experiencia con el problema. En ese sentido, las historias de
vida, como estrategia de investigacion cualitativa, brindan la posibilidad de descubrir o establecer
relaciones dialécticas, reflexiones mediadas por las ilusiones, los desencantos, los suefios y las

realidades de quienes relatan y reconstruyen sus experiencias (Ruiz Olabuénaga, 2012).

Las historias de vida se sefialan como el método mas puro y eficaz para conocer como
las personas ven el mundo que les rodea (Hernandez, 2009). En este sentido, las historias de vida
aqui consignadas interpretan y definen el problema del abandono escolar desde la perspectiva

Unica de quienes al mismo tiempo que cuentan su relato se reinterpretan y se definen.

La historia de vida que aqui se reconstruye es la que se relaciona directamente con la
historia de vida escolar y las condiciones alrededor de las cuales esa vida escolar finalizo.

Santamarina (1995) las define como historias de vida tematicas.

Por lo anterior los relatos que forman parte de este informe de investigacion llevan

consigo una particular manera de contar los hechos desde un enfoque narrativo a veces crudo y
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demasiado directo, en la mayoria de los casos econdémico en palabras pero muy rico en la
conduccion de un hilo tematico que no pierde la coherencia y la relacion con lo que se quiere
saber: la experiencia escolar de nifios, nifias y jovenes. Sus palabras soportan el inmenso

significado afectivo que tienen las situaciones, las experiencias y las relaciones que los afectan.

Como los mismos relatos que contiene la investigacion, los estudios cualitativos no se

dejan llevar, como un rio, con pautas inflexibles y rigidas.

El andlisis de estas historias de vida permite establecer cémo estos individuos han
creado y reflejan una percepcion y un concepto muy propio del mundo escolar que vivieron y de
la sociedad que los rodea. Es decir se crearon nuevos significados sobre la realidad que se

pretendia describir antes del inicio de la investigacion.

Para delimitar el objetivo y justificar un analisis mas riguroso de las historias de vida
sobre el tema de la experiencia y el abandono escolar, se adoptd el modelo propuesto por Cornejo
et al (2006), quien propone un disefio de investigaciones con relatos de vida que consta de las

siguientes fases:

1. Momento preliminar. Antes de la recoleccion del primer relato, el investigador
selecciond el tema 'y el angulo de abordaje del mismo. Se tenia claro que los relatos debian hablar
por si mismos y ser capaces de reflejar relaciones y tensiones en el proceso de abandono escolar,
se escogid en primer lugar entrevistar solo a estudiantes que hubiesen abandonado la escuela, se
decidié no incluir relatos ni de docentes, ni padres de familia, ni otro actor educativo. El nUmero

de relatores no se decidio sino hasta el momento en el que se tuvo la posibilidad de contactar
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varios grupos de estudiantes que se conocia, habian abandonado la escuela. Sorprendentemente
fue muy facil ubicar un nimero significativo de nifios, nifias y jovenes que habian abandonado
instituciones educativas ya que casi siempre permanecen cerca de ellas, en parques o calles
aledafias. Para ampliar la muestra se seleccionaron localidades cercanas entre si, que
posibilitaran el encuentro de estudiantes cerca de las instituciones educativas que abandonaron.
San Cristobal y Ciudad Bolivar presentaron facilidad en localizar un gran nimero de nifios y
jévenes en situacion de abandono escolar. La primera muestra en Usme estuvo compuesta por 12

participantes, en San Cristobal por 14 y en ciudad Bolivar por 14 .

2. Contactos, negociaciones y contratos. El investigador aplico algunos criterios para
consolidar la muestra participante a partir de dos criterios. EI primero de ellos era que el
abandono escolar debia ser reciente, maximo 3 afios de anterioridad, las experiencias y los relatos
no debian estar mediados por una larga experiencia de estadia en la calle o fuera del sistema
educativo pues el recuerdo de la experiencia escolar se podria diluir o distraer en el relato; y el
segundo, que los participantes pudieran garantizar su participacién en la investigacion sin
condiciones econémicas o de otro tipo, algunos sugirieron vender sus relatos 0 demostraron
intereses distintos a colaborar con el proceso de recoleccion de los relatos. Siguiendo esas dos
premisas se descartaron 13 participantes iniciales por tener mas de 3 afios de abandono escolar y
por no garantizar continuidad en el proceso de recoleccion de los relatos sin intereses o
condiciones. Se selecciond a los narradores que intervinieron, al mismo tiempo que se les entregd
informacion sobre los objetivos y el contenido de la investigacion, asi como los procedimientos
que se iban a emplear para su participacion. A pesar de que los participantes en su gran mayoria

no solicitaron ni aceptaron firmar consentimientos informados estos se firmaron dejando en claro
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que quien quisiera podria abandonar la investigacion en el caso que lo deseara y dejar su relato

inconcluso si asi lo decidia.

3. Recoleccion de los relatos mediante la entrevista. Los relatos de vida son narrativas
en este caso orales, que como ya se mencion0, fueron respetadas en nimero, duracién, ritmo y
conduccion de las entrevistas, las transcripciones de los relatos se realizaron de la forma mas
fidedigna posible, con toda su riqueza (uso de jerga, lapsus, modismos, entre otros). Sin embargo,
sorprendio la fluidez, coherencia y cohesidn de los relatos y el cuidado narrativo de los
participantes e incluso la autocorreccion léxica, gramatical y de tiempo que demostraron, (¢ Sera
este un indicio de que la escuela no paso en vano por ellos o de que la calle es excelente maestra
de narracion oral?). El investigador utiliz6 una grabadora para posibilitar un mejor seguimiento
del proceso y llevar un registro exacto para la transcripcion. Los relatores fueron concretos
aunque no hubo limitantes en el tiempo de cada sesion, los participantes fueron bastante
puntuales y directos en relatar su experiencia escolar sin rodeos. Una sesion comenzaba desde las
2 de la tarde y podia terminar méaximo sobre las 8 de la noche, sin interrupciones. Al terminar su
relato un participante iniciaba otro sin un orden preestablecido sino voluntariamente, en la
mayoria de los relatos los demas participantes servian de auditorio sin interrumpir al relator de

turno.

4. Analisis de los relatos. La ldgica y la metodologia de anélisis de los relatos estuvo
en funcion, por un lado, del objeto de estudio, la experiencia de vida escolar y el abandono de la
escuela y por otro, del tipo de resultados que se deseaban obtener; es decir, establecer relaciones
entre el abandono escolar y el clima escolar y la implementacion de estrategias pedagdgicas que

pudieron desencadenar el abandono escolar de los participantes.
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Se optd por desarrollar el analisis de los relatos desde un enfoque complejo adoptando
una estrategia de triangulacion de la informacion aportada por los participantes, el analisis de las
relaciones y tensiones que configuran el fenomeno del abandono escolar. Como ya se ha
mencionado en el problema del abandono escolar juegan entre si fendmenos, practicas y acciones
que afectan la realidad escolar en particular y la realidad social en general. Conocer esta
articulacion nos posibilita analizar el impacto real que el abandono escolar conlleva no sélo a la
vida de los nifios, nifias y jovenes participantes de esta investigacion, sino también a la estructura

del sistema educativo en un momento particular.

Para la toma de los relatos se establecio el siguiente procedimiento:

e Se intentd tener una reunion individual con cada participante, lo cual resulto muy
poco practico pues siempre se encontraban en grupo y preferian hablar en grupo. Por lo tanto los
relatos se realizaron ante el grupo de pares como auditorio.

e Seexplico a los participantes el prop6sito del estudio y la utilidad que tenian sus
relatos para obtener informacion y lograr los objetivos planteados.

e Se garantizé el anonimato de los participantes, en la mayoria de los casos se cita
solamente el primer nombre o el seudénimo.

e Se intentd establecer horarios y citas luego del primer encuentro, pero ante la
voluntad de los participantes por colaborar con el proceso los relatos fueron recogidos
inmediatamente luego de acordar una consigna: “Tiempo es lo que hay” se permitié que cada
participante utilizara el tiempo necesario para compartir su narracion sin delimitar la duracion de

cada relato .
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e Seexplicd a los participantes que se grabarian los relatos mientras se compartian,
pero se acordd que la grabadora no estuviese a la vista porque segun los participantes “ Los
ponia nerviosos, o los distraia”

e Aunque se informé que cualquier participante podia retirarse de la investigacion
en cualquier momento, ninguno la abandono.

e Secre0 una atmosfera segura y de confianza para hacer la toma de los relatos,
siempre en sitios conocidos por los participantes, en sus “Dominios” como uno de los mas
agudos y extrovertidos participantes lo menciond.

e  Se evito interrumpir a los participantes en sus relatos, se utilizé la denominada
pregunta “Ancla”, que en el apartado de analisis de los relatos se explica con mayor precision. Se
prepararon contra preguntas para recobrar el hilo narrativo en caso de que se perdiera pero en su
gran mayoria no fue necesario utilizarlas.

e Se propuso un esquema bésico para estructurar cada relato : la pregunta “Ancla”,
mencionar los recuerdos sobre la experiencia escolar y el hecho del abandono escolar, las
asignaturas de mayor interés, las concepciones sobre las relaciones con los maestros, el clima de

aula .

Es importante recordar como surgio la idea de darle un manejo distinto a los relatos
que componen esta investigacion. Se penso que si era una pelicula lo que querian contar, la
pelicula de la relacion entrecortada, diversa, y casi traviesa que sostuvieron los nifios y jovenes
que abandonaron la escuela, quiza la forma de conectar con ellos era en principio proponiéndoles
que contaran su pelicula favorita, en caso de que esta fuera su vida y comenzaran contando cual

era su pelicula favorita de cine o television. Asi se comenz6 a recoger los relatos. Los nifios y
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jovenes fueron hallados en los parques y las calles paraddjicamente ubicadas cerca de las
escuelas que abandonaron. Quiza con nostalgia disfrazada recordaron sus dias de estudiantes e
intentaron hacer la fotografia de lo que les quedd del sistema educativo, las marcas, las
experiencias, las escenas. Para tal fin el presente apartado se enmarca en un proceso de
investigacion que utiliza las historias de vida como método investigacion cualitativa

desarrollando una metodologia biografico-narrativa. (Rodriguez, Gil y Garcia, 1996).

El objetivo planteado al utilizar esta metodologia es posibilitar un analisis de los
relatos de los nifios y jovenes sobre su vida en la escuela, para establecer causas del abandono y
relaciones con otros factores enddgenos al sistema educativo. Se escogid este método de
recoleccion de informacion porque permitia revivir, reconstruir y reflexionar sobre situaciones
muy dolorosas que los nifios, nifias y jovenes no querian contar. Los dialogos previos a
convencer a los participantes para compartir su relato supusieron entrar de una vez en lo mas
intimo de sus experiencias, en los sentimientos, en los pensamientos y primordialmente
adentrarme en el sentimiento de culpa que los acompafia por haber abandonado la escuela. Los
relatos intentan contextualizar de la manera mas veraz posible a estas personas, sin interferir en
una nueva realidad que han construido, su version y sus imaginarios frente a los factores que
determinaron su abandono escolar. Segun Perell6 (2009 , pag 121) “el investigador es solo el
inductor de la narracidn, su transcriptor y también el encargado de “retocar” el texto para ordenar
la informacion del relato obtenido en las diferentes sesiones de entrevistas”. Se pens6 muchas
veces antes del encuentro con los participantes y antes de convencerlos de contar sus historias
que debia formular una pregunta que desencadenara una narracion lo méas espontanea y fluida
posible, se llamo “pregunta ancla” (pag. 199), una especie de comodin que permitiera olvidar las

prevenciones, las desconfianzas y la formalidad de la investigacion y sus propositos. La pregunta
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ancla fue ¢ Cudl es tu pelicula Favorita y como te identificas con ella?. Mediante la pregunta ancla
ademas se buscaba visualizar, entender e interpretar las voces de los narradores en un contexto
que casi inconscientemente y por asociacion, asimilara el relato autobiografico con el relato

imaginario de quien cuenta su pelicula sin limitaciones linguisticas o prejuicios.

A partir de la pregunta “ancla” el proceso de recoleccion de los relatos fue bastante
rapido y los participantes lograron un hilo narrativo que en la mayoria de los casos no tuvo que
ser editado, reconstruido o retocado en las transcripciones. Estas historias de vida no pretendian
reconstruir toda la trayectoria biografica de los participantes sino centrarse en su experiencia
escolar, captar sus visiones subjetivas sobre la escuela y reflejar el auto concepto que el sujeto ha
construido sobre si mismo y sobre los demas, sobre los maestros, sus familias, sus amigos, sus
compafieros de clase, sobre la institucion educativa y el sistema educativo. Segun Cortés, (2011)
el investigador debe recoger la informacién cuidando utilizar para su analisis diferentes voces
(polifonia de voces) que puedan dar realidad y sustento a las relaciones que se pretenden describir
sobre un mismo fendmeno comun, en este caso el abandono escolar, por lo tanto es
recomendable situarse “dentro del marco donde el protagonista se mueve, y por tanto el enfoque
y el trabajo cooperativo e interpretativo es mucho mas profundo. Esto ayuda a comprender e
identificar “cddigos micro culturales” (Cortés, 2011 pag. 2) y ademas permite conocer,
investigar y analizar diferentes categorias de las experiencias escolares de los nifios, nifias y

jovenes participantes.

Segun Coninck y Godard (en Lulle, Vargas y Zamudio, 1998) existen tres modelos de

estudios biograficos: el modelo arqueoldgico, el modelo centrado en la trayectoria o procesual y
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el modelo estructural. EI modelo arqueoldgico, se basa en un hecho o acontecimiento concreto
que desencadena otros hechos sucesivos. EI modelo centrado en la trayectoria también llamado
modelo procesual, estudia el proceso y la trayectoria de los sucesos que se desprenden de un
acontecimiento definido con anterioridad al relato. Y el modelo estructural que estudia momentos
concretos y pretende establecer las relaciones existentes entre estos momentos concretos. Para
este trabajo se considero pertinente el modelo centrado en la trayectoria, puesto que el proposito
es analizar un proceso coyuntural centrado en la experiencia escolar y el abandono del sistema
educativo. Como lo sefiala Salman (en Lulle, Vargas y Zamudio, 2008), las historias de vida
como fuente oral de transmisién de informacidn, tienen un caracter eminentemente subjetivo y
aunque se habia elaborado una estructura ya citada en la metodologia no hubo un guion, no se
exigio estrictamente seguir un orden o estructura narrativa, sorprendentemente los participantes
fueron tan juiciosos y atentos cuando se les explico lo que se esperaba del relato, que la gran

mayoria si siguio la estructura propuesta .

Los relatos son transcritos para que sean un discurso Unico y continuado, sin
variaciones ni lagunas o silencios y vacios, por lo tanto no se transcriben las contra preguntas,
que para la mayoria de los casos no fueron necesarias porque los propios narradores continuaron
sus relatos orientandolos fundamentalmente en el objetivo de reconstruir sus experiencias
escolares. Los nombres reales de los participantes o sus apodos o seudénimos son citados por
peticion de ellos mismos. Ni los nombres de las instituciones educativas ni los de los docentes
son citados, pues no corresponde con el objetivo y la intencién central de los relatos y de la

misma investigacion.
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RELATOS

En San Crist6bal.

El frio es inhumano, son las 5:30 pm y las nubes comienzan a bajar mas, aunque todo
el dia es frio, a esta hora es como si el cielo se dignara bajar a visitar a los pobres. El Gnico
parque que se encuentra en la zona de Juan Rey barrio La Flora esta invadido por pequefios
grupos de muchachos, separados entre si porque algunos se llevan “en la mala” y ahorita no se
quieren encontrar. Aunque cerca esta ubicado un CAl de la policia, el olor a marihuana es
penetrante. Son grupos de muchachos entre 11 y 17 afios, todos llevan chaquetas de Jean tipo
ovejero y gorras al estilo “Ganster”. “A esta hora comienza lo bueno” dice el Ratica, uno de los
mas activos del grupo. Hay pocas nifias. “A mi la pelicula que mas me trama es una de un
asesino que un dia vi en television, el man es violento para matar pero tiene su lado bueno,
cultiva una matica y la lleva para todo lado, salva a una nifia cuando la van a matar y al final a
él lo matan, es buena pero no es de solo plomo también es de sentimientos. ¢ Como la relaciond
con mi vida? Pues yo creo que yo soy malo pero tengo mi lado bueno, como el man de la matica,
¢si ve? Mire yo tengo 15 afios yo hice hasta octavo pero me echaron del colegio, es que yo era
muy travieso (risas) y jodon, la verdad es que yo me robaba lo que fuera , al principio aprendi de
un chino que era re maquina para robar, de todo, lapices, esferos, asi las cosas de los chinos,
pero después ya era plata, celulares, lo que fuera, hasta a los profesores les robabamos, el chino
se fue, porque como que lo mataron o algo asi y yo quede en el colegio y a montar la terrorifica
,tenia un parche de como 5 chinos que todos robabamos en los descansos entre horas de clase,
cuando se pudiera ,éramos re descarados .A mi no me gustaba ninguna clase, eran aburridos

solo copiar y copiar y hacer algo de libros. Esos profesores explicaban poquito, era solo copiar,
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cuando yo no entendia pedia que repitiera el profesor pero como ya me conocian que yo solo
molestaba pues paila me dejaban asi, y por eso perdia todas las materias, siempre perdia 7 o 8.
La Unica que pasaba era educacion fisica y era porgue yo soy bueno para correr, aqui en la
calle eso es bueno porgue o sino paila. Las tareas que dejaban eran muy bobas, solo copiar, yo
siempre me las copiaba y los profesores ni se daban cuenta, ya al final antes de que me echaran
ni hacia tareas y me ponian 5 en todo, yo creo que por miedo porque les armaba unos
escandalos a los profesores, me hacia el loco o el fumado y no me decian nada. Yo creo que lo
gue mas aprendi en el colegio fueron mafias (risas).Yo no volveria a ningun colegio, es muy
aburrido, uno sabe que la educacién es importante pero asi tan aburrida no, solo copiar y nada
divertido, en cambio en la calle uno todo es adrenalina y rapidez, ¢Si ve? A mi me dicen
“Ratica” por lo chiquito, ese apodo me lo puso un profesor de educacion fisica, creo que eso es

lo Unico que me quedd del colegio, el apodo.”

La frase final es lapidaria, para el Ratica lo Unico que le dejo la escuela fue el apodo, su
percepcion de la escuela es la de un lugar para socializar, para aprender “mafias”, su recuerdo
radica en haber concretado su fama de nifio problema y delincuente. No refiere empatia o
identidad con el ejercicio académico ni con ninguna asignatura, presenta una mirada que
desestima y subvalora a la institucion educativa, se deja traslucir un sentimiento de ira porque la
rotulacion aunque lo identifica, también lo hiere y lo sefiala. No tiene conciencia de su trayectoria

educativa y resume todo el ejercicio didactico en la accién de copiar y copiar.

La violencia a traves del robo se presenta como el modo de relacionarse en lo cotidiano

sobre la que construyen las realidades de los nifios, nifias y jovenes de la periferia de la ciudad de
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Bogota. La violencia se convierte en una nueva forma de sociabilidad, una forma de pertenecer a
“algo” 0 estar con “los otros”, una forma incluso de resistir la temporalidad. La violencia para
estos jovenes se presenta como un modo de relacion “natural” que los muestra como impotentes
ante su mediacién y al mismo tiempo denuncia en su mundo la inutilidad e “impotencia
instituyente de la escuela y la familia” ( Duschatzky 2001) para poder constituir otra condicion y
realidad social, es decir en una época en la que parece que la autoridad y el saber de los padres y
maestros para €l ya no tienen protagonismo. Los relatos de los participantes denotan el nuevo
poder que sustenta la violencia como portadora y sustentadora de autoridad simbolica 'y

reguladora de los quiebres y rupturas que se dan en la sociedad y la institucion escolar actuales.

“El Ratica” es un sujeto que se define asi mismo a partir del rotulo y el sefialamiento
que adquirié segun su relato dentro de la escuela, un ser fragmentado, despojado del lazo que lo
comunica con los pares nifios o jévenes y que se reconoce como distinto, o se desconoce cOmo
nifio sujeto de derechos. Para él la violencia, el robo o el delito no son entendidos como actos
ilegales o agresivos, sino como una manera de ser y actuar habitual y privilegiada: “me ponian 5

en todo, yo creo que por miedo porque les armaba unos escandalos a los profesores”.

Para muchos de los relatores la escuela, y por extension, el estado, la familia, la
sociedad ha dejado de ser el dispositivo referente y regulador de los conceptos de “moralidad” o
de “Ley” del sujeto. Segun (Duschatzky 2001 péag. 21) “La violencia en la escuela hoy puede
ser leida como un sintoma del agotamiento del dispositivo pedagdgico moderno”. En palabras de
la misma autora la escuela se ha des-subjetivado, es decir ha perdido su valor simbolico, su peso
y rol dentro de la sociedad ha sido reemplazado por otras presencias: la calle, el parche. Los actos

de resistencia que los jovenes inventan para llenar la ausencia de la escuela conllevan al
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abandono como ultima expresion de esa resistencia. Se acaba de revelar una tension latente entre
la sociedad y la escuela en crisis simbdlica y real para estos jovenes. Los relatores ya no temen ni
resienten su abandono escolar, por el contrario lo asumen como una consecuencia natural, una

separacion que se veia venir en una relacion trunca, hueca y vacia.

Ahora habla El Transformer: “A mi no me gustaba Transformers pero después de que
me pusieron el apodo ya me gusto, me gustan los efectos especiales y las explosiones pero sobre
todo cuando los carros se transforman en robots, eso si es chévere. Yo tengo 14 afios, me dicen
“transformer”” porque mi papa un dia que fue a una citacion al colegio me dijo delante de todos
los comparieros del curso que yo me habia trasformado en un problema, y entonces un chino que
era el méas canson del curso, me comenzé a llamar asi “Transformers” y me hacia la musiquita
y muecas, pero mi papé se referia a que yo habia cambiado mucho. Yo siempre era el mas
juicioso del salén, siempre sacaba los mejores puestos y las mejores notas, siempre me
felicitaban, yo izaba bandera, siempre era el nifio lindo de las profes pero cuando entré a sexto
me transformé, ya no me gustaba hacer tareas ni nada, solo molestar, habia unos chinos
recansones y les gustaba molestar por todo, yo creo que por miedo a que no me molestaran a mi
yo me volvi como ellos. A mi me gustaban todas las materias, me iba bien en todas, sobretodo
matematicas, pero desde sexto le cogi rabia a todo, yo creo que no me gustaba lo que hacian las
profesoras, habia sobretodo muchas viejitas, ellas se paraban y hablaban y hablaban y cuando
se ponian de mal genio por culpa de los chinos cansones, era solo dictar y a poner uno por todo,
como seria que los profesores llegaban al salon ya con el observador abierto y a poner
observacion por todo, era harta indisciplina, pero es que sélo era copiar . Me acuerdo que en el
salon de informatica habia hartos computadores portatiles pero el profesor no los prendia sino

que proyectaba en el tablero con el de él y los nifios teniamos que copiar y hacer dibujitos en el
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cuaderno, un dia le dijimos que porque no prendia los computadores y aprendiamos sin copiar y
dijo que nosotros estdbamos saboteandole la clase y que éramos unos irrespetuosos, por ahi
decian que el profe lo que tenia era miedo de que se robaran los portatiles o los dafiaramos , yo
creo que lo que pasaba es que de pronto ni los sabia manejar. Alla en ese colegio molestabamos
mucho, pero es que tampoco hacian como cosas divertidas, no habia emisora, o campeonatos de
futbol, o de danzas, o algo asi. Yo hice la primaria en un colegio privado y alla si era de todo,
muchas cosas Yy juegos y peliculas y de todo pero en el colegio distrital no. Me echaron del
colegio por indisciplina pero también porque nos cogieron fumando marihuana en el bafio, mi
papa recibio los papeles ; ese dia fue muy feo, en el camino a la casa no me hablé ni me dijo
nada, ni me pego, ya me habia pegado harto cada vez que lo llamaban para darle quejas, ese dia
Ilegamos a la casa y mi papa se encerrd en el cuarto de él , se puso a llorar, ese dia me senti re
mal, pero ya qué si me habian expulsado . No me volvié a meter a estudiar porque dijo que era
mi problema y que no iba a perder tiempo conmigo, que hiciera lo que quisiera con mi vida.
Somos sélo los dos porque mi mama murié hace como siete afios. Yo quisiera volver a estudiar
pero en un buen colegio, me pone muy triste ver a mi papa que no me habla, hace como seis
meses, creo que lo que mas lo ofendio fue lo de la marihuana, pero yo ya no fumo, yo quisiera

explicarle pero no sé como, que fue una travesura, que yo no soy vicioso, pero €l no se deja”.

El “Transformer” muestra una metamorfosis entre el nifio adaptado y rendidor en el
sistema educativo privado, segun su relato, y una degradacion rapida en el sistema publico, un
nifio que debe afrontar cambios en su entorno familiar, la muerte de su madre y el conocer un
ambiente escolar que describe como de clima de aula basado en relaciones de temor, imposicion

y agresividad. Condiciones que le hicieron perder la claridad en un proyecto de vida en donde
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para él lo escolar se “refundio”. Refiere resistencia al cambio dentro de su escuela, el escaso o
nulo uso de los recursos didacticos o los computadores. El “Transformer” expresa unas criticas
profundas a la didactica y a la metodologia de uno de los profesores que recuerda, sus visiones
frente a la institucién escolar que abandono son sustentadas a través de expresiones como: “Me
acuerdo que en el salon de informatica habia hartos computadores portatiles pero el profesor
no los prendia sino que proyectaba en el tablero con el de €l y los nifios teniamos que copiar y
hacer dibujitos en el cuaderno... por ahi decian que el profe lo que tenia era miedo de que se
robaran los portétiles o los dafiaramos , yo creo que lo que pasaba es que de pronto ni los sabia

manejar” .

La comparacién entre las dos realidades de la escuela privada y la publica son muy
latentes en el relato de “Transformer”. Desde el inicio marca una distancia que se resume en una
frase: “All& en ese colegio molestabamos mucho, pero es que tampoco hacian como cosas
divertidas, no habia emisora, 0 campeonatos de futbol, o de danzas, o algo asi. Yo hice la
primaria en un colegio privado y alla si era de todo, muchas cosas y juegos y peliculas y de todo
pero en el colegio distrital no”. Con rapidez y con tristeza retorna a su condicién personal y
familiar y recuerda el episodio de su expulsién no por el hecho de tener que abandonar la escuela
sino por haber perdido la confianza de su padre, se nota avergonzado por cargar con el rotulo de

marihuanero aunque no lo es y sufre al ver a su padre.

Decepcionado, guarda resentimiento con la escuela publica a la cual culpa de su

trasformacion y su decadencia personal. El rol del consumo de droga en los relatos de los
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participantes va asociado al robo, al descontrol, al “prestigio” que trae consigo el consumo y la
compafiia de quienes consumen. EI consumo de alcohol o marihuana se constituye en un simbolo
indicador del agotamiento de la infancia y el coqueteo con la adultez. Aunque en el caso de
“Transformer” se encuentre un vacio y una nostalgia por ser culpado sin motivo se percibe su
consumo como una exploracion de un ritual de iniciacion al grupo al que se quiere pertenecer.
Sin embargo, en algunos otros relatos el consumo va a acompafiado de una manera de percibir el
disfrute del cuerpo por medio de practicas autodestructivas rodeadas del culto y celebracion al
riesgo y a la muerte. El consumo no es solo una adiccion. Es un “lugar” de encuentro y de entrada
a otra realidad donde las emociones y sentimientos como la agresion, el dolor, la angustia, la
rabia y la impotencia, que pueblan las vidas de los nifios y jovenes, se anulan o se aplazan. Los
nifios y jovenes no intentan solo huir de un mundo agreste y distante sino crear otro mundo
alternativo o paralelo, mundo artificial en donde las drogas y la violencia ocupan el papel de la
escuela. A lo largo de la gran mayoria de los relatos parece describirse por parte de los narradores
el espacio escolar como un territorio ajeno, agresivo, peligroso para su bien estar. Aqui se
encuentra una nueva genealogia de la escuela, quiza una mutacion, parecida a la de
“Transformer”. Los relatos nos refieren un ambiente y un clima escolar de gran agresividad. Los
jévenes instauran codigos de comportamiento que en realidad son adaptaciones y actos de
permanencia. (El aguante, en palabras de Duschatzky 2001 péag. 45). Pero parece que esa
resistencia cansa, es débil o estd buscando profundizarse, radicalizarse en las acciones de
desprendimiento (desenganche) por parte de los estudiantes, en “Transformer” y en otros relatos,
los jovenes parecen muy integrados y adaptados pero la presion de grupo o la comodidad, o la
necesidad de explorar otros codigos y comportamientos, hacen que se tornen paulatinamente en
otros seres. “No hay mas que hacer”, “no se puede ser distinto” podrian decir los mismos

protagonistas.
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En medio de la tarde ya casi noche los nifios y jovenes se van juntando para darse calor
ante el frio que arremete. Ahora se “lanza al ruedo” a contar su historia Isidro: “A mi no me gusta
el cine, yo no tengo pelicula favorita. Yo soy de Boyaca, de Tunja, nosotros nos vinimos de alla
porque nos toco vender la finca que teniamos, porque pasaba una carretera y mi papa nos dijo
que era mejor venirnos para acd, entré a estudiar a medio afio, por alla arriba en Tihuaque, un
colegio del distrito, era bueno aunque hace mucho frio, mas que en Tunja. Al principio me iba
bien, me gustaba mucho la clase de ciencias ,un profesor chévere nos hacia experimentos y todo,
aungue no me gustaba que todo de ejemplo siempre me ponia a mi , yo era el del huerto, se
sembraba tomate y lechuga y hasta papa, que por aqui se da, en el huerto. Pero no se da bien, se
guema Yy eso toca estar pendiente mucho del huerto y al final me dejaban solo a mi, éramos
como 10 chinos para cuidar la huerta pero s6lo me tocaba a mi, y eso me aburrié. Pero la
razén de no volver al colegio es que consegui trabajo, alla abajo en Dofia Liliana, que es un
barrio de por aca, cuidando carros y alla me ensefiaron a manejar y todo, en el paradero de
buses me decian que me iban a soltar un bus para manejar, pero como no he cumplido los 18 y
no tengo pase, pues toca esperar. Yo hice hasta 10 grado, el colegio es grande y bonito pero
entonces lo que no me gustaba era que habia mucha indisciplina, mucha fumadera de marihuana
y mucha pelea y a mi no me gustaba pelear, y entonces le dije a mi papa que no queria volver
y que preferia trabajar y mi papa dijo que bueno y hace ya como 6 meses que no voy, y ho me
hace falta porque la verdad que la educacién es importante pero yo por ejemplo, mis tios todos
tienen buena plata y tienen buses y todo y ninguno de ellos siquiera terminaron el bachillerato
ni la primaria. Entonces, uno dice para que tanto estudio si para tener plata eso basta es con
trabajar duro. Y tener la suerte que eso es también muy bueno sin suerte no se logra nada. Yo
aprendi cosas en el colegio, ahorita uno no sabe bien, yo no me acuerdo, pero pues uno dice, el

algebra por ejemplo, eso para que si uno no va a ser ingeniero, eso no sirve. Ademas, eso de
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contar letras no nimeros, eso yo nunca entendi, y eso un como que no le ve utilidad a mucho de
lo que auno le ensefian alla. A mi no me gustaba como los profesores ensefiaban, al principio
solo regafio y que ibamos a ver cosas divertidas y chéveres pero nada después solo guias y que

investigar y hacer tareas y por ejemplo nunca que salidas o paseos o algo, todo lo mismo.

Isidro es un joven campesino que tras su experiencia de desplazamiento debe adaptarse
al medio urbano, sus valores familiares, ocupaciones y formacién como agricultor le justifican su
abandono escolar, pues en la familia la expectativa no es la educacion sino el éxito monetario,
refiere un clima escolar agresivo y mediado por el consumo de droga y la agresion fisica, parece
tener un proyecto de vida aprendiendo a conducir, su expectativa es la de imitar a modelos de
comportamiento identificados con el rol del hombre trabajador, su percepcion del mundo escolar

es de inutilidad para la vida y escasa relevancia practica.

En este relato aparece claramente explicitado para el narrador el caracter alternativo,
diluido, opacado de la escuela frente a la realidad econdémica y de supervivencia que comporta el
trabajo infantil. EI mandato familiar resta utilidad al proyecto de la escuela y se impone la
representacion familiar sobre la escolar. En este caso no parece existir un vinculo entre la
institucion y el futuro expresado por medio de un proyecto de vida académico o profesional. El
estudiante conserva una idea de proyecto desde el referente de sus familiares pero a esta figura se
han incorporado componentes de angustia y una preocupacion por el futuro en el marco de un

presente poco prometedor.
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Para la vision de Isidro la escuela no brinda espacios de reconocimiento y la vida
propia no promete ser ayudada a construir, por el contrario genera otras preguntas
desconcertantes: “Entonces, uno dice para qué tanto estudio si para tener plata eso basta es con
trabajar duro... pero pues uno dice, el algebra por ejemplo, eso para qué si uno no va a ser
ingeniero, eso no sirve. Ademas, eso de contar letras no numeros, eso yo nunca entendi, y eso
como que no le ve utilidad a mucho de lo que a uno le ensefian alld”. Segun la historia de
Isidro la fuerza potente, la presencia decisiva de la escuela como orientadora y guia en el camino
de busqueda de un mejor estar en la existencia de estos nifios y jovenes, ya no se logra ver. No es
solo una ausencia de la escuela en tanto y cuanto su legitimidad ya no es fuerte, sino que esa
ausencia no produce sentimiento de extrafieza, de nostalgia. Para estos relatores es como si jamas

hubiese existido una relacion con la institucion escolar.

El investigador pregunta quien quiere continuar, levanta la mano y comienza a relatar

“El Chiqui”, “Mi pelicula es Mision imposible, me gusta por los efectos y por la acciény todo .

Mi nombre es lvan Esteban pero me dicen Chiqui por lo pequefio , yo hice hasta 7
grado , y me sali del colegio por problemas, me echaron porque no hacia nada, ni tareas ni
nada, solo molestar y jugar futbol y yo me salia de las clases porgue no me gustaban , yo era
muy inquieto, no me quedaba en clases. Me Sali y me fui a validar en un instituto en el Restrepo,
pero no terminé porque era muy caro y en la casa mi mama trabaja y no gana nada y yo le
dije que yo iba a trabajar para terminar el bachillerato y meterme al SENA o a trabajar, pero
no lo hice, me dio pereza, mi mama cree que yo estoy trabajando y estudiando pero yo no le he
dicho que no volvi, yo me la paso en casa de los amigos, o aqui en el parque o vamos abajo a La

victoria o vamos a otros lados, siempre andamos asi en parche, a veces somos 8 0 a veces 12.
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Una vez éramos como 20 chinos, todos salidos del colegio, no volvimos, nos echaron, a otros los
expulsaron o no volvieron, no les importa mucho a estos chinos no volver, hay unos que ya son
muy pasados. Aqui tomamos trago o cerveza, y a veces hacemos farras o vamos a otros lados a
bailar y a tomar a fumar, ninguno es vicioso, ninguno echa marihuana, aqui todos somos sanos,
solo que no vamos a estudiar, nos aburrio o los echaron. ¢ Yo qué aprendi en la escuela?: No me
acuerdo, a mi matematicas no me gustaba, siempre fui muy burro en las matematicas, no me
gustaban, aunque yo aprendi a contar y hacer operaciones y bien, pero no me gusta, en las
demas materias me iba regular, Inglés yo no entendia nada, en espafiol no me gustaba leer, a
mi me gustaba era la clase de educacidn fisica porque me gusta jugar futbol, pero nada mas. A
mi no me gustaba estar en el colegio, mucho grito y que toca que respetar y todos los profesores
solo regafio y amenazas y que le llamo al papa y que hay chinos muy groseros o cansones y a
es0s si no les pasa nada. Yo no quiero, y no sé si quiera volver a estudiar y a terminar el
bachillerato. No sé, de pronto me pongo a trabajar en lo que salga, un sefior me dijo que me
fuera de ayudante para la construccion pero a mi me da pereza. Por ahora estoy bien asi con
mis amigos, hago lo que sea y que mi mama no se dé cuenta que yo no volvi al instituto porque
ahi si se forma el problema, me pega 0 me manda para donde mi papa, y yo alla si no voy porque

me pegan duro y ese sefior si me pone a trabajar y me castiga, alla si me toca marcharle ”.

Para “Chiqui” el recuerdo de la escuela es muy vivido, recuerda su desempefio en casi
todas las asignaturas el cual era bajo, refiere continuamente la pereza y el dejar para despues la
terminacion de cualquier proyecto. Su actitud es de comodidad y resignacion, reconoce la
inutilidad de sus actividades y el poco provecho del tiempo libre. Parece que su objetivo central

es disfrutar del momento y su percepcion de la escuela es de aburrimiento y desinterés. En el



69

relato de “Chiqui” se deja ver una ausencia de motivacion hasta para la desocupacion. Una
desesperanza que arrastra sin preocupacion o afan. Sin embargo, esa desesperanza no la cambia
por goce o disfrute de la libertad auto gestionada al abandonar la escuela: “Yo no quiero, y no sé
si quiera volver a estudiar y a terminar el bachillerato. No sé de pronto me pongo a trabajar en
lo que salga, un sefior me dijo que me fuera de ayudante para la construccion pero a mi me da
pereza”. “Chiqui” nos presenta la esencia Y el retrato de un joven, un nuevo tipo de joven,
alguien que vive en la profunda ausencia de sentido o interés por vivir, para €l la escuela no

genera significados o nuevas lecturas de la realidad.

Ya entra la noche, el parque queda cerca a los paraderos de Sistema Integrado de
Transporte, de cada bus se baja un buen nimero de personas que trabajan en la ciudad y las calles
del barrio estan concurridas a pesar del frio y la inseguridad que a esa hora comienzan a reinar,
continua la sesion con Jeison: “Yo poco cine veo, ni television, ahora poco vi una Mision
Imposible, era buena, de accién, pero no me acuerdo mucho de nada mas. Yo tengo 17 afios y
vivo por Londres que queda aqui en Juan Rey. Yo Sali del colegio hace harto, hice hasta sexto,
me fui a trabajar con un tio en la “Rusa”, (Trabajos de construccion), pero no me gustd6 mucho
y N0 Volvi. Yo he estado en Bienestar Familiar, estuve en “el Redentor”™* como seis meses, es que
tuve muchos problemas con la policia, ya en el CAl me conocen, es que me meti en problemas
por andar con unos muchachos ya mayores que han estado en la carcel. Hace harto que no los
VeOo por aca porque tenian muchos enemigos. Si me pregunta por el colegio ya no me acuerdo

muy bien, de alla me sali porque me entregaron a Bienestar porque como mi mama no se hizo

* Centro Educativo Amigoniano, que pertenece a la congregacion de religiosos terciarios capuchinos e incluye a EI Redentor, un

centro transitorio, un hogar femenino y un internado preventivo para menores infractores ubicado en la localidad de Tunjuelito.
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cargo de mi y mis hermanitos. Ella se desaparecid, tomaba mucho y metia vicio y no la volvi a
ver, me fui para Bienestar, (Se refiere al ICBF), alla es duro, mucho chino y mucho pelao ya con
vicios y muy malos. Del colegio poco me acuerdo, a mi no me gustaba estudiar, eso es perder el
tiempo, no aprende uno nada importante o que le sirva a uno, ahora todo el tiempo los regafios
y eso0. Ya no me acuerdo de nada de matematicas o de espafiol, de nada. Asi como estoy, sin
colegio estoy bien, hago lo que quiero, aunque la verdad ya no me gusta meterme en robos y
problemas porgque me la tiene sentenciada los tombos que si me ven mal parqueado o haciendo
dafios me levantan y esos manes son de cuidado, los tombos por aca son serios no se andan con
vainas. Lo van levantando a pata o le cascan o lo pierden a uno. Ahi hay gente que han
perdido, los llevan al Boqueron, alla por los tuneles, saliendo a Villavicencio y los pierden, eso
es lo que me han dicho .Yo no sé qué voy a hacer pero no me voy a meter en problemas. Por
ahora, seguir aqui de farra y después mirar a ver. Mis hermanitos ¢quién sabe dénde andan?
Creo gue con mi papa, yo vivo es con mi abuelita, sélo tengo a mi abuelita y un par de novias

(risas), del colegio no quiero hablar, ni me acuerdo”.

En los intersticios de algunos relatos se deja ver toda la potencia de una realidad creada
por los narradores para evadir la responsabilidad de no asumir los problemas de la cotidianidad.
Evasion de la soledad con més soledad. En Jeison y en “Chiqui” convive un grado de
satisfaccion y otro de insatisfaccion. Los temas pedagdgicos no se quieren tocar. Parece que s6lo
cuando hay una preocupacion por las necesidades basicas satisfechas. Y aunque parezcan
existencias comodas y sin afanes habita en ellos sefiales de estrés que se pueden percibir. El
estrés no es tanto la sobrecarga de trabajo sino el desajuste entre una realidad vacia y una errancia
en busqueda de objetivos o significados. Jeison y otros jovenes estan atrapados en la falta de

preparacion para trabajar y la imposibilidad de subsistir sin trabajar. Se percibe una resistencia
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entre la realidad actual y la abandonada dentro de la escuela. Una lucha de poderes y contrapesos
en donde para estos jovenes el rol de la educacion y de la sociedad en su conjunto carece de
impacto frente a su futuro. Pues como lo menciona Duschatzky (2001 pag. 37): “Todo proyecto

contiene la idea de futuro, y toda resistencia se despliega en tiempo presente”.

Esta paradoja se puede resumir en las acciones-estrategias de resistencia que la mayoria
de relatores utilizan para palear su errancia. El “parche”, la calle, la libertad de la autoridad, el
hacer lo que se quiere, todo eso logra ganar terreno a lo que invade: el aburrimiento, el
autoritarismo, la despreocupacion, el descuido. En la mayoria de los relatores se ve una necesidad
de movimiento, de no permanencia no s6lo en un solo sitio sino también en una sola idea. Es una
especie de condicion de contra inercia, es asi como se explica la errancia: un moverse sin sentido,
un huir de algo que no esta afuera sino adentro. Los nifios y jovenes que participan en esta
investigacion no encuentran sitio, lugar ni coordenadas, s6lo estan aqui, en sus palabras y en su
divagar por otra realidad. Parece percibirse en sus juicios de valor sobre la escuela un sentimiento
de rencor al verse alejados del espacio escolar, una nostalgia disimulada hacia la escuela

abandonada.

Uno de los jovenes mas risuefios es “Tato” quien inicia su relato de esta forma : “Mi
nombre es Tatico ,Tato para los desconocidos ,Mi pelicula es Rapidos y Furiosos ,a mi no me
gustaba , un profe nos puso asi con mi hermano, a él le decian rapido porgue era perezoso, el
profe le puso asi para burlarse de mi hermano , mi hermano y yo estabamos en sexto cuando nos
fuimos del colegio, estdbamos en el mismo curso. A mi me puso dizque furioso, es que yo si era

bravo con todo el mundo, peleaba a cada rato con los chinos, en ese colegio todo era peleay
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haciamos indisciplina, pero todos en el curso, éramos todos los del curso las chinas también,
peleaban y fumaban y tomaban, era solo peleas y montarsela a todo el mundo. Los profes eran
muy cansones, solo cuchitos, habia unos jovenes que comenzaban chévere pero después al ver la
montadora de todos, se volvian aburridos como los cuchos. El profe de educacion fisica fue el
que nos puso rapidos y furiosos con mi hermano. A mi no me iba bien en ninguna materia, es que
no entendia nada por estar molestando, aunque yo sé leer y escribir bien. No volvi al colegio,
con mi hermano perdimos el afio y como repetimos dos veces mi papa dijo que ya para qué y no
volvimos. De pronto después volvemos, pero no sé, yo no me acuerdo mucho del colegio era

aburrido, sélo eso. Y ya eso es todo lo que voy a decir”.

“Tato” es categdrico en no querer recordar la escuela, es como si recordarla fuera
recrearla y volver a experimentar la incomodidad y malestar que segun él experiment6 dentro de
ella. En su relato subyace un profundo resentimiento con el sefialamiento sufrido a través de los
sobrenombres o0 apodos colocados, segun €l, por un profesor. “Mi pelicula es Rapidosy
Furiosos, a mi no me gustaba, un profe nos puso asi con mi hermano, a él le decian rapido
porque era perezoso, el profe le puso asi para burlarse de mi hermano...”. Su relato es cortante,
ligero, sin ganas de extenderse. Sin embargo, es en el gran silencio de “Tato” en donde se percibe

su hondo resentimiento con cualquier idea de escuela.

De las pocas nifias que integran el grupo pide la palabra una, “Mechas”: “Mi pelicula
es Romeo y Julieta, la vi en dibujitos, me gusta la historia de amor y eso. Yo tengo 14 afios, no

volvi al colegio desde el afio pasado cuando estaba en quinto y después sexto. Tenia problemas
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con mis compafieras. Con una que vive por aqui, que me amenazaba, me queria pegar donde me
pillara. Para no tener problemas, mi cufiada me cambio, me sali y estoy aqui .No dije nada en el
colegio, lo terminé asi no méas. De un colegio anterior (lo nombra) me echaron por contestadora
y desordenada, el desorden era con mis compafieras. Me pasaban buscandome peleas, todo era
yo, toda la culpa la tenia yo. Repeti segundo, me hizo perder el profesor, porque no sabia leer.
Sabia, mas o0 menos, pero una profe queria que lo hiciera de corrido. Yo leia mas o menos, yo
sabia leer, no sabia leer tan, tan de corrido, pero igual de a poco aprendi a leer. Si me hubieran
pasado a tercero, me hubieran hecho un dafio. A mi me gusta es conversar. En el colegio que
estaba el afio antepasado, ahi no se podia hacer clases porgue estaban todos volados de la
clase, del salén y se iban a meter marihuana en los bafios o por ahi en rincones del colegio, me
tuve que salir de ese colegio, porque yo era la Gnica que no le hacia a nada. Se trababan unos
chinos delante de los profesores, nadie les decia nada. He estado en tres colegios ya. De primero
a quinto en uno. En otro repeti quinto y sexto, después me sali de ahi y del altimo (lo nombra)
del que también me sali. Yo no recuerdo qué materia me gustaba mas, creo que ninguna, o
sociales si, de pronto si sociales. De los profesores no me acuerdo nada, regafiones y aburridos,

no se mas”.

En el relato de “Mechas” se condensan elementos referidos por sus comparieros de
grupo, la violencia que describe a la escuela, el consumo de drogas, un clima escolar sin control,
la figura débil del maestro que es irrespetado. Para “Mechas” un gran problema en la escuela
fue:” Repeti segundo, me hizo perder el profesor, porque no sabia leer. Sabia, mas o menos,
pero una profe queria que lo hiciera de corrido. Yo leia mas o menos, yo sabia leer, no sabia

leer tan, tan de corrido, pero igual de a poco aprendi a leer”. “Mechas” reitera para dejarlo
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claro que ella si aprendio a leer, no como el maestro queria sino cémo ella pudo. Se evidencia en
este y otros relatos que para los relatores las practicas pedagdgicas no estaban sintonizadas con
sus ritmos de aprendizajes. “Mechas” evoca esa frustracion reiterando que si logro la lectura de
otra forma, pero la logrd. En este relato se hace presente, como en la mayoria de relatos, un bajo
recuerdo sobre el gusto por una asignatura o un interés por evocar aspectos académicos o
relaciones entre la ensefianza y el aprendizaje. Aqui, al igual que en el relato de “Tato” existe
afan por terminar su reconstruccion de la experiencia escolar como si se tratara de una

’

evaluacion escrita: “De los profesores no me acuerdo nada, regaiiones y aburridos, no se mas”.

Otra de las pocas nifias del grupo es Lady: “Tengo 15 afios, estaba haciendo séptimo,
alla habian muchas peleas en el colegio anterior. Era disque territorio de unos chinos rémalos.
Habia chinos chiquitos y grandotes también, tenian una pandilla y habia grupos. Yo me retiré
del colegio porque tuve un agarrén con una china de una pandilla, ésea me retire por mi
seguridad, me querian pegar, decian que me iban a apufialar a la salida. No volvi, los papeles
los recogié mi papa que fue con mi tia. A mi me gustaba inglés y artes aunque las tareas me las
copiaba a mis compafieros, a los juiciosos. Con los profesores me la llevaba bien, habia unos
gue eran buena gente, pero poquitos, la mayoria, solo gritones y estresados por todo. A mi me
gustaba leer, cuando estaba en tercero la profesora me decia que tenia que leer rapido y me
puse a practicar y aprendi a leer rapidito, casi ni se me entendia por eso eran las peleas con el
profesor de espafiol en séptimo porque me decia “mas despacio que no se le entiende ”, pero yo
si entendia, a mi me gustaba rapido pero a él no. Para la matematica soy buena, calculo con la
mente mis operaciones, no me gusta hacer, pura mente. Las matematicas son importantes porque

sirven para cualquier trabajo, por decirle si uno no sabe matematica y le toca contar cajas o
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algo, digamos en una bodega o en una drogueria, usted lo hace es con la mente porque ni modo
que saque papel y a hacer formulas y escribir, yo trabajé en una miscelanea y alla me iba bien

porque hacia todo de pura mente ”.

Para Lady el conflicto con la escuela radica en que ella tenia su propio sistema de
aprendizaje para leer y contar pero ese método no se adaptaba segun ella con lo que la escuela
esperaba de ella. Su percepcion de la escuela es de rebeldia frente a sus cddigos y maneras, las
razones de su abandono se deben al clima de violencia que refiere y motivada por preservar su
seguridad. Parece que en la calle ha logrado la seguridad buscada y se muestra decidida a
enfrentar los peligros y amenazas. Su desempefio académico al parecer siempre fue bueno pero
no estuvo de acuerdo con las didacticas y enfoques de ensefianza propuestos por su escuela.
Presenta muchas coincidencias con el relato de “Mechas”. Una vez mas se evidencia una
profunda tension entre el espacio escolar y un territorio ajeno, vedado y peligroso, Lady expresa
la imposibilidad de permanecer en la escuela por el peligro de su integridad y su seguridad.
Parece que los cédigos de agresividad imperan dentro de su concepcién de escuela y de la vida en

general.

Para estas narradoras la calle es mas segura que la escuela, lo que sin duda indica que
para ellas la escuela no fue su segundo hogar. En este relato tampoco hay una relacion directa con
lo académico o una recordacion positiva con las estrategias utilizadas por los maestros en el

proceso de ensefianza aprendizaje. Parece identificarse nuevamente, como en la mayoria de los
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relatos, que estos narradores perciben incoherencia entre sus instituciones escolares y sus propias

vidas o expectativas.

Continua Giovany: “Tengo 16 afios, mi pelicula que mas me gusta es la de “Rocky”, el
boxeador. Me gustan las peleas que presentan y como son los entrenamientos, a mi me gusta el
deporte, el boxeo es bacano por cdmo se mueven y los ejercicios y pues ganar, en esa pelicula
ganar a pesar de que le casquen a uno y lo hagan sangrar, pero es bacano. Yo estudié en un
colegio (o nombra) hice hasta séptimo, y ya hace como afio y medio me retiré porque no quise
seguir, me iba mal, no pasaba ninguna materia, es que no me gusta estudiar. También es que uno
alla en ese Colegio no puede hacer nada porque de una lo van sentando, siéntese, es lo que le
dicen a uno, y copie es lo otro, si uno llega sin el uniforme era la montadera, que péngase el
saco, que mire, que vea, todo el tiempo. También fue que yo no iba a estudiar porque yo tenia
que cuidar a mi abuelita que estaba enferma y como yo soy el mayor de mis hermanos pues
tocaba porque mi mama no vive con nosotros y mi papa no se, por eso yo no volvi a estudiar. En
el colegio me dijeron que porque yo era muy grande me tocaba en nocturna o en fin de semana,
pero yo no quiero nocturna ni los fines de semana, yo a veces trabajo. Mi abuelita se murio, mis
hermanos estan con mi tia y yo vivo también alla pero mi tia no me dice nada. Yo no sé mas del

colegio. No me acuerdo”.

En el caso de Giovanny se reflejan elementos comunes en varios relatos, una
percepcion de acoso impuesta por las normas que el colegio impone frente a los comportamientos
y actitudes de los estudiantes y un desinterés marcado frente a lo académico. Giovanny pretexta

el cuidado de la abuelita como una posible explicacién de sus ausencias, imposible de comprobar,
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sin embargo muy factible si se analiza la composicion familiar. El fallecimiento de la abuela
puede explicar su parquedad y desinteres frente al mismo relato y la evocacion de su experiencia
escolar. Se nota deprimido y cansado. Su posible extra edad no le preocupa porque no esta
interesado en continuar en el sistema escolar ni siquiera en las alternativas que le sugirieron. Es
un joven que se muestra bastante perdido en su idea de futuro y sin un lugar que lo arraigue

sobre todo con respecto a la familia.

En el grupo se presenta Eduard: “Mi pelicula favorita no me acuerdo muy bien, puede
ser “Batman”, esa del payaso. Me gusta por los carros y las armas y porque es de accion, que
se relacione conmigo no creo, yo no ando con armas o esas cosas. Pero me gusta, me las he visto
todas en cine o0 en video. Yo me retiré este afio del colegio donde estaba porque tuve un
problema con un chino que estudiaba alla, el chino me rob6 un teléfono celular y queria que yo
me quedard callado y nos peleamos porque el chino le robaba a todo el mundo y nadie se le
paraba y entonces pues me tocd a miy yo si me le paré y como fue entro del colegio pues nos
expulsaron a los dos. Alla en (nombra el colegio) no eran nada exigentes los profesores, habia
mucha droga, practicamente todos los chinos y las nifias metian marihuana y habia robos, y
muchas peleas y nadie respetaba las cosas de los demas o a los profesores. Una vez unos chinos
guemaron un bafio, un salén también lo incendiaron. Era mucho el desorden alla. Los profesores
eran como dormidos, dejaban solo guias y fotocopias y nadie las hacia, ni tareas. Los profesores
se quedaban callados y ya ni les importaba el desorden. Habia dias en que nos devolvian que
porque habia 5 profesores enfermos, o no llegaban, o no habia clase. No sé, todo eso me aburrid
pero sobretodo lo del robo porque a ese chino todo el mundo lo conocia que era ladrén y a todo
mundo se la montaba y nadie hacia nada, no lo echaron en cambio a mi por defenderme si me

echaron. Pero es que yo no me iba a dejar, yo tenia que defenderme. Igual asi en un colegio asi



78

uno no quiere seguir. De pronto vuelvo a estudiar pero en otro colegio, no sé, asi estoy bien sin

estudiar ”.

El relato de Eduard describe el clima escolar que segun él vivié en la escuela que
abandond. Esta se muestra como un espacio totalmente agresivo, peligroso, tomado por el delito,
la impunidad, el agotamiento de todos los actores escolares. Eduard abandona la escuela hastiado
de ese ambiente. Su juicio sobre el rol del docente y las practicas y estrategias pedagdgicas se
repite y se resume, como en otros relatos, en la critica sobre el “sélo copiar”, la inutilidad de las
tareas, la falta de control del ambiente de aula. La escuela que recrea Eduard es una escuela
desquiciada, perdida, difusa. Una escuela que él percibe como tierra de nadie que
paraddjicamente deja como unica alternativa el escape a la calle en donde parece que se estuviera

mejor, como sentencia Eduard:  “...asi estoy bien sin estudiar”.

Pasan de las 8:00 de la noche, tarde para salir de Juan Rey sin compafiia, “venga lo
acompafiamos al bus profe”, dice el Ratica, y agrega que por aqui es peligroso si no lo conocen
bien a uno. El grupo de nifios y joévenes sigue en el mismo lugar del parque, mas tarde, segan los
planes que anticiparon, se pondran a tomar algo “para calentarse” y tal vez terminen la
madrugada en alguna casa de uno de ellos. Asi pasan, o soportan, sus dias, pero sobretodo sus
noches la mayoria de grupos de muchachos que ya no tienen que ir a la escuela. Mientras que el
bus va descendiendo con rumbo a la ciudad por la antigua salida a Villavicencio, es comun
observar en las esquinas, en los parques de los barrios, grupos numerosos de nifios y jovenes que
tal vez tengan el mismo destino y la misma historia que contar que los protagonistas del parque

de Juan Rey.
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En Usme

Centro comercial al lado del portal de Transmilenio, se reinen jovenes en una de las
puertas de acceso al edificio. A veces no los dejan entrar porque ya han tenido rifias con los
muchachos de los colegios del sector, aqui la mayoria son nifias y andan siempre maquilladas y
bien peinadas. Dicen que esperan a sus novios aqui porque siempre se citan para “Hacer Algo” y
que se la pasan todo el dia con ellos porque es “chévere”. Me he citado con ellas y nos salimos

del centro comercial para sentarnos en un pequefio parque contiguo al portal de Transmilenio.

Inicia su relato una de las nifias que parece ser la lider del grupo. Karen: “A mi me
gustaba mucho la pelicula de Crepusculo, Amanecer, me parece muy romantica y bonita. Yo
tengo 16 afios y me sali de estudiar el afio pasado porgue quedé embarazada, mi novio me dejo
embarazada. Tuvimos una nifia que se llama Stephanie, ella es mi vida, aunque mi novio me
dejo y a veces me da plata, pero muy poquita, ni para los pafiales, y con mi mama lo
demandamos y ahi estamos esperando a ver si se pone serio y ayuda. Yo dejé el colegio porque
no queria volver, me parecié que me la iban a montar porque quedé embarazaday alla
molestan por eso, ademas pues me quedaba muy dificil con la nifia. Qué ir a la lactanciay queé
bafiarla y las citas médicas y no me queda tiempo, yo pense, aunque yo me retiré antes de tener
la nifia. Alla en el colegio la pasamos bien, jugdbamos y haciamos muchas fiestas, que
Ilamamos farras, asi en las casas de los compafieros, cuando dejaban asi tareas y trabajos en
grupo, armamos la farra, botdbamos los cuadernos y a bailar y a tomar, eso era un desorden, y
al otro dia nos preguntaban los profesores: ¢ Qué paso con el trabajo?, ¢ Qué paso con la

exposicién? Y nos tocaba copiarnos de los mas juiciosos. Pero era chévere por los compafieros.
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Yo aprendi cosas en el colegio, aunque si me preguntan 0 me hacen un examen pues yo creo que
me va re mal porque yo no me acuerdo asi de nada; de matematicas, o de inglés, o ciencias o
algo yo no me acuerdo. De sociales si sé cosas, por ejemplo, de los rios y capitales y ciudades
del mundo si. Me gusta porque la historia y la geografia si me gustan. De la forma de ensefiar
de los profesores a mi si me parece que hay muy buenos profesores y hacen muchas cosas y
preparan las clases pero lo que pasa es que los chinos si son muy vagos, y casones y la mayoria
como que no les interesa nada, como que solo la farra y tomar trago y asi los paseos y nada
mas. Aungue también hay unos profesores que son como cansados, 10s viejitos, como que ya no
tienen ganas de nada y uno si los ve como que no les gusta el trabajo 0 que ya no quieren

volver ”.

Karen refiere su embarazo como el motivo de su abandono escolar, la supuesta carga
de la responsabilidad, sin embargo no alude al porqué se encuentra en el parque ni muestra
preocupacion sobre el cuidado de su bebe. La escuela para ella era un espacio para socializar.
Tiene una opinion favorable de los maestros y de la escuela en general y su mirada es bastante
critica frente al comportamiento de los estudiantes. Sin embargo, no es igual de autocritica con su
propio proceso escolar. Identifica tipos de maestros y describe una institucion escolar

heterogénea en los estilos de ensefianza.

En el relato de Karen también se manifiesta la debilidad de los modelos de la

paternidad y de la maternidad. No se sabe en qué consiste ser padre 0 ser madre en estas nuevas
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condiciones. El terreno de la diferencia sexual se presenta para los jévenes como un territorio

borroso, a veces vacio, altamente contradictorio e inconsistente. (Duschatzky, 2001. péag. 48)

La familia tradicional brindaba equilibrio al individuo, al mismo tiempo le aportaba un
espacio de soporte social y apoyo econdémico. La familia hacia posible escribir una historia que
les daba a sus miembros cobijo y referencia. Todo eso se desubjetivo. La desubjetivacion
significa un modo de administrar las situaciones mediadas por la imposibilidad de resistir a los
vaivenes que la vida presenta. Es una manera de despojar al sujeto de la posibilidad de decidir y
responsabilizarse de las condiciones que lo rodean y de las decisiones que se han tomado. El rol
de madre o padre y del entorno familiar se ha desdibujado y se exhibe como indiferenciacion y
disolucién futura de las condiciones que hacen al padre o a la madre referente de protecciény
autoridad hacia los hijos. Se asiste asi al nacimiento de una generacion marcada por el
escepticismo y el abandono hereditario. De la mayoria de relatos se extrae una condicion y una
identidad cambiante en su relacién con las instituciones tradicionales de la sociedad y la cultura,

la familia, la institucion escolar, la paternidad, la maternidad.

Mientras Karen termina su relato las demas nifias se acercan. En este grupo la mayoria
no parece estar muy interesadas en colaborar con la investigacion, se levantan del sitio donde
estamos ubicados y van a hablar con distintos muchachos que pasan, regresan y se ponen a jugar
con el teléfono celular. Sin embargo, a medida que van avanzando los relatos se van interesando
por lo que cuentan las demas participantes. El turno es de Nana: “Mi pelicula es una que es de
romances, no me acuerdo cémo se llama el man, el actor esta muy rico (risas) es un mono

ojiazul, muy papito esté rerico, es de romance Y sale con la novia y asaltan bancos, es
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entretenida. Yo del colegio no hablo porque me sali hace como un afio. Hice hasta octavo, creo.
Tuve muchos problemas, mucha marihuana y pegante, alla los chinos y las chinas desde
pequenitos olian pegante, en los bafios en los salones delante de los profesores y nadie decia
nada. Yo también olia pegante, por hambre, es que a veces en la casa no habia ni qué comer,
entonces me dio por el pegante, pero ya no, desde que conoci a mi novio. El chino es rejuicioso,
trabaja y todo y tenemos planes de irnos juntos a vivir. EI chino se va a meter en el SENA a
estudiar medicina, el chino si tiene aspiraciones. Yo veré si me pongo a trabajar. Por ahora a
disfrutar de la vida y farrear y a andar con mi novio. Yo lo quiero reharto y lo respeto aunque
me caen manes, pero yo soy refirme con el chino. EIl colegio no me gustaba nada, alla uno no
aprende nada, es que solo desorden, peleas, drogas Yy los profesores no hacen sino joder y
amenazar y nada mas, y ademas uno se duerme, a copiar y copiar, ni peliculas ni nada mas.
All4 en el colegio formabamos por todo y la rectora era una cucha lo mas de mamona, ni mi
mama es tan mamona, qué el peinado, qué esos aretes, que vea qué maquillaje, qué el uniforme,
qué la falda. Yo me aburri y perdi el afio y le dije a mi mama que yo no queria seguir asi

estudiando, que iba a validar y mi mama dijo que buenoyya”.

El relato de Daniela es muy similar a las demas nifias del grupo: “A mi me gusta
Crepusculo esa pelicula de vampiros por el protagonista es lindo, estd bueno, no creo que se
relacione conmigo para nada porque yo soy como relajada. No sé¢, a mi no me gusta la
muchacha protagonista, es toda boba, pero el chino si esta bien. Tengo 14 afios, yo me sali del
colegio el afio pasado cuando estaba en séptimo porque a mi me buscaban problema muchas
chinas por chismesy porque en ese colegio eran solo problemas. Yo no quise problemas, no

volvi a entrar a clases, me quedaba por fuera del colegio con otros amigos, me subia al parque
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0 me iba a la casa de alguna compafiera, me quedaba toda la tarde por alla, porque yo estudiaba
en la tarde, siempre he estudiado en la tarde. Yo estuve como en tres o cuatro colegios pero este
ultimo era el mas feo, solo peleas y muchas cosas feas. Como yo perdi otros afios llamaron a
mi mama y le dijeron que yo ya estaba muy grande y que iba a perder el afio por estar de
recocha con mis comparieras, y que yo era muy contestona y que no me dejaba corregir, yya mi
mama me retird, me pegd reduro y me dijo que no me iba a dar mas estudio y que viera a ver
qué iba a hacer .Cuando estaba en clase y preguntaba algo, me decian sentada, callese, no
moleste, pero yo preguntaba de a de veras porque no entendia .Pero a mi las profesoras
sobretodo no me tenian en cuenta para nada, entonces yo preferia molestar. A mi el colegio no
me hace falta. Me da miedo volver porque hay mucha fiera y para que lo levanten a uno mejor
no. Si me encuentro con esa china si va a ser grave porque yo ahorita si se defenderme y ademas

ando en parche igual que ella. Asi que nos vamos a dar bueno”.

Daniela refiere una trayectoria bastante accidentada, la lectura y la escritura parecen
haber sido dificiles pero al fin logradas, su mirada de la institucién escolar que abandoné es de un
ambiente agresivo y retador, refiere que se fue por miedo, sin embargo al igual que para las otras
nifias, el espacio actual de la calle le da identidad y seguridad. Se identifica con el grupo y no
evoca la escuela con nostalgia, por el contrario refiere las relaciones con las maestras como
tensionantes y molestas debido al mal trato que refiere dentro del aula de clase. Al igual que en
varios testimonios implica sentimiento de discriminacién y desinterés por parte de su institucion

escolar ante las necesidades de los estudiantes.
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Frente al interés recobrado por las protagonistas, la sesion parece fluir con una
participacion activa, Ahora es Mireya la nifia quien comparte su relato: “A mi la pelicula que
mas me gusta es la de Harry Potter, porque todo eso de magia y de brujas me gusta, los efectos
especiales y todo eso me gusta. Yo no sé si tenga algo que ver con mi vida, de pronto por lo
bruja, (risas). Yo tengo 15 afios, hice hasta séptimo en el ultimo colegio. Yo perdi dos veces sexto
y el séptimo lo iba perdiendo mucho, todas las materias. Mi mama fue por los boletines, el mioy
el de mi hermanita que estaba en quinto y por alla el director de curso le dijo que era mejor que
me retirara del colegio porgue yo iba a volver a perder el afio y que para que se iba a preocupar
conmigo si yo no hacia nada y entonces mi maméa me pego y me regafio y me sacé de estudiar y
me dijo que mirara a ver yo qué hacia y ahi fue que me saco de estudiar. Eso fue como hace 2
meses y desde ahi yo no voy a ningun colegio. Espero ponerme a validar en algun lado. A mi la
verdad no me gusta estudiar, no sé por qué, no me gusta. No me gusta ninguna materia y menos
leer, me parece aburrido leer, a mi en el colegio me ponian libros para leer y yo no los leia, me
copiaba los trabajos y a veces ni los hacia, cuando yo no hacia la tarea los profesores me
regafiaban pero nada mas. Siempre que yo iba a preguntar me decian, céllese que usted no hizo
tarea, haga silencio y entonces tocaba quedarse callado y ponerse a molestar. A algunos
profesores ni les importaba si uno molestaba o no porque le decian a uno vayase para su puesto
siéntese y no moleste hasta que termine la clase. Asi con todas las materias, no hacia nada. Es
gue a mi no me gusta escribir ni nada. Del colegio no me acuerdo mucho, se molestaba mucho

y nos reiamos de todo pero nada méas”.

Un nuevo relato es el de Viviana: “ Mi pelicula no sé cémo se llama, es de una
muchacha que se pone a trabajar en una revista de moda, o algo asi y la jefe es una sefiora que

es toda brava y humillativa y se la monta por todo. Pero la muchacha sale adelante y no se la
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deja montar de la vieja y sale adelante y termina renunciando porgue no se la aguantaba a la
sefiora esa. A mi me gusta porgue es una historia como de superacion, la muchacha no se la deja
montar y sale adelante. Yo tengo 15 afios, me sali del colegio hace 1 afio. Hice hasta octavo Yo
no queria seguir estudiando porque ya no quiero estar en ningun colegio, no me gusta. Alla en
ese colegio (lo nombra) molestan por todo, qué la falda, qué el pelo, qué el piercing, qué el
maquillaje, que todo. Si uno respira, molestan. Si uno pregunta, molestan. A mi no me gusta que
me molesten por eso. Alla tuve problemas con unos profesores como chapadas a la antigua. Es
qué molestan sobre todo a las nifias, con los nifios no se meten, como que le tiene envidia a uno,
no sé de pronto porque uno es joven y bonita (risas) y ellas no son bonitas, sino viejas, debe de
ser por eso que molestan. Eso era solo peleas y llamar al acudiente y eso era muy canson. A
nadie le importa que llamen a los papas cuando uno tiene problemas si los papas no van

porque les toca trabajar, ademas siempre los llaman por bobadas. A mi en las materias me iba
bien. En algunas iba pasando, sobretodo en sociales. Los profesores si eran amargados, no
hablaban con uno, solo regafio y copiar, o ponian a dictar a la nifia mas juiciosa del salén y no
explicaban y se iban a la cafeteria y cuando volvian era previa o examen y llegaban bravos y uno
no sabia por qué. Yo protestaba y me decian callese que usted es solo molestar, no moleste mas
siéntese. Yo me sali del colegio porque no quiero seguir estudiando. Mi mama dijo que bueno, yo
me llevo bien con mi mama ella me apoya en todo, somos las dos solas. Mi mama se separo de
mi papa hace 2 afios, desde ahi yo le cogi fastidio al colegio porque me dio duro lo de la
separacion de mis papas, pero bueno, eso pues toca aceptarlo, qué se le va a hacer. Del colegio

no me acuerdo de mas”.

Quien ahora comparte el relato es Cristina: “4 mi me gusta la pelicula de los

Vengadores, me gustan las peliculas asi de accion y aventuras. No creo que tenga relacion
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conmigo, solo me gusta. Yo me sali del colegio (o nombra) el afio pasado, hice hasta 6. A mi no
me gustaba ninguna materia. No hacia tareas ni nada, solamente me gustaba ir a estudiar por
hablar con mis amigos y ya. Tenia muchos amigos en el colegio, saliamos a jugar futbol, porque
a mi me gusta jugar, yo estuve en la liga de fatbol de Bogota, pero no volvi porque mi maméa me
sacO porque me dijo que si no me iba bien en el colegio pues no volvia y pues yo no volvi y
peleamos con mi mama. A mi me parece que lo que le falta al colegio es que hagan mas cosas
interesantes, mas deporte y mas cosas como divertidas, porque en el colegio es todo como una
rutina, lo mismo siempre, todos los dias es lo mismo y entonces eso aburre y no lo atrae a uno.
Por ahora estoy aqui con mis amigas pero mas adelante voy a ver si termino el bachillerato y

vuelvo a la liga de futbol porque yo quisiera jugar profesional, o algo asi “.

En los relatos de Mireya, Viviana y Cristina se repite un “Callese” y “Siéntese” que
las molesta, las frustra'y les produce rabia. Expresan su frustracion frente al control y la norma,
la amenaza frente a la sancién, y lo indtil de la prevencion o los mecanismos disciplinarios.
Viviana dice que “A nadie le importa que llamen a los papas cuando uno tiene problemas si
los papas novan porque les toca trabajar, ademas siempre los llaman por bobadas”. Quien
da su testimonio entiende que ella no le importa a nadie y que a las Unicas que les interesa por
ahora es a sus a sus amigas. Para este grupo de nifias los recuerdos de la escuela tienen que ver
con citaciones de padres, rifias por chismes o por malentendidos Yy repitencia. Casi no se refieren
recuerdos ni positivos ni negativos frente a lo académico, a la organizacion escolar o a las
relaciones positivas con los profesores. Nuevamente la experiencia escolar aparece como un
periodo borrado, un tiempo intrascendente. No hay relatos que reporten gustos por las
asignaturas o por actividades curriculares. Para todas lo mejor de la institucion escolar era

socializar y conocer muchachos. El recuerdo de la coyuntura del abandono escolar se resume en
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“cansancio”, “fastidio” y lo asumen como una consecuencia logica y natural porque ya no

aguantaban la estadia en un lugar que no les generaba ni expectativa ni interés.

En el caso de Viviana se percibe una relacion familiar en donde la figura de autoridad
materna se diluye o se iguala como si la madre fuera su par, parece no haber distancias, autoridad
0 jerarquia, frente a la decision de abandonar la escuela la repuesta de la madre es “Bueno”. En la
mayoria de relatos los padres 0 madres parecen no jugar ningun rol de regulacion, arbitraje o
control. Se reflejan como adultos intrascendentes, los roles adultos no tiene ningun impacto sobre
estos nifios y jovenes. Los participantes se dejan ver como independientes y responsables de sus
decisiones y de su nuevo estado fuera de la escuela y fuera del hogar pues segun los relatos la
totalidad de los relatores no permanecen es sus casas Yy no refieren ninguna responsabilidad sobre
el cuidado de hermanos o adultos mayores o ninguna regulacion sobre horarios de entrada, salida
0 permanencia en sus casas. En el caso del relato de Cristina hay un reconocimiento de que el
evento de la separacion de sus padres si afectd su experiencia escolar pero no profundiza en el
sentimiento que le afecta, se limita a comentar resignadamente: “Qué se le va a hacer”. En la
mayoria de relatos no se evidencia un proyecto de vida o una meta tangible inmediata. Sélo en el
caso de Cristina, su ilusion radica en volver a jugar fatbol como profesional, pero en su gran

mayoria no hay alusién a una vocacion, orientacion o aspiracion de desarrollo de sus talentos.

Continuda Stephanie, quien pide la palabra e inicia su relato muy animada: “Yo soy
Stephanie, pero me dicen “Stepha”, yo si he estado en rehartos colegios, yo no tengo pelicula,
cuando era chiquita me gustaba ver el Chavo del Ocho, por ahi a veces todavia me gusta verlo.
Yo hice hasta octavo, repeti tres veces octavo, me daba duro la matematica, siempre la perdia, y

con el mismo profesor, a ese sefior nadie le entendia, era re canson, dejaba severas tareas y
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nadie las hacia, todo el mundo las copiaba, habia unas chinas que eran juiciosas y les tocaba
prestar la tarea o sino les pegaban .Yo tenia una amiga que paso todos los afios asi. Pegandole a
las chinas juiciosas si no le hacian o le prestaban las tareas. Pero yo si es que no entendia nada
de matematicas, pero nada. En los colegios que yo estuve era puro desorden, molestadera.
Ningudn chino ponia atencién y las chinas eran las mas cansonas, y peleas a la salida, a mi me
desafiaban a pelear pero a mi no me gusta eso, me parece que eso es feo, queda uno como una
fiera peleando ahi por nada. Del colegio no es que me acuerde mucho. Me sali de estudiar y me

>

voy a poner a validar o en la nocturna porgue no me puede quedar grande el octavo”.

He terminado de recoger el relato de este grupo. Aqui ninguna nifia se ofrece a
acompariarme, estan apuradas porque van a ir a buscar a sus novios o0 amigos. Tan rapido como
Ilegaron se alejan, se despiden de prisa quizéa fingiendo seguridad y tranquilidad. A lo lejos se ven

mucho mas nifias y tan desesperadamente vulnerables como no se dejaron ver en sus relatos.

En Ciudad Bolivar.

Detras del Hospital de Meissen, en un parque me reino con un grupo de unos 12
jovenes, siempre estan aqui entre las 6:00 pm y la media noche, “Aqui cualquiera no entra, tiene
que ser de por aqui porque més arriba hay barrios “Candela”. La misma frase que escuche en
Juan Rey. “Aqui el parche es una familia, no, mejor que una familia, entre otras cosas, ¢Qué es
una familia? Se pregunta Eladio, el “duro” del parche. “A mi me gustd “La vida de Pi” es la de
un tigre y un muchacho en el mar, muy bonita la pelicula, muchas imagenes y me recuerda la

selva del Choco porque yo soy de alla. Yo soy del Choco. A mi me la montaban mucho en el
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colegio porque soy moreno, yo llegué desplazado del Choco, alla era bonito y uno tenia mucha
libertad. A mi me encantaba de alla todo, pero lo que mas me gustaba era ir al colegio, yo era
bueno en todas las materias, historia era la que mas me gustaba, los héroes de la independencia,
la geografia, la historia del mundo. Aqui en Bogota no me gust6 nada, pero nada es que le digo,
ni el colegio. Los compafieros me maltrataban mucho, yo le decia a los profesores pero nada
pasaba, los regafiaban y nada méas, me daban calvazos y me ponian apodos, me cansé y no volvi
al colegio. Yo creo que voy a validar, eso dice mi mama, aunque lo que me ilusiona mas es
volver al Choco. Mi mama no quiere volver porque dice que aqui en Bogota esta todo y hay mas
oportunidades pero yo no creo. Alla en el Choco las profes eran muy chéveres, muy dedicados,
algunos vivian en el colegio y era muy bonito todo, pero aqui yo no vi buenos profesores. Bueno
una si, mi profe de geografia era muy divertida, con ella todo era juegos y uno aprendia harto
pero de resto los demas era copie y guias. Alla habia un proyecto que todo era sobre la ciudad,
matematicas y ciencias era sobre la ciudad y Transmilenio. Pero yo la ciudad no la conozco yo
he montado dos veces en Transmilenio y no me gustd, y eso era todo sobre Transmilenio, las
previas, los examenes las lecturas, videos sobre la ciudad, todo sobre Transmilenio. Y yo nada,
no entendia, le decia a la profe, profe pongame algo sobre el Choco y vera que yo corro rapidito
y paso bien las materias porque yo me conozco todo del Choco. Conozco animales, rios y selva.
All4 es bonito, la profe de ciencias y todos los demas decian “Eladio tiene que adaptarse, tiene
que entender que ahora esta aqui, ésta es su nueva realidad . Pero a mi esta realidad no me

gusta. Yo del colegio no hablo mas, es que me da como rabia acordarme de alla”

Para Eladio su tragedia esta en el desplazamiento fisico y cultural que vivio, su tono es

de nostalgia permanente por su sitio de origen, extrafia la escuela del Choco, la naturaleza y su
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libertad, su mirada frente a la escuela que abandono es bastante critica. No se adapté a los
codigos de la escuela, su organizacién y sus didacticas. Muestra gran madurez en su critica y el
enfoque narrativo impersonal refiere un gran dominio verbal, parece muy diestro en las
relaciones interpersonales a pesar de su referida falta de adaptacion a su “nueva realidad”. Sin
embargo, es mas con su silencio y su mirada como manda en el grupo de jovenes, es segln sus
compafieros, “un negro parado” y tiene “guiros” encima, es decir muertos en atracos y peleas.
Sin embargo, es el participante que expresa mayor contenido en su nostalgia por alguna idea de la
escuela, sobretodo de su lugar de origen, la critica profunda que subyace esta en la
contextualizacion que la escuela hace de su “realidad”, para él los proyectos que lo obligaban a
entender la ciudad como su prioridad estaban lejos de sus intereses y le produjeron frustracion y

alejamiento.

Dentro del grupo de Eladio los muchachos se retinen alrededor de él, todos
abandonaron la escuela, pero les interesa estar en contacto con “chinos que estén por dentro ,
quiza debido a intereses, “negocios”, 0 novias que tienen en los colegios de la zona. Uno de los
mas inquietos muchachos es Joncito: “;Mi pelicula?, mi pelicula, es mi vida, mi vida esa si es
severa pelicula. Mi maméa me cont6 que yo casi que no nazco, que ella se enfermo y que soy un
sobreviviente, que me enferme mucho cuando era bebé y que yo tuve algo asi como cancer o
algo asi, pero se me quit6. Mi mama si se murid de cancer y mi papé se junto con otra sefiora,
mi madrastra, pero ella se fue y dejo a mi papa. Yo tengo 15 afios, estoy en septimo, bueno
estaba, hasta que paila me echaron del colegio. Habia mucha pelea en el colegio anterior; era
territorio de malos. Asi le deciamos. Habia unos chinos grandotes también, re pirobos, 0sea

sucios y marihuaneros, y muy ladrones. Habia grupos, no pandillas o eso, pero si grupos. Yo me
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retiré solo, por seguridad decia mi papa, me querian pegar, me iban a chuzar. Yo no fui nunca
mas, los papeles los reclamo mi papa, no, mi tia. El otro afio voy a estudiar mecanica
automotriz. En el colegio, le copiaba a mis compafieros. Con los profesores era bacan, relajado.
Soy rapido para leer, pero no me gusta leer. Para la matematica soy bueno, calculo con la pura
mente. Me gustaban las clases de religion, las Matematicas, Educacion Fisica, Lenguaje. Las
matematicas son importantes para que no lo tumben a uno cuando le pagan con un billete, saber
contar es importante... A mi no me gustaba el lenguaje, pero es importante saber leer y escribir
para conseguir un trabajo uno tiene que leer el aviso. También para los carteles de las buses y
el recibo de la luz, o del agua que tiene que leerla. El colegio es importante pero muy aburrido

y mucho problema y chinos muy malos”.

Eladio prende un cigarrillo y los deméas también, perece un ritual que gira alrededor del
parche, aunque son todos nifios y jovenes actiian como semi-adultos, tal vez por su contacto con
personas adultas que por lo que se deja ver los utilizan para sus “negocios o vueltas”, que
ninguno refiere en qué consisten. Continua la sesion Michael: “4 mi me gusta Rapidos y
Furiosos, me las he visto todas, me gustan las motos, si trabajo harto me ahorro para
comprarme unay a viajar, porque a mi lo que me gusta es viajar. Tengo 16 afios y pasé solo
hasta séptimo. Me estoy preparando para validar el bachillerato. El afio pasado estuve
estudiando pero no pasé y este afio decidi que no queria seguir. Me echaron, me echan de todos
los colegios. Estaba haciendo el quinto y me echaron. Porque soy desordenado. También repeti
una vez el cuarto, pero no me matriculé en el mismo colegio. Fue en otro y también me echaron.
A mi me gusta pelear, me gusta pelear en parche. En cualquier lado. Peleo de parao, sélo

bailados, no me gusta chuzo, ni navaja, ni nada, solo bailados (pufios) y pam (se mueve como
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boxeador). Si no habia excusa, inventaba peleas con mis compafieros. Casi no me acuerdo de
todos los colegios de los que me han echado. De ese (lo nombra) me echaron dos veces, del otro
también. Estaba en quinto y me echaron y me fui a otro colegio y de nuevo me echaron y volvi al
anterior y ahi terminé el quinto. Me echaban porque era indisciplinado y siempre peleando. A la
final no iba al colegio, me iba para otro lado, a nadar alla arriba, ahi hay unos tanques y lo
dejan nadar a uno, no llegaba a la clase. Iba a fumarme un cigarrillo, nada mas porque mi no
me gusta echar nada, ni marihuana, ni pegante ni nada, me gusta el deporte. Yo no hacia tareas,
porque me ponia a pelear con todos, pero porgue era aburrido solo copiar y copiar de libros y
de internet, pero yo no tenia plata para ir a internet, yo me iba para maquinitas pero si algin
compafiero me gastaba o sino no. Vivo con mi abuela, ella no dice nada porque esta enfermay
mi mama sale muy temprano a trabajar y hasta la noche, a mi no me gusta que me manden. En la
casa soy el mas grande; mi hermano que tiene 14 también hace lo que quiere, a veces ni llega a
la casa y mi mama no se da cuenta. Tampoco va al colegio. A mi me gustan las matematicas, yo
las pienso, no las hago en el papel. Yo aprendi a leer y a contar en el colegio pero yo creo que
fue suficiente es que eso de Filosofia, de Biologia y Sociales, ¢Para qué le sirve a uno?, aqui en
la calle hay que hacerse respetar, porque después se la montan a uno. Hay que marcar

territorio no mas y para eso uno no necesita ni leer o escribir.

“Mi nombre es Miguel yo tengo 16 afios, a mi me gusta la pelicula del Hombre Arafa
por los efectos y la historia del muchacho, es chévere. Yo no la relaciono mucho con mi vida de
pronto en lo que el muchacho es periodista si, es como chévere y las aventuras y los
superpoderes como vuela y todo. Mi historia del colegio si es como una aventura, a mi me

echaron la primera vez cuando estaba en quinto por desordenado y por agresivo, tenia mucho
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problema con los compafieros , me peleaba y me sacaban del salon porque molestaba mucho,
tenia un profesor ( lo nombra) que era buena gente conmigo, pero es que yo era muy canson. Yo
perdi y repeti primero por un problema que tuve, a mi me operaron de una piernay
practicamente no fui en todo el afio, yo estaba pequefio pero a mi me atraso eso, yo creo, eso era
lo que decia mi profe. De lo que mas extrafio del colegio es a mi profe, era como mi papa. Yo lo
tuve hasta quinto y me echaron de ese colegio (lo nombra). Estuve en otro colegio haciendo
quinto y sexto y alla también los perdi, tuve muchos problemas con los compafieros porque yo
peleaba mucho. Volvi al colegio de mi profe y repeti sexto. Yo no sé porque perdia los afios, de
pronto por molestar. Me gustaba la clase de sociales porque a mi me gusta eso de hacer mapas,
pero no me gusta nada mas del colegio. Me expulsaron de alla cuando estaba repitiendo septimo
el afio pasado. No quiero volver al colegio. Yo voy a ponerme a trabajar, y luego no se de pronto

al SENA nada mas.”

El relato de Miguel representa el fendmeno de la Repitencia reiterada, como un
proceso de degradacion de la trayectoria educativa, los afios van pasando y los estudiantes no
mejoran sus desemperfios escolares. En diversas instituciones Miguel experimenta el mismo
fracaso aunque se eche la culpa por ser agresivo y mantener una actitud dispersa o desatenta con
las labores académicas, en su caso no parece haber existido una institucion que lograra ayudar a
la superacion de sus dificultades. Un aspecto que llama la atencion en este relato es la evocacion
de una relacién afectuosa y cercana con un maestro cuando Miguel dice: “De lo que mas extrafio
del colegio es a mi profe, era como mi papa”. Sin embargo, no profundiza en la descripcion de
esa relacion, el porqué de su cercania. La forma de expresarse y la manera en la que se comporta
Miguel mientras cuenta su historia no nos habla de un nifio agresivo o violento .Es en su relato de

recordacion de su experiencia educativa en donde él mismo reconoce su condicion de
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“Agresivo”. Su continua reprobacion y su reiterado proceso de repitencia pueden reflejar la
desconexion del sistema educativo con las necesidades particulares de los nifios. Parece
imposible creer que un nifio 0 un joven, no tenga talentos o posibilidades de aprendizaje, sin
desconocer sus problemas de comportamiento, como para obtener mejoramiento y éxito en su

experiencia de ensefianza.

A continuacion interviene Freddy ,parece ser un joven ajeno al grupo por la manera
cOmo viste y se expresa : “ Mi nombre es Freddy yo vivo por aqui, a veces vengo a montar
bicicleta al parque ,pero no paso mucho tiempo con ellos, yo no estoy estudiando porque decidi
retirarme del colegio en donde estaba porque mi papa se casé con una sefiora y esa sefiora y yo
no nos llevamos bien, a mi me iba bien en el colegio , a mi me gusta estudiar y leer, me gusta la
lectura y tocar guitarra, en el colegio donde yo estaba, en Cali era un colegio privado ,alla me
iba muy bien pero cuando mi papa me trajo para aca ya no me gusté ,estaba en un colegio
distrital pero alla habia mucho desorden e indisciplina , me parece que los estudiantes no
aprovechamos la oportunidad de estudiar, hay buenos y malos docentes pero existe mucho
desorden e irresponsabilidad por parte de los jovenes, no se aprovechan las oportunidades .En
mi caso me iba bien ,le ayudaba a los profesores a tomar lista y a la asistencia, decian que yo
era muy juicioso y decente, pero si se veia mucho problema de drogas y peleas en el colegio. Sin
embargo creo que mi decision de dejar el colegio es personal por los problemas con mi papa, es
que yo no quiero que él me imponga lo que la esposa quiere, mejor me devuelvo para Cali, pero
él no quiere. Por ahora, me la paso en la casa leyendo y tocando guitarra, ésto es provisional
mientras se resuelve la situacion con mi papa. Aqui yo no vengo todos los dias, a veces, pero yo

no me la paso mucho con estos muchachos, aunque son bien, cada uno en lo de cada uno”.
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Finalmente, se dirige al investigador y le dice: “Profe, esta chévere su trabajo, ojala
le vaya bien y suerte con su trabajo, me parece chévere que le pregunten a los jovenes lo que
quieren de los colegios o0 cémo les fue, gracias”. El relato de Freddy es sui generis en la muestra
de participantes, su expresion verbal y su madurez son muy notables. Sin embargo, se presentan
nuevamente algunos elementos ya vistos en otro relato ( “Transformer” ) : una comparacion
critica, abierta y franca, desde su perspectiva, con la educacion privada, el reconocimiento de
buen desempefio en el colegio privado frente al desinterés descrito y el clima de aula marcado
por la violencia y la indisciplina en la institucion oficial . Freddy es un joven que reconoce sus
cualidades, le gusta leer, recuerda que ayuda a su profesores, pero reconoce que la falta de
colaboracion de los estudiantes es un gran impedimento para progresar en los proceso de
ensefianza aprendizaje. Es muy interesante como Freddy toma distancia de los demas muchachos
del “Parche” y no se reconoce como uno mas en condicion de errancia o delincuencia. Su
decision de abandonar transitoriamente la escuela mas bien es un acto de rebeldia y resistencia
contra su padre y el nuevo hogar que tiene. Este relato es marcadamente distinto a la mayoria de
los demas, sin embargo reconoce las mismas tensiones que se dejan ver en todos los relatos frente
al clima escolar, las relaciones interpersonales y el desempefio e interés de los demas jovenes

dentro de la institucién escolar.

“Mi nombre es...a mi me dicen “Gordo”. A mi me gustan las peliculas de los “X
Men” por todos los poderes de los manes esos que son, como es que se dice...mutantes. Asi
chévere, me gusta harto eso. Yo lo relaciono con algo de mi vida, a mi me gustaria poder hacer
muchas cosas como la de los mutantes, pero no se, es como algo ya muy fantastico, muy ficty, ¢si
me entiende? A mi me gustan esas peliculas. De los colegios no me acuerdo mucho. Yo estuve

como en tres colegios. El Gltimo que estuve y me echaron fue cuando estaba en sexto. A mi me
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iba mal en todas las materias porque era inquieto, Bueno lo soy (no deja de mover las manos
exageradamente mientras cuenta su relato). A mi me echaron porgue yo molestaba harto, no me
quedaba quieto, la profe que era mi directora de curso decia que yo era... como se dice, ella
decia algo, si ya hiperactivo , que yo era hiperactivo, que no podia aprender y que no dejaba
aprender, gue yo era canson , que no me concentraba , y pues a mi si me pasa que no me
concentro , pero tampoco la profe tenia mucha paciencia porque a toda hora era regafieme y
regafieme y todo era anote en el observador y ya y nada mas. Mi mama peleaba harto con esos
profesores porque ella decia que era que a mi no me ayudaban sino que me veian siempre lo
malo. Mi mama se cansé de eso y me sacé de estudiar y ya. Yo me quedo aqui toda la tarde, mi
mama trabaja y cuando ya va a llegar por ahi a las 7 de la noche yo me voy para la casa. Ella
me pregunta que si estuve en la casa toda la tarde y yo le digo que si y no me dice nada. Aqui
jugamos y balseamos harto y a todo nos cogemos de parche y chévere. A mi me parece que
estudiar es chévere por los amigos y eso, pero nada mas .El colegio es aburrido y sélo regafio, a
mi no me gusta todo el tiempo el regafio. Yo no voy a volver a estudiar en colegio, me gusta
validar pero no sé si pueda porque toca pagar y mi mama no tiene plata. De mi papa no sé nada
porque se fue, abandond a mi mama hace muchos afios. No me acuerdo de nada. Ahi si, mi
maméa me sacé del colegio por eso que la profesora dijo que yo era, ¢cOmo era eso que dije?:
Hiperactivo. Osea que eso era una enfermedad y que yo tenia que tomar medicamento decia la
profesora, y que no me podian tener en el colegio porque yo tenia que tomarme una droga y que
ademas psicélogo o no sé, que necesitaba como un loco, que eso era como estar loco y mi mama

’

se puso brava y me sacé y peleo con la profesora y con todo el mundo alla en el colegio.’

En el relato del “Gordo” emerge otra gran realidad que eluden los estudiantes que

abandonan la escuela, él se identifica como hiperactivo de acuerdo a lo que refiere como el dicho
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de su profesora. Ese “diagnostico” parece ser ¢l detonante de los conflictos posteriores, las
reclamaciones de la madre frente a la institucion por el manejo dado a la supuesta condicién del
nifio. Las razones del abandono descritas por el “Gordo” configurarian una total desconexion
entre la escuela y las necesidades educativas del nifio, de creer integralmente en el dicho del
relator, no se evoca un protocolo de valoracion meédica, unas indicaciones u orientaciones
escolares que profundicen en el supuesto manejo de un estudiante que tal vez pueda requerir de
apoyo terapéutico o ayuda de un profesional de la salud. Desde el dicho del “Gordo “la
institucién no activo los requerimientos y rutas de atencion que se deben tener para apoyar al
nifio y su familia. De ser cierto el contenido del relato la escuela no cumple con su rol de
institucion educativa responsable de identificar, canalizar, administrar, atender necesidades
educativas excepcionales. El relato es chocante, agresivo, casi inverosimil pero para los que
conocemos la rutina escolar es posible que si se haya dado esa situacién debido a la falta de
profesionales de apoyo y orientacion psicoldgica en las instituciones educativas que puedan
valorar adecuadamente a los estudiantes y apoyar sus procesos de manejo y superacion de sus
dificultades particulares. Sin embargo, desde el relato también se puede sefialar que mas que un
diagnostico el “rotulo” de hiperactivo se convierte en un mecanismo que sefiala una condicion o
forma de comportarse de un estudiante que no se adapta adecuadamente al modelo esperado por
el docente o la institucion . La rotulacidn, comprobada o no, como ya se ha visto en otros relatos,
causa profundas huellas y deja consecuencias en el desempefio académico y en el
comportamiento de los estudiantes. Por medio de los apodos, los juicios de valor o los
“diagnosticos “se desencadena una serie de estrategias de resistencia que los nifios, nifias y
jovenes adoptan frente a la escuela. El desinterés, la indisciplina, el bajo rendimiento son
acciones que justifican la expulsion o el abandono escolar voluntario por parte de los padres, lo

cual en sintesis es un objetivo intrinseco del procedimiento escolar contemplado dentro de
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algunas instituciones para no continuar con el estudiante que presenta condiciones distintas

lejanas al modelo preconcebido como éxito escolar .

“Mi nombre es Richard, yo tengo 17 afios, a mi las peliculas no me gustan, no veo
peliculas, no hay televisor en la casa y tampoco tengo pata para ir a cine. Yo no veo peliculas.
(Richard parece ser resistente a contar su relato, se habia comprometido pero antes de iniciar
parece arrepentirse, sin embargo a ultimo momento decide continuar). Yo estudie en ese colegio
de alla (lo sefiala pero no lo nombra), hasta octavo, perdi el afio y como habia perdido varios, no
volvi a estudiar, yo tengo 3 hermanos que tampoco estudiaron méas. A uno de mis hermanos lo
mataron por problemas hace dos afios, mi otro hermano esta en la calle. A mi no me gustaba
estudiar, no creo que sea algo que sirva para nada. Yo no estaba en ese colegio, no iba mucho,
éramos como 4 chinos que no ibamos, no entrabamos, nos ibamos por ahi a hacer males (risas),
nada malo, o si, a veces nos ibamos a robar al centro, a raponear aretes o cosas asi, en la calle.
Esos chinos tampoco volvieron, yo no me acuerdo mucho del colegio. Yo iba era por verme con
los chinos pero siempre saliamos con un plan, nos escapabamos y saliamos a hacer cosas y
después los papas se daban cuenta y pues nos cascaban, a mi me cascaba mi mama pero pues
nada, yo no cambié y no volvi a estudiar y mi mama tampoco insisti6. Yo aqui me la paso, y pues

lo que salga (risas). No sé qué mas decir, no quiero decir mas .

En el relato de Richard confluye muy bien el retrato del joven desilusionado y
desprendido de la escuela, su actitud como relator es de violencia hasta con las propias maneras
de referirse al edificio. “Yo estudie en ese colegio de all&”. Su opinion frente a la educacion y la
experiencia escolar es dura y directa “A mi no me gustaba estudiar, no creo que sea algo que

sirva para nada ”. Refiere una historia familiar en donde el vinculo con lo escolar es de
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desarraigo. En la simpleza de su relato hay una carga potente de resentimiento, de desesperanza y
abandono de interés por un proyecto vinculado al futuro, esa percepcion parece heredada por
todo su entorno, sus hermanos también abandonaron, su hermano muerto por “problemas”, su
experiencia delincuencial parece de poca trascendencia pero nos habla de otro fendmeno ligado al
abandono escolar. Richard hacia planes con otro grupo para evadir la escuela, su objetivo era
encontrarse dentro de la escuela para huir de ella en grupo. Su abandono escolar puede
denominarse como abandono por acuerdo y solidaridad gregaria con jovenes que compartian su
mismo interés o desinterés. Richard se deja ver en su franqueza y frialdad como un joven sin

futuro pero potencialmente peligroso para si mismo y para su entorno.

En los relatos de “El Gordo”, Freddy, Richard y Pollo, se hacen constantes
percepciones y opiniones que encierran y evidencia una supuesta incapacidad del Estado-nacion
para imponer un orden simbdlico y por constituir y concretar la ilusion civilizatoria de la escuela,
que prometia formar un sujeto valioso, igual ante la ley, portador y promotor de un codigo de
moral compartido y en coherencia con los valores nacionales. Un ciudadano que disfrutara de
derechos y lograra el bien coman. Aunque no directamente los relatos reclaman la impotencia de
la escuela frente a un poder sin autoridad. La promesa del Estado parece haber sido sustituida
por la promesa del mercado. (Duschatzky 2001). A la par de esa desilusion la escuela se ve
impotente e incapaz de constituirse como entidad esencial y responsable de sus intenciones

fundacionales.

Segun estos relatos en su derrumbe arrastra otras caidas, la pérdida del reconocimiento
del valor de los otros, la caida del saber y del conocimiento como tesoro y el cumulo de

sufrimientos y rupturas sociales ineditas que la coyuntura del abandono escolar trae consigo.
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El rol de ser Maestro ya no resulta equivalente a autoridad académica sino que es
valorado por los chicos en sus relatos quienes dictaminan “la clase era un desorden, al profe todo

el mundo se la monta, solo grita y a copiar...”

La sesion termina con un joven bastante simpatico y risuefio: “Yo soy Pollo, me dicen
Pollo, a mi me gustan todas las peliculas, ¢si ve? Yo antes iba a cine con mi novia pero ya casi
no. Yo ya no estudio, me echaron, yo era muy indisciplinado, me aguantaron harto pero al final
me echaron. Yo si fumo marihuana, ya no tanto, no yo si fumo harto. En el colegio fue que
aprendi a fumar Bareta. Me echaron por eso y porque yo ya ni iba a estudiar, faltaba harto y no
hacia nada, A mi estudiar no me gusta, no me gusta que nadie me controle, que nadie me diga
nada, si a mi alguien me la monta yo también se la monto. Lo que a mi me hacen yo lo hago. No

recuerdo nada del colegio, yo creo que tampoco alla me recuerdan a mi”.

El relato del “Pollo” cierra los relatos concluyentemente. El “pollo” resiste, se resiste,
hace lo que le hacen. Abandond la escuela porque la escuela al parecer lo abandoné con su
problema de consumo de drogas, pero, sobre todo con una frase que parece un epitafio: Yo me

olvido de quien me olvida.

Ha terminado un largo camino, todos estos seres humanos dejan una huella profunda.
Mientras se vuelve a una realidad que no se sabe bien cual es, se recuerdo cada frase, cada
palabra de estos protagonistas, sus antagonicas acciones, sus estrategias y resistencias, sus luchas

interiores, la medicion de fuerzas que existe en sus caminos inciertos. El investigador ha
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terminado con los relatos y los relatos con €l. Va dejando a los nifios, las nifias y los jovenes, se
quedan en los lugares en donde se volvera dentro de unos meses cuando se vaya a entregar este
informe de investigacion. A muchos no se les encontrard, ¢Para qué buscarlos si no estaran?
Ajenos y errantes, quiza muertos o perdidos en la voragine de las drogas, la desesperanza, el no
futuro, estos seres humanos han fundado otra escuela que en algo quiza se parece a su pariente
lejana que llamamos institucidn escolar, la escuela sin escuela: la escuela abandonada. Llueve y

hace frio como en Juan Rey.

No se deserto de este trabajo y ningn maestro deberia poder desertar de sus

estudiantes.
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ANALISIS DE RESULTADOS

Para realizar el andlisis de los relatos y las tensiones y relaciones que alli se evidencian
con el problema del abandono escolar se plante6 una matriz (Ver anexo A) de analisis basada en

las siguientes categorias:

e El concepto de trayectoria educativa y los procesos de exclusion: la trayectoria
educativa se entiende como el camino que debe seguir o recorrer cada estudiante a través del
sistema educativo. Es una trayectoria “deseable” que no necesariamente da cuenta del recorrido
real realizado por cada individuo. Sin embargo, como lo evidencian los relatos a pesar de esta
trayectoria deseable que establece el mismo sistema educativo, ocurren situaciones que alteran,
cortan o finalizan dicha trayectoria: la repitencia de afio, el ausentismo parcial o reiterado, las
dificultades académicas o de comportamiento y las relaciones sociales con pares 0 maestros son

fuertes predictores del abandono definitivo de la escuela.

e Los estereotipos o etiquetas: los nifios o jovenes que abandonan la escuela
generalmente poseen una “etiqueta”, la cual estd asociada con el contexto de pobreza en el que
viven, con la situacion familiar, con rasgos descriptivos o prescriptivos de su caracter, desempefio
académico o comportamiento social. Dicha etiqueta marca, llena de prejuicios, es un lastre y en

ocasiones, es el tnico recuerdo que deja la escuela en los nifios y jovenes.

e Bajo rendimiento y ausentismo: estos surgen como respuestas de resistencia del

nifio o joven ante los estereotipos y ente la estructura escolar segun ellos desconectada de su
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interés y expectativas. Son consecuencias de la ausencia de alternativas y acciones motivadoras
que permitan que cada persona se sienta parte del sistema. Paraddjicamente estas sefiales de
resistencia refuerzan y fortalecen los estereotipos con que originalmente se identifican a cada uno

de los nifios y jovenes, para finalmente derivar en la expulsion del sistema o el abandono.

e Expulsion del sistema: proceso final de abandono escolar, sus rasgos, causas y
caracteristicas ofrecen una radiografia clara de los antecedentes y del momento de quiebre o

bifurcacidon entre la vida escolar y la vida después del abandono.

e Estrategias pedagogicas de ensefianza en lo referente las tareas: estas se conciben
como los procesos utilizados, las metodologias y herramientas didacticas que orientan el
aprendizaje de manera significativa; motivando al estudiante a construir un nuevo conocimiento.
Dentro del analisis de los relatos se evidencia que las estrategias méas recordadas por los
participantes son: las tareas, la estructura de clase, los proyectos, la manera como se reconoce el

lenguaje y dominio curricular que tiene el maestro por parte del estudiante.

e Las relaciones con los docentes: Empatia, identidad, vinculo emocional,

solidaridad, respeto, admiracion, recordacion de los estudiantes con sus maestros.

e Lareconstruccion de las experiencias escolares de estos nifios, nifias y jovenes
nos recrea una vision fresca y viva de las condiciones que rodearon el acontecimiento del

abandono escolar al mismo tiempo que nos sitda en las luchas que se generan fuera de la escuela,
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en las calles y la nueva realidad que experimentan los protagonistas de los relatos. Relatos que

presentan una estructura narrativa determinada por:

» Protagonistas: identificados como los sujetos que alcanzan los objetivos, ya
resulten triunfantes o derrotados en un momento coyuntural dado. En este caso
nuestros protagonistas son los nifios, nifias y jovenes quienes comparten sus
relatos sobre su experiencia escolar y su situacion de abandono escolar. Estos
relatores son individuos y sobretodo actores sociales que representan algo para
la sociedad, a pesar de ser excluidos, expulsados, o0 auto marginados .Ellos
encarnan una idea, una reivindicacion, un proyecto, una promesa, una denuncia.
Hacen parte y constituyen una categoria social, un grupo social. Al igual que

las instituciones escolares que abandonaron.

» Aliados: descritos como los actores que colaboran con los protagonistas para
que estos logren los objetivos de sus acciones. En este caso se debe hacer el
ejercicio de determinar cuéles son los verdaderos objetivos de nuestros
protagonistas. Pues dependiendo de su rol dentro del proceso complejo de
abandono escolar, al mismo tiempo que aliados, también se pueden constituir
en opositores. Si se ve desde una perspectiva positiva, el objetivo de estos nifios
y jovenes al abandonar la escuela es el de liberarse de un sistema escolar que
para ellos no les brinda oportunidades o posibilidades de desarrollo de sus
proyectos de vida, o tan siquiera el planteamiento del mismo, sus aliados se

constituirian en todas las motivaciones que a traves de sus relatos comparten: el
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aburrimiento, la desidia, la incomprension e incomunicacion que le atafien a la
estructura escolar. Sin embargo desde una mirada negativa, los aliados que se
manifiestan para ayudar al abandono escolar de estos nifios y jovenes son los
factores sociales, familiares, la vulnerabilidad econdmica y demas condiciones

exogenas al sistema educativo.

» El proyecto: se entiende como las carencias, deseos 0 intereses que desatan y
movilizan acciones. Se parte de algo que no se tiene y que se quiere adquirir.
Estos proyectos no son explicitos, casi nunca se declaran, sino que se esconden
por cuestiones estratégicas o incluso por no ser conscientes. Aparecen como
intereses implicitos, en el caso de los relatores se deben identificar en las
entrelineas y en los espacios de silencio, en las insinuaciones, percepciones,

miradas y atisbos que se dejan translucir en los relatos.

> La Relacion de fuerzas: las relaciones de enfrentamiento, de coexistencia, de
cooperacion que expresan los relatos revelan una relacion de fuerza, de
dominio, de igualdad o de subordinacion que hicieron posible determinar
relaciones y tensiones enddgenas al sistema educativo que acompafaron el

abandono escolar.

De acuerdo con lo expresado en los testimonios de los nifios y jovenes, se pueden

identificar las siguientes relaciones y tensiones entre los factores que configuran el abandono
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escolar y el clima de aula y la implementacion de algunas practicas pedagogicas descritas por

los participantes.

Tensiones:

v/ Un gran nimero de participantes se fueron del sistema educativo expulsados de las
instituciones porque presentaron serias dificultades en las relaciones interpersonales con sus
compafieros y maestros y algunos casos en donde el abandono fue voluntario, por hastio,
cansancio o0 una sensacion de no querer permanecer en la escuela aludiendo aburrimiento o
desinterés. Estos estudiantes desarrollaron en su experiencia educativa un estilo de relacionarse
con sus pares basado en: la discusion, la pelea, la agresion, la amenaza, la intolerancia. Este
estilo se presentd como un proceso en espiral: una transformacion de estudiantes adaptados que
iban adoptando paulatinamente comportamientos y cddigos de conducta, asumidos como la
moneda para transar con el medio; en escuelas descritas como agresivas y agresoras se justifica
para los relatores acoger los mismos cddigos para defenderse 0 mantenerse dentro de la misma.
Este comportamiento se mantiene hasta abandonar las instituciones escolares porque ya no hay
ningun interés de permanecer en ellas o porgue el mecanismo de administracion de los conflictos
escolares implementado por la institucion en los manuales de convivencia los expulsa. La escuela
desde la perspectiva de los participantes es configurada como un lugar peligroso para la vida y la

integridad.
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v Frente a las relaciones interpersonales y el clima de aula, se pueden identificar
comportamientos y actitudes que sirven como estrategias de resistencia frente al ambiente
descrito como agresivo Yy sin control. El bajo interés por las actividades académicas, el
ausentismo reiterado, la evasion de clases, la integracion de grupos de estudiantes para sabotear
las clases, el consumo de alcohol o drogas, enfrentarse con los maestros, discutir con las normas
o las figuras de autoridad y copiar tareas o actividades; son descritas como mecanismos de
evasion de una realidad escolar que los nifios, nifias y jovenes rotulan como poco interesante.
Estas estrategias se dieron como un mecanismo de auto defensa transitorio y con el tiempo se
tornaron en una manera natural de relacionarse con el medio, los compafieros y maestros. La
percepcion que se encuentra frente a las normas de convivencia, manual de convivencia, o
enfoques alternativos de administracién del conflicto basados en la mediacion y la conciliacion,
no tiene recordacion entre los participantes. Se evidencia un desconocimiento total del contenido
de los manuales de convivencia y ninguna alusion a procesos de reflexion o conciliacion con el
par. No hay referencia a los derechos o a los deberes y menos alusion a los perfiles del estudiante
que las instituciones tenian contempladas en sus manuales. En ese sentido parece que la escuela
no dejd en estos individuos ningun aprendizaje sobre tolerancia, paz, reconciliacion o resolucion
pacifica de conflictos. En otras palabras estos participantes integran una generacién de nifios y
jévenes que no viven en la logica de la superacion del conflicto o del posconflicto pues no han

desarrollado habilidades ni capacidades para afrontar dichos procesos.

v Las continuas referencias al clima de aula como agresivo, descontrolado, inseguro
dejan el rol del docente como mero arbitro de las relaciones interpersonales, para los participantes

el clima de aula era asi, pero no reflexionan sobre su responsabilidad en la configuracion de ese
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ambiente, parece que la responsabilidad es exclusiva de la institucion, no se reconoce un rol
como gestor o generador de climas de aula poco saludable. En ese sentido no se observa niveles
profundos de reflexion o sentimientos de responsabilidad, es marcada la referencia al clima de
aula como detonador y motivador del abandono escolar sin profundizar en la responsabilidad que
estos participantes segun sus relatos tuvieron como sujetos activos en el enrarecimiento de los
ambientes y las relaciones interpersonales. En la mayoria de los relatos se transfiere el ambiente

escolar agresivo o aburrido al ambiente que se vive en casa, en el parque o en la calle.

v' En el ambito de salud, de la vida en comunidad, del ejercicio y goce de los
derechos ciudadanos, esta poblacién muestra grandes riesgos de convivencia. Las politicas de
prevencion y atencion de estos menores segun sus relatos no parecen haber impactado pues no
hay referencia o recuerdo de ningln apoyo institucional que previniera su abandono del sistema.
Bien porque no existia o porque la forma de gerenciar los conflictos no involucra intermediarios
o canales de resolucion pacifica sino a acciones de hecho que generan mayores conflictos. Su
comportamiento social y manera de relacionarse en comunidad prevén que repetiran su estilo de
resolucion de conflictos en su vida como adultos y en las relaciones de pareja, familiares o

sociales.

v La mayoria de los relatores describen la escuela como tierra de nadie,
instituciones impersonales, agresivas y agresoras. Parece que las relaciones en el espacio
geografico de la escuela permanentemente se marcan por la disputa territorial, al interior de estas
las escuelas existen grupos, barras, pandillas, parches. Para estos relatores al igual que el espacio

localidad, ciudad, pais; las disputas en la escuela se median por relaciones de poder y la ley del
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mas fuerte. La escuela no estaria solucionando este problema sacando y dejando fuera a quienes
establecen esas disputas, estos nifios y jovenes fuera de las instituciones escolares emprenden un
proceso de permanente errancia. Duschatzky (2001) habla de procesos de errancia y nomadismo
que los actores educativos instauran dentro de las instituciones escolares cerradas, con
herramientas espacios y horas de trabajo acartonado, férreo, inamovible que provocan tensiones y
propician disputas simbolicas pero también fisicas. Si la escuela es estructuralmente rigida, las
relaciones gque surjan dentro de ella se repetiran como en un espejo el mundo que rodea la
escuela y el estudiante que la abandona saldra a errar, a deambular en calles, parques, esquinas, a

disputar el territorio que le fue negado dentro de la escuela.

v' El concepto de “comunidad educativa” no existe para los participantes relatores,
no identifican la institucion educativa como un espacio de encuentro, Sino como espacio agresor,
intruso en la l6gica de los nifios, las nifias y los jovenes. La institucion escolar que perciben estos
sujetos es una escuela ajena, sin relaciones con su ambiente y sus territorios. Para la mayoria de
estos jovenes los maestros son personajes alejados de su realidad, vienen y se van y no impactan

sus vidas.

v Frente a situaciones de vulnerabilidad social o afectiva, los relatores no perciben
que sus instituciones escolares hubiesen efectuado acciones de prevencion o manejo, no hay
recordacion de alguna accion encaminada a ayudar en esas dificultades, no hay recordacion sobre
la intervencion de instancias escolares como la orientacion o coordinacion o apoyo externo. Se
menciona la participacion de entidades como el ICBF pero la imagen es de una entidad

punitiva mas no de apoyo. Para estos nifios y jovenes la escuela no acompafio, ni entendid sus
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dificultades de orden familiar y socio econémico, su decision de abandono escolar para dedicarse
al rebusque es justificada por ellos debido a una supuesta ausencia de atencion adecuada por

parte de la institucion educativa y de alguna instancia de apoyo.

v Todos los testimonios de los estudiantes demuestran un importante rezago o
estancamiento en el proceso educativo. Esta situacion se debe en varios casos a la repitencia de
cursos, la cual a la luz de los relatos es ante todo un preambulo del abandono de la escuela y se
constituiria en una de las tareas pendiente que el sistema educativo debe entrar a analizar y
evaluar en su sentido, utilidad y pertinencia como mecanismo de correccidn, reparacion o ajuste
de los procesos académicos no logrados por los estudiantes. Para los casos de los participantes la
gran mayoria repitié dos 0 mas afios consecutivos. En algunos casos la extra edad termino
convirtiéndose en un factor importante para abandonar la escuela. La falta de interés y
participacion responsable en las labores académicas es atribuida a supuesto tedio, aburrimiento y
falta de interés o variedad en las practicas pedagdgicas establecidas por los maestros. En los
relatos se sefiala las practicas pedagdgicas como poco pertinentes, eficaces o atractivas para los

relatores.

v" Del mismo modo, las practicas tipificadoras y rotuladoras, de las cuales
aparentemente fueron objeto algunos participantes ,asi fuera s6lo por medio de la “inocente”
asignacion del apodo o el chiste ( El Ratica, Transformer, Rapidos y Furiosos”) anulan las
subjetividades, cercenan las identidades y desacreditan la autoestima, ademas de apagar las

opiniones distintas o divergentes. Desconocen la diversidad cultural y debilitan la posibilidad de
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la expresion del pensamiento propio y el intercambio entre subjetividades diversas para
enriquecer y complementar las propias. Estos mecanismos de resolucion al parecer produjeron
efectos devastadores en los estudiantes, convirtiéndolos en personas miedosas y ansiosas que
aprendieron a desconfiar de sus habilidades y conocimientos, y terminaron aceptando como
validas las supuestas certezas, los sefialamientos y las aseveraciones; provocando una distorsion
del conocimiento, el abandono escolar y el resentimiento y desconfianza frente a todo el ejercicio
de ensefianza y aprendizaje. Se evidencia en los relatos que los procesos de expulsion, abandono
0 auto exclusién voluntaria de la escuela han generado sentimientos de frustracion, resignacién y
escepticismo frente al futuro inmediato de estos nifios, nifias y jovenes, lo que trae un fuerte
impacto en la imagen de si mismos que han construido como producto del abandono escolar. Un
“no se” se ha transformado en un “no sirvo” o en un “n0 naci para estudiar” o la educacion “no es
lo mio”. De este modo, su futuro se ve afectado en gran medida por sus éxitos y fracasos
escolares, pues se ha reconocido que estos se constituyen como “los nutrientes principales en el

desarrollo de la personalidad” (Litwin, 2005, pag. 21).

v Frente a este punto de la “rotulacion” vale la pena profundizar en las percepciones
que emergen de los sefialamientos de los participantes de esta investigacion frente a sus
profesores como “Chapados a la antigua” o poco innovadores. Stiggins, 2006, ha encontrado que
los profesores que desarrollan estrategias pedagogicas definidas como “tradicionales” entienden
el proceso de relacionarse con los estudiantes como un instrumento de control y un medio que
proporciona informacion objetiva sobre el probable desempefio académico de los estudiantes, de
modo que privilegia las relaciones a partir de las respuestas correctas y la realizacion de tareas

simples, puntuales y sin interrogantes o cuestionamientos, para emitir juicios sobre la
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competencia o incompetencia de los estudiantes. Por otro lado, aquellos docentes que ven las
relaciones interpersonales con los estudiantes como una oportunidad para realizar una mirada
reflexiva sobre su propio ejercicio docente, logran orientar y encaminar el curso de sus practicas
hacia aspectos formativos del proceso evaluativo, y dan énfasis a la comprension mas que a la
reproduccion de respuestas esperadas para posibilitar la construccion del conocimiento con los
estudiantes desde lo ya aprendido (Duran, 2001). Si bien el objeto de este trabajo no es verificar
o contrastar el dicho de los participantes, es un escenario de debate que deberia abordarse en

trabajos de investigacion sobre la cuestion del abandono escolar.

v Es quiza en el proceso de evaluacion en donde se encuentra el origen de la
“rotulacion” como mecanismo de sefialamiento de los estudiantes. Frecuentemente, dentro de la
institucion escolar se cree que la evaluacion es un proceso eminentemente técnico que trae o
debe traer consecuencias y generar decisiones en la continuidad del proceso de aprendizaje de los
estudiantes. Sin embargo, parece que esas consecuencias que también deberian redundar en el
mejoramiento de los procesos de ensefianza dentro de la organizacion escolar solo afectan a los
estudiantes. En efecto, si bien las consecuencias y propoésitos de la evaluacién son de variada
naturaleza, entre ellas, consolidar o diagnosticar ciertas habilidades o conocimientos personales,
estimular o revisar formas de aprender, describir estilos cognitivos o incidir en la forma de
comprender y aplicar a diversas situaciones lo aprendido, no se puede desconocer que también
tienen un poderoso efecto sobre la generacion de sentimientos de superacion o frustracion en los
estudiantes y sobre la construccion de sus identidades personales. Segun los relatores, ellos se
transformaban en meros receptores pasivos de informacion, la que deben reproducir lo mas

fielmente posible, constituyéndose asi, en simples objetos de acciones y estrategias planificadas,
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situacion que ellos resienten, convirtiéndose en objeto de sefialamiento y rotulacion ante sus
respuestas de resistencia. En la mayoria de relatos el “me molesta que dicten porque jme da
rabial” o “solo los profesores hablan y no dejan que nosotros digamos la opinion o preguntemos
algo sobre el tema” son detonantes de un proceso mutuo de reproche, un dialogo de sordos sobre
lo que deberia ser un dialogo de saberes. En este sentido la evaluacion se convierte, en
dispositivo de control y en un mero proceso técnico de “certificacion de los productos o
resultados de aprendizajes planteados en programas y planes oficiales” (Palau de Mate, 2005
pag. 98). Es decir, si se tiene como cierto la perspectiva de los relatores a la evaluacion se le
atribuyen funciones de control, seleccion, jerarquizacion y acreditacion, todas ejercidas por el

docente.

v' Laevaluacion, descrita anteriormente, incide en la estigmatizacién y rotulacién de
los estudiantes, generando beneficiarios o victimas (Vazquez, 2007). La rotulacion posibilita que
el estudiante empieza a actuar acorde con la etiqueta impuesta y por lo tanto, la confirma: el
estudiante que reprueba o que presenta problemas de adaptacion (Eladio) o de comportamiento
(Ratica, Joncito) pasaron a la categoria de los que no sirven y se podria pensar que como no
sirvieron, nada hicieron y si nada hicieron, reprobaron sobreviniendo el efecto Pigmalion o de
profecia auto cumplida (Prieto, 2005, citando a Rist, 1977). Si bien se puede decir que
inicialmente el rétulo puede ser una definicion falsa o “inocente”, con el tiempo va generando en
el estudiante un comportamiento acorde con el asignado, de tal forma que se transforma en una

definicion verdadera de su identidad y de su ser.
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v’ Las escuelas que los nifios, nifias y jovenes abandonaron, segun su recordacion
soportarian unas practicas pedagdgicas y una aplicacién curricular basadas en el control y la
reproduccion de contenidos a los estudiantes como si fueran un grupo homogeneo de individuos,
sin atender a sus diferencias personales y culturales, a sus necesidades afectivas o condiciones
personales; esto no solo implicaria desconocer las diferencias en la distribucion del capital
cultural entre ellos sino que, ademas, obstaculizaria sus posibilidades de aprender a pensar por si
mismos Y traeria como obvia consecuencia la decision del abandono escolar. Frente a las
practicas pedagogicas, funcion de las tareas, interés por las actividades, papel de las actividades,
estructura de clases; casi unanimemente los participantes refieren aburrimiento, copia de la tarea,
poco interés o desafio frente a las actividades planteadas, ausencia de negociacion o acuerdos en
los criterios y condiciones de la evaluacion. No hay reconocimiento ni mayor referencia a la

estructura de clase, ni recordacion sobre el uso de ayudas didacticas o recursos de ensefianza.

v Dado las reiteradas alusiones en los relatos a los estilos de aprendizaje. “Yo sé leer
ami manera”, “Yo si leo pero no como queria el profesor”, “Yo cuento a mi manera, con la
mente” los resultados de aprendizaje alcanzados por estos estudiantes no constituirian
necesariamente un reflejo de sus niveles de aprendizaje o de los obstaculos que puedan presentar
sus estructuras cognitivas. Su fracaso escolar es una conjugacion entre los problemas que les
aquejan en su entorno escolar y familiar y las dificultades estructurales de aprendizaje que les
agobian, con las aparentes creencias de los profesores sobre la evaluacion, sus aludidas
percepciones sobre los estudiantes y el contexto sociocultural en el que desarrollan sus practicas
docentes dentro de una estructura institucional particularmente descrita por los relatores. Por lo

tanto las instituciones escolares que son evocadas por los participantes habrian tenido
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dificultades para responder al desafio de atender la diversidad desde su complejidad y la
implicacion de los factores exdgenos con la responsabilidad de atender los factores enddgenos en

torno al problema del abandono escolar.

Relaciones:

v La mayor accion de prevencion del abandono escolar gira sobre la prioridad de
recuperar el rol de la escuela en la creacidn de condiciones para que cada nifio y cada joven
estudiante se sientan importantes en su relacién con el conocimiento. Ninguna teoria pedagdgica
ha demostrado que la pobreza, la vulnerabilidad o las condiciones medio ambientales, impiden
aprender; dichas condiciones no impiden el aprendizaje. Aunque las relaciones entre los factores
exogenos al sistema y los factores enddgenos son fuertes como desencadenantes del abandono
escolar, es propio de la escuela resolver sus contradicciones internas para posibilitar alternativas

de solucion a esta problematica.

v El resultado final, o transitorio, del abandono escolar desde la perspectiva de los
participantes permite visualizar que este es propiciado por un contexto y una organizacion
estructural de la escuela eminentemente excluyente. A la luz de los relatos la posibilidad de
transformacion de esa condicion excluyente en un proceso de inclusion depende de la escuela 'y
solamente de la escuela, para los participantes sus acciones y comportamientos son pasivas,
victimas del sistema administrativo de las instituciones, no hay reconocimiento de
corresponsabilidad en el proceso de abandono escolar. A pesar del marcado acento en los

programas y proyectos que comparten intenciones incluyentes y que buscan incentivar la
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asistencia y disminuir el abandono escolar, parece que esta politica no ha tenido impacto en estas
comunidades, el refrigerio, los subsidios y las ayudas e incentivos practicamente no son ni

recordados ni citados por los participantes.

v Si se profundiza en las relaciones de acompafiamiento familiar dentro de la
escuela, se puede identificar que un grupo de los narradores se presenta como sobrevivientes de
procesos de desintegracion familiar, muerte o abandono de los de padres, separacion o divorcio
de los mismos, desvinculacion de familiares inmediatos y crianza por parte de tios, abuelos o
padrinos, generalmente adultos mayores sin compromiso directo y efectivo con los menores,
imposibilitados de generar habitos y pautas de crianza y tampoco habitos de estudio y
acompariamiento a procesos académicos. Algunos de los participantes deben generar su propio
ingreso econdmico o el de sus familias, aunque la mayoria relata que son hijos e hijas de madres
cabeza de familia trabajadoras. El ingreso econdmico se presume, es obtenido en actividades
informales, rebusque, o delincuenciales de menor o mayor impacto. Existe una relacion directa
entre la percepcion de des-institucionalizacion de la escuela en la vida de los participantes y la
pérdida del rol de la familia. La crisis de estos referentes sociales en la vida de estos nifios y

jévenes potencia la aparicion del abandono escolar y lo promueve.

v' Enla casi totalidad de los relatores hay un juicio negativo frente a las relaciones
interpersonales con los maestros y en particular frente al desarrollo de las practicas pedagdgicas y
didacticas dentro del aula de clase. Se alude estigmatizacién, sefialamiento y rotulacién por parte
de los maestros. Continuamente se recuerdan las expresiones “céllese” y “siéntese” dentro de

frases que producen ira, frustracion y miedo al acercarse a los docentes. El recuerdo mas evocado
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es el del maltrato y la falta de atencion a necesidades comunicativas y requerimientos de los
estudiantes. Las relaciones sociales y el clima de aula parecen haberse basado en actitudes
autoritarias, sin embargo solo se sefiala al docente y a la institucion y no se comparte
responsabilidad en el proceso de desprendimiento de la institucion escolar. Aunque, algunos
relatores se autodefinen como “discutidores”, “problematicos”, “vagos”, de acuerdo a los rotulos
interpuestos segun ellos en la escuela. Esa rotulacion, segun los relatores, surge de una pregunta,
una necesidad insatisfecha, la falta de atencion frente a las requerimientos tramitados por los
nifios y jovenes de manera respetuosa o adecuada segun las normas de convivencia impuestas por
el docente. A pesar de ello las respuestas para los relatores no satisfacen las necesidades sino
agreden, sefialan y discriminan; y los requerimientos son considerados como parte de la
indisciplina y la desobediencia. En un testimonio queda un supuesto sefialamiento (no
diagnostico) de “hiperactivo” con el que aparentemente se sefiala a un estudiante sin mediar
valoracion profesional, proceso terapéutico o intervencion de instancias como orientacion escolar
o0 psicologia externa. Una conclusion fuerte es que el desempefio académico de los participantes
estuvo directamente relacionado con la empatia personal y el ambiente de clase que desde la

mirada de los relatores se establecio con el docente en su asignatura o campo disciplinar.
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CONCLUSIONES

En relacidn con los objetivos planteados en esta investigacion y como resultado del anélisis

realizado a los relatos de los participantes, se pueden determinar las siguientes conclusiones:

Frente al abandono escolar y los factores que lo configuran en la experiencia de los nifios,
nifias y jovenes participantes en esta investigacion, se puede sefialar que la escuela reconstruida
por los relatores no tuvo conocimiento, ni injerencia en el contexto familiar y en la vida
cotidiana. Se presenta un fendmeno de des subjetivacion del significado de la escuela y la familia
como instituciones referentes para los nifios, nifias y jovenes que abandonaron sus instituciones
escolares. Para los participantes las instituciones no visibilizaron ni previeron las sefiales de su
abandono, la repitencia fue un mecanismo de exclusién que deton6 definitivamente el abandono

escolar de estos nifios y jovenes.

Para los participantes la organizacion escolar agredio e impuso légicas institucionales sin
consentimiento o acuerdo. La institucion escolar les parecié descoordinada, desconectada e
incoherente con sus intereses. La practica educativa fue descrita como aburrida, rutinaria y poco
interesante. Sin embargo hay reconocimiento de la falta de voluntad por parte de los participantes
para establecer canales de acercamiento, mejoramiento y solucion de las diferencias con la
organizacion escolar. Parece que los relatores solo gestionaron sus disensos con estrategias de
resistencia y rechazo frente al proyecto educativo planteado por las instituciones que

abandonaron.
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Los estudiantes participantes no asumieron su proceso de aprendizaje como un proyecto
de vida prioritario o importante para el futuro. Tanto ellos como sus familias abandonaron la
escuela sin compromiso claro de acompafiamiento o tutoria. El ausentismo parece justificarse por
situaciones familiares, condiciones economicas o actividades més atractivas a los intereses de los

relatores.

No hubo mencién de comunidad educativa, no se aludio a procesos de arraigo o
afectividad con la institucion escolar. No se mencionaron contactos parciales o permanentes con
alguna institucion, familia, iglesia u organizaciones juveniles que pudieron ser red de apoyo,

ayuda o prevencion del abandono escolar.

Por otra parte las principales relaciones y tensiones existentes entre la implementacion de
algunas préacticas pedagogicas y su influencia sobre el fenémeno del abandono escolar, tienen
que ver desde la perspectiva de los relatores, con fendmenos como los de la “etiqueta” de los
estudiantes, las cuales desmotivan, hieren y rompen cualquier relacion de empatia entre los
estudiantes, los docentes y las instituciones educativas. Segun los relatos la evaluacion incide en
la estigmatizacion y rotulacion de los estudiantes, la cual ocasiona que el estudiante empiece a
actuar acorde con la etiqueta impuesta. Ademas, en todos los testimonios de los estudiantes se

demuestra un importante rezago o estancamiento en el proceso educativo.

En los relatos la carga de responsabilidad del abandono escolar es adjudicada casi que

exclusivamente a la institucion escolar descrita desde los intereses y juicios de los participantes
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y como consecuencia de una evocacion o recuerdo reciente de la experiencia de coyuntura del

abandono escolar.

Las estrategias administrativas: el registro de asistencia, los exdmenes, las reuniones con
los padres, las reuniones entre docentes, no fueron aludidas por los relatores, no mostraron
aparente impacto o recordacion entre los participantes. Los resultados obtenidos en los procesos
evaluativos fueron evocados como experiencias negativas y no lograron la reconexién con el

interés y gusto por el saber de acuerdo a los relatos.

Finalmente, frente a las relaciones interpersonales y el clima de aula, se pueden
identificar comportamientos y actitudes de los estudiantes que sirven como estrategias de
resistencia frente a la normatividad escolar. En la casi totalidad de los relatores hay un juicio
negativo frente a las relaciones interpersonales con los maestros y en particular frente al
desarrollo de las estrategias pedagogicas y didacticas dentro del aula de clase. Un gran nimero de
participantes se fueron del sistema educativo expulsados de las instituciones porque presentaron
serias dificultades en las relaciones interpersonales con sus comparieros y maestros; y en algunos
casos, el abandono fue voluntario por hastio, cansancio o una sensacion de no querer permanecer
en la escuela por aburrimiento o desinterés. No se reconoce participacion activa en la
configuracién de ambientes escolares agresivos o intolerables por parte de la mayoria de los

relatores.

Las instituciones escolares como lugar de convivencia fueron retratadas como espacios
agresivos, violentos y peligrosos para los participantes. Segun los relatos, el docente en este

contexto no se interesa por conocer la informacién relevante acerca de los estudiantes, ni le
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interesa su realidad inmediata. Las instituciones educativas segun los participantes no definen su
practica educativa a partir de las necesidades del estudiante. Los proyectos asistenciales:
refrigerio, uniforme, subsidios, no se insertaron dentro de un clima escolar valorado por los
participantes. No se identifico impacto ni recordacion de instancias de gobierno escolar,

orientacion, redes de apoyo institucional o familiar.



122

RECOMENDACIONES

Sumado a las conclusiones propias del proceso investigativo y del analisis de los relatos
de los nifios, nifias y jovenes, este ejercicio ha suscitado una serie de experiencias que posibilitan

formular las siguientes recomendaciones.

v' Mas alla del enfoque metodoldgico que se escoja para estudiar y analizar la
problematica del abandono escolar enfatizando en los factores enddgenos o exdgenos al sistema
educativo que la caracterizan, se debe partir de reconocer que es propio de la escuela analizar los
factores endogenos y realizar una reflexion académica autocritica, sin desconocer las
responsabilidades que tienen en este sentido, las demas instituciones sociales. El ejercicio
investigativo se debe centrar en la busqueda de reflexiones desde el rol de la escuela y de los
maestros y la recuperacion de su institucionalidad, su legitimidad y su subjetividad frente a la

mirada de los estudiantes.

v Si la percepcién sobre la escuela que los participantes de esta investigacién nos
han compartido es negativa, peyorativa y con un marcado tono de reproche no es su culpa,
tampoco es culpa exclusiva de quienes hacemos parte de la escuela. Por lo anterior los ejercicios
investigativos sobre esta problematica no deben enfatizar en la reparticion de culpas o
responsabilidades pero si en la construccion de analisis auto criticos, evitando las posiciones
politicamente correctas y contribuyendo el debate educativo sobre la base de valorar la
diversidad de miradas que afectan y tienen algo que decir frente al ejercicio educativo y el rol

de las instituciones escolares.
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NOMBRE LOS BAJO EXPULSION CLASE QUE TAREAS CLIMA DE AULA
ESTEREOTIPOS: RENDIMIENTO DEL SISTEMA: MAS LE Y RELACIONES
“ETIQUETA”, AUSENTISMO TRAYECTORIA GUSTABA CON EL
O REPITENCIA EDUCATIVA MAESTRO
El RATICA. Rotulacién- Si Expulsion Ninguna copiar Aburrimiento -
Sefialamiento Agresividad
TRANSFORMER. Rotulacion- No Expulsién Matemaéticas Copiar Aburrimiento -
Agresividad
Sefialamiento
ISIDRO No refiere No refiere Voluntaria No refiere Copiar Aburrimiento
CHIQUI Rotulacion- si Expulsion Ed fisica No refiere Aburrimiento -
Agresividad
JEISSON No refiere Sl Entrega al ICBF No refiere No refiere Aburrimiento -
Agresividad
TATO Rotulacion- Sl Voluntaria Ninguna No refiere Aburrimiento -
Agresividad
Sefialamiento
MECHAS No refiere Sl Voluntaria Sociales No refiere Aburrimiento -
Agresividad
LADY . Discriminacion Sl Voluntaria Matematicas No refiere Aburrimiento -
Agresividad
GIOVANNY Discriminacion Sl Voluntaria Ninguna Copiar Aburrimiento -
Agresividad
EDUARD Sefialamiento No Expulsion No Refiere No Refiere | Aburrimiento -
Agresividad
KAREN No Refiere No Refiere Voluntaria Sociales copiar Aburrimiento
NANA No Refiere Sl Voluntaria Ninguna copiar Aburrimiento -
Agresividad
DANIELA. Rotulacion- No Refiere Voluntaria Ninguna No Refiere | Agresividad
MIREYA No Refiere Sl Voluntaria Ninguna No Refiere | Aburrimiento
VIVIANA Sefialamiento No Refiere Voluntaria Ninguna copiar Aburrimiento -
Agresividad
CRISTINA Rotulacion- No Refiere Voluntaria No Refiere copiar Aburrimiento
STHEPHANY No Refiere Sl Voluntaria No Refiere copiar Aburrimiento -
Agresividad
ELADIO Rotulacion- No refiere Voluntaria Historia copiar Aburrimiento -
Agresividad

Sefialamiento

Discriminacion
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JONCITO Rotulacion- No refiere Expulsion Ed fisica copiar Aburrimiento
Religion Agresividad
Sefialamiento Matematicas
Lenguaje
MICHAEL Rotulacion- Sl Expulsion Matematicas copiar Aburrimiento
Agresividad
MIGUEL Rotulacion- Sl Expulsion Geografia copiar Aburrimiento
] Agresividad
Sefialamiento
FREDDY No Refiere No Refiere Voluntaria Todas No Refiere | Agresividad
GORDO Rotulacion- Si Expulsion Sociales copiar Aburrimiento
Agresividad
Sefialamiento
RICHARD Rotulacion- Si Voluntaria Ninguna No refiere No refiere
Sefialamiento
POLLO Rotulacion- No Expulsion No refiere No refiere No refiere

Sefialamiento




