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2. Descripcion

El presente trabajo, describe los escenarios educativos que han surgido de los diferentes procesos de paz
desde la década de los 90 hasta el actual entre el Estado Colombiano y algunas de las insurgencias que han
hecho presencia en el territorio Nacional. Puntualizando en la experiencia de la Universidad Pedagdgica
Nacional en la década de los noventa, momento en que surgié el Programa Educativo para la Paz y la
Reconciliacion Nacional. Lo que permitio dar los aportes a los escenarios educativos que se han generado y
pueden surgir durante el proceso de posacuerdo con las FARC-EP.
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4, Contenidos

Este informe de investigacion se desarrolla en cuatro capitulos. Al inicio del documento se presenta un
primer capitulo en el cual se exponen las precisiones metodologicas y conceptuales de la investigacion. El
segundo capitulo, titulado Escenarios educativos en procesos de posacuerdo en la década de los afios noventa,
intenta acercarse a la reconstruccion de un contexto historico general de la época, centrando el interés en lo
relacionado con el proceso de paz que se llevd a cabo en la misma y en lo concerniente al proceso de
posacuerdo emergi6 de este; la atencion, a lo largo de este capitulo, se detiene en el escenario educativo que
resultd de este proceso, por lo cual se presenta un analisis del escenario educativo, su desarrollo y sus
contenidos.

En tercer lugar, se encuentra el capitulo titulado: Memoria educativa: experiencias de sujetos participes
en los escenarios educativos para excombatientes agenciados por la UPN durante el posacuerdo de la década
de los afios noventa. Este capitulo presenta la reconstruccion de la memoria educativa de los procesos de paz
y de posacuerdo, una memoria narrada desde los sujetos participes de la época y de los procesos educativos
gue se agenciaron en ella.
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El cuarto capitulo se titula Escenarios educativos para excombatientes de las Farc-ep en el proceso de
paz (2012-2016). Este capitulo presenta un contexto general historico del surgimiento de esta insurgencia y
el proceso de paz actual, con el proposito de exponer factores pertinentes para el analisis que asume esta
investigacion. En foco, en este caso, se centra en los escenarios educativos que se han gestado en el marco
de este proceso, es decir, se intenta situar las instituciones que estan trabajando en la creacién y la
conformacion de escenarios educativos que propenden por el acompafiamiento de los excombatientes de las
FARC en el trénsito de la militancia armada a la vida civil.

Por ultimo, se presentan las conclusiones y recomendaciones del trabajo que fue posible formular a
proposito de los anélisis en torno al escenario educativo para los excombatientes del proceso de posacuerdo
de la década de los afios noventa, con miras a pensar los escenarios educativos emergentes en el marco de la
actual implementacion de los acuerdos entre el gobierno nacional y las FARC.

5. Metodologia

Esta investigacion se enmarcé en el enfoque cualitativo, en tanto busca comprender aspectos de la
educacion en tanto fenémeno social en contextos de posacuerdo. Se utiliz6 como método de investigacion el
andlisis documental y el analisis de contenido, lo cual es pertinente en el desarrollo metodoldgico de la
presente investigacion, puesto que la comprension del objeto de estudio demanda una lectura de los distintos
documentos (rastreados y generados) en el marco en el cual se producen, a lo cual se suma que se acudié a
diversas fuentes documentales.

En relacién con la recoleccion de informacion y de datos para la configuracion del corpus documental,
para esta investigacion se tuvo en cuenta el uso de materiales documentales, en el que se tomaron como
fuentes primarias documentos oficiales, leyes y decretos y los acuerdos de paz firmados con las
organizaciones insurgentes en la década de los afios noventa y el firmado con las FARC-EP en noviembre de
2016. De otra parte, se generaron otros documentos a partir de entrevistas y del disefio y el desarrollo de un
conversatorio organizado y convocado por las investigadoras titulado Primer conversatorio Memoria
educativa de los procesos de paz en Colombia, el cual conté con la participacion de excombatientes egresados
del Programa educativo para la paz y la reconciliacion nacional liderado por Universidad Pedagogica
Nacional en la década de los afios noventa, profesores y directivos del mismo. Como fuentes secundarias, se
acudié a diferentes producciones que han desarrollado temas en cuanto a educacion en escenarios de
posacuerdo.

6. Conclusiones

Se deben propiciar transformaciones y adecuar las estrategias metodolégicas y los modelos pedagégicos
en clave del reconocimiento de los sujetos que participaran en los escenarios educativos, pues es necesario
que se construyan procesos de educacion articulados por medio del didlogo de saberes que permitan
reconocer sus conocimientos y distintos saberes adquiridos en su trayectoria y desempefio en la guerra.

Es necesario que los escenarios educativos que se estén implementado en el posacuerdo trasciendan de
la transmision de contenidos que buscan solo capacitar a los excombatientes para cumplir con pruebas de
Estado o en la baja de los indices de analfabetismo del pais, ya que no sera posible hablar de una educacion
para el transito a la vida civil, si se anula la formacién y la consolidacion politica, social y cultural, pues estos
escenarios educativos no pueden ser solo para el cumplimiento de los niveles de formacion establecidos sino
que estos deben ir acompafiados del reconocimiento y la formacion en los demas saberes que trae el
excombatiente, rompiendo con las barreras impuestas por una educacion direccionada solo a crear capital
humano.




Los escenarios educativos deben contar con apoyo psicosocial, al igual que el proceso de transito a la
vida civil en general, pues es necesario este acompafiamiento a los excombatientes, ya que no solo se le debe
apostar a una estabilidad econémica o educativa, sino a una estabilidad emocional como individuos y como
colectivo, que permita no solo su reencuentro con la familia sino con su entorno en general, pues, desde la
estabilidad en conjunto del excombatiente radicara el transito efectivo a la vida civil.

En el anélisis de los escenarios educativos descritos en la década de los noventa, se evidencia que la falta
de un proceso de orientacion vocacional fue una falencia, puesto que no permitio guiar, ayudar y orientar la
toma de decisiones a los excombatientes sobre sus intereses académicos (técnicos, tecnoldgicos,
profesionales...) y de vida, lo cual, provocd confusion e inestabilidad en la construccion de los proyectos de
vida de los excombatientes. Por tanto, esta investigacion presenta como recomendacion la necesidad para
el proceso de transito de los excombatientes de las FARC contar con el acompafiamiento y un proceso de
orientacion vocacional que parta desde sus deseos, posibilidades y potencialidades.

Es importante, y como recomendacion que realiza esta investigacion, se debe realizar un debido
seguimiento al acceso y permanencia de los excombatientes en el proceso educativo, en donde este
seguimiento se centre en la no desercién de los excombatientes y se permita aportar a la garantia del derecho
a la educacion, ademas de asegurar el cumplimiento de la financiacion, esto Gltimo como responsabilidad del
estado y de la Agencia para la Reincorporacion y normalizacién. También se debe buscar las condiciones
propias para el ingreso a las Instituciones educativas de esta poblacidn.

Es indispensable reconocer el papel que juegan los maestros en los escenarios educativos para
excombatientes, como se evidencio en la década de los noventa se presenta una relacién directa entre los
maestros y estos escenarios, pues son quienes deben ser formados tanto para asumir su papel histérico como
sujetos politicos, asi como para ser educadores que construyan pais, es desde este rol y el compromiso del
maestro se podria como definiria Freire descolonizar, puesto que juega un rol imprescindible en el proceso
de “derrumbar el dominio y la reproduccién de injusticias sobre algunas culturas y algunos sujetos: la
descolonizacion debe llevar al reconocimiento y la participacion” (Martinez, Soler y Pefia, 2015, p.133)

Como hallazgo y comentario de esta investigacion, se presenta la importancia de la educacion y los
escenarios educativos como camino de consolidacion para los proyectos de vida, esto se evidencio en la
década de los noventa, permitieron que los excombatientes apostaran a consolidar sus vidas desde la
educacion, lo que posibilita no solo el transito a la vida civil sino la forma de aportar a la consolidacion la
paz en el pais

En el caso de los escenarios educativos para los excombatientes de las FARC, es una riqueza la
diversidad que estos escenarios podran reunir, pues el venir de diferentes regiones, contextos, y con diferentes
historias de vida hacen, de cierta manera, que como en la década de los noventa la diversidad de guerrillas,
y la diversidad de excombatientes, permitieron crear diferentes visiones de la historia del pais,
comprendiéndola de multiples miradas y dando diferentes soluciones a lo que ahora como excombatientes se
enfrentaban.

Los escenarios educativos deben posibilitar a los excombatientes tramitar su miedo de pasar de ser
sujetos netamente colectivos a ser sujetos individuales que hacen parte de la colectividad, reconociéndose
como tal, esto posibilitard no solo las nuevas formas de relacionarse y de sentirse parte de las colectividades,
sino de asumirse propiamente como individuo responsable de si.




Se evidencia, desde lo analizado en la década de los noventa, cdmo en el actual proceso de posacuerdo
gue unas de las causas por las cuales el acceso o la continuidad en la educacién se puede dificultar o no
presentarse, es por el incumplimiento de lo acordado por parte del gobierno, ademas de la crisis en la que se
encuentra el sistema educativo y por ende la universidad y la escuela.

Se debe comenzar a discutir sobre el lugar del licenciado en psicologia y pedagogia en los escenarios y
procesos educativos para los excombatientes, pues siendo maestros se debe cuestionar su quehacer y la
importancia de este en procesos educativos dirigidos a excombatientes en procesos de poscauerdo, ya que
esta construccion educativa no solo le concierne ciertos maestros o campos de saber, si no que como
Licenciado en psicologia y pedagogia se tiene la posibilidad desde los saberes propios del campo y la
experiencia de este licenciado aportar a estos escenarios educativos.

Se recomienda luego de realizar esta investigacion, la creacion de un “semestre 07, semestre que debe
nacer desde un contexto institucional que permita realizar un transito a la vida universitaria, en el cual los
excombatientes puedan acercarse a esta y lo que implica este contexto.

Es importante hacer referencia que algunos excombatientes de las FARC ya han culminado sus estudios
superiores hace algun tiempo, entonces es importante agenciar escenarios educativos y procesos de
validacion que garanticen su continuidad educativa.
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Introduccion

Somos lo que hacemos para cambiar lo que somos

Eduardo Galeano

En América Latina se han evidenciado constantes conflictos, guerras civiles y demas hechos
relacionados con la violencia politica, los cuales son atribuidos, esencialmente, a factores sociales y
economicos. No obstante, vale la pena reconocer que las dindmicas de conflicto en el continente
también fueron influenciadas, de una parte, por la Guerra Fria librada desde el final de la Segunda
Guerra Mundial hasta finales de la década de los afios ochenta entre las grandes potencias de la época:
Estados Unidos y la Unidn Soviética; y, de otra, mas reciente, por la problematica del narcotréfico.
Algunos de los conflictos derivados de estos fendmenos se remiten a las guerras civiles de
Centroamérica y a las dictaduras del Cono Sur.

En el caso de Colombia, si bien no es posible hablar de guerras civiles ni de dictaduras, si es
posible reconocer periodos de agudizacion la violencia politica y de recrudecimiento de la represién
estatal. Asi, el pais ha vivido el conflicto armado desde la segunda mitad del siglo XXy lo corrido del
siglo XXI. Este contexto ha estado marcado por varios sucesos, entre ellos, la violencia bipartidista
entre conservadores Y liberales, el asesinato del caudillo liberal Jorge Eliécer Gaitan el 9 de abril de
1948, la creacion del Frente Nacional (1958-1974) y la emergencia de las principales insurgencias
colombianas. Respecto a este ultimo hecho, el Estado Colombiano proclamé la arremetida militar en
contra de los grupos insurgentes en 1962, lo cual acrecent6 el conflicto armado y la violencia politica
que azotaba al pais.

Los hechos hasta aqui mencionados dieron cabida, desde la década de los afios ochenta, a propiciar
salidas negociadas a los conflictos armados, expresadas en acuerdos de paz entre los gobiernos de los
distintos paises y las organizaciones insurgentes. Algunos de los acuerdos exitosos se desarrollaron en
paises como El Salvador, Nicaragua y Guatemala. En el desenvolvimiento de tales procesos, Colombia
desempefio un papel trascendental como garante y cooperador, participando, en 1983, en la iniciativa
por establecer un grupo denominado Contadora, cuyo proposito fue la mediacion para la solucion a los
conflictos que perturbaban a Centroamérica. Este grupo acompafi6 la construccion del tratado de
Esquipulas, firmado en Guatemala en 1987, con el cual se dio inicio a los dialogos entre las partes.

Desde 1982 el gobierno colombiano, en cabeza de su presidente Belisario Betancur, comenzo a
establecer escenarios de dialogo internos, como apuesta para la solucion del conflicto armado que se
vivia en la época. Durante el primer afio de su periodo presidencial, Betancur tomé medidas

importantes para la busqueda de la paz; por ejemplo, la expedicion de la Ley 35 de 1982 (conocida
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como la Ley de Amnistia) para facilitar una posible desmovilizacion de las guerrillas, con lo cual “se
marcaba un importante giro en la politica oficial frente al tratamiento del orden publico y al
reconocimiento politico de los alzados en armas” (CNMH, 2012, p. 135).

Con base en la apertura de los escenarios de paz que se produjo con los eventos de 1982, sucedio
una serie de acercamientos entre el gobierno nacional y las distintas organizaciones armadas que derivo
en dialogos y procesos (como los de “La Uribe™ en 1984) que no pudieron ser finalizados. Solo hasta
1990, en el gobierno de Virgilio Barco, fue posible la firma de acuerdos de paz entre el Estado y las
organizaciones Movimiento 19 de abril (M-19), Partido Revolucionario de los Trabajadores (PRT),
Movimiento Armado Quintin Lame (MAQL), Corriente de Renovacién Socialista (CRS) —una
disidencia del ELN—, milicias de Medellin y Ejército Popular de Liberacion (EPL), entre otras. Este
proceso de paz, ademéas de haber sido el unico que, hasta entonces, culmind su fase de posacuerdo,
posibilitd el desarrollo de la Asamblea Nacional Constituyente de la cual nacié la nueva constitucion
politica para el pais (1991).

Tal hecho facilito la gestacion de reformas constitucionales que apuntaron a garantizar un cambio
en cuanto a condiciones politicas, sociales y econdémicas. Vale la pena sefialar que, si bien en
Centroamérica ya se habian iniciado los procesos de paz desde finales de la década de los afios ochenta,

estos se concretaron hacia mediados de los noventa. Asi,

cuando se comenzo el primer proceso de paz en Colombia, no existian modelos internacionales para resolver
una guerra civil a través de negociaciones. Habia perdedores o ganadores, pero no habia casos de negociaciones
exitosas dentro de la historia de las terminaciones de los conflictos civiles. Desde ese entonces especialmente
con el fin de la Guerra Fria han surgido numerosos casos de soluciones negociadas en Centroamérica, Africa 'y
Medio Oriente (Chernic, 1996, pp. 4-8).

Los acuerdos de inicios de la década de los afios noventa en Colombia fueron, entonces, los
primeros en culminar de manera exitosa y marcaron un precedente importante que posibilité la apertura
a los dialogos con otras insurgencias, verbigracia, los llevados a cabo con las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia — Ejército del Pueblo (FARC-EP) durante el gobierno de Andres
Pastrana, los cuales no lograron concretarse; y, los que derivaron en la firma del “acuerdo final para la
terminacion del conflicto y la construccion de la paz estable y duradera” entre la misma organizacion
y el gobierno de Juan Manuel Santos, luego de un proceso que se extendié desde 2012 hasta la fecha
de la firma del documento final (2016) y que ahora se encuentra en su fase de implementacion.

Hasta aqui, entonces, es posible situar dos acuerdos de paz exitosos en Colombia: el de 1990 y el
de 2016. Ambos acuerdos han situado el interés en aspectos propios del transito de la militancia armada
a la vida civil referentes, por ejemplo, a la dejacion de armas y a la participacion politica; sin embargo,

otros aspectos como los escenarios educativos dirigidos a excombatientes no han sido puestos en un
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lugar de relevancia. No obstante, entre los acuerdos del proceso de paz de la década de los afios noventa
el Ejército Popular de Liberacion (EPL) fue la Unica insurgencia que planted el interés por una puesta
educativa y los lineamientos para la misma. Tal interés quedd consignado en el capitulo VI del Plan
de Reinsercion por el EPL, lo cual posibilitd el desarrollo del “Programa Educativo para la Paz y la
Reconciliacion Nacional”, desarrollado por la Universidad Pedagdgica Nacional.

Este convenio se firmo el 8 de agosto de 1991 entre la Nacion, el Departamento Administrativo
de la Presidencia, el Ministerio de Educacidon Nacional y la Universidad, denotando con esta propuesta
educativa la importancia de la educacion entendida como derecho fundamental® en cuanto a
construccién humana que posibilita, en este caso especifico, las garantias para que la persona
excombatiente pueda volver a la vida civil y la participacion politica y social. En este sentido, el
programa educativo se plante6 el prop6sito de otorgar a los excombatientes el titulo de bachilleres bajo
un modelo educativo innovador cuyo énfasis fue la educacion de adultos y que comprendio la
alfabetizacion en niveles de primaria y secundaria a fin de “formar ciudadanos que ayuden a edificar
una sociedad para la vida, la cultura, la ética y la democracia” (Segura, 2000, p. 45).

Lo mencionado anteriormente en cuanto al programa educativo desarrollado en 1991 refleja que
la educacion se convirtio en parte fundamental en la construccion y garantia del transito a la vida civil
de los excombatientes, pero ademas evidencia que el componente educativo ha sido de poca relevancia
en los procesos de paz y acuerdos que se han realizado, evidencia de ello son los puntos relevantes que
se presentaron en los acuerdos, no solo en lo pactado en los procesos de paz de la década de los noventa,
sino en lo acordado en La Habana, Cuba entre el gobierno del presidente Juan Manuel Santos y la
insurgencia FARC-EP, cuya agenda estaba integrada por seis puntos: 1) Politica de desarrollo agrario;
2) Participacion politica; 3) Fin del conflicto; 4) Solucion al problema de las drogas ilicitas; 5)
Victimas; e 6) Implementacion, verificacion y refrendacion. Es asi como el interés que ha primado en
los procesos de paz y posa cuerdos esta orientado hacia temas principalmente politicos y econémicos.

Por lo tanto, este trabajo investigativo se interroga por ¢cudles son las caracteristicas de los
escenarios educativos para excombatientes promovidos por la Universidad Pedagdgica Nacional
durante la década de los afios noventa en el periodo de posacuerdo? Pregunta que pretende suscitar la
discusion en torno al papel de la educacion en contextos de posacuerdo, pero que ademas intenta
aportar en su desarrollo a las apuestas de los escenarios educativos que se agencian en el actual

contexto de posacuerdo con la insurgencia FARC-EP, en el transito de la militancia armada a la vida

! Se entiende por derecho fundamental al conjunto de derechos inherentes a la persona humana. Usualmente se les ha
identificado con los derechos individuales, sin embargo, en Colombia han sido reconocidos por la Corte Constitucional
algunos derechos pertenecientes a la Ilamada segunda generacion, es decir, ha reconocido como derechos fundamentales
ciertos derechos sociales que son necesarios para que la persona humana cuente con una vida digna. (U. de A). Colombia
toma esta figura en la constitucion de 1991.
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civil. Este interrogante nace en el marco del Eje tematico Educacion, Culturay Sociedad del Programa
de Licenciatura en Psicologia y Pedagogia. El interés de esta investigacion emerge en medio del
momento coyuntural que esta viviendo el pais, particularmente en lo referido al paso de la firma del
acuerdo de paz a su implementacion, es decir, al momento del posacuerdo, durante el cual los
excombatientes hacen transito de la militancia armada a la vida civil. Lo anterior con miras a situar la
importancia de la educacion en escenarios de posacuerdo precedentes.

Con base en las consideraciones anteriores, esta investigacion se plante6 como objetivo general
caracterizar los escenarios educativos para excombatientes promovidos por la Universidad Pedagogica
Nacional durante la década de los afios noventa, con el propdsito de aportar a la reflexion de los
escenarios educativos para excombatientes, emergentes a partir del acuerdo de paz entre el gobierno
nacional y las FARC-EP (2012-2016). Se parte de reconocer la necesidad de dar un vistazo en
retrospectiva a lo que refiere a la educacion en escenarios de posacuerdo, de manera puntual, al
“Programa Educativo para la Paz y la Reconciliacién Nacional”, en tanto este se constituydé como la
Unica experiencia educativa hasta hoy en formar un colectivo de excombatientes, al menos en lo que
refiere a las acciones derivadas de los acuerdos de paz.

En este sentido, y para dar respuesta al objetivo general la investigacion, se propusieron los
siguientes objetivos especificos: describir los escenarios educativos para excombatientes disefiados e
implementados por la Universidad Pedagdgica Nacional durante la década de los afios 90; reconstruir
la memoria de los distintos sujetos que participaron en los escenarios educativos para excombatientes
promovidos por la UPN; y, por Gltimo, rastrear los escenarios educativos dirigidos a excombatientes
que han emergido a partir del proceso de paz con las FARC (2012-2016) y durante el proceso de
posacuerdo. Se espera que, con base en los resultados de esta investigacion, sea posible aportar
elementos para la reflexién y la construccion de estos escenarios educativos dirigidos a excombatientes
de las FARC que inician su transito de la militancia armada a la vida civil a partir de los acuerdos de
2016.

Para dar cuenta de los hallazgos de la investigacion adelantada, este informe de investigacion se
desarrolla en cuatro capitulos, los cuales apuntan a dar respuesta a la pregunta problema y dar cuenta
del desarrollo de cada uno de los objetivos. Al inicio del documento se presenta un primer capitulo en
el cual se exponen las precisiones metodologicas y conceptuales de la investigacion. El segundo
capitulo, titulado Escenarios educativos en procesos de posacuerdo en la década de los afios noventa,
intenta acercarse a la reconstruccion de un contexto histérico general de la época, centrando el interés
en lo relacionado con el proceso de paz que se llevo a cabo en la mismay en lo concerniente al proceso

de posacuerdo emergio de este; la atencion, a lo largo de este capitulo, se detiene en el escenario
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educativo que resultd de este proceso, por lo cual se presenta un andlisis del escenario educativo, su
desarrollo y sus contenidos.

En tercer lugar, se encuentra el capitulo titulado: Memoria educativa: experiencias de sujetos
participes en los escenarios educativos para excombatientes agenciados por la UPN durante el
posacuerdo de la década de los afios noventa. Este capitulo presenta la reconstruccion de la memoria
educativa de los procesos de paz y de posacuerdo, una memoria narrada desde los sujetos participes
de la época y de los procesos educativos que se agenciaron en ella.

El cuarto capitulo se titula Escenarios educativos para excombatientes de las Farc-ep en el
proceso de paz (2012-2016). Este capitulo presenta un contexto general historico del surgimiento de
esta insurgencia y el proceso de paz actual, con el propdsito de exponer factores pertinentes para el
andlisis que asume esta investigacion. En foco, en este caso, se centra en los escenarios educativos que
se han gestado en el marco de este proceso, es decir, se intenta situar las instituciones que estan
trabajando en la creacion y la conformacién de escenarios educativos que propenden por el
acompafiamiento de los excombatientes de las FARC en el transito de la militancia armada a la vida
civil.

Por Gltimo, se presentan las conclusiones y recomendaciones del trabajo que fue posible formular
a propdsito de los andlisis en torno al escenario educativo para los excombatientes del proceso de
posacuerdo de la década de los afios noventa, con miras a pensar los escenarios educativos emergentes
en el marco de la actual implementacién de los acuerdos entre el gobierno nacional y las FARC. Se
espera que los hallazgos de esta investigacion aporten elementos para la discusion del lugar de la
educacion en los procesos de transito de la militancia armada a la vida civil en un pais que apuesta a
la construccion de “una paz estable y duradera” y al agenciamiento de procesos de reconcializacion

que permitan la recuperacién del tejido social afectado por la guerra de las ultimas décadas.
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Capitulo 1. Precisiones metodoldgicas y conceptuales

1.1. Desarrollo metodoldgico

Esta investigacion se enmarco en el enfoque cualitativo, en tanto busca comprender aspectos de la
educacidn en tanto fendmeno social en contextos de posacuerdo, Se considero pertinente este enfoque

ya que este es definido como:

Un enfoque metodoldgico que est4 basado en la tradicion fenomenologica, interpretativa, en donde la realidad
social la construyen los sentidos subjetivos que orientan la conducta y la accién de los sujetos. Los hechos o
fendmenos no son independientes del sujeto, por lo tanto, no basta describirlos es necesario comprenderlos (...)
Método que busca comprender la realidad social que se construye de manera subjetiva entre los sujetos; por lo
tanto, las relaciones entre las variables son multiples y complejas. La investigacion cualitativa es, por tanto,
aquella que utiliza preferentemente o exclusivamente informacién de tipo cualitativo y cuyo andlisis se dirige a
lograr una comprension detallada y profunda de los fendmenos estudiados. Las técnicas utilizadas son de tipo
estructural las que permiten llegar a comprender el fenémeno, responder a los (por qué), alcanzar a las
motivaciones, percepciones y orientaciones valéricas de los sujetos y ser capaz de interpretar mas alla de la
distribucién del dato o fenémeno social. (Roméan, 2010, p. 16)

Asi mismo, el enfoque cualitativo implica en su proceso interpretativo, como lo sefiala Creswell
(citado en Vasilachis, 2006), el uso de metodologias tradicionales en la investigacion social —Ila
fenomenologia, la teoria fundamentada en los datos, la etnografia y el estudio de casos, entre otras—,
las cuales centran su mirada en un problema humano o social. En este sentido, el investigador construye
una imagen compleja y holistica, analiza palabras, presenta detalladas perspectivas y conduce el
estudio; ademas, en el investigador “yace en el conocimiento que proporciona acerca de la dinamica
de los procesos sociales del cambio y del contexto social y en su habilidad para contestar en esos

dominios a las preguntas ¢como? y ;por qué?” (Vasilachis, 2006, p.3). En este sentido se

valoriza la importancia y la construccion del mundo social mediante la interaccion secuencial, y sostiene que la
fortaleza real de la investigacion cualitativa reside en que puede emplear datos naturales para ubicar las
secuencias interaccionales (“como”) en las cuales se desenvuelven los significados de los participantes (“qué”).
Habiéndose establecido el caracter de un determinado fendmeno, que es localmente construido, es posible
después (solo después) contestar las preguntas “por qué” examinando cémo el fenémeno esta incluido en la
organizacion en la que tiene lugar la interaccion (Silverman, citado en Vasilachis, 2006, p. 2)

La presente investigacion, entonces, se situd en el enfoque cualitativo dadas las caracteristicas de
este enfoque y las posibilidades de comprension que ofrece en relacion con el objeto de estudio
construido. En el desarrollo de la investigacion fue posible determinar la necesidad de generar
aproximaciones tanto al contexto, como a las experiencias en las que se desenvuelven los participantes;
asi mismo, resaltar el lugar de la interaccién entre participantes e investigadores. De otro lado, vale la

pena resaltar que este enfoque, en su interés por comprender los fendmenos sociales, mas alla de
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explicarlos, se distingue por no trabajar con un solo concepto teérico o con una ruta metodoldgica
preestablecida, sino que, por el contrario, es un enfoque que permite la interaccion entre varias
perspectivas tedricas (siempre y cuando sea posible sostener un didlogo coherente entre estas) y
posibilita construir un marco metodologico en funcion de las preguntas y del objeto de investigacion
y no viceversa (Vasilachis, 2006).

En consonancia con lo anterior, este trabajo de corte cualitativo se inscribe en una investigacion

de tipo documental, la cual permite

el andlisis externo, [...] procura colocar el documento en su contexto, o sea, en el conjunto de circunstancias
entre las que surgio y que permiten explicarlo. Asi, se constituyen en necesarios para interpretar los hechos y
estudiar, también, los factores sociales, politicos, econémicos, culturales, cientificos, tecnolégicos, etc.;
descubriendo asi el valor del mensaje y el impacto que puede ejercer. Otros, por el contrario, se basan en el
analisis interno de los documentos, procurando destacar su sentido y caracteres fundamentales (L6pez, 2002,
p.172)

El analisis de contenido permite, en tanto método de investigacion, combinar estas dos formas de
andlisis de elementos extratextuales (externos al texto) y de elementos intratextuales (internos del
texto), lo cual es pertinente en el desarrollo metodoldgico de la presente investigacion, puesto que la
comprension del objeto de estudio demanda una lectura de los distintos documentos (rastreados y
generados) en el marco en el cual se producen, a lo cual se suma que se acudid a diversas fuentes
documentales. En una clasificacion de este tipo de fuentes, Lopez sefiala los documentos impresos:
libros, articulos o periddicos que tienen un cardcter mayormente textual —sin descuidar su valor
grafico o numérico—, memorias y anuarios, entre otros; documentos de caracter iconico como
fotografias, diapositivas, filmes y entrevistas; y, con documentos verbo-iconicos: la television, el cine
0 el video (Lopez, 2002, p. 172).

En relacion con la recoleccion de informacion y de datos para la configuracion del corpus
documental, para esta investigacion se tuvo en cuenta el uso de materiales documentales, en el que se
tomaron como fuentes primarias documentos oficiales, leyes y decretos y los acuerdos de paz firmados
con las organizaciones insurgentes en la década de los afios noventa y el firmado con las FARC-EP en
noviembre de 2016. De otra parte, se generaron otros documentos a partir de entrevistas y del disefio
y el desarrollo de un conversatorio organizado y convocado por las investigadoras titulado Primer
conversatorio Memoria educativa de los procesos de paz en Colombia, el cual cont6 con la
participacion de excombatientes egresados del Programa educativo para la paz y la reconciliacion
nacional liderado por Universidad Pedagdgica Nacional en la década de los afios noventa, profesores
y directivos del mismo. Como fuentes secundarias, se acudid a diferentes producciones que han
desarrollado temas en cuanto a educacion en escenarios de posacuerdo, entre los que se consultaron

los siguientes trabajos o tesis de grado de la Universidad Pedagdgica Nacional:
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a)

b)

Programa educativo para la paz y la reconciliacion nacional: Papel de la Universidad Pedagdgica
Nacional 1991- 1996, fase I. (Segura, 2000) (Anexo C).

Programa educativo para la paz y la reconciliacion nacional: De una propuesta alternativa a una
practica funcional innovativa. (Clavijo, 2002)

El programa educativo para la paz y la reconciliacion nacional, una propuesta Pedagdgica de formacion
politica con exguerrilleros. (Rojas, 2016) (Anexo D).

En el proceso investigativo, se tuvieron en cuenta, como foco de analisis, las experiencias que
manifestaron los participantes de las entrevistas y del conversatorio. Tales experiencias fueron
manifestadas a través de la oralidad y de textos escritos; las primeras fueron grabadas y transcritas para
luego ser organizadas en archivo digital junto con las producciones escritas de los actores convocados.
Se estima necesario y relevante, indicar que el conversatorio fue cubierto por el equipo audiovisual de
la Universidad y se encuentra en linea a través del canal institucional de YouTube?, también se presenta
en anexo (ANEXO A). Lo anterior se llevo a cabo con la finalidad de analizar y comprender las
experiencias de estos sujetos, pretendiendo con ello responder a las preguntas de investigacion.

En concordancia con lo propuesto por la investigacion y sus objetivos, se desarrollaron tres fases
para la consecucion de los mismos, dentro de las cuales se comprende una fase exploratoria, una fase
de andlisis y una etapa final de sintesis comprensiva, estas se desarrollaron asi:

En primer lugar, se realizé la fase exploratoria en la que se realiz6 la seleccion y la lectura de las
distintas fuentes bibliogréaficas para el analisis, entre las cuales se encontraron documentos entre libros,
articulos de revistas académicas, literatura y prensa, consultados en Bibliotecas, el Centro Nacional de
Memoria Histdrica y la Agencia Colombiana para la Reintegracion. Se tuvo como base para la
busqueda documentos que se enfatizaran en los procesos de paz que se han desarrollado en Colombia
desde 1991 hasta el 2012. Asi mismo, se hizo un rastre6 de los acuerdos firmados con las distintas
insurgencias para localizar si en ellos. surgieron proyectos educativos dirigidos a excombatientes que
iniciaran y se desarrollaran durante la etapa de posacuerdo.

De igual modo se hizo uso de la entrevista cualitativa, entendiendo esta como la reunién entre un
par o varias personas donde se desarrollan dos roles el de entrevistador y otro el de entrevistado(s),
permitiendo el intercambio de informacion. Ademas, la entrevista se caracteriza por ser detallada,
intima, flexible y abierta, por lo cual permite, como lo sefiala Janesick (citado en Hernandez, Fernandez
y Baptista, 2006), entablar un dialogo compuesto de preguntas y respuestas que contribuyen a la
construccién conjunta respecto de un tema en comun. Por su parte, la entrevista de corte semi-

estructurado se usG como herramienta cuyo objetivo consistio en conocer las experiencias y

2 https://www.youtube.com/watch?v=_kaeVPO2nNY&t=1019s
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expectativas que traen consigo excombatientes de las FARC-EP en miras de los escenarios educativos
que se gestan para el proceso de posacuerdo.

En esta misma fase surgio el interés por desarrollar el conversatorio Memoria educativa de los
procesos de paz en Colombia, puesto que, si bien hay trabajos, documentales y libros que se aproximan
a los relatos de los excombatientes, es casi nula la pregunta por la educacion en esas elaboraciones,
por tanto, la realizacion de este conversatorio se empleé como herramienta que posibilité un aporte
amplio, en términos del corpus documental, a este trabajo investigativo en tanto presenta una mirada
colectiva frente a lo que fue la educacion en el escenario de posacuerdo de la década de los noventa y
constituye una perspectiva que contribuye a la consolidacién de los escenarios educativos que inician
a gestarse en el contexto actual de posacuerdo con los excombatientes de las FARC-EP. Se considera,
en sintesis, que las miradas de los distintos actores del proceso que fueron recogidas a partir de este
evento aportan elementos para la comprension de realidades sociales, econémicas, culturales y
politicas, que se generan desde procesos educativos.

Por otra parte, se participé en las diferentes actividades desarrolladas en la Universidad Pedagogica
Nacional, entre las que se podrian mencionar aquellas promovidas por el eje de paz y el observatorio
de DDHH, la Cétedra de la paz “Formacion de maestros y educadores para una Colombia en paz” y
demas escenarios formativos no solamente académicos, sino también sociales y comunitarios
planteados por la comunidad universitaria, en torno al tema que convoca en esta investigacion.

En la segunda parte, denominada fase de analisis, se sistematiz6 la informacion recolectada a partir
de la exploracion de los documentos y las herramientas anteriormente enunciadas. Para ello, se
adelanto el disefio y el diligenciamiento de las distintas fichas analiticas de contenido y matrices de
analisis. Para el desarrollo de dicho trabajo se establecieron los siguientes parametros:

Reduccion de la informacion, lo cual permite la comprension de la informacién relevante y
significativa realizando una separacién, clasificacion y sintesis (en el caso del conversatorio y algunas
entrevistas, se realizd la transcripcion lo que permitié un mejor manejo —en tanto se conté con
documentos de tipo textual— y entendimiento de la informacion).

Presentacion de la informacion, esta se organizd y se expuso en una matriz que detalla las
caracteristicas esenciales de la documentacion.

Resultados y conclusiones, de la interpretacion se generan importantes hallazgos que se presentan para
generar una sintesis comprensiva del fendmeno estudiado en el corpus documental.

La etapa final o fase de sintesis comprensiva se trabajo en el reconocimiento y la presentacion de
los hallazgos y las conclusiones, lo que permitio desarrollar el informe final que comprende cuatro
capitulos, a lo largo de los cuales se presenta un recorrido por los contextos histéricos, la

reconstruccion de memorias y una Ultima parte que intenta agrupar conclusiones y recomendaciones a
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1.2.

las que llega la investigacion, en el aporte del agenciamiento de los escenarios educativos dirigidos a

excombatientes de las FARC.

Precisiones conceptuales
Escenarios educativos

Para comenzar, vale la pena aclarar que los escenarios educativos dirigidos a excombatientes,
desde la perspectiva que se asume en este trabajo, no desconoce la importancia de la institucionalidad,
pues es por medio de esta que se posibilita garantizar el derecho fundamental a la educacion, puesto
que como derecho fundamental es deber del Estado Colombiano velar por su efectivo cumplimiento.

Partiendo de la claridad anterior, se presenta a continuacién la conceptualizacion de escenarios
educativos, haciendo alusion a que estos no se refieren Unicamente al lugar fisico dentro de la
institucionalidad o dentro del sistema educativo colombiano, también estos se presentan como
escenarios “de resistencia critica y creativa, proactiva y no reactiva ancladas en el saber, saber que les
da el poder para actuar y para superar la perspectiva economicista y productivista que las reduce a
“empresas productoras de capital humano” (Martinez, Soler, y Pefia, 2015, p. 139). En suma, de lo
anterior, para el desarrollo de esta investigacién y en consonancia con sus objetivos, se establecié la
necesidad de referirse a los escenarios educativos como marcos con condiciones educativas, sociales,
culturales, econémicas y politicas en los cuales la educacion puede extender todo su sentido
trasformador y emancipatorio.

Por tanto, hay que tener en cuenta que la educacién no supone Unicamente una transferencia de
todo un copilado de conocimientos, a lo cual Freire en su texto pedagogia de la autonomia plantea
“ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear las posibilidades para su propia produccion o
construccion” en este sentido considera que los educadores como los educandos -en este caso los
excombatientes- son los actores principales de dicho proceso educativo que implica de analisis,
cuestionamiento y construccion constante en su vivir cotidiano. Es asi como la perspectiva de Freire
supone la creacion de ambientes que propicien el dialogo, por ello esta investigacion asume el
escenario educativo como el espacio en el que se cree la posibilidad de que el sujeto se libere y recree
la situacion en la que esta inmerso, empleando el dialogo como la herramienta que permitira que esto
sea posible, puesto que Freire concibe en la palabra dos constantes indisolubles: accion y reflexion.

Freire reconoce que las realidades sociales condicionan al ser humano y desde una ideologia
fatalista neoliberal se tiende a inmovilizar, a convencer que nada se puede hacer para cambiar la

realidad y que se naturalizan las practicas desiguales, lo que él llama adiestramiento técnico. Sin
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embargo, pone de relevancia que somos seres condicionados, pero no determinados, por lo tanto, si es
posible transformar las realidades sociales en cuanto realidades histéricas y culturales, en este sentido
se identifica la necesidad de promover dentro de los escenarios educativos el pensamiento critico-
reflexivo con un fin trasformador de la sociedad y con ello reconocer la dimensién politica de la
educacion. Dada la especificidad de los tipos de escenarios educativos, es necesario sumar a lo anterior
que se reconoce a los excombatientes como sujetos politicos, historicos y sociales que se inscriben en
un proceso de transito de la militancia armada a la vida civil; en dicho trénsito, se les debe garantizar
el derecho a la educacion®, puesto que, se consideran ciudadanos colombianos (ya dentro de la
legalidad) y como se expone en el articulo 67 de la Constitucion Politica, a toda persona colombiana
se le debe garantizar este derecho constitucional (nifios y jovenes en edad escolar, a adultos, a
campesinos, a grupos étnicos, a personas con limitaciones fisicas, sensoriales y psiquicas, con
capacidades excepcionales, y a personas que requieran rehabilitacion social). La educacién, en tanto
derecho humano, debe cumplirse en concordancia con el Estado democrético al que los excombatientes
pertenecen.

Se torna necesario, ademas, que este sector de la poblacion reciba una educacion® que le permita
tener “su propio espacio de creacion y desarrollo a través de las politicas educativas” (Altablero, 2004).
De igual modo, “Responder a las cosmogonias, expectativas, necesidades inmediatas y costumbres de
cada una de estas poblaciones precisa de la consolidacion de un sistema descentralizado, autbnomo y
coherente entre sus niveles, asi como de modelos pedagogicos flexibles y pertinentes” (Altablero,
2004).

En vista de ello, lo que se busca con la conceptualizacién de la categoria escenario educativo es
comprender que la educacion y, en ella, los procesos de socializacion de nifios, jévenes y adultos tienen
lugar méas alld de la escuela, si bien se reconoce la necesidad de la existencia de unos marcos

institucionales (Anexo E). En términos de Duarte,

Las grandes transformaciones de la educacion en los Gltimos afios suponen el establecimiento de nuevas
modalidades y estrategias de formacion y socializacion, que le confieren a la pedagogia un claro sentido social
que rebasa los escenarios escolares, dirigiéndose a la atencion de problemas asociados con la exclusién, los
conflictos socioeducativos y el desarrollo humano de los sujetos y las comunidades, en escenarios que no son
necesariamente escolares (Duarte, 2003, p. 1).

3 Se considera la educacién como un derecho segun la Constitucion de Colombia. Cap. II. Art. 67 que define: “La
educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcidn social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura. La educacién formara al colombiano
en el respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacién, para el
mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente” (Republica de Colombia, 1991)

4 En la Ley general de educacion (Ley 115 de 1994), la educacion es planteada como un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién integral de la persona humana, de su dignidad,
de sus derechos y de sus deberes.

20



Con ello se entiende, entonces, que el lugar de la educacion no se reduce a las distintas formas de
medicidn y estandarizacion a las cuales ha sido abocada la escuela a partir de las politicas educativas
o al desarrollo de competencias cognitivas (teorizar-evaluar). Y al no reducirse el papel de la educacion
a lo dicho anteriormente, se plantea que los escenarios educativos pueden extenderse mas alla, asi
como los modos de aprendizaje, las poblaciones, la valoracion del conocimiento y los modos de
evaluacion del mismo.

De manera que, al hablar de un contexto de posacuerdo se hace necesario no solo generar nuevos
escenarios educativos para una poblacidon con unas expectativas y unas demandas particulares, sino
también entender dichos escenarios como medio de transformacién; es decir, como espacios que
promuevan no solo la transmisién de conocimientos —pues en estos circulan maltiples sentidos y se
producen varios aprendizajes—, sino también posibiliten la manifestacion del respeto por la diferencia
y se establezca la convivencia como una expresion de la autonomia, la libertad y la dignidad humana.
Lo anterior apunta al establecimiento de espacios donde, a partir del reconocimiento de la dimension
historica de los sujetos, se comprenda cdmo lo subjetivo es necesario para pensar en la convivencia y
en lo colectivo, de tal modo que se centralice la perspectiva socializadora y democratica de los espacios
educativos.

En este orden de ideas, los escenarios educativos —de manera particular los dirigidos a
excombatientes— se entienden, en el marco de esta investigacion, como espacios que aporten al
desenvolvimiento de la personalidad, la autonomia y la libertad de los sujetos a través del dialogo que
involucre la interaccion de sus relatos biograficos y sus vinculos con una historia colectiva. Asi mismo,
estos escenarios han de contar con la participacion de educadores que se encuentra vinculados a la
dimensidn social de la transformacion humana por lo que es necesario dejar de lado esa concepcion de
educacién bancaria que patentiza el adiestramiento de los educandos. Por lo cual estos escenarios
educativos asumen el rol de un educador que es mediador en la transformacién activa de la cultura con
la disposicidn al intercambio de los conocimientos que posibilitan el relieve de los saberes que los
sujetos traen consigo, beneficiando con ello su proceso de formacion, de adquisicion de nuevos
aprendizajes y de formas positivas de relacionarse con el nuevo medio, de manera que puedan ser mas
alla de la experiencia organizativa de orden politico militar desde la que transitan —en la cual lo
individual queda subsumido a las decisiones del colectivo—, y adquieran herramientas que les
permitan superar los cambios sustanciales que les presenta el contexto en el que se incorporan, pues,
este presenta una mayor demanda de decisiones individuales, asi como una tension importante entre
estas decisiones y la continuidad o no de la colectividad. Aun cuando los proyectos colectivos persisten

luego del trénsito de la militancia armada a la vida civil, el colectivo demanda de un individuo
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autonomo, reflexivo y critico que se apropie de sus derechos y se responsabilice de sus deberes como
ciudadano.

No obstante, el papel fundamental para la transformacion de un pais al que le han acontecido méas
de 50 afios de violencia y pretende alcanzar la paz con justicia social, lo protagoniza la educacién. Pero
la paz no tendra sentido si no se generan cambios estructurales de orden conceptual y metodologico

en lo educativo y esto implica re-conceptualizar el papel de la escuela y pensarla como:

El escenario del reencuentro, la produccién y el intercambio de formas de pensar, sentir y habitar el mundo; en
ella se constituye un universo de culturas e identidades que exigen la configuracion de espacios que acerquen
las diferencias y que excluyan aquellas certezas absolutas que descansando sobre la base de lo ya comprendido
no dejan lugar a la incertidumbre, a lo impredecible, a lo que esta por aprender y comprender. Una escuela que
dimensione su accionar pedagdgico desde la constitucion de nuevas formas de interaccion e intercambio de
lenguajes en donde la palabra, el gesto, el valor, la historia, la biografia son condiciones requeridas para la
construccion de un proceso de formacion (Grajales y Valerio, 2003, pp. 6-7).

Ahora bien, es importante reconocer que los escenarios educativos suponen una lectura de la
realidad con lo que se pretende aportar en la solucion de problemas o necesidades que aquejan a la
comunidad, como es el caso de los excombatientes para quienes, por algun tiempo prolongado, una de
las actividades centrales fue empufiar un fusil, dejando relegadas algunas otras habilidades académicas,
sociales, econdmicas, entre otras, que implica la vida civil. De ahi la importancia de que los escenarios
educativos dirigidos a excombatientes sean espacios que desarrollen propuestas integrales que mejoren
las relaciones sociales, brinden las herramientas practicas, metodoldgicas y conceptuales en las que se
establezcan objetivos, contenidos y actividades seleccionadas y disefiadas didacticamente, asi como
otros aspectos que potencialicen el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje entre la interaccion
constante de saberes y habilidades, que fortalezcan su proceso de aprendizaje en el transito a la vida
civil, con el pleno propdsito de dirigir y orientar, de modo coherente, los procesos que les permitan
adherirse a los avatares que trae consigo la insercion en las I6gicas de la sociedad civil.

Por otra parte, se estima fundamental aclarar por qué se prefiere del uso de la categoria
excombatiente por sobre otras, sin desconocer las tensiones que presentan estas categorias en cuanto
al sujeto, como lo es la categoria de desmovilizado, reinsertado, exguerrillero, etc. Pues esta
investigacion no pretende definir al sujeto en su totalidad y su complejidad por una categoria que
proviene de una vivencia de este sujeto, pero si categoriza esta vivencia partiendo del sujeto como
combatiente, concepto que se toma desde Organos internacionales que han sido quienes han
reglamentado estas concepciones en el marco de conflictos armados internos.

Partiendo de la anterior aclaracion, se presenta algunas consideraciones en relacion con el término
combatiente. Se torna necesario puntualizar, entonces, que esta categoria es la apuesta de esta

investigacion por realizar un aporte a la comprension de los sujetos que hacen su transito de las armas
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a la vida civil en clave de la paz. Asi, no se acude a términos como reinsertado, ni desmovilizado, pues
estas categorias han operado para casos de deserciones de las organizaciones armadas como lo sucedid
en la década de los 90, decisiones individuales de sujetos que bien pudieron o no acogerse a los
programas de desmovilizacion y reinsercion del gobierno nacional en distintos momentos durante las
décadas de los noventa y de los dos mil. Este posicionamiento respecto del uso de los términos se sitia
como un precepto que permite operar en terminos epistemoldgicos —que son, al mismo tiempo, éticos
y politicos— ya que, como anteriormente se expuso, se pretende dar una mirada que resulte mas
especifica (y acertada, si se permite) a los sujetos miembros de las organizaciones armadas que hacen
su transito a la vida civil como resultado de acuerdos colectivos de paz.

Luego, de acuerdo con lo anterior, es en el posacuerdo donde se posibilita hablar de excombatiente.
Se entiende que este sujeto, en la fase anterior a la firma y la implementacion de los acuerdos y desde
su ingreso a la organizacion, es considerado como combatiente. Este hecho demanda de claridades
conceptuales que permitan resignificar los lugares de unos otros que han sido representados durante
décadas como el enemigo interno al que se debe combatir y exterminar, de manera tal que sea posible
hacer frente a la aparente polarizacion del pais y allanar el camino para los procesos de reconciliacion.

Entonces, se iniciara por entender el término combatiente. Al respecto, el reglamento de la Haya

propone la siguiente

los miembros de las fuerzas armadas de una parte en conflicto son combatientes (...) los combatientes tienen
derecho a participar directamente en las hostilidades, es decir, a realizar actos de guerra que por su naturaleza o
su finalidad estan dirigidos directamente contra los combatientes o los otros objetivos militares de las fuerzas
armadas adversas (P. I, art. 43).

A partir de la comprension que La Haya presenta en relacién con el sujeto combatiente, se da paso
a la comprension que el Derecho Internacional Humanitario (DIH) hace de ellos. EI DIH define dos
clases de combatientes, los legitimos e ilegitimos, presentando esta clasificacion de la siguiente

manera:

Por lo general, se los considera combatientes legitimos o privilegiados que no pueden ser enjuiciados por
participar en las hostilidades, siempre que respeten el derecho internacional humanitario. Cuando se los captura,
son acreedores al estatuto de prisionero de guerra... Si los civiles participan directamente en las hostilidades, se
los considera combatientes o beligerantes "ilegitimos" o "no privilegiados", aunque los tratados de derecho
humanitario no contienen expresamente esos términos. Por esas acciones, se los puede enjuiciar en virtud del
derecho interno del Estado detenedor. (CICR, 2011).

En concordancia con lo anterior, y en clave de la clasificacion de los combatientes, el autor José
Luis Doménech Omedas, presenta en su texto Estatuto y trato de los combatientes en caso de captura,

las siguientes categorias de combatientes: combatientes legitimos, combatientes regulares,
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combatientes irregulares, combatientes circunstanciales y combatientes ilegitimos, dando a cada
categoria su conceptualizacion en el DIH y el Tratado de Ginebra.

Es asi como se evidencia que desde el DIH se crea la condicion de combatiente 0 no combatiente
para efectos de la proteccion frente a operaciones militares. Es importante aclarar que, segtn el DIH,
las Fuerzas Armadas, constitucionalmente hablando, son un actor armado y son, desde el DIH un actor
en el conflicto armado interno. No obstante, hay que tener en cuenta la existencia de otros actores
armados presentes en el panorama historico y actual de Colombia, pero que, a diferencia de los
anteriormente sefialados, son fuerzas armadas, denominadas por el Estado Colombiano como “al
margen de la ley” entre las que se encuentran, los grupos de autodefensas, las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia - Ejército del Pueblo (FARC-EP) y el Ejército de Liberacion Nacional
(ELN) entre otras, aclarando que las FARC, ya no son fuerzas armadas, pues, una vez firmado el
acuerdo de paz, salvo algunas discidencias, pasaron a ser actores politicos. Este punto serd ampliado
mas adelante en el desarrollo del cuarto capitulo.

Con base en lo anterior se puede, entonces, concluir que los grupos insurgentes en Colombia hacen
parte del conflicto interno, una caracteristica que los hace acreedores de ser considerados combatientes,
ademés de ser objetivos militares y de incidir de forma directa en el conflicto. Dentro de las
clasificaciones anteriormente presentadas, serian combatientes ilegitimos, ya que no son considerados
por la ley como actores legales, ademas son vistos dentro de la l6gica de Seguridad Nacional, como
enemigo, al cual se extermina, no solamente en su estado fisico (arrebatar la vida) sino de sus
condiciones politicas y éticas, para colocarlo como en un lugar de delincuente, asesino o terrorista. Por
ello, al reconocer el conflicto interno que existe en Colombia, se le puede considerar a los combatientes
de las organizaciones guerrilleras como actores en ese conflicto, devolviéndoles el estatuto no
solamente de contendientes, si no de sujetos politicos y sociales.

Precisar algunos aspectos sobre el combatiente y lo que ello significa en el contexto de esta
investigacion, remite a un acercamiento conceptual a lo que se refiere a excombatientes, el significado
que presenta la RAE indica que el excombatiente es una persona que “luchd bajo alguna bandera
militar o por alguna causa politica”. En este sentido, se precisa que los excombatientes en la
concepcion de esta investigacion ya no luchan bajo una bandera militar, pero si por una causa
politica, esta idea se retomara mas adelante, al hablar de la transicion como proceso de movilidad
de los excombatientes.

Segun lo expresado anteriormente, por la Haya y la RAE, se podria deducir que el
excombatiente es la persona que ya no hace parte de una fuerza armada, fuerza que no participa
dentro del conflicto interno, dejando de ser objetivo militar. Ademas, en el D.I.H se expone que

los excombatientes son quienes dejan la fuerza militar a la que pertenecen. Es asi como estas
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conceptualizaciones de excombatiente apuntan a la netamente al componente militar de una
militancia.

En sintesis, al hablar en esta investigacion de excombatiente, se entendera como el sujeto que,
por medio de un proceso de paz que se desarrolla con la organizacion guerrillera a la que pertenece,
efectla un proceso de dejacion de armas, en un acto de movilidad social; es decir, un proceso de
transito de las armas a la vida civil que representa una apuesta de movilidad hacia el campo politico
y social, como construccion colectiva e individual. Ademaés, el sujeto excombatiente es re-
conocido en sus dimensiones politicas, sociales e histdricas como parte del proceso de posacuerdo.
Este transito de las armas a la vida civil, como se ha intentado sefialar, no es equivalente al proceso
de reincorporacion ni de desmovilizacion, ya que no se pueden categorizar como desmovilizados,
pues los excombatientes como agentes politicos y sociales se movilizan hacia otro campo, que ya no
sera el militar sino el politico y social, esto implica una movilidad y no una des-movilizacién, un no
movimiento de los sujetos y la organizacion.

Ademas, el excombatiente se diferencia del reinsertado en el sentido que en ningiin momento el
excombatiente ha estado fuera de los procesos sociales, pues, al igual que todos los colombianos, ha
sufrido lo que sucede en el pais. Estas personas, en palabras de Gonzalo Sanchez, director del Centro
Nacional de Memoria Historica, “se proclaman victimas del desangre nacional de entonces, una
condicion que desde luego no les es exclusiva, sino que comparten con miles y miles de colombianos”
(El Tiempo, 2013), lo que evidencia que jamés han estado fuera de lo sucedido en el orden social.

También, como lo expone Maria Eugenia Gallo, en la década de los noventa se hacia referencia a
la reinsercion como un proceso de adaptacion de un grupo que estuvo fuera de la sociedad, ademas
que reinsercién suponia que se deberian incluir a la sociedad tal cual se estaba establecida, y, ¢qué
sujeto desea volver a la sociedad tal cual de la que un dia decidi6 alejarse para asumir otras posturas
frente a lo que se vivia? Entonces, al hablar de excombatiente, se rompe con la l6gica de asumir que
se “debe” adaptar a lo ya establecido como sociedad, pues como se ha venido sefialando, por un lado,
en ningun momento se ha apartado de la sociedad y, por el otro, en la apuesta por hacer su movilidad
a la vida civil no se abandona la idea de generar cambios sociales, sino que, por el contrario, esta

conlleva, por si misma, propositos de transformacion.
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2.1.

Capitulo I1. Escenarios educativos en el proceso de posacuerdo en la década
de los afios noventa

En el desarrollo de este capitulo se inicia con la presentacion de un contexto histérico en el que se
sefialan de modo general algunos de los hechos que agudizaron el periodo violento de Colombia, vale
aclarar que aunque es la década de los noventa el escenario principal de poscuerdo en esta
investigacion, es necesario mencionar lo sucedido en la década de los 40 y 50 ya que, en este periodo
se agudizd laviolencia en Colombia, ademas en este periodo se present6 el nacimiento de las primeras
guerrillas en Colombia, es por ello que se hace referencia a la violencia Bipartidista , la ola de represion
y el asesinato de Gaitan.

Estos hechos, en cierta medida se configuraron en condicion de emergencia de la violencia en la
que se fortalecieron los diferentes grupos insurgentes, de los cuales se realiza una breve descripcion
en cuanto al momento de su consolidacion y parte de los idearios en los que fueron fundados, lo que
permitira comprender algunos puntos de inflexion para la busqueda de estrategias que dieran solucion
dialogada a las diferentes problematicas sociales y econdmicas por las que atravesaba el pais. Es,
entonces, en esta segunda parte donde se identifican los diferentes puntos que se pusieron en dialogo
entre el gobierno de Virgilio Barco (1990) y que tuvieron continuidad el gobierno de César Gaviria
(1991) con cada una de las distintas guerrillas de la época, en donde se aclara que, si bien hubo distintas
mesas de dialogo, el proceso de paz fue solo uno, el cual conté con el firme proposito de dar solucion
a las diferentes partes en conflicto. En este punto se hace un recuento de los intereses que se pactaron
y lo concerniente al proceso de posacuerdo que emergid de los procesos de paz. El capitulo concluye
con la descripcién del PEPRN dirigido a los excombatientes de las diferentes insurgencias que
firmaron la paz y se acogieron a este escenario educativo que se constituy6 antes de la firma de los

acuerdos y durante el posacuerdo, en la Universidad Pedagdgica Nacional.

Elementos para la compresion del contexto histérico en el cual emergen los
escenarios educativos para excombatientes en la década de los afios noventa
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2.1.1.

Los siguientes apartados de este capitulo evidencian los elementos que permiten la comprension
del contexto histdrico en el cual surgen los escenarios educativos para los excombatientes en la década
de los noventa. Estos elementos, como se mencionaron anteriormente, son parte principal del analisis
y la comprension de ese contexto que parte de la década de los 40 y 50 y que da cierre con el proceso

de posacuerdo que emerge de los procesos de paz que se desarrollan en la década de los noventa.

Conflicto armado en la década de los afios noventa: dinamicas y organizaciones.

Colombia ha vivido el conflicto armado, debido a una serie de deficiencias en cuanto a temas como
“la cuestion agraria; la debilidad institucional: la honda desigualdad de los ingresos; la tendencia al
uso simultaneo de las armas y las urnas o la presencia precaria o, en algunas ocasiones, traumatica del
Estado en muchas regiones del territorio nacional” (CHCV, 2015, p. 10).

A su vez, cabe mencionar que algunas de estas deficiencias fueron persistentes y presentaron
evoluciones (problema agrario, la irrupcién y la propagacion del narcotrafico, asi como las limitaciones
y posibilidades en la participacidn politica) entre los cuales se acenttan factores como el privilegiar a
ciertas minorias en el acceso a las tierras agricolas, asi como la imprecision en torno a los derechos
sobre la propiedad, estos factores contribuyeron y desataron una serie de problemas tanto econémicos
como sociales, y en particular la violencia que toco parte del siglo XIX y el siglo XX (Berry, 2002).
En este sentido, la cuestion agraria y la extrema desigualdad de los ingresos son factores que se
destacaron como los desencadenantes de la violencia del siglo pasado. En este, tuvo lugar la guerra
entre los partidos tradicionales de la época, el partido conservador y el partido liberal, guerra que se
produjo “para dirimir las disputas por el poder y, en particular, para lograr el dominio del aparato
estatal, a tal punto que este accionar puede considerarse como una constante historica de varias
décadas” (CNMH, 2012, p.112). Esta lucha bipartidista agrupo a diferentes actores que posibilitaron

que la violencia creciera, en ellos se encontraron:

Los miembros del aparato burocratico estatal, del sistema de justicia y de las Fuerzas militares (...) A ello se
sumé la intervencion de la Iglesia catdlica a favor del partido Conservador, hecho que le dio una justificacion
moral y religiosa al discurso antiliberal y anticomunista (CNMH, 2012, p. 112).

Al acrecentarse la violencia bipartidista en cuanto a la pugna politica y su forma de accion, esta
Ilegd a su nivel mas critico en el periodo conocido como La Violencia, que comprendié desde el afio
1946 hasta el 1958, el cual

se radicaliz6 y se degradd a tal punto que las agrupaciones armadas cometieron masacres, actos violentos con
sevicia, crimenes sexuales, despojo de bienes y otros hechos violentos con los cuales “castigaban” al adversario.
Rituales macabros, como el descuartizamiento de hombres vivos, las exhibiciones de cabezas cortadas y la
dispersion de partes de cuerpos por los caminos rurales, que adn perviven en la memoria de la poblacién
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colombiana, le imprimieron su sello distintivo a ese periodo al que, como ya se menciono, se suele llamar con
la expresion genérica “La Violencia” (CNMH, 2012, p. 112).

Ademas, dentro de los hechos mas relevantes de esta violencia bipartidista, se encontraron:

la ola represiva contra los movimientos agrarios, obreros y populares urbanos aglutinados en torno a los ideales
del gaitanismo, y alcanz6 su maximo nivel de radicalizacion politica tras el asesinato del lider liberal Jorge
Eliécer Gaitan, el 9 de abril de 1948, suceso que desatd protestas populares y fue conocido como El Bogotazo.
Como sello distintivo de la década de 1950, la violencia se libré entre los ciudadanos adscritos a ambas
colectividades politicas mediante el ataque a los militantes del partido contrario o a sus territorios de influencia.
(CNMH, 2012, p. 112).

Esta situacion de violencia en el pais, la compleja situacion para los trabajadores campesinos y la

cambiante economia:

Llevé a muchos campesinos que no poseian titulos de tierras a buscar oportunidades en la ciudad donde
conocerian la organizacion sindical y obrera que se daba en estos afios gracias a la accion del Partido Socialista
Revolucionario (PSR). Como se vera, sera este contacto en la organizacion y la lucha urbana lo que canalizara
la organizacion campesina (Loaiza, 2012, p. 9).

Desde ese momento y en el trasegar de la historia, el movimiento campesino paso por la direccion
de la Union lIzquierdista Revolucionaria de Colombia (UNIR), la desaparicion del PSR y la retoma por
el partido comunista (PC). Esto posibilitd que se fueran consolidando primero las Ligas campesinas
que desembocaron en las autodefensas campesinas. De acuerdo con Loaiza, “se inicia asi, la
organizacion en ligas campesinas y sindicatos agrarios. Esta forma de organizacion se consolida con
el fin de cohesionar la movilizacién campesina y defender los derechos de los trabajadores sobre la
tierra” (Loaiza, 2012, p. 11).

En la creacion de las ligas campesinas y el impulso por su consolidacién, se encontrd a Jorge
Eliecer Gaitan quien, al volver al partido liberal y dejar la UNIR, tomo la representacion de la
organizacion campesina con Erasmo Valencia, promoviéndola en todo el pais gracias al movimiento
gaitanista. Ya para 1946, gano las elecciones el conservador Mariano Ospina Pérez y, con ello, la
“conservatizacion” en el pais entré en auge y la lucha partidista desde entonces se puso sobre la lucha
campesina.

Se comenzo una ola de represion y de persecucion a los liberales y los comunistas y una fuerte
arremetida al movimiento gaitanista por parte de los conservadores y su policia chulavita, policia que
fue “conformada en Boyaca en la vereda Chulavita de Boavita con militantes del partido conservador
entrenados por la policia nacional que también habia sido conservatizada” (Loaiza, 2012, p.17).

El 9 de abril de 1948 fue asesinado Jorge Eliecer Gaitan, hecho que produjo en el pais la

persecucion contra liberales y comunistas, quienes debieron esconderse en las montafias para no ser
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capturados. La muerte de Jorge Eliecer Gaitdn en medio de la lucha bipartidista provocé que la
violencia se desbordara, ocasionando que las instituciones estatales sufrieran lo que Paul Oquist
denominé un “colapso parcial del Estado”. Desde entonces, la muerte de Gaitan ha sido percibida en
el imaginario colectivo nacional como un parteaguas radical, un antes y un después (Oquist y Melo
citado en CHCV, 2015, p. 18).

El Partido Comunista (PC) impulso la consigna de “autodefensa de masas” el 22 de octubre de
1949, como respuesta a los asesinatos y las depredaciones perpetrados por la policia y otros grupos

adeptos al régimen, estas autodefensas funcionaron como:

Grupos armados en pro de la defensa y organizacion campesina contra la explotacion terrateniente y la violencia
estatal [para su conformacion] fueron determinantes factores como: la desigualdad social en el campo, los
conflictos por el acceso a la tierra, la lucha bipartidista y la influencia del Partido Comunista (Loaiza, 2012, p.
22).

Como se menciono antes, debido al magnicidio del politico y candidato presidencial Jorge Eliécer
Gaitan, se genero6 un periodo violento que se conocié como el Bogotazo, en el que se desestabilizaron
y fueron afectados en gran parte la economiay el orden social, puesto que a este episodio le sucedieron
protestas populares, asi como la ola represiva contra los movimientos agrarios, obreros y urbanos
aglutinados en torno a los ideales del gaitanismo. Todo lo anterior libero, entre los ciudadanos adscritos
a ambas colectividades politicas, el ataque a los militantes del partido contrario o a sus territorios de
influencia (CNMH, 2012).

En medio de este periodo de violencia se cre6 el Frente Nacional (1958-1974) que se propuso
como tarea el proyecto politico de pacificacion, el cual pretendia la creacion de las condiciones para
restablecer el orden social y econdmico que habia traido consigo La Violencia, reconociendo este

segundo hecho ademas como una estrategia que consistia en

apaciguar las animosidades sectarias y reducir la competencia entre los partidos Liberal y Conservador mediante
su alternancia en el poder y la paridad en el reparto burocratico, también cabe insistir que el componente militar
en ese esquema de gobierno fue muy importante. De la mano de agencias del Gobierno estadounidense, durante
la coalicion politica (que durd dieciséis afios) fueron puestas en practica estrategias de contencion del
comunismo que combinaron la represién militar a los grupos insurgentes con el reformismo social (CNMH,
2012, p.115).

Esta coalicion inici6 con el presidente Alberto Lleras Camargo, lider del partido politico liberal, y
finaliz6 con Misael Pastrana Borrero, del partido conservador en 1974, pretendiendo con ello dar fin
al conflicto bipartidista. Pero este hecho puso de manifiesto, por un lado, la forma excluyente en la
que los partidos tradicionales querian mantenerse en el poder, al impedir éstos que los otros posibles
actores politicos pudieran hacer parte del gobierno. Tal como lo sefiala Vega, (Anexo G) “durante el
Frente Nacional se establece un pacto bipartidista excluyente y antidemocratico que para mantener a
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2.1.2.

raya la inconformidad popular recurre a la represion, al Estado de Sitio y a la contrainsurgencia”
(citado en CHCV, 2015, p. 31). Asi como, los intentos fallidos de reforma a la estructura de la tenencia
de la tierra, hecho que abri6 la pugna frente al tema.

Luego de que el Frente Nacional intentd por varios medios acabar con la organizacion campesina
(reformas, represion militar, injerencia de los Estados Unidos), tuvo como resultado el fortalecimiento
de la organizacion campesina como lo enuncia Tilly (citado en Loaiza), puesto que en ciertas
circunstancias, el aumento de la represion tiene el efecto contrario y de hecho produjo un incremento
de las acciones colectivas y esto sucedid con la politica represiva que en 1962 Guillermo Leon Valencia

efectud, acrecentando la coaccion politica y los ataques a las guerrillas comunistas. En este contexto,

la represion militar estuvo precedida por la campafia de denuncias del senador Alvaro Gémez Hurtado
contra las republicas independientes, que hacian eco de los conceptos de “seguridad interior” en el
contexto de la Guerra Fria. Con el nombre genérico de republicas independientes, Gémez aludia a zonas
campesinas en armas que escapaban al control estatal. El senador criticaba los intentos de algunos
politicos por justificar las republicas independientes como un hecho “tipicamente politico”, ligado a la
lucha de guerrilleros liberales contra “los actos de fuerza de las administraciones conservadoras”, en
nombre de “la libertad y los principios del liberalismo” (CNMH, 2012, p. 121).

A raiz de la conjugacion de estos hechos, emergieron las principales guerrillas colombianas,
entre las que cabe resaltar el Ejército de Liberacion Nacional (ELN), el Ejército Popular de
Liberacion (EPL), el Movimiento 19 de abril (M-19) y las Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia — Ejército del Pueblo (FARC-EP)®, grupos guerrilleros que se fueron consolidando
con el paso de los afios. Estos hechos anteriormente nombrados y la conformacion de las
insurgencias produjeron que el Estado Colombiano proclamara el exterminio y la arremetida en
contra de los grupos insurgentes, lo cual acrecent6 el conflicto armado y la violencia que azotaba
al pais. Bajo este panorama, se comenzd a plantear una solucion dialogada al conflicto armado

entre los grupos insurgentes y el Gobierno Colombiano.

Grupos insurgentes presentes en la década de los noventa

Como se expone en el apartado anterior, los hechos ya mencionados constituyen algunas de las
condiciones en el marco de las cuales se produce la emergencia de los grupos insurgentes, entre los
cuales, ademas de los sefialados en el numeral anterior, se encuentran: el Partido Revolucionario de

los Trabajadores (PRT) que nacio en 1965 a partir de la confluencia entre el Frente Revolucionario

5 Esta Gltima insurgencia tuvo su origen en las autodefensas campesinas o grupos armados en pro de la defensa y
organizacion campesina contra la explotacién terrateniente y la violencia estatal, que tuvieron origen en 1920 con
participacion del PC (Partido Comunista) en respuesta a la desigualdad social en el campo, los conflictos por el acceso a la
tierra y la lucha bipartidista. (Loaiza, 2012).

30



Indoamericano Popular (FRIP), el movimiento indoamericanista que fue liderado por Mario Roberto
Santucho y Palabra Obrera. En 1968 el PRT se dividio,

en visperas de la realizacion de su IV Congreso, un grupo de militantes identificados con Nahuel Moreno se
escindid, conformando el PRT-La Verdad. Por su parte, los militantes identificados con las posturas de Mario
R. Santucho asumieron el nombre de PRT-EI Combatiente (Carnovale, 2010, p. 41).

Este grupo armado se asentd en la Costa Atlantica y en 1970, en el marco del VV Congreso, se
conformaron como el Ejército Revolucionario del Pueblo (ERP). A partir de ese momento el PRT-
ERP llevo en adelante una intensa y variada actividad politica y militar. Este grupo armado leninista,
tuvo su énfasis como clandestino de cuadros y formacién de frentes, para poder orientar “la
movilizacion popular y alcanzar una mayor gravitacion en la arena politica nacional” (Carnovale,
2010, p. 42). Fue un grupo armado fuerte en su accionar politico militar, el “PRT-ERP no fue méas que
la consecuencia inevitable de la conjuncion del modelo de guerra popular prolongada y el legado
guevariano” (Carnovale, 2010, p. 75).

El Ejército Popular de Liberacion (EPL), por su parte, surgié en 1967 en las regiones del Alto Sind
y Alto San Jorge, este se consolidé como brazo armado del Partido Comunista Marxista Leninista. En
ese mismo afio, para el 17 de diciembre, surgi6 el primer destacamento guerrillero del EPL que fue
comandado por Pedro Vasquez Renddn y Francisco Caraballo. EI EPL tuvo su énfasis en lo politico,
lo militar y el trabajo con masas; las razones a partir de las cuales justifican su conformacion apuntan
a la discrepancia con la linea politica y militar del PCC, ademas del auge de movimientos y grupos
revolucionarios y el Congreso constitutivo del PCC ML. También contdé con la Integracion de
campesinos provenientes de las guerrillas liberales y la Influencia en las dinamicos movimientos
campesinos, estudiantiles y obreros (CNMH, 2012).

Este grupo insurgente tuvo influencia del foquismo, y tuvo como primer territorio de influjo una
zona ubicada entre los departamentos de Santander y Bolivar, regién a la cual posteriormente entré a
trabajar el ELN. “En esa zona se cred el primer nucleo guerrillero del EPL, simultdneamente con otros
en el Departamento del Valle del Cauca (zona Guacari), en Risaralda y el Choc6” (Suarez, 2012 p. 1)

Dentro de los pilares que tenia el EPL se encontraban, por un lado, la toma del poder por la via
armaday, por el otro, la concepcién de guerra de guerrillas que desarroll6 Mao TseTung en el concepto
de Guerra Popular Prolongada. Esta insurgencia desarrolld sus acciones bélicas mas fuertes en 1988.
Al entrar en las negociaciones de paz durante la administracion de Virgilio Barco (1986-199) se dio la
desmovilizacion del EPL, sin embargo, este grupo guerrillero no acabo ahi, las acciones armadas

continuaron.
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Sus principales bases de operacion estaban colocadas en los departamentos nororientales del
Cesar, Santander y Norte de Santander. En la década de los afios 90, la disidencia del EPL comandada
por Hugo Carvajal (alias “El Nene”), no acepto entrar en la negociacion cuando estaba en la presidencia
Pastrana. Luego, el 31 de diciembre de 1999, muri6 Carvajal como resultado de las heridas recibidas
en un combate con tropas del ejército.

Por su parte, el Movimiento Armado Quintin Lame (MAQL) nacié como resultado de la violencia
ejercida en el territorio, no solo por parte del Estado sino por los grupos como los “péjaros” que
hicieron presencia alli. Esta dimension de violencia que fue ejercida contra los indigenas del Cauca
entre 1972 y 1979, durante el periodo que antecede a la formacion del Quintin Lame, puede apreciarse
en el informe de la Division de Asuntos Indigenas del Ministerio de Gobierno.

Es asi como la comunidad comenz6 a organizarse, recibiendo ayuda y acompafiamiento del PC-
ML y del EPL. Mas adelante,

Los vinculos de este primer nlcleo de autodefensa con el PCML se rompieron a partir de 1975, cuando se decide
no secundar al EPL en su confrontacion con el Estado, por no encontrar condiciones politicas para ello, ni
respuesta a las apremiantes urgencias locales que constituian la principal preocupacion de los integrantes de la
autodefensa. Es también a partir de este afio cuando se intensifica la accion de los “péjaros”, principalmente en
el norte del Cauca, al tiempo que el Gobierno promueve la organizacién del Consejo Regional de Agricultores,
hecho que coincide con la visita del Ministro de Gobierno, Cornelio Reyes, a la zona de Tierradentro, durante
la cual ofrecio su apoyo a las fuerzas politicas tradicionales, a fin de contrarrestar la accion del CRIC (Pefiaranda,
2015, p. 159)

Transcurrieron varios hechos en la zona, la comunidad comenzé a organizarse y después de varias
muertes de sus lideres y de la formacion no solo organizativa y politica, sino también armada. En 1982,
el MAQL fue dirigido por Luis Angel Monroy, y se reorganizé el grupo mavil estable. Este ncleo,
comenzd a hacer presencia armada entre las comunidades indigenas y se configur6é una organizacion
que en adelante contaria con un programa politico centrado fundamentalmente en el apoyo a las
recuperaciones de tierras, la ampliacion de los resguardos, la defensa de las autoridades indigenas y el
derecho a una organizacion autonoma.

En consecuencia, es asi como este grupo se centra en realizar acciones en contra de los “pajaros”.
También por esos afios es cuando comienzan a llamarse “Quintines”. Esta autodefensa armada hizo su
aparicion en 1984 como insurgencia, por medio de acciones de recuperacion de territorio y defensa de
la vida haciendo presencia en los departamentos del Cauca y otros del sur-occidente colombiano, con
el objetivo de buscar extender los territorios indigenas a través de ocupaciones y de defender a las
comunidades indigenas de los ataques de los terratenientes, militares, funcionarios del Gobierno y

otros movimientos guerrilleros.
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2.1.3.

De otro lado, la Corriente de Renovacion Socialista (CRS) surgié como una corriente de opinion
al interior de la Unién Camilista — Ejército de Liberacién Nacional. Este grupo, a finales de 1989,
planted un debate interno a favor de una rectificacion estratégica en la lucha armada “que incluyera
una variable de negociacion politica, cuya consecuencia inmediata fue la constitucién de la CRS como
organizacion politico-militar autonoma e independiente del ELN” (Corporacion Nuevo Arcoiris, 2005,
p.2).

En los afios 1990 y 1993 esta organizacion fue de caracter clandestino, intentando ser una
organizacion insurreccional. Esta intentd acercarse a la Coordinadora Guerrillera Simon Bolivar®
(GSB) sin obtener respuesta. En el plano politico, tuvo acercamientos con los movimientos sociales y
los movimientos politicos y electorales independientes nacionales y regionales y con los centros de
promocion e iniciativas de educacion e investigacion popular. Por lo cual, este grupo tuvo una fuerte
vocacion por la politica y decidié entre comienzos de 1993 y abril de 1994 entrar en dialogos que
condujeron a la firma de un Acuerdo de Paz que establecié los términos para el desarme, la
desmovilizacién y la reinsercion a la vida civil de la CRS.

Y, finalmente, el Movimiento 19 de abril (M-19), fue una guerrilla que surgid tras el fraude
electoral de 1973 que impidi6 el triunfo del candidato de la Alianza Nacional Popular (Anapo), el
general Gustavo Rojas Pinilla. Al respecto Alvaro Fayad, uno de los principales lideres del movimiento
declard: “Entonces nosotros somos el fruto de la violencia, del estado de sitio, de esa guerra que la
oligarquia empezé con la muerte de Gaitan, de esa incapacidad suya para solucionar los problemas
sociales y politicos de nuestro pueblo” (Fayad, 1982, p. 121). Esta insurgencia hizo su primera
aparicion el 17 de enero de 1974, con el robo a la Quinta de Bolivar, donde tomaron la espada bajo la

proclama jBolivar, tu espada vuelve a la lucha! EI M-19 se declar6 como una

organizacion politico-militar, patridtica, antioligarquica, antiimperialista, que lucha por la construccion de un
poder de obreros, campesinos y trabajadores en general, el cual destruyendo el actual estado oligarquico
mediante una guerra en donde participen todos los explotados, logre la liberacion de nuestra patria y la
instauracion del socialismo (M-19, 1978).

El proceso de paz en la década de los afios nhoventa, dejacion de armas

Si bien, ya se realizé una contextualizacion de algunas de las caracteristicas de las insurgencias

colombianas presentes en la década de los noventa, ahora veremos qué escenarios de paz se

¢ Este grupo fue constituido en 1987, con la intencidn de unificar las acciones de las organizaciones guerrilleras del
pais y estuvo integrado por las FARC, el M-19, el ELN, el EPL, el Partido Revolucionario de los Trabajadores y
el Movimiento Armado Quintin Lame. Esta se disolvié en 1991.
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desarrollaron con las mismas, los cuales terminaron en la dejacion de armas. Pues como se evidencia

en la Tabla 1. Procesos e intentos de paz en Colombia, es desde 1981, que

la administraciéon de Betancur opt6 por dialogar y empezar un proceso de paz con las guerrillas, acompafiado
del otorgamiento de amnistias para los delitos politicos de sedicion y asonada. Con ello, se marcaba un
importante giro en la politica oficial frente al tratamiento del orden publico y al reconocimiento politico de los
alzados en armadas (CNMH, 2013, p. 135).

Este proyecto de amnistia y la creacion de una Comision de Paz conformada por el gobierno de
Betancur fueron propuestas que ayudaron en el desarrollo del primer acuerdo de cese al fuego con las
FARC, que se llevo a cabo en 1984, en el municipio de La Uribe, Meta. EI compromiso buscaba
promover la modernizacion de las instituciones, fortalecer la democracia y establecer las garantias para
ejercer la actividad politica por parte de los integrantes de la guerrilla. Como parte del ejercicio de la
actividad politica y como garantia de lo acordado se crea la Union Patridtica (UP), movimiento Politico
creado en 1985 como apuesta politica legal de diferentes grupos insurgentes entre los cuales se
encontraban el ELN Ejército de Liberacion Nacional, las FARC, la ADO Movimiento de Autodefensa
Obrera, entre otras. Esta apuesta politica sufrid el exterminio fisico de sus militantes desde 1986 con
la primera muerte ocurrida a Leonardo Posada Representante a la camara por este movimiento politico.

Es asi como con lo sucedido con la UP vy tras afios de conversaciones, treguas y acuerdos, los
procesos de paz adelantados con los diferentes grupos guerrilleros finalizaron en el afio 1985, siendo
su detonante el incumplimiento de lo pactado por parte del Gobierno y la guerrilla, asi como la falta
de garantias para ejercer la oposicidn, y los constantes ataques a la poblacién civil. Este fue el ejemplo
de una de las diferentes comisiones de paz y escenarios de didlogos que se constituyeron, pero que no
culminaron en procesos de paz exitosos.

Es entonces hasta 1990 que, bajo la presidencia de Virgilio Barco, la insurgencia M-19 fue la
primera en firmar la paz. A este proceso se sumaron el Partido Revolucionario de los Trabajadores
(PRT), el Movimiento Armado Quintin Lame (MAQL), la Corriente de Renovacion Socialista (CRS)
y el Ejército de Liberacion Nacional (EPL), entre otras organizaciones armadas. Con el gobierno de
César Gaviria quien, dio continuidad a la politica de paz de Barco, se logré por iniciativa y
participacion de las guerrillas (M-19, PRT, EPL, y MAQL) el desarrollo de la Asamblea Nacional
Constituyente de la cual nacid la nueva constitucion para el pais (1991). En este sentido y parte
importante de ello, se posibilito la generacion de reformas constitucionales en las que se garantizaria
un cambio en cuanto a condiciones politicas, sociales y econdémicas, desde las que se desprendieron
diversos proyectos con el propdsito de ser una estrategia para el transito de las armas a lo politico, en

el camino de la paz. (Anexo M)
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PRESIDENCIA A
CARGO DE

DESCRIPCION DEL PROCESO

1974

Alfonso Lépez Michelsen

Primer intento de negociacion con la
insurgencia ELN, luego de un gran golpe al
grupo guerrillero en la operacion Anori.
Fracasa por falta de garantias.

1981

Julio Cesar Turbay — Carlos
Lleras Restrepo

Se cre6 una comision de paz para iniciar
conversaciones con la guerrilla, no se
concreta pues no se establece contacto con
las partes.

1982

Belisario Betancur

Se inicia una negociacion de paz con las
FARC

1984

Belisario Betancur

Se firma el acuerdo de la Uribe, con cese al
fuego, suspension de  secuestro y
participacion politica. Fracasa en 1987

1988

Virgilio Barco

Acercamientos de paz frustrados con las
FARC, a causa de ataques por grupos
paramilitares a militares de la Union
Patridtica.

-Se expide una ley de amnistia para el grupo
M-19.

1990

Virgilio Barco

Firma acuerdo de paz con el M-19, que
entregan las armas y esta insurgencia se
convierte en una fuerza politica.

1991

César Gaviria

Se inician conversaciones con las FARC y el
ELN, proceso frustrado por la muerte de un
ministro a mano de la guerrilla.
-Desmovilizacién de las guerrillas EPL,
Grupo Indigenista Quintin Lame, y el PRT

1993

César Gaviria

La Corriente Revolucionaria Socialista
(disidencia del ELN), entregan las armas y
se incorporan a la vida civil.

1998

Ernesto Samper

Dialogos frustrados con el ELN.

1999

Andrés Pastrana

Se inicia proceso con las FARC, siendo esta
vez el tercer intento, fracasando hacia el
2002 dicho proceso.

2002

Alvaro Uribe

Aproximaciones de didlogos con el ELN con
mediacion del presidente de Venezuela
Hugo Chéavez, pero una vez mas fracasa el
proceso.

2012

Juan Manuel Santos

A comienzos de septiembre se anuncia la
firma con las FARC de una ruta para avanzar
en negociaciones de paz.

Tabla 1. Procesos e intentos de paz en Colombia
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Conviene aclarar que si bien las insurgencias que se sumaron al proceso de paz en la década de los
afios noventa con el gobierno de César Gaviria (Tabla 2), siguieron el mismo modelo hacia la paz, no
todos los procesos se llevaron a cabo en el mismo lugar. Aunque en tiempo fue paralelo, cada
insurgencia determinaba sus componentes de acuerdo con sus intereses y el momento por el que se
encontraban, por tanto, a continuacion, se desarrolla un breve contexto de lo que se proponia en cada
acuerdo de paz con las diferentes insurgencias de la época.

El M-19 (Movimiento 19 de abril) establecié en las mesas de andlisis no solo la dejacion de armas
por parte de sus militantes también propuso la reformacion que se debia dar en cuanto a temas
socioecondmicos, de justicia y democracia. El gobierno, por su lado, acudié a la implementacién de
reformas constitucionales que combatieran al narcotrafico y soportaran la extradicion. Este Gltimo
factor causé gran descontento a los integrantes del M-19, pero finalmente esta reforma de extradicion
cay0. En este sentido, a pesar de que los acuerdos no eran de cierto modo favorables para las partes, el
interés por avanzar y culminar el proceso de paz siguié en pie, finalizando con la entrega de armas y

demas material belico, el 8 de marzo de 1990, bajo el acto simbdlico en el que afirmaron:

Siempre se aclar6 que el M-19 nunca entregaria las armas, sino que haria dejacion voluntaria de ellas. Era una
decision soberana y libre, que no significaba el abandono de la lucha, sino dejar las armas como un instrumento
ahora inservible. Por eso no habria ningin funcionario del gobierno en la ceremonia, sino observadores
internacionales y la prensa nacional e internacional como testigos del hecho. EI mensaje quedo claro cuando
Carlos Pizarro envolvi6 su arma en una bandera de Colombia y dio su ultima orden militar: "jPor Colombia,
por la paz, dejad armas!” (CMPR, 2013, p.2).

Los guerrilleros del Partido Revolucionario de los Trabajadores (PRT), grupo armado que se
asento en la Costa Atléntica, dispararon sus Ultimas balas el 25 de enero de 1991 en la poblacién de
Don Gabriel, municipio de Ovejas (Sucre). El acuerdo de paz (PRT, 1991), fue firmado entre la
insurgencia y el gobierno y comprendié doce puntos, de los cuales se dio relevancia a la participacion
en la asamblea constituyente, asi como garantias politicas y de seguridad en la promocién del partido
politico, la dejacion de armas y el seguimiento al proceso de implementacion de los acuerdos, el cual
debia garantizar a los excombatientes un programa de educacion y capacitacion técnica. Ese mismo
dia, se establecid que las armas serian arrojadas el siguiente dia al mar frente a miembros del Gobierno,

una comision de la Asamblea Nacional Constituyente y los negociadores del PRT.

Este acuerdo, es el primero en plantear para la reinsercion cubrimiento a necesidades como salud, educacion y
trabajo. Tampoco especifica el desarrollo de los Programas, pero si complementa la propuesta disefiada por el
M-19, brindando un insumo al resto de procesos que se gestaban, para impedir que los combatientes reiteren en
armas (Rojas, 2016, p. 34).
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En cuanto al EPL (Ejército Popular de Liberacion), se puede decir que buscaba la desmovilizacion
y la participacién en la Constituyente, en cabeza de Bernardo Gutiérrez. Esta organizacion firmé la
paz con el Gobierno el 15 de febrero de 1991 en la Casa de Narifio. Este acuerdo agrup6 once puntos
enfocados en: participacion en la asamblea constituyente; promocion y promulgacion del proceso de
paz, asi como del proyecto politico; garantias juridicas; todo un plan de reinsercion, entre lo que se
asumia la educacién formal, la capacitacion técnico-profesional y la participacion ciudadana y, a su
vez, la comunicacion popular. Esta insurgencia, a diferencia de las dos insurgencias anteriores,
desplegd una mayor precision en cuanto a lo que plante6 en torno al plan de reinsercion, enfatizo en el
tipo de educacién que debian recibir y postulo las entidades que consideraban podrian ser agentes en
su proceso de reinsercion; a su vez, el acuerdo finalizaba con el punto referente a la dejacion de armas.

Segun el acuerdo final, todo el material de guerra debia ser inventariado por la guerrilla para
especificar el tipo, marca, calibre y nimero de serie de cada arma. Pero el Gobierno no solo le pidi6 a
esa organizacién entregar su armamento, también solicité las prendas de uso privativo del Ejército que
tenia en su poder. EI 1 de marzo de 1991, el EPL entreg0 sus fusiles en un acto oficial que se celebro en
los cinco campamentos de esa guerrilla: Labores y Pueblo Nuevo, en Antioquia; Villa Claret, en
Risaralda; Arenas, en Bolivar; y, Juan José, en Cordoba. En total, fueron 600 armas y 2.520
combatientes desmovilizados. Tres dias después, en el Palacio de Exposiciones y Convenciones de
Medellin, los ya exguerrilleros se reunieron para reafirmar su compromiso y para presentarse como el
movimiento Esperanza, Paz y Libertad. Las armas fueron entregadas a una Comision de Veeduria
Internacional y, posteriormente, se usaron para construir el Monumento a la Paz, que hoy se encuentra
en el parque de las Naciones Unidas de Medellin.

El MQAL (Movimiento Armado Quintin Lame), por su parte, firmé el acuerdo el 27 de mayo de
1991, documento que comprendid ocho aspectos que, grosso modo, proponian participacion politica,
asignacion de delegados para la participacion en la Asamblea Nacional Constituyente, asi como
construccién de obras regionales, la promulgacion y la promocion del proceso de negociacion y las
garantias, el desarme y el proceso de reinsercion. En este Gltimo “se hace énfasis en dos programas,
uno productivo, potenciando economias auto gestionadas, asociativas y tecnicas; otro educativo,
dividido en tres niveles: refuerzo de lecto-escritura, matematicas y validacion de la primaria, los cuales
debian estar orientados por la etnoeducacion” (Rojas, 2016). El desarme y la entrega de los fusiles se
realizd en una jornada denominada Alborada por la Paz, en Pueblo Nuevo, municipio de Caldono
(Cauca). Las 50 armas entregadas por los combatientes fueron enviadas a la Siderurgica de Occidente
en Cali para fundirse. Tras el desarme, los 157 combatientes desmovilizados se reincorporaron a sus

respectivas comunidades indigenas.
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A su vez, de los Comandos Ernesto Rojas, faccion del EPL que se habia desmovilizado en 1991,
aun quedaba un ala en guerra para 1992. Ese frente era conocido como los CER, una agrupacion que
decidi6 sumarse al desarme del EPL, pero un afio después. Para expresar su voluntad de paz, acudieron
al ya creado movimiento Esperanza, Paz y Libertad con el fin de acercarse a dialogar con el Gobierno:
“Los Comandos Ernesto Rojas se acogen a los acuerdos suscritos por el Gobierno Nacional y el
Ejército Popular de Liberacion el 15 de febrero de 1991” (CER, 1992). Asi las cosas, el 20 de marzo
de 1992 los guerrilleros suscribieron su desarme y desmovilizacién. Entregaron las armas en un acto
confidencial en el que estas se fundieron, asi como las del M-19 y el Quintin Lame, pero esta vez en
la Siderurgica del Mufa, en Bogota. En total se derritieron nueve fusiles, una escopeta, cuatro
subametralladoras y seis pistolas. Una cantidad pequefia porque solo 41 combatientes hacian parte de
los CER. Se desconoce el destino final del material fundido.

Por Gltimo, la CRS (Corriente de Renovacién Socialista) una disidencia del ELN firmo el acuerdo
el 9 de abril de 1994, en la poblacion de Flor del Monte (Sucre). En este acuerdo se desarrollaron nueve
puntos entre los que se centraron en la ampliacion democratica, la participacion politica y la dejacion
de armas, las garantias en el proceso de reinsercion (en el que se debian implementar programas de
salud educacion, productividad y acceso a la tierra entre otros) y la verificacion de lo pactado. De

acuerdo con Rojas,

Es importante resaltar que este acuerdo, no solo retoma las experiencias producto de los procesos anteriores,
sino que fortalece la ejecucion del Programa [Programa Educativo para la Paz y la Reintegracion Nacional], en
tanto es demandado como punto para la negociacion; pero a su vez, amplia la cobertura segtn las necesidades
de las insurgencias (Rojas, 2016, p. 42).

El Gobierno le pidié a esta organizacion un recuento detallado de las armas y explosivos en su
poder. Luego del desarme, una veeduria internacional recibi¢ los fusiles. Algunos fueron fundidos con
el proposito de construir tres campanas para varias iglesias de la region y otros fueron arrojados al mar.
Como dato curioso, el desarme de la CRS fue el Gnico en que la relacion entre el nimero de armas y

de combatientes fue casi equivalente: se desmovilizaron en total 747 guerrilleros y se entregaron 500

armas.
INSURGENCIA AN(?O%I;:ELR"AI\\II(:)I RDI\E/If Y PUNTOS QUE SE ENMARCARON
MOMENTO DURANTE LOS ACUERDOS
-Ampliacion democratica
Firmado el 9 de marzo de :g?éggbng%z p(:)lrlttl;l:?arcotréfico
Movimiento 19 de abril 1990. Presidencia a cargo de Up P . '
U ; -Trabajo con las comunidades
(M-19) Virgilio Barco Vargas. Liberal. -
afectadas por el conflicto.
(1986-1990) . - .
-Desarme, reinsercion y garantias en la
implementacion de lo acordado.
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Sefialan la importancia de generar
escenarios de programas educativos y
productivos, pero no hacen referencia
al desarrollo de los mismos.

Partido Revolucionario de
los Trabajadores (PRT)

Firmado en Don Gabriel,
municipio de Ovejas, Sucre, el
25 de enero de 1991.
Presidencia a cargo de César
Augusto Gaviria Trujillo,
Liberal, (1990-1994)

-Participacion politica.

-Divulgacion en informacion y
educacion sobre los acuerdos y el
proyecto politico de la organizacion
guerrillera.

-Tratamiento a la poblacion afectada
por el conflicto armado.

-Dejacion de armas, reinsercion y
garantias de lo acordado.

Este acuerdo se reconocio por ser el
primero en plantear en los acuerdos el
interés por las necesidades de salud,
educacion y trabajo.

Ejército Popular de
Liberacion (EPL)

Firmado en la Casa de Narifio,
el 15 de febrero de 1991.
Presidencia a cargo de César
Augusto Gaviria Trujillo,
Liberal, (1990-1994)

-Participacion politica

-Divulgacion de los acuerdos y
aspectos de la insurgencia.
-Propuestas a comunidades afectadas
por el conflicto.

- Dejacion de armas, reinsercion y
garantias de lo acordado.

Este hace mencién del interés por una
educacién no formal enfocada en la
alfabetizacion de modo que luego
puedan acceder a programas de
validacion. De igual modo refiere a la
capacitacion técnica-profesional.

Movimiento Armado
Quintin Lame (MAQL)

Firmado en Caldono, Cauca, el
27 de mayo de 1991.
Presidencia a cargo de César
Augusto Gaviria Trujillo,
Liberal, (1990-1994)

-Beneficios a comunidades indigenas.
-Participacion politica

-Dejacion de armas, reinsercion y
garantias de lo acordado.

Se refieren a una educacién orientada
desde la etnoeducacion.

Comandos Ernesto Rojas
(CER)

Firmado en la ciudad de
Santafé de Bogota, el 20 de
marzo de 1992. Presidencia a
cargo de César Augusto
Gaviria Trujillo, Liberal,
(1990-1994)

Corriente de Renovacion
Socialista (CRS)

Firmado en Flor del Monte,
Sucre, el 9 de abril de 1994.
Presidencia a cargo de César
Augusto Gaviria Trujillo,
Liberal, (1990-1994)

- Ampliacién democratica.
-Participacion politica.

-Dejacion de armas, reinsercion y
garantias de lo acordado.

Esta insurgencia se acoge al programa
educativo ya implementado para la
fecha.

Tabla 2. Firma de los acuerdos y puntos en los que se enmarcaron 10s mismos

2.2. Escenarios educativos en la implementacion del posacuerdo de la década de los

anos noventa.
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Hasta este punto se ha desarrollado una contextualizacion de lo que fue el conflicto armado durante
la segunda mitad del siglo XX, junto con una descripcion de lo que fueron las insurgencias armadas
que brotaron en esa temporalidad y que tuvieron mayor incidencia en la década de los noventa, dando
paso con ello a las negociaciones y procesos de paz que concluyeron en la dejacién de las armas y la
debida reincorporacion a la vida civil, este proceso se amparo en la ley de amnistia o ley 35 de 1982
que promulgo Betancur, la cual:

establecio los mecanismos por los cuales se adelantaria el proceso de reincorporacion de los combatientes a la
vida civil, por medio de programas de tierras, vivienda, crédito y microempresas, salud, empleo y educacién.
Lo anterior permitié el retorno a la legalidad de 1.423 guerrilleros provenientes de los distintos grupos
insurgentes activos en los ochentas (FIP, 2014, p. 18).

Una vez desarrollado este panorama, se logré identificar que, entre los procesos de paz avanzados
con las insurgencias en la década de los noventa, los puntos de interés para los acuerdos se enmarcaron
en su mayoria en ampliacién democratica; participacion y garantias politicas; legitimidad de proyectos
de partidos politicos; dejacion de armas; reinsercion (concentrada en sustentos econdmicos y
resultados politicos); e implementacion de los acuerdos. Se vislumbro, en corto alcance, la educacion
como elemento principal en la reinsercion social.

Vale la pena resaltar que cada acuerdo con las diferentes insurgencias tuvo diferentes
particularidades en cuanto al tema educativo (Anexo H). Por ejemplo, las primeras insurgencias en
iniciar didlogos y firmar la paz hicieron mencion, pero no realizaron un amplio plan de como se debian
desarrollar los escenarios educativos. Por su parte, el M-19 hizo referencia en el acuerdo a la necesidad
por desarrollar programas educativos y productivos, pero no ahondé en el tema y segun lo sefialado
por Hernandez “estos programas de reinsercion, para el caso inicial del M-19 se redujeron al crédito
de $1.500.000 pesos para un proyecto productivo por cada reinsertado” (citado en Rojas, 2016).

En el caso del acuerdo con el PRT, si bien esta organizacién no desarroll6 una amplia propuesta
educativa, si puntualizé en el punto b. Fase de Transicion numeral 3 la necesidad “de un programa de
alfabetizacion y de un programa especial de educacion formal acelerada (primaria y bachillerato), para
lo cual las partes estudiaran diversas formulas” (PRT, 1991, p. 9). De igual forma sefialaron en el
numeral 4 la importancia por la capacitacion técnica y especializada en proyectos productivos urbanos
y rurales; asi mismo, establecieron un plan para quienes deseaban continuar sus estudios
postsecundarios, de lo que pretendian constituir un

Fondo de becas para cubrir matricula y sostenimiento en una cuantia de dos millones por beneficiario para
sostenimiento, con gastos de matricula cubiertos por un fondo complementario. El crédito tendra intereses del
12% anual, con condiciones de pago iguales a las establecidas por el ICETEX (PRT, 1991, p. 10).

En cuanto al acuerdo con el EPL, este establecid que el inicio del proceso de reinsercion partia

desde los campamentos con la fase de transicion y concluia en una fase denominada fase de
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reencuentro, en la que se daba continuidad a los programas educativos de los cuales determinaron, en

primer lugar, una educacion no formal que consistia en:

la ensefianza a los excombatientes en los niveles de alfabetizacion, primaria y secundaria, segin su grado actual
de capacitacion, para que puedan incursionar en otras areas del conocimiento, tanto teéricas como practicas.
Para la labor de alfabetizacion, el Gobierno editara las cartillas necesarias, y financiara los medios audiovisuales
complementarios y los alfabetizadores que participaran en esta tarea. Asi mismo, se proveeran los recursos para
un programa especial de validacién de primaria y secundaria concertado con el Ministerio de Educacién (EPL,
1991, p. 7).

Y, en segundo lugar, se refieren a una capacitacion técnico-profesional que se desarrollaria en la
fase de reencuentro a cargo de diferentes instituciones como el SENA, el ICA y universidades como
laUPN y la UN entres otras instituciones, organizaciones o fundaciones, segun el interés y la necesidad
de cada desmovilizado. Esta capacitacion debia consistir en preparar técnicamente a los
excombatientes para que pudieran desemperiarse en diferentes oficios, asi como para lograr desarrollar
proyectos productivos (EPL, 1991).

Por su parte, la insurgencia MAQL enfatizé en dos puntos de los cuales sefialan, en primer lugar,
la educacion no formal y la validacion adecuada de la primaria, para esto se planteo tres niveles: el
Nivel de Alfabetizacion, en el cual se pretendia hacer refuerzo de los procesos de lecto-escritura bajo
la orientacion de docentes de la Fundacion Proindigenas; el Nivel Reforzamiento en lecto-escritura y
matematicas que complementaria las habilidades de lecto-escritura y matematicas orientadas desde la
etnoeducacion, asesorados por el programa de Educacion Bilinglie del CRIC y la Universidad del
Cauca; y, el Nivel Validacion acelerada de primaria. En segundo lugar, indican la capacitacion técnica,
para la garantia de poder desarrollar proyectos productivos autogestionados o de economia solidaria
de preferencia (MAQL, 1991).

Lo mencionado hasta aqui da cuenta de los intereses y las necesidades educativas que algunas de
las insurgencias establecieron en los acuerdos de paz de los afios 90, de lo cual se puede concluir que
a pesar de que los primeros grupos insurgentes no enfatizaban en profundidad sobre el tema educativo,
los subsiguientes grupos (PRT, EPL y MAQL) fueron recogiendo las iniciativas de reincorporacion
ampliandolas, complementandolas y aterrizandolas en todo su sentir educativo y en aspectos como lo
psicosocial, lo cultural, la productividad y el acceso a estudios especializados, asi como en el trabajo.
De este modo, las ultimas insurgencias en firmar el acuerdo de paz como las CER y las CRS se
acogieron y basaron sus acuerdos en las propuestas educativas que se habian pactado hasta el momento
con los anteriores grupos guerrilleros, de lo cual se otorgaron beneficios econdmicos para el

sostenimiento durante su proceso académico. Al respecto Turriago y Bustamante sefialan como:
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A nivel educativo se ordeno la organizacion de un sistema especial de validacion de cursos y obtencion de
titulos. Se concedio a cada amnistiado un auxilio de $9.000 mensuales, durante seis meses, mas $600 por cada
menor de edad a cargo. Todos estos programas fueron coordinados y ejecutados bajo el ya creado Plan Nacional
de Rehabilitacion (PNR) (FIP, 2014, p. 18).

Es necesario, entonces, hacer énfasis en la propuesta educativa que se gesté y tomd crédito como
el proyecto insignia, educativo y de apoyo psicosocial, el Programa Educativo para la Paz y la
Reconciliacion Nacional que lideré la Universidad Pedagdgica Nacional, bajo la coordinacion de su
director del area de bienestar, Rodrigo Rojas Orozco. Rojas Orozco indica que “el programa se
empieza a disefiar antes de la firma de los acuerdos del EPL, se legitim6 después de la firma de los
acuerdos y sobre la base de la experiencia del M-19” (citado en Segura, 2000, p. 58). En concordancia
con lo anterior, vale la pena indicar que este programa nacio por el interés de la UPN de participar en
la garantia de la reinsercién educativa, dando respuesta y acompafiamiento, inicialmente, a los
desmovilizados’ del M-19 y del EPL, para solventar la necesidad y deficiencia educativa que trafan
consigo los excombatientes. Lo cual evidenciaron simpatizantes (estudiantes de la UPN) del M-19 en
una visita realizada a sus campamentos antes de la desmovilizacion de la insurgencia, donde notaron
que el grupo de base guerrillero en su gran parte no eran bachilleres e incluso parte de ellos no habian
terminado la primaria (Segura, 2000). (Anexo I, K)

Dado lo anterior, el programa, una vez acordado, fue firmado el 8 de agosto de 1991 entre la
Nacion, el Departamento Administrativo de la Presidencia, el Ministerio de Educacion Nacional y la
Universidad. El programa cubrid los niveles de alfabetizacion y validacion de la educacién primaria,
basica secundaria y media vocacional, enfocando estos niveles en ocho areas especificas del
conocimiento: matematicas, quimica, biofisica, geo-historia, lenguaje, educacién fisica, orientacion
comunitaria y un area que pretendié potenciar la practica laboral a la que denominaron Gestion
empresarial. Con la implementacion de estas areas del saber y la institucionalizacion del programa
para la reintegracion de los excombatientes, la universidad se propuso “formar ciudadanos que ayuden
a edificar una sociedad para la vida, la cultura, le ética y la democracia” (Segura, 2000, p. 45).

Es importante destacar que el programa tuvo gran acogida y este no solo se prolongé en tiempo
(vigencia de 8 afios) y en espacio (a lo largo de varios departamentos del pais: Antioquia, Costa
Atlantica, Tolima y Valle), sino que ademas se extendié en cuanto a la cobertura de la poblacién,

conformando con ello tres fases del programa como lo sefiala Segura (2000): inicialmente, se configurd

" Vale aclarar que en la década de los noventa se hizo referencia a los conceptos: desmovilizado, reinsertado,
reintegracion y desmovilizacién, conceptos creados en el transcurso del desarrollo de los procesos de paz de la época con
implicaciones epistemoldgicas. Por ello, en este capitulo se hace mencién de estos conceptos, pero es necesario precisar
que la apuesta conceptual y epistemoldgica de esta investigacion hace uso de los conceptos: excombatiente y transito a
vida civil, como parte de esa otra mirada a los sujetos que le apuestan a la paz por medio de un proceso de dialogo, y que
participan en el proceso de posacuerdo como sujetos sociales, politicos, culturales e histéricos.
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una primera fase dirigida a los excombatientes de las distintas insurgencias que se acogieron al proceso
de paz de la década de los noventa, con una duracion de 1 afio (1991-1992), otorgando el titulo de
bachiller a 700 graduandos en todo el pais.

Por el éxito que tuvo el programa, se vieron interesados en hacer parte del mismo, los integrantes
del ndcleo familiar de los excombatientes, asi como lideres comunitarios y allegados, reglamentando
esta acogida en el convenio 018 del 3 de septiembre de 1993, lo que configurd una segunda fase hasta
1994, graduando 3.825 bachilleres a nivel nacional. Estas dos primeras fases fueron asumidas por la
UPN, institucién que se ocupé del disefio curricular y la implementacion.

Y, por ultimo, este programa en una tercera fase se reglament6 en la resolucion 3000 de 1996,
acogiendo poblacion divergente como lo serian trabajadoras sexuales, también poblacién vulnerable
como madres comunitarias, jovenes de escasos recursos y empleados oficiales de la registraduria,
culminando su accionar este programa en 1996, otorgando para entonces 675 titulos de bachiller a
desmovilizados y 1200 al resto de la comunidad. Se estima necesario aclarar que esta Gltima fase del
programa la asume una entidad gubernamental creada por la Presidencia de la Republica, que queda a
cargo del programa y las politicas de reinsercién y articula el trabajo con alcaldias y gobernaciones.
Acerca de la conformacion del grupo de trabajo que desarroll6 las dos primeras fases, Segura (2000)
sefiala que este se conformaba por un grupo coordinador en cada una de las regiones donde se hizo
apertura del programa, el cual tendria un coordinador local y un coordinador del area psico-social
(asignados por la UPN); un coordinador comunitario (quien debia ser integrante de alguna de las
insurgencias); y el equipo docente que inicialmente fue asumido por la UPN pero luego la asignacion

y contratacion lo asumieron las Secretarias de Educacion Departamentales.
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Capitulo I11. Memoria educativa: experiencias de sujetos participes en los
escenarios educativos para excombatientes agenciados por la Universidad

Pedagogica Nacional en la década de los afios noventa

Este capitulo le apuesta a reconstruir parte de la memoria del proceso que se gesto en la década de
los afios noventa respecto de los escenarios educativos en el contexto de posacuerdo, en particular, los
agenciados por la Universidad Pedagogica Nacional en esa época. Con esto se pretende generar un
aporte para fortalecer lo ya recogido por otros investigadores del tema y se apunta a consolidar una
apuesta por recoger las voces de los sujetos participes; pues, se parte de considerar que ellos y ellas,
desde sus vivencias, su experiencia, sus miradas y sus sentires aportan elementos para la comprension
de lo que significaron estos escenarios para los excombatientes, sus aciertos, sus desaciertos, sus
falencias y sus apuestas en el transito de las armas a la vida civil, con miras a pensar el proceso actual
de posacuerdo con la guerrilla de las FARC. Esta memoria de estima como parte importante de la
historia del pais y, de manera particular, de la educacion.

Para realizar la reconstruccion de esta memoria se recurrié a dos fuentes principales: una de ellas
fue el primer conversatorio sobre “memoria educativa de los procesos de paz en Colombia”y, la otra,
el documental De las armas a las aulas: la UPN en la formacion de excombatientes 1991-19968. Asi
mismo, se acudié a otras fuentes como entrevistas a los sujetos participes del Programa Educativo
para la Pazy la Reconciliacién Nacional que se desarroll6 en la UPN en la década de los afios noventa,
(programa ya sefialado en los capitulos anteriores, en los cuales se deja por sentado que ha sido el
unico desarrollado por la UPN en el marco del posacuerdo y, por ende, es desde alli que nos situamos
para reconstruir la memoria educativa).

En primer lugar, el Conversatorio sobre la memoria educativa de los procesos de paz en
Colombia, naci6 en el marco de esta investigacion como herramienta de recoleccion de informacion
en relacién con las memorias de los sujetos participes del escenario educativo Programa Educativo
para la Paz y la Reconciliacion Nacional, en la medida en que se consider6 necesario reconocer las
voces de los distintos actores del proceso. Ademas, como parte de los elementos que se pretendia
movilizar a proposito de la investigacion, este espacio se establecié como apuesta para construir, al
mismo tiempo, memoria colectiva e individual; una memoria activa y trasformadora que potenciara la

apropiacion y el reconocimiento del pasado presente del pais y, en este, el lugar que ocupé el Programa

8 https://www.youtube.com/watch?v=mELapMd2_1w
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en el escenario de posacuerdo de la década de los afios noventa en tanto escenario educativo para los
excombatientes y sus familias (Anexo J, M).

Asi, entonces, se convoco este conversatorio que tuvo sede en la Universidad Pedagdgica Nacional
y la Universidad de Cundinamarca® (sede Fusagasuga), los dias 4 y 5 de abril del 2017. El tema central
del conversatorio fue el Programa Educativo para la Paz y la Reconciliacion Nacional. Para ello, se
contd con la participacion de: Rodrigo Rojas Orozco, Director de Bienestar de la UPN (1990);
Vladimir Zabala, Coordinador académico del proyecto; César Zabala, vinculado al proyecto en
Bogota; Nora Bonilla, Coordinadora del programa en Barranquilla; y, dos egresados del mismo
programa en la region de Barranquilla, Milton Patifio Ocampo y Humberto Jiménez. También participd
Alvaro Villarraga Sarmiento de la Fundacion Cultura Democratica y Director de Acuerdos de Verdad
del Centro de Memoria Historica, quien ademas es excombatiente del EPL. EI conversatorio aport6
informacion desde fuentes primarias que apuntan a los diferentes aspectos relevantes del objeto de
estudio, lo que permiti¢ realizar el andlisis y la reconstruccién de la memoria educativa que desarrolla
este capitulo.

En segundo lugar, se presenta el andlisis del documental De las armas a las aulas: la UPN en la
formacion de excombatientes 1991-1996 producido por la UPN como aporte al momento histérico que
vive el pais y como muestra del compromiso de la Institucion con la paz y la educacion como aspectos
principales en la consolidacion de la misma. Este documental rescata la memoria de los sujetos de
forma individual situandolos en dos contextos: uno, el de los afios noventa; y, dos, el momento actual,
haciendo también un recuento por la historia de los procesos de paz con las insurgencias de esa época
y mostrando partes muy relevantes de la historia que permiten contextualizar el programa educativo
que desarrollé la UPN vy lo que significo y significa para quienes participaron en él. Este documental
fue grabado no solamente en las instalaciones de la UPN con los distintos actores que vivenciaron la
experiencia, sino en diferentes escenarios que permiten sentirlo de forma més cercana a los sujetos.
Tras su edicion y culminacion, este documental fue proyectado al publico en el marco de la Feria
Internacional del Libro de Bogota 2017 (FILBO), con presencia de varios sujetos que formaron parte

del mismo, asi como de algunos integrantes de las FARC.

% Este conversatorio le apuesta a la Universidad de Cundinamarca como escenario necesario para garantizar el derecho
educativo y la construccion de territorialidad e historia. En 1982, las FARC-EP llegaron a esta region, después de su séptima
conferencia guerrillera, con el plan estratégico de expandirse sobre la cordillera central y emprender la marcha militar hacia
Bogota. Este paramo seria un lugar de comunicacion de los otros asentamientos guerrilleros (Meta, Tolima y Huila) hacia
la capital. En ese momento se cre6 la via entre las montafias de la cordillera central llamada la Troncal Bolivariana. En esta
planada estuvo el campamento del comandante Romafia, con casi 2000 hombres, el Paramo de Sumapaz era la dltima
frontera entre el pais rural y la capital del pais, por eso Manuel Marulanda decia: “la batalla definitiva se dara en el
Sumapaz”. Estos elementos del contexto histérico y su importancia geoestratégica han sido fundamentales para para las
dindmicas sociales y académicas de la Universidad de Cundinamarca, lo cual se refleja en varios trabajos de investigacion.
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Por ultimo, se traen a colacion algunas entrevistas ineditas que fueron grabadas en medio de la
construccién del documental anteriormente sefialado, pero que no fueron incluidas en el producto final.
Las investigadoras hicimos presencia activa en el proceso de filmacion y en este marco nos fue posible
conversar con algunos de los sujetos que participaron, compartiendo con ellos mas experiencias y
aportes de las que se muestran en el documental, teniendo en cuenta que este expone solo algunos de
los apartes por limitaciones de tiempo.

Las tres fuentes de informacion anteriormente mencionadas fueron analizadas inicialmente en
torno a tres preguntas orientadoras: 1. ¢Cuales fueron los componentes pedagdgicos y didacticos
fundamentales del programa educativo para la reinsercion?; 2. ;Queé aportes se pueden sefialar del
programa educativo para la reinsercion, en cuanto al transito a la vida civil de los excombatientes? Y
3. ¢Cuales fueron los aciertos y las falencias del programa educativo para la reinsercion? Estas tres
preguntas permitieron la creacion de los tres ejes de andlisis. En estos se realizo el rastreo de cuatro
lineas de analisis claves, elementos que permitieron generar un marco de comprension de la
informacién aportada por las fuentes, lo que posibilitd otras miradas de esta experiencia y otros
elementos a considerar en ella: el primer elemento es el acceso a la educacion superior; continuando
con el desenvolvimiento en el mundo laboral; seguido de la continuidad de los proyectos colectivos;
y, por ultimo, la posibilidad de elaboracién de memoria de la organizaciéon. Estos elementos
constituyen las lineas de analisis consolidadas por el equipo de investigacion que posibilitaron, junto
con los ejes de analisis, la reconstruccion de la memoria educativa de esta experiencia. A partir de tales
lineas de analisis, se considera posible generar una comprension del desarrollo del programa, su
pertinencia y sus desaciertos, asi como los aportes que en el proceso de transito de las armas a la vida
civil se proporcionaron desde las experiencias en este programa (Anexo B). A continuacion, se

desarrolla el analisis bajo los ejes y las lineas sefialadas anteriormente.

3.1 Componentes pedagdgicos y didacticos fundamentales del programa
educativo

-Acceso a la educacion superior

La Universidad Pedagogica Nacional, respondiendo al momento historico, entendiendo la
necesidad de paz del pais y su papel como educadora de educadores, y como parte del sector
académico de la sociedad colombiana, destind grandes esfuerzos al planteamiento de un programa

educativo. Para ello fue necesario construir una metodologia propia que se logré consolidar de la mano
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con las experiencias de Vladimir y German Zabala en educacion popular en América Latina. El
Programa Educativo para la Paz y la Reconciliacion Nacional no se basé en un modelo de educacién
de adultos, sino en un modelo de educacion popular, esto dicho en voces de Germéan Zabala y Rodrigo
Rojas, quienes aseguran que el modelo de educacion de adultos no estaba disefiado para sujetos como
los que participarian del escenario educativo, pues, los sujetos venian con saberes no formalizados que
sobrepasaban el modelo de educacion de adultos. Ademas, ese modelo estaba dado para la
“proletarizacion”, afirma Rodrigo Rojas, por lo que optan por el modelo de educacién popular, ya que
este resultaba mas flexible y permitia, de forma méas adecuada, el encuentro de saberes.

Es asi como surge esta propuesta que presenta una innovacion educativa con una estructura
alternativa al Sistema Educativo del momento (cuando aun no se habia formulado la Ley General de
Educacion de 1994), que consistia en tres niveles. Esta comprendia un primer nivel que permitia la
terminacion de la educacion primaria; un segundo nivel, la finalizacion de la educacion media; y, un
tercer nivel, la culminacion de la educacién secundaria, en un periodo total de 18 meses. Se debe
agregar que, para la clasificacion y la ubicacion de los excombatientes en los distintos niveles, se
empled una prueba que consistié en observar una vifieta que contenia una caricatura, y segun el grado
de comprension y abstraccion que lograba enunciar el aspirante se le iba designando al nivel que le
permitiria desarrollar, potenciar y complementar sus habilidades.

Las experiencias de los sujetos provenientes de diferentes regiones permitieron una construccién
colectiva y constante del programa ya que, vale aclarar, fue un mismo programa de reintegracion para
todas las insurgencias con alcance nacional, pero cada region, dentro de sus particularidades, le aposto
a la construccioén de procesos complementarios, como el caso de Barranquilla donde, de forma paralela
al programa, se desarrollaron procesos de formacion docente en ejercicio segun lo sefiala Nora Bonilla.
En este sentido, el programa educativo tuvo acogida a nivel nacional en distintas regiones del pais,
acogida que se da por su principal caracteristica:

recoger las diferencias, y en ese recoger las diferencias fue recoger también un proceso nacional. esto no fue
una cuestién homogénea sino fue una cuestion construyéndose dentro de las distintas organizaciones guerrilleras
gue se acoplaron, desde las distintas vertientes de los distintos procesos, muestra de la riqueza de esto que se
logré. No fue un modelo acabado, sino un modelo haciéndose (C. Zabala, conversatorio, 4 de abril de 2017).

Es necesario mencionar que no se trataba solo de crear un programa educativo que cumpliera con
ciertas caracteristicas que favorecian a la poblacion excombatiente, sino que dependia también de la
existencia de maestros y maestras comprometidas con la paz y con el momento en el que vivia el pais.
Este reconocimiento sale a flote en las experiencias de los sujetos, donde testimonios como el de Otty
Patifio, excombatiente del M-19, hace reconocimiento de ello: “dependié mucho de ciertas personas

que valoraron el tema de paz y de profesores que entendieron esto. Son programas especiales con alto
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conocimiento pedagogico de parte de los maestros”. Por ende, el maestro jugo un papel fundamental

en este escenario educativo como sujeto consciente de las realidades del pais y de los excombatientes.
La metodologia planteada para el proyecto debia entender las realidades de los sujetos que alli se

formarian, desde el dialogo de saberes. Como lo expresa Rodrigo Rojas, Coordinador del Programa

no se podia implementar el modelo de educacion como estaba en esa época, era inservible porque desconocia
las realidades de los sujetos como, por ejemplo, que eran jévenes que no habian terminado el bachillerato, pero
ya habian viajado al exterior, conocian el pais, tenian experiencias vitales y tenian mucho méas conocimiento
que cualquier bachiller académico (R. Rojas, conversatorio, 4 de abril de 2017).

En el dialogo con los participantes del programa, se enuncia que los escenarios educativos ya se
venian trabajando desde los campamentos, puesto que se percibié que los miembros de la base
guerrillera en su gran mayoria no eran bachilleres; fue una generacion que, en algunos casos, habia
dejado las aulas para ir a la guerra, o que el mismo sistema educativo y la estructura econémica del
pais les imposibilitaron ingresar a la educacion. Claro esta que, el no haber ingresado a la educacién
formal o no haber culminado sus estudios no les impidié aprender de la historia, la geografia, la
politica, el territorio, etcétera. Saberes que la vida guerrillera les proporciond y que el programa
educativo reconoci6, potencializé y tuvo como base para su desarrollo.

Este, como estrategia pedagogica y didactica, fue un punto que resaltaron con gran énfasis los
distintos actores en sus experiencias, pues convergieron en que el reconocer sus saberes en condiciones
de guerra y en posicion de guerrilleros para la construccion del programa y de las herramientas que
alli se elaboraron, constituyé un gran paso al reconocimiento mismo de los sujetos politicos, sociales
e histéricos que venian a retomar, continuar y culminar sus estudios como parte fundamental de su
transito a la vida civil.

En este sentido, las herramientas pedagdgicas y didacticas que se elaboraron para la formacion
(cartillas para cada area, los talleres, etc.) en el marco del programa, mostraron la manera de asumir
una relacion pedagdgica con el sujeto excombatiente, lo cual se tradujo en la elaboracion de este
modelo educativo. A las miradas de los participantes, este fue uno de los grandes aciertos pedagdgicos
y didacticos del programa. También, es importante mencionar que la estructura de las areas de saber
que se utilizd, segun las voces de los participantes, posibilitd la puesta en dialogo de los saberes
acumulados (no formalizados) de los excombatientes con los contenidos planteados para cada uno de
los niveles; lo anterior, como base para la construccion de conocimiento.

Con base en las experiencias de formacion y de capacitacion de los sujetos, el programa adopto
como estrategia pedagogica y didactica la integracion de las disciplinas como, la biologia, la fisica 'y
la quimica en un area denominada bio-fisica-quimica (Anexo F); las ciencias sociales, la geografia y

la geo-historia integradas entre si, y el fortalecimiento de la lectura y la escritura en funcion de la
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comunicacion. También la educacion fisica, pero esta vista desde una perspectiva que pretendia
desmilitarizar el movimiento corporal y construir, a partir de este, una relacion distinta con el medio

ambiente y la naturaleza, ya que

El militar era muy bueno para moverse hacia adelante y hacia atras pero no para moverse hacia los lados, porque
moverse hacia los lados eso significaba una relacion con iguales entonces asi cosas tan sencillas como esa hay
que introducir el tema de Educacion Fisica (...) a través de ejercicios muy sencillos, la necesidad de desarrollar
otro tipo de motricidades que no fueran sobre la base de la correlacién de fuerzas (R. Rojas, conversatorio, 4
de abril de 2017).

Estas formas de integrar las areas respondian a un eje transversal del programa educativo que era
formarse no solamente en contenidos, sino que estos fueran puestos en préctica en torno a la vida y las
condiciones particulares de cada sujeto.

Desde las experiencias de los sujetos participes en este programa, el componente didactico y
pedagdgico jugé un papel trascendental para ellos, ya que como lo expresa Vladimir Zabala, el PERN
era un proyecto politico con implicaciones pedagdgicas y no lo contrario: es decir el programa
educativo se posiciono como apuesta politica educativa y no meramente pedagdgica, pues si hubiese
sido asi se hubiese desarticulado de lo politico o se hubiese preocupado mas en su formulacion y su

ejecucidn en la parte pedagdgica que en posicionarlo como apuesta politica y de trasformacion.

-Elaboracion de memoria de la organizacién y desenvolvimiento en el mundo laboral

En cuanto a estos dos lineas de anélisis, el programa posibilito que cada grupo insurgente pudiese
desde el territorio en el que tuvo mayor presencia en su existencia como insurgencia armada
construyera una memoria colectiva de la organizacion, pues al permitir el reagrupamiento de los
sujetos ya desde otras l6gicas de vida, por ejemplo desde estos escenarios educativos que consolidé el
programa desde las particularidades de los sujetos, sus saberes y sus experiencias, permitio con ello
un proyecto colectivo con impacto, no solo en el campo educativo, sino también en diferentes aspectos

como lo social y lo econdmico.

3.2 Aportes del programa educativo de la década de los afios 90 en cuanto al
transito a la vida civil de los excombatientes

Es de considerar que, tras los procesos de desarme, desmovilizacion y reintegracion, que se dieron
en la década de los noventa luego de la firma en un proceso de paz, se desarroll6 una serie de etapas,
entre las cuales la reintegracion (proceso de la década) de los excombatientes ocupo un lugar

fundamental, pues de ello dependid la reincidencia o no de los mismos en actos ilegales y/o delictivos.
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Ademas, se busco la garantia, en primera instancia, del derecho a la vida de quienes tomaron por tanto
tiempo las armas; en ese garantizar la vida, se encontraron aspectos que permitieron que algunos
excombatientes retomar sus vidas al igual que a su ndcleo familiar. En los aspectos que aportaron al
transito de los excombatientes que abandonan la opcién armada de manera voluntaria tras una
negociacion, dialogo o acuerdo de paz y cese de hostilidades se encuentra la salud, la educacion y la
vivienda, entre otros.

Asi, al hablar de estos elementos y del trasvisto de las armas a la vida civil de los excombatientes
es necesario abordar la educacién como herramienta que posibilita, potencia y genera considerables
cambios en el sujeto excombatiente y en el proceso de posacuerdo en si. Se dara continuidad a el
analisis ahora en este eje de aportes del programa educativo al transito a la vida civil de

excombatientes.

-Acceso a la educacion superior

En primer lugar, es de resaltar que gran parte de la poblacién beneficiaria del programa no se habia
titulado como bachiller. Es decir, como se indicd en el numeral anterior, gran parte de la base
guerrillera retomd sus estudios desde los niveles basicos en el escenario educativo propuesto por la
UPN. Con respecto al programa habria que decir que la mortalidad a nivel académico fue minima, y
los éxitos fueron grandes, si se considera que posibilitd el posterior acceso a la educacién superior de
un numero importante de sus estudiantes. Es decir, el programa, ademas de permitir la validacion del
bachillerato, posibilitd el impulso de los excombatientes a la continuacion de sus estudios técnicos,
tecnoldgicos y profesionales. En palabras de Nora Bonilla, coordinadora del programa en Barranquilla,
casi el 80% de egresados logro acceder a programas universitarios. Por tanto, este escenario educativo
potencid en los excombatientes nuevos horizontes y nuevas formas de desarrollar sus proyectos
personales y colectivos. Esto se evidencia desde las experiencias como la de José Miguel Sanchez, ex
integrante del M-19 que manifesto:

hubo otro momento de gran importancia para los excombatientes en la vida profesional, en la vida intelectual y
fue el proyecto de educacion que ejecutd la UPN, para que un grupo amplio de excombatientes pudieran hacer
un proceso de acercamiento a la educacion formal (M. Sanchez, documental, 28 de abril de 2017).

El programa educativo como se mencion0 anteriormente fue la entrada para los excombatientes
que veian en la educacion una forma de realizar su transito a la vida civil, en este caso, se puede
evidenciar esto, por medio de las narraciones de Milton Patifio, excombatiente de la direccion nacional
del EPL, quien dice los siguiente: “le aposté a renunciar a cualquier otro tipo; ni seguridad ni nada, yo

renuncié a todo, [le aposté] a empezar mi vida a partir de la educacion”.
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En concordancia con los anteriores componentes pedagogicos y didacticos, estos se articularon
para darle un lugar a la experiencia y a las particularidades de los sujetos excombatientes, logrando asi
que en cierta medida se percibiera desde las voces de algunos participantes del escenario educativo
que el programa pudiera responder a las expectativas y necesidades educativas que traian consigo.

Como se menciono, si bien gran parte de la poblacion no era bachiller, si habia un porcentaje
inferior de sujetos (pertenecientes a las lineas de mando de las organizaciones) que habian estado
cursando programas universitarios pero que los habian interrumpido por incursionar en la militancia
armada. Una gran parte de este grupo al momento de la amnistia no retorné a los estudios superiores
que habian cursado antes, debido a que sus intereses cambiaron por cuenta de su formacién politica en
el marco de las organizaciones y, algunos de ellos terminaron por inclinarse hacia areas de las ciencias
sociales y humanas, que les permitieran, en alguna medida, dar continuidad a los proyectos gestados
en la insurgencia, pero ahora en el marco de la legalidad. Esto, en algunos casos, les implicé no solo
el cambio de programas académicos, sino también de universidades.

Se torna necesario indicar que, dados los intereses y las demandas de los excombatientes, se
agenciaron nuevos programas en las universidades, como fue el caso de la Universidad del Valle que
hizo apertura del programa Ciencias Politicas. Hechos como este permitieron que los excombatientes
tuvieran “una perspectiva de reincorporacion social importante, es decir: yo dejo de ser guerrillero,
pero seré bachiller y la universidad me abre las puertas puedo llegar a ser profesional” (Patifio O.,
2017).

Es entonces como el acercamiento a la educacion formal y superior que posibilito este programa
educativo permitié que los excombatientes de la época pensaran sobre sus planes y proyectos a corto,
mediano y largo plazo en un escenario distinto al de la militancia armada, en medio del cual debian
atender a demandas de indole personal y familiar, al tiempo que de indole colectivo y organizativo.
Esto propicio como lo enuncia Maria Eugenia Gallo, Coordinadora del Programa Educativo que los
excombatientes situaran “sus propositos en el marco de las posibilidades, las potencialidades (también
las limitaciones) que la realidad colombiana les planteaba, ademas de como podian consolidarse en
proyecto de nacion”. Se debe reconocer, entonces, que el programa educativo partid de resignificar el
conocimiento y el papel de la toma de conciencia en un proceso de reinsercion. Resignifico la
reinsercion no como un proceso de adaptacion de un grupo inadaptado, marginado de la sociedad, a
una sociedad estructurada homogénea sin dificultades, sino como un proceso que implicaba construir
un nuevo paradigma para el pais.

En definitiva, lo anterior indica la importancia de los escenarios educativos puesto que el
programa, en términos de cumplir las expectativas de quienes transitan de las armas a la vida civil, se

podria decir que fue una experiencia muy valiosa, que le aposto a la transformacion de la realidad, de
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quienes vienen de un proceso de lucha y que tienen una conviccion, una ideologia y una postura
politica, asi como toda una experiencia que generaba un verdadero reto para el programa, el cual
asumio y reconocié desde la diferentes visiones de reinsercion, transito, movimiento a la vida civil,
etc. y se convirtio en un espacio lleno de posibilidades para el dialogo, el crecimiento de la discusion
en pro del conocimiento como herramienta de pensamiento, que potencio las habilidades de cada sujeto
que decidid “abrazar la cualificacion académica, como el camino para reorganizar y darle sentido a su
nueva vida que comienzan, tratando seguramente de mantener la coherencia entre las profundas
convicciones politicas, ideoldgicas, espirituales, morales en escenarios nuevos para la transformacion

social” (M. Patifio, conversatorio, 4 de abril de 2017).

-Proyectos productivos y desenvolvimiento en el mundo laboral

Ahora, al adentrase en el tema del desenvolvimiento en el campo laboral, si bien fue pactado en el
marco del posacuerdo desde una perspectiva precaria, se hizo evidente que una de las preocupaciones
en términos de reinsercion fue el sostenimiento econémico, por lo cual se reconocié como aspecto
importante entre los componentes educativos del programa de la UPN. La orientacién empresarial que
surge por el interés de desarrollar proyectos econdmicos, a la par con la necesidad de que cada
excombatiente culminara el bachillerato y lograra entrar a la universidad y finalizar un pregrado, pues
esto seria la garantia para su sostenimiento econémico, pues, si bien ahora ser universitario no es
garantia de una estabilidad econémica, hay que reconocer que para la época de los noventa el ser
universitario representaba ser acreedor de un mejor estatus y posicién economica, es decir que, en el
ambito de la legalidad, aun la educacion se considera como elemento fundamental para la movilidad
social.

A pesar de que el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) particip6 en la capacitacion de
excombatientes en distintos niveles de formacion técnica y tecnolégica, este no llenaba las expectativas
de muchos de ellos; algunos, incluso, se capacitaron en ciertas areas que luego no ejercieron, puesto
que, en palabras de Villarraga, (2017) “el gobierno peso mucho en que se imagind a todos los
desmovilizados como microempresarios un error fatal, resulta que la mayoria querian [0 se interesaron
por programas universitarios como ciencia politica] administracion publica, participacidn en proyectos
politicos, en proyectos sociales”.

Ahora bien, entre las ponencias de varios de los participantes tanto del conversatorio como del
documental, coinciden en que la poblacion amnistiada se ha visto involucrada en &mbitos educativos
y varios de ellos se encuentran aun en la actualidad ejerciendo en rectorias de universidades. Muchos

han llegado a desempefiarse como decanos en distintas universidades, asi como en otros cargos en
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estas instituciones; otros se encuentran en rectorias de colegios, es decir trabajan actualmente o han
pasado por proyectos educativos como proyeccion de la poblacion amnistiada. Pero por obvias razones
de estigmatizacion u otras circunstancias, estos excombatientes prefieren no reconocerse, en medio de
estos ambitos, como tales; ello no obsta que su participacién en distintos cargos en &mbitos educativos

sea frecuente.

- Continuidad de los proyectos colectivos

Al analizar la continuidad de los proyectos colectivos, se pudo vislumbrar que la posibilidad de
reconocimiento de los sujetos en el marco del escenario educativo de la UPN permitio que se acercaran
mas los excombatientes y pudiesen consolidar escenarios colectivos que posibilitaron continuar
construyendo lazos como colectividad. Esto, en parte, permitio superar la discusion con la que los
excombatientes comenzaron el proceso educativo; es decir, con el miedo de que se disolvieran los
idearios colectivos y organizativos que se habian construido en el marco de la militancia armada, toda
vez que consideraban que el énfasis del proyecto educativo podia privilegiar la construccion de
proyectos individuales.

A continuacidn, se mencionan algunas iniciativas que dan cuenta de la articulacion de proyectos
colectivos. COMPAZ era una fundacién de apoyo a la reinsercion del M-19 liderado por personas de
la misma organizacion en el Valle del Cauca que permitid el ingreso, en su momento, de casi un
centenar de personas a la educacion superior (en la Universidad del Valle, particularmente), buena
parte de ellos se gradu6 del programa de Ciencias Politicas. La Corporacion el Nuevo Arcoiris, por su
parte, surgié como una apuesta de la Corriente de Renovacion Socialista (CRS); esta organizacion se
presenta como:

un centro de pensamiento, investigacion y accion social para la reconciliacion nacional, que construye analisis,
impulsa iniciativas y promueve acciones en relacion con la superacion del conflicto armado, en pro de la paz,
el postconflicto, la seguridad y la convivencia ciudadana. Contribuye en la profundizacion de la democracia
participativa, la construccion de alternativas de equidad social, desde el reconocimiento de la diversidad étnica,
cultural y de género; la promocion del desarrollo social incluyente, la sostenibilidad ambiental y la pluralidad,
mediante el fortalecimiento del Estado social de derecho y el papel de los actores y movimientos que conforman
la sociedad civil (Corporaciéon Nuevo Arcoiris, 2017. Parr. 1).

Asi mismo, a partir de las experiencias que fueron narradas ha sido posible aducir que el programa
de la UPN aport6 a los excombatientes herramientas para su reconocimiento dentro de la tension de
lo individual y lo colectivo de los sujetos, esto abri6 posibilidades no solo de continuar con algunos
comparieros de la misma organizacion, sino que al poder integrarse en el programa varias
organizaciones guerrilleras provenientes de varias lineas politicas y regiones, se pudo elaborar una

mirada mas amplia de las posibilidades de organizarse en el momento de su transito a la vida civil, un
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ejemplo de ello, es lo mencionado por Jacqueline Sanchez, excombatiente del M-19 quien al terminar
el proceso educativo pudo encontrarse con varios comparieros de la organizacion y de otras
organizaciones, ademas de personas que no pertenecieron a ninguna organizacién para conformar un
proceso que ha permitido acercarse a las regiones y a comunidades fuera de Bogot4 para poder
continuar con su labor politica y ética de su formacion.

En algo que coinciden, desde la narracion de sus experiencias, 10s sujetos participes de este
programa educativo es que el mas importante proyecto colectivo fue, como dijo el Profesor José miguel
Sanchez excombatiente del M-19:

El proceso educativo desarrollado por la UPN [porque] ha permitido tener un proceso de insercion a la vida
civil complejo pero muy interesante, pero que ademas ha permitido el dia de hoy decir que, si bien tomar las
armas fue una decision histérica para los excombatientes, el haber alcanzado la paz con la negociacion y haberse
encontrado con el conocimiento en una escuela re-encantada con la universidad es la victoria maxima que
nosotros hemos podido tener (M. Sanchez, documental, 28 de abril de 2017)

-Elaboracion de memoria de la organizacién

En cuanto a la constitucion de memorias de las organizaciones, los excombatientes expresan
mayores dificultades para su elaboracién, ya que, como anteriormente se ha expuesto, la sustraccion
del sujeto de una forma de vida con implicaciones mayormente colectivas para su entrada en un
escenario donde es confrontado con decisiones que corresponden al reconocimiento de su
individualidad, posibilité en menor medida el emprendimiento o la continuacion de la construccion de
memorias de las organizaciones. Ademas, es preciso decir, que esta tensién entre lo colectivo y lo
individual, hace que en el contexto del conflicto armado se configure el sujeto colectivo desde la
perspectiva de la individualidad, de lo subjetivo, siendo esto explicito en las narraciones de los
participantes del escenario educativo. En algunas ocasiones se presentan dos momentos en sus
narraciones, que permiten en un primer momento, recoger la memoria de la colectividad a la que

pertenecen, y en el segundo momento situar la narracion individual.

Por lo anterior, la construccion desde las experiencias y lo narrado, es una forma compleja de
construir memoria colectiva, pues los excombatientes de las diferentes organizaciones guerrilleras so
pretexto de contar sus experiencias, aportaron a construir memoria del colectivo, como es el caso de
Maria Eugenia Véasquez, quien elaboro el texto “Escrito para no morir: bitdcora de una militancia”
como trabajo de grado o como por ejemplo Alvaro Villarraga que dentro de su formacion y desarrollo
laboral, posibilita rescatar la memoria de la organizacion, no solamente a la que el pertenecid, sino en

general de las organizaciones guerrilleras y el conflicto armado en Colombia. De acuerdo con lo
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anterior, algunos de los que egresaban del programa educativo pudieron rescatar sus experiencias que
traian de cada organizacion, lo que permitio reconstruir y dotar de nuevos sentidos la historia de este
pais desde las diferentes miras que habian construido los sujetos en colectivo.

Una de las apuestas colectivas que posibilitd el momento historico de la década de los noventa

fue la Asamblea Nacional Constituyente, que se convirtio en el mas grande proyecto colectivo que se
realizo en la época, pues fue la apuesta politico-social de trasformacion de forma acordada y colectiva
de los diferentes actores sociales, entre ellos los grupos insurgentes, que ya habian transitado por el
proceso de paz y se encontraban en contexto de posacuerdo.
Este tipo de experiencias colectivas con una amplia participacion de la ciudadania y una importante
representacion de las organizaciones insurgentes que se habian incorporado al escenario de la politica
nacional, permitieron reconstruir las diferentes causas por las cuales el acceso o continuidad en el
sistema educativo no habia sido posible. Al respecto predomind la opinion de que la mayor causa era,
como lo expone José Miguel Sanchez, fruto de la crisis que tenia la universidad, la escuela y el sistema
educativo, crisis que aun hoy sigue teniendo (pese a la expedicion de la Ley General de Educacion,
Ley 115 de 1994). No obstante, Sdnchez afirma que el Programa Educativo para la Reconciliacion
Nacional constituy6 un reencantamiento, una posibilidad de poder encontrarse de otra manera, de
construir conocimiento a partir de sus experiencias en diadlogo con la universidad, con la escuela, pero
muy especialmente en dialogo con el territorio y el quehacer politico.

Es de resaltar que los sujetos participes de este escenario educativo coincidian en que un aspecto
fuerte de este programa fue permitir el Encuentro de Saberes, no solo con los maestros y maestras,

sino con los demas sujetos que participaron de este escenario. Otty Patifio afirma al respecto:

una cosa interesante de la validacién (programa) [fue que] la pedagdgica entendié que la gente no era totalmente
ignorante, el hecho de que un guerrillero debia estar pendiente de la situacion del pais, estar hablando de politica,
tener un sentido de la historia, de la geografia todo eso son conocimientos que indudablemente tiene el
guerrillero y que tienen que ser considerados, esa consideracion la hizo la pedagdgica, la validacion del
bachillerato se concibié como un encuentro de saberes (O. Patifio, 2017)

Esta forma colectiva de mantener las memorias, tanto de las organizaciones como de los distintos
procesos que tuvieron lugar en el marco del posacuerdo, desde estos encuentros de saberes fue muy
valiosa para los excombatientes, porque les permitié comprender y validar, desde otras miradas, esa
historia colectiva que desde su organizacion se construye y se pone en contraste con las demas miradas
de las otras organizaciones para construir una historia colectiva, que redunda en la constitucion de

memoria historica de y para el pais.
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3.3 Los aciertos y las falencias del programa educativo

En el desarrollo de este item se hace mencidn de los aspectos resaltados entre las experiencias y
las narraciones de los sujetos participes de los espacios que han permitido en términos metodologicos
la configuracion del corpus documental de esta investigacion, haciendo hincapié en los aciertos y
falencias que se logran recopilar entre los participes del escenario educativo Programa Educativo para
la Reconciliacion Nacional.

En este orden de ideas, vale la pena rescatar como acierto indiscutible, el hecho de que el programa
hubiera acogido a los excombatientes de todas las organizaciones, asi como los analisis (a manera de
diagndstico, si se quiere) que, con anticipacion, adelanto el programa en relacién con el nivel educativo
de los excombatientes. Con ello se logro vislumbrar las expectativas y las necesidades educativas que
tenian los diversos grupos. Ademas, este escenario educativo que se instituyd con el programa pudo
deconstruir y replantear la relacion pedagdgica maestro-estudiante-saber®, como lo expresa Carlos
Enrique Toledo, egresado del Programa:

ese encuentro de saberes generd un encuentro entre las partes, al salirse del modelo del profesor es el que sabe
y el estudiante no, generarse un dialogo con los profesores, profesores comprometidos y conocedores del
proyecto ayudaron a que las personas que estabamos de diferentes origenes, regiones, niveles educativos. Esta
diversidad sirvi6 para nutrir la propuesta educativa (C. Toledo, documental, 28 de abril de 2017).

Este aporte desde la mirada de un egresado reafirma la importancia del maestro en estos procesos
y muestra como el programa logré romper con la dinamica jerarquica de relacion entre maestros y
estudiantes, lo que facilito la integracion y el proceso de aprendizaje entre los diferentes saberes de
cada uno de los sujetos en el escenario educativo. Esto, en lugar de verse como algo problematico, se
pudo convertir en una riqueza que permitié otros saberes y otras formas de aprender y ensefiar.

En este proceso se estimé valioso rescatar que el programa le apostd de un modo critico a
desarrollar la educacion popular, ya que la educacion para adultos no era la pertinente para los sujetos
que se formaron en el PEPRN, puesto que, por sus caracteristicas, conocimientos y saberes, se necesitd
de un modelo flexible. En este sentido, permitié integrar el conocimiento, los saberes y las experiencias

con la vida, al contrario de lo que se veia posible con el modelo educativo de adultos.

10 No por ello se habla de un maestro desposeido de saber, sino que, por el contrario, se habla de un maestro quien
desde su saber disciplinar, pedagdgico y didactico comprende que el estudiante cuenta con unos marcos de comprension
de mundo y con unos saberes no formalizados y es capaz de potenciarlos en el proceso de formacion.
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Con base en lo anterior, también se reconoce la importancia del encuentro de saberes, no solo con
los maestros y maestras, sino con los demas sujetos que participaron de este escenario. Esto posibilitd,
como lo expresa Absalon Jiménez, maestro e investigador del PEPRN, que naciera la confianza y el
respeto por cada sujeto que alli participd, pues no se les vio como personas ignorantes, o que solo
estaban alli por un “cartén”, sin ver mas alla de ello, sino que cada sujeto era importante, activo,
politico, social, constructor y trasformador, ademas de ser sujetos histéricos.

Asimismo, estas narraciones abrieron la posibilidad de ver que el sistema educativo, que regia
tanto la educacion superior como la educacion basica y media, se encontraba en crisis, lo que dificulto
en ese momento el acceso o/y la continuidad en la educacion formal. Situacion que en la actualidad
contintia con el sistema educativo que presenta, al igual que el anterior, una crisis tanto en su cobertura,
financiacion, acceso, permanencia, entre otras. Hay quienes afirman, incluso que en Colombia no
existe un Sistema Educativo, en tanto no existe una articulacion, en todos los aspectos mencionados,
que integre los distintos niveles y que garantice el efectivo cumplimento del derecho a la educacion de
toda la ciudadania.

A lo expuesto hasta aqui, se suma que, desde las experiencias de algunos participantes del
programa, el enfoque diferencial que se utilizé fue un aporte fundamental. Como ejemplo de ello se
encuentra lo sucedido en el proceso educativo con el MAQL en el cual se creé un modelo de educacion
étnica, apoyado con el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC), el Movimiento Indigena y
algunas universidades, esto nos muestra que el programa se preocupé por comprender y reconocer las
particularidades de cada insurgencia y por generar formas acertadas de abordar el tema educativo.

Es también, parte importante a rescatar del programa, como lo expresa Maria Eugenia Gallo, el
analisis del estado educativo y las expectativas que tenian los excombatientes, analisis que le permitid
al programa no comenzar de supuestos sino desde las realidades y apuestas de los excombatientes,
pues sin ello no se hubiese podido comenzar el programa. Asimismo, la relacion que construyeron los
estudiantes del programa, como lo afirma Maria Eugenia Gallo, fue una relacién trasformadora con su
realidad, algo muy valioso no solo para el programa en si, sino para los egresados del programa, pues
esta relacion fue fundamental para el transito a la vida civil y su reencuentro con los diferentes entornos
y contextos.

Igualmente, la creacion de la cartilla Aprovechando el sol, la primera herramienta de trabajo con
las que se empezd la alfabetizacion y los primeros niveles de primaria, fue un gran acierto tanto
pedagdgico como didactico, porque logré mostrar la relacion entre los conocimientos y la vida de
manera sintética y sutil.

Ahora, no se puede sefialar como una falencia, pero si como una debilidad en el momento, que la

Universidad Pedagdgica Nacional no estaba avalada para otorgar los titulos de bachiller a los
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excombatientes, por lo cual fue de gran importancia el papel del Instituto Pedagdgico Nacional, pues,
se articuld el programa como parte del colegio, lo que permitid hacer del programa un proyecto valido
que permitia que cada uno recibiera, al finalizar, su titulo de bachiller y si bien el programa no
pretendié Gnicamente la transmisién de conocimientos que les facilitard presentar pruebas de estado,
es claro que si era necesario certificarlos para que, una vez graduados, pudieran acceder a estudios
superiores 0 mejores oportunidades laborales.

Hay que mencionar, ademas, entre los desaciertos que se presentaron en el programa, la falta de
apoyo en orientacién vocacional, puesto que ello provocd que algunos excombatientes cursaran
programas en el Sena que luego no ejercieron segun lo expone Villarraga en el conversatorio. Junto
con esto se evidencia otra falencia: el poco o nulo seguimiento de quienes continuaron su proceso
académico en niveles superiores de educacion, lo que pareciera que fuese menos importante para el
proceso de reincorporacion, ya que el haber realizado este seguimiento hubiese podido garantizar el
acompafiamiento y la consolidacién del transito efectivo a la vida civil.

Otra de las falencias que se consideran, en consenso, entre los participantes del conversatorio es
que no se haya conformado o reglamentado una accion oficial gubernamental de preservacion de
archivos. La ausencia de una sistematizacion del proceso y de un archivo de la documentacion del
programa implicé la pérdida de informacion valiosa de una iniciativa considerada por excombatientes,
académicos y demas comunidad que la conoci6 y participé en ella, como una oportunidad de
reconstruccion de vida en cuanto a las posibilidades colectivas e individuales entorno a lo econémico,
lo social, lo educativo y lo politico.

También, un factor que fue muy importante, en palabras de Otty Patifio ex integrante del M-19,
fue el factor socioecondmico, factor que no se trabajé con profundidad en el programa, y que para los
excombatientes era un factor importante en el transito a la vida civil.

Los ejes presentados anteriormente, posibilitan una mirada desde estos al Programa Educativo
para la Paz y la Reconciliacion Nacional, en clave de la construccion de la memoria educativa de los
procesos de paz de la década de los afios noventa desde las experiencias de los sujetos participes,
concluyendo este capitulo con la consolidacion de algunas herramientas y visiones de comprension del
significado de los aportes que los escenarios educativos en contextos de posacuerdo han posibilitado,
ademas de las tensiones y las formas de tramite de estas tensiones en medio del transito a la vida civil
de los excombatientes, siendo esto parte fundamental para poder comenzar el acercamiento y la
comprension de lo que sucede en la actualidad con el proceso de posacuerdo con las FARC, ademas
del proceso de transito de los excombatientes y de los escenarios educativos que en este marco actual

se agencian.
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4.1,

Capitulo 1V. Escenarios educativos para excombatientes de las FARC-EP en el
proceso de paz (2012-2016)

En este capitulo final se busca presentar un contexto histérico que resefie de modo general las
causas del surgimiento de las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia — Ejército del Pueblo
(FARC-EP) asi como su evolucion, conformacién y consolidacion, lo que permitira comprender por
que esta insurgencia se ha constituido y reconocido por ser una de las guerrillas més antiguas en la
historia del conflicto armado del pais. De igual modo, se presentan los diferentes intentos de
negociacion dialogada que se llevaron a cabo para la firma de la paz con diferentes gobiernos, pero
que en su mayoria no culminaron en buenos términos, por distintas circunstancias, llegando con ello a
la presentacion del acuerdo que finalmente es firmado en 2016 con el gobierno de Juan Manuel Santos
y gque hoy se encuentra en el proceso de implementacion del posacuerdo. Por ultimo, el foco se centra,
en los escenarios educativos que se han gestado en el marco del proceso de posacuerdo, donde se
intenta situar las instituciones que estan trabajando en la creacion y la conformacién de escenarios
educativos que propenden en el acompafiamiento de los excombatientes de las FARC en el transito de

la militancia armada a la vida civil.

Surgimiento del grupo insurgente FARC-EP

Colombia ha atravesado por multiples acontecimientos que han configurado la realidad actual del
pais, en los cuales la violencia ha ejercido un papel protagénico. En este ambito las guerrillas
colombianas tomaron fuerza a raiz de dos factores, uno la violencia politica y el otro es de caracter

social del cual prima la lucha por el territorio. Como lo expresa Jaramillo,

basta dar una mirada répida a nuestra tragica historia nacional para constatar como la violencia ha sido
consustancial al ejercicio del poder (...) esta realidad es la que explica la existencia de la resistencia guerrillera
y su prolongacion en el tiempo y que a su vez no haya aspiracién mayor para el sufrido pueblo colombiano que
alcanzar la tan anhelada paz como materializacion de la justicia social, la verdadera democracia y la plena
soberania nacional (Jaramillo, 2015, parr. 1)

Ademas de ello y de lo narrado en capitulos anteriores, la violencia se agudiz6 con la aparicion, a
principios de los afios ochenta, de los grupos paramilitares, especialmente las Autodefensas Unidas de
Colombia (AUC), quienes pretendian llevar a cabo la lucha contrainsurgente. En este contexto de

violencia, hay que afiadir el fendmeno de la produccion y la exportacion de droga y el surgimiento de
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nuevas estructuras paramilitares vinculadas al narcotrafico, que han hecho mas complejo el conflicto,
donde la poblacion civil es la principal victima.

Es dentro de este contexto historico y mediante los factores y escenarios mencionados que nacen
las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia — Ejército del pueblo (FARC-EP) que se constituyo
el 27 de mayo de 1964, conformada para entonces por 48 campesinos, liderados por Manuel Marulanda
(Pedro Antonio Marin Rodriguez) y que ha tenido presencia en el territorio nacional por mas de 50

afios; insurgencia que fue compuso por

aquellos hombres y mujeres del pueblo, agobiados por la fuerza brutal del aparato militar estatal o para estatal,
amparado en las politicas imperiales, un dia se vieron obligados a tomar el doloroso camino de las armas, y tras
un largo y complejo proceso histérico terminaron agrupados en ese movimiento politico militar que hoy
conocemos como las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia Ejército del Pueblo FARC-EP (Beltran,
2015, p.).

Asi para entender el porqué del surgimiento de la organizacion en mencion se desprende una serie
de hechos que se hace relevante mencionar para comprender su trayectoria en cuanto a su
conformacién, su fortalecimiento, sus transmutaciones y la iniciativa por construir caminos
conducentes al abandono de la lucha armada y a la construccion de la paz, llegando al momento
historico por el que esté cruzando el pais. Para comenzar, entonces, hay que mencionar que hacia 1964,
el 18 de mayo, se llevo a cabo Security Operation, una operacion militar contra Marquetalia con un
importante contingente, bajo el mando del coronel Hernando Currea Cubides, comandante de la VI
Brigada del Ejército Nacional con sede en Ibagué, “Este plan militar, en consonancia con la politica

antisubversiva estadounidense (...) tenia como uno de sus objetivos eliminar las 1lamadas republicas

independientes, creadas por insurgentes izquierdistas” (CNMH, 2012). De acuerdo con Loaiza,

en este periodo la venganza y la represion configuran al movimiento campesino, y a los territorios donde se
llevaban a cabo estas acciones, por la gran cantidad de personas que tuvieron que abandonar sus tierras y
ubicarse en otros territorios, llevando alli la conciencia de organizacion, de lucha y de defensa (Loaiza, 2012,

p.).

Este ataque a Marquetalia marco el inicio de trasformacion de las autodefensas campesinas en lo
que hoy se conoce como FARC-EP, y es alli donde “se expide el Programa Agrario de Marquetalia el
20 de julio de 1964, que a partir de ahora sera la base para el trabajo de la guerrilla comunista en el
territorio nacional” (Loaiza, 2012). Después de este primer ataque y de que las autodefensas
campesinas comenzaran con la combinacion de todas las formas de lucha, continuo la fuerte arremetida
a los territorios en los cuales se organizaban las republicas independientes y las autodefensas

campesinas es asi como:

61



4.2,

Las subsiguientes recuperaciones militares de Riochiquito, Cauca, en 1964, y El Pato, Caquetd, en 1965,
produjeron el desplazamiento forzoso de muchos pobladores de Neiva y sus municipios vecinos hacia las
regiones de Caquetd y Meta, e incluso hacia Cali y Bogota. La guerrilla respondié a la recuperacion militar de
El Pato con ataques en pueblos, caserios y veredas en la vecindad de Neiva y Baraya, al tiempo que provocé el
desplazamiento de parte de su poblacion hacia San Vicente del Caguan, Guacamayas y Algeciras (CNMH,
2012, p. 123).

Después del atague a Marquetalia, en 1965 tuvo lugar la I Conferencia del Bloque Sur de las

autodefensas campesinas que

unifico los destacamentos de Riochiquito, Natagaima, El Pato, Guayabero y Marquetalia, con lo cual concentr6
unos 100 combatientes. Dos afios después, en la II Conferencia Guerrillera (...) que expresaba ya cierta
orientacion hacia una estrategia més ofensiva: eran 300 hombres repartidos en seis frentes (CNMH, 2012, p.
123).

Es en esta segunda conferencia en el afio de 1966 en el Duda (departamento del Meta), se “continua
con la unificacion, coordinacion, educacién de los combatientes y se le da con este fin a los diferentes
destacamentos guerrilleros comunistas, el nombre de Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia
~FARC” (Loaiza, 2012). Es asi como las autodefensas campesinas, luego de varios afios y varios
sucesos, hacen el transito a la conformacion del Movimiento guerrillero, transito que se da en 5 fases
principales, “fases de la accién armada de inspiraciébn comunista, tomando como criterio de
periodizacion la modalidad predominante de resistencia de acuerdo con las orientaciones del Partido”
(Pizarro, 1989 p. 7): Autodefensa y lucha guerrillera (1949-1953); Autodefensa (1953-1954); Lucha
guerrillera (1954-1958); Autodefensa (1958-1964); y Lucha guerrillera (1964-...). Es decir que tras su
larga trayectoria historica este grupo insurgente se constituye como se conocié hasta hoy el 27 de mayo
de 1964 en Marquetalia.

Historia de los procesos de paz con la insurgencia FARC-EP

A raiz de esta serie de acontecimientos y otros sucesos que hacen parte de la conformacion de la
actual Colombia, se plantean escenarios de dialogos o “procesos de paz” que permitan la solucion
dialogada del conflicto armado. Con esta insurgencia, que ha tenido presencia en el territorio nacional
por mas de 50 afios, el Estado colombiano ha tenido la historia mas larga de acercamientos e intentos
de paz en el pais. Iniciando con estos en 1982 hasta el actual proceso de paz que comienza en 2012 y
finaliza con la firma de los acuerdos de paz entre el gobierno colombiano en cabeza del presidente
Juan Manuel Santos en 2016.

La historia de los procesos de paz con las FARC-EP como anteriormente se menciono, tuvo su
inicio en el afio 1982, bajo el periodo presidencial de Belisario Betancur, este acercamiento permitio
consolidar la Union Patridtica (UP) que “representaba un mecanismo acordado de insercion de

guerrilleros de las FARC en el mundo politico legal, al lado de algunos simpatizantes de la izquierda
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democratica. Asi se pretendia darle cauce a la propuesta de paz de Betancur” (CMH, 2013). Se
reconocio entonces a la oposicion como un actor politico, de alli lo trascendental de la conformacion
de la Unidén Patridtica de la que también hacian parte comunistas, indigenas, estudiantes y lideres
sociales sin adscripciones partidarias, entre otros; sin embargo, durante esos afios el partido fue
exterminado por diferentes sectores radicales del pais.

En 1984, en el municipio de La Uribe-Meta, la Comisién de Paz formada por el Gobierno de
Betancur dio sello al primer acuerdo de cese al fuego con las FARC. El compromiso buscaba promover
la modernizacion de las instituciones, fortalecer la democracia y establecer las garantias para ejercer
la actividad politica por parte de los integrantes de la guerrilla. Pero tras un afio de conversaciones,
treguas y acuerdos, los procesos de paz adelantados con los diferentes grupos guerrilleros finalizaron
en el afio 1985, siendo el detonante de su fracaso el incumplimiento de lo pactado por parte del
Gobierno y la guerrilla, la falta de garantias para ejercer la oposicion y los constantes ataques a la
poblacién civil. El gobierno continud por tanto con los ataques a los grupos insurgente. En 1992 se
presentd el bombardeo a “Casa Verde”, cuna de las FARC; hecho detonante de la intensificacion del
conflicto en los afios siguientes.

Para el afio 1987 nacio la Coordinadora Guerrillera Simon Bolivar, (conformada por las FARC, el
ELN, el EPL, el M-19, el PRT y el MAQL) en Tlaxcala, México. La agenda de la Coordinadora
abarcaba diez puntos, sin embargo, tras el secuestro y posterior muerte del ex ministro Argelino Duran
por parte de guerrilleros del EPL los didlogos llegaron a su fin. Luego de la desmovilizacion de la
CGSM en 1991, las FARC se retira de este grupo el 4 de mayo de 1992 para continuar con la lucha
armada.

Mas adelante, entre 1998 y 2002, durante el periodo presidencial de Andrés Pastrana, se llevo a
cabo el ultimo di&logo formal con las FARC. Pastrana encamind desde el inicio su politica de Gobierno
hacia la busqueda de la paz, de esto surgio6 el denominado Proceso de Paz del Caguan. En este proceso
nace una zona de distension en la cual se despejaron 42.000 kildmetros cuadrados que equivalen a
cinco municipios de Meta y Caqueta (San Vicente del Caguan, La Macarena, Uribe, Mesetas y Vista
Hermosa).

Alli se intento acordar una agenda que contenia 10 puntos y se llamé “Politica de paz para el
cambio”, en ella se contemplaban temas sobre derechos humanos, reformas politicas y agrarias,
paramilitarismo, derecho internacional humanitario, entre otros. Este proceso de paz tenia como
debilidad la falta de organizacion, las irregularidades, la falta de voluntad e improvisacion. Ademas de
ello se incremento significativamente la actividad paramilitar, los secuestros, las extorsiones, los

asesinatos y los ataques a la poblacidn civil. Es asi como este proceso no logra culminar en un feliz
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término y llega a su fin el 20 de febrero de 2002, tras el secuestro del ex congresista Luis Eduardo
Gechem, durante un vuelo comercial.

Desde entonces pasaron alrededor de diez afios para que se hablara nuevamente de paz con este
grupo guerrillero. Es para el afio 2012 que se presentan oficialmente los dialogos en La Habana, Cuba
entre las FARC-EP y el gobierno nacional colombiano. Hasta entonces esta insurgencia no habia
optado por la via del dialogo, lo que hace que este evento sea un hecho historico ya que las FARC-EP
como se menciond anteriormente, ha sido la insurgencia guerrillera méas antigua de Colombia.

Esta apuesta e iniciativa por la paz, permite tanto al Gobierno Colombiano como a la Insurgencia
de las FARC-EP comenzar con los dialogos de paz en la mesa instalada oficialmente en La Habana,
Cuba para el 19 de noviembre de 2012, un mes después de que las partes iniciaran su primera ronda
de conversaciones en Noruega. Escenario que permitiria llegar a una solucion dialogada del conflicto.

El 26 de mayo del 2013 las partes llegaron a un acuerdo parcial en uno de los seis puntos planteados
para la negociacion, el de desarrollo agrario. Este fue un punto trascendental ademas de histérico, pues,
con un programa agrario y en defensa de este, nacieron las FARC hace més de cinco décadas. Pese a
los diferentes tropiezos en el proceso, como escandalos por espionaje a los negociadores de las FARC
por parte del gobierno y de los opositores, la postergacion de varias fechas para el dialogo en la mesa,
fue posible establecer, en un inicio, las treguas unilaterales por las FARC, seguidas del cese bilateral
del fuego y las hostilidades. A pesar del pulso entre los intereses de diverso orden en torno a las
negociaciones, se fueron construyendo los acuerdos parciales de los seis puntos de la hoja de ruta de
los acuerdos.

Luego de un proceso que se extendio por cerca de cinco afios y luego de un plebiscito que negé la
ratificacion de los acuerdos alcanzados en agosto de 2016, el 24 de noviembre del mismo afio se dio
firma al Acuerdo final para la terminacion del conflicto y la construccién de una paz estable y
duradera de mano del presidente de Juan Manuel Santos y del maximo comandante y jefe de las
FARC-EP Rodrigo Londofio Echeverri, ‘Timochenko’. Dicho acuerdo contiene los seis puntos
discutidos y acordados por las dos partes: Reforma Rural Integral; Apertura democratica para
construir la paz; Cese al fuego y de hostilidades bilateral y definitivo y dejacion de las armas; Solucion
al problema de las drogas ilicitas; Acuerdo sobre las victimas del conflicto; e, Implementacion,
verificacion y refrendacion.

Los anteriores puntos son los contenidos en el acuerdo final para la terminacién del conflicto.
Dados los alcances de la presente investigacion no se estima pertinente el desarrollo de cada uno de
los puntos acordados, en tanto las pretensiones de este informe, respecto de los acuerdos se limitan a

generar un acercamiento que permita focalizar las miradas que se tienen del proceso de incorporacion
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de los excombatientes, del lugar de la educacion en el mismo y del lugar que tuvo o no la educacion
en este proceso de paz, durante el dialogo hasta la firma del acuerdo final en si.

Dicho lo anterior, en esta aproximacién al acuerdo y al proceso del cual se deriva, es posible
observar que se contempla el desarrollo de programas educativos y de capacitacion en el interior de
las zonas veredales'?, centrados en la formacion para el trabajo y la nivelacion en educacion baésica,
primaria, secundaria o técnica. En el caso de los menores de edad, los acuerdos sefialan que se
priorizara su acceso a la educacion y se les reconoceran todos los derechos, beneficios y prestaciones
establecidas, al igual que para las victimas del conflicto, también en cuanto al item de formacion.

Otro punto para considerar en cuanto al tema de educacién en el acuerdo, se sitto en el primer
punto “Reforma Rural Integral” que establece el acceso a la tierra como condicién necesaria pero no
suficiente para la trasformacion en el campo. Entonces, se habla de establecer planes nacionales para
el desarrollo rural Integral, que promuevan los “bienes y servicios publicos como educacion, salud,
recreacion, infraestructura, asistencia técnica, alimentacién y nutricion, entre otros, que brinden
bienestar y buen vivir a la poblacion rural -nifias, nifios, hombres y mujeres” (Acuerdo de paz, 2016.
p. 11).

De igual modo en el punto 1, y especificamente en el apartado 1.3.2 Desarrollo social: salud,
educacién, vivienda, erradicacion de la pobreza, se desprende el tema de educacién en forma concreta,
que al parecer es el Unico punto y apartado que deja explicita la apuesta educativa y que no es tan

general como en el resto del acuerdo. Este apartado hace referencia a la educacion rural:

con el propdsito de brindar atencién integral a la primera infancia, garantizar la cobertura, la calidad y la
pertinencia de la educacion y erradicar el analfabetismo en las areas rurales, asi como promover la permanencia
productiva de los y las jovenes en el campo, y acercar las instituciones académicas regionales a la construccion
del desarrollo rural, el Gobierno Nacional creara e implementara el Plan Especial de Educacion Rural (Acuerdo
de paz, 2016, p. 26).

También en este punto se especificaron los criterios para el desarrollo de este plan, pero
adentrandose a ellos, se ve la forma de cdmo se comprende la educacion, pues es vista como servicio,
no como derecho. Ademas de ello el Estado no se compromete con la garantia de la gratuidad para el
acceso a la educacion superior, la cual se basa en la logica de los cupos y los créditos condenables. Asi
se evidencia una ausencia de compromisos explicitos por parte del gobierno nacional para promover
la formacion en el nivel de educacion superior a estas comunidades (mas alla de las carreras técnicas)

y como en general para la poblacion colombiana en el marco de una educacion superior publica.

11 |as zonas veredales transitorias de normalizacion (ZVTN) se conformaron como espacios designados para la
concentracidn de los excombatientes durante un periodo (180 dias) en el que se desarrollan las primeras acciones de
implementaciOn a realizarse entre las que estan aquellas relacionadas con el proceso de dejacidn de armas, el transito a
la legalidad y la preparacién de la reincorporacion a la vida civil de los miembros y estructuras de las FARC-EP.
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Ademas, al hablar de educacion en el acuerdo, en gran parte, pareciera que se pensara en clave de
capacitar para el trabajo. Aungue apuestas como el acercamiento de las instituciones académicas a las
zonas rurales y la creacidn del Consejo Nacional para la Reconciliacion y la Convivencia, que se
especifica en el apartado “Garantias para la reconciliacion, la convivencia, la tolerancia y la no
estigmatizacion” constituye una oportunidad de crear programas en favor del respeto, la diferencia, la
critica y la oposicion politica, Sin embargo, su implementacién dependera del trasfondo y de la
intension politicos, con los cuales se creen estos programas, pues, como anteriormente se dijo, lo méas
especifico que se encuentra en el acuerdo frente a educacion es en el primer punto que hace mencion
a la educacion rural.

Por otro lado, en el acuerdo se habla de la catedra de la paz, pero ;realmente las instituciones
educativas toman con seriedad y compromiso estas cétedras, o solo las realizan como “relleno” o en
cumplimiento del requisito? Pareceria, pues, que la educacién y las instituciones educativas no tuvieran
conciencia del papel que desempefian en la construccion de la paz y las posibilidades de aportar a la
consolidacion del posacuerdo, o como lo afirma Pablo Lipnisky, fundador del Colegio Montessori de
Bogota, "Todo el mundo habla de paz, pero nadie educa para la paz. La gente educa para la
competencia, y la competencia es el principio de cualquier guerra” (Revista Semana, 2014).

En general, aunque en el acuerdo se habl6 de educacion, esto se hizo de forma genérica, nada
especifico, ningun cambio estructural. Lo alli presentado constituye apuestas realizadas en torno a la
educacidn con fines especificos, fines que apuntan a cumplimientos del acuerdo de cierta forma. En
esta l0gica vale la pena plantear algunos interrogantes: ¢fue esto lo Unico que fue posible negociar en
el marco del acuerdo? o (faltd6 mayor profundidad en este tema? o ¢la educacion no hace parte
fundamental de las apuestas politicas que la insurgencia de las FARC considera necesarias para la
transformacion social? y, si es asi ¢por qué?

Pareciera que los analisis socioeconémicos realizados para acordar los seis puntos no dieron una
vision de la educacion mas alla de lo escrito en el acuerdo. Es cierto que este acuerdo solo toma ciertos
temas a desarrollar y que con el documento firmado entre el gobierno y las FARC no es posible dar
solucion a todos los problemas estructurales de corte econdémico, social, politico y cultural que se
constituyen en acumulado histérico; no obstante, como expone Francisco Cajiao “educar a todos,
especialmente a los mas pobres, no es un lujo que sélo corresponda a sociedades desarrolladas, sino el
primer deber de los gobiernos para afianzar la paz en el largo plazo” (El Tiempo, 1998) ;Sera que la
educacion puede ser la forma de no solamente afianzar la paz sino hacerla una realidad constante?

Después de cuatro afios “persiguiendo la paz”, como dijo Humberto de la Calle, negociador del
gobierno, fue un acuerdo lo mejor posible realizado, en el que cada esfuerzo por construir la paz es

muy importante. EI compromiso que las FARC ha demostrado con lo pactado ha sido importante,
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4.3.

ahora queda esta etapa de posacuerdo, durante la cual se espera que las partes den cumplimiento a lo
pactado en el acuerdo final. Buena parte de ello depende de la aprobacion del marco especial para la
paz, asunto que se encuentra en manos del Congreso de la Republica. Los balances hasta la fecha no
son del todo alentadores, pues, se encuentra de fondo un problema de gobernabilidad en el que la
oposicion al proceso ha puesto trabas importantes al proceso.

Pero solo resta decir que para dar garantia al cumplimiento de las condiciones necesarias que
conlleven una paz estable y duradera, es imprescindible conferir a la educacion un papel protagénico,
pues esta se constituye en la herramienta principal para la consolidacion de un proceso de posacuerdo,
ya gue la educacion puede aportar a la reconstruccion del tejido social que por el conflicto armado se
ha visto desintegrado, ademas como se evidencio en el capitulo anterior como educacién representa
un factor fundamental en el marco del proceso de transito de los excombatientes a la vida civil, puesto
que posibilita otras formas en las cuales puede el sujeto reconocerse y ampliar sus expectativas y
apuestas de vida, tanto politica, sociales, colectivas e individuales, posibilitando esto la consolidacion
del proceso de posacuerdo.

Ademas, esto debe fijar como acto ineludible que, las instituciones educativas, los y las maestras,
los estudiantes, los académicos, el Ministerio de Educacion y en general, toda la poblacion colombiana
deba “asumir su rol como constituyente primario; el Gnico sujeto politico que puede garantizar el
cambio histdrico de una nacion que busca dejar la guerra para siempre” (Higuita, 2016).

Es por ello, que en la coyuntura actual se deben tomar como precedente los anteriores dialogos y
procesos culminados de paz, que en el pasado lograron representar para el pais un hecho historico en
cuanto a consolidacion de cambios estructurales como por ejemplo las reformas constitucionales en
cuanto a temas socioecondmicos, de justicia y democracia que atafien a la sociedad civil y a los

excombatientes que estén en transito de las armas a la vida civil en camino hacia la paz.

Escenarios educativos para los excombatientes de las FARC-EP en el proceso de
posacuerdo: algunas propuestas emergentes

En los numerales previos de este capitulo se realizd un acercamiento al proceso de dialogo vy al
acuerdo final entre el Gobierno Nacional y las FARC-EP. Esto posibilitd una mirada sobre el tema
educativo en ambos momentos. De ahi se derivan muchos interrogantes, mas ahora que el proceso se
posacuerdo ya estd en marcha, y en lo que se ha podido evidenciar hasta la fecha, el Gobierno Nacional

ha incumplido en los compromisos; por ejemplo, en la liberacidn de los presos politicos, la aprobacidn
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completa de la Justicia Especial para la Paz (JEP), el establecimiento de las zonas transitorias —ahora
Espacios Transicionales de Capacitacion y Reincorporacion (ETCR)—, entre otros incumplimientos.

Aunque estos han llevado a entorpecer el proceso de lo acordado y a desencadenar una serie de
situaciones en el pais muy preocupantes, los incumplimientos no constituyen el tema de esta
investigacion, por ende, en adelante se focalizaran los escenarios educativos que han emergido de este
acuerdo y cémo estos se han planteado en clave del proceso de transicion de los excombatientes a la
vida civil.

En este proceso se realizd un censo socioecondmico a cargo de la Universidad Nacional de
Colombia en apoyo con el DANE, se conoci6 que el censo fue recopilado entre 10.015 guerrilleros, de

lo que vale aclarar que

no se trata de un censo poblacional; por lo tanto, los 10.015 guerrilleros a los que se les realizd la encuesta —
entre combatientes (55 %), milicianos (29 %) y privados de la libertad (16 %)— no significan el nimero total
de miembros que forman parte de las Farc (Gomez, 2017, p. 1)

No obstante, este censo pretendi6 caracterizar la comunidad FARC-EP, logrando identificar entre
sus aspectos el tipo de individuo segln su sexo, pais de nacimiento, su origen entre urbano o rural, su
identificacion con algun grupo étnico, entre otros aspectos, de los cuales se trae a colacion el resultado
censal del nivel educativo en el que se encuentra la comunidad, puesto que es el interés central de la

investigacion; presentandolo en la siguiente gréafica:

Nivel Educativo de la Comunidad FARC-EP

s primaria _

Basica secundaria
Ninguno
Media vocacional

superior

- m Sabe leer y escribir m Analfabeta

Grafica. 1. Tomada de la caracterizacion comunidad FARC-EP, (UN, 2017. P. 10). Censo Socioeconémico.

El censo dejé ver que la mayoria de la comunidad guerrillera de las FARC sabe leer y escribir y
que una minoria del 10% es analfabeta. De igual modo define que el grueso poblacional de las FARC
ha cursado por lo menos la basica primaria, lo que permite de cierto modo afirmar que, si bien estas



personas no tienen una formacién de educacion formal, si se han desempefiado en otro tipo de labores
(medicina de guerra, manejo de finanzas, construccion, etc.) que implican un saber hacer que no se
puede desconocer para su proceso de reincorporacion en el sistema educativo, por lo cual tal como lo
sefiala Mitrotti (citado en Goméz, 2017) entre “los retos mayores para el Gobierno seran los complejos
temas de alfabetizacion, estabilizacion emocional, reunificacion familiar y revalidacion de saberes”.
Ahora bien, es importante resaltar que el censo también los cuestiono sobre los proyectos de mayor
interés dentro de los que les gustaria desempefarse en el proceso de transicién a la vida civil, entre los
cuales se sefialaron los concernientes a las actividades agropecuarias, la construccion y mejoramiento
de viviendas, al igual que de vias, escuelas y puestos de salud, mercados campesinos, la ensefianza en

zonas veredales y apartadas, entre otros (Grafica. 2)

Provecto Porcentaje
Actividades agropecuarias en granjas integrales 60%
Programas de construceion y mejoramiento de viviendas 359%
Construccién y mejoramiento de vias, escuelas, puestos de .
Saul 3T
Proyectos de interes

Mercados campesinos 37%

T70%
50% Transporte fluvial terrestre 32%

60%
Ensefianza en zonas veredales y apartadas 32%
0% Acuicultura y pesca extractiva 28%

39% .
40% 7% 7% 2% 32% Promocion de salud v atencion primaria en zonas rurales 28%
30% 28% 28% 28% a7o; 24% Servicios de proteccion y seguridad 28%
20%

20% 17% Guardabosques 27%
10% w Guia turistica en ecosistemas protegidos v productivos 24%
Sustitucion concertada y productiva de cultivos de uso ilicito 20%

(]
Porcentaje Desminado humanitario 17%
Explotacion extractiva y apoyo en mineria 10%

Grafica. 2 Tomada de la caracterizacion comunidad FARC-EP, (UN, 2017. P. 12). Censo Socioeconémico.

En consonancia con lo anterior, con lo expuesto alrededor de la caracterizacion socioeconémica
del censo y en los proyectos de interés, se evidencia que, como proyecto, esta la continuidad en los
escenarios educativos, ademas de mostrar la diferencia entre las caracteristicas educativas de los
excombatientes de esta época, diferencia que muestra las trasformaciones de las organizaciones.

Tambien, se observa en el censo y la caracterizacion socioeconomica, el interés por retomar los
escenarios educativos y la educacién como factores que faciliten el transito a la vida civil no solo de
los excombatientes y permita aportes a la poblacion en general. Es por ello, que luego de haber hecho
referencia a la caracterizacion de la poblacion de las FARC en torno del tema educativo en sus niveles
de escolaridad, se dara continuidad al presentar una descripcion de los escenarios educativos que han
emergido desde las diferentes entidades gubernamentales y no gubernamentales que hicieron y hacen

apertura de los diferentes escenarios educativos para los excombatientes de las FARC.
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Dicho lo anterior, es necesario hacer una contextualizacion de los territorios donde estan
concentrados los excombatientes en su gran mayoria. Son 23 zonas y 8 puntos veredales, en una
vigencia de 180 dias posteriores a la firma de los acuerdos, estas zonas se trasformaron y hoy en dia
son llamadas Espacios Territoriales de Capacitacion y Reincorporacion (ETCR), (Anexo L, O) alli en
los distintos espacios los excombatientes desarrollan (desarrollaran) una vida cotidiana en la que
retomaran los estudios académicos que les permitan culminar el bachillerato, también podran
capacitarse en oficios que puedan ejercer al momento de volver a la vida civil, esto lo expresa la
Comision de Seguimiento, Impulso y Verificacion a la Implementacion del Acuerdo Final: “Los
Espacios serviran para capacitar a los integrantes de las FARC para su reincorporacion a la vida civil,
preparar proyectos productivos y atender las necesidades de formacién técnica de las comunidades
aledafas, en un modelo de reincorporacion comunitaria” (Caracol Radio, 2017)

Teniendo en cuenta que los excombatientes deben permanecer en estos espacios, se tomaron
medidas que les permitan avanzar en su proceso académico, de lo cual se forjaron estrategias de

modelos pedagogicos flexibles como

La estrategia pedagdgica para la reintegracion y reincorporacion a la vida civil, denominada Arando la
Educacidn Para la Paz, fue propuesta por las Farc con el fin de disefiar un modelo educativo que permita a los
exguerrilleros acceder a programas de alfabetizacion, educacion basica y media, talleres de formacion técnica,
tecnolégica e incluso universitaria y homologacion de los saberes empiricos adquiridos por los excombatientes,
tal como lo sefialé Marieta Quintero, coordinadora del Comité Institucional de Paz de la Universidad Distrital
(LAUD, 2017).

Este proyecto educativo Arando la Educacién, es un programa de alfabetizacion en educacion
basica y media, proyecto que se lleva a cabo por la Universidad Nacional Abierta y a Distancia
(UNAD) el Consejo Noruego para Refugiados y la Fundacién Colombiana de Excombatientes y
Promotores de Paz (Fucepaz'?), dado por medio del Convenio 931 de 2017. EIl programa educativo
presenta una de las medidas de reincorporacion establecida en el punto 3.1.4.1 del Acuerdo Final entre
el Gobierno nacional y las FARC.

Esto tiene un gran impacto no solo para excombatientes, sino ademas para toda aquella poblacién
aledaria a estos espacios que por diferentes razones no han podido acceder al sistema educativo o que
han debido interrumpir su proceso. El Viceministro de Educacién, Pablo Jaramillo, se pronunci¢ al

respecto: “Esperamos que estas personas puedan acceder a mejores oportunidades y al final reconocer

12 FUCEPAZ es la a Fundacion Colombiana de Ex Combatientes y Promotores de Paz, fundacion creada en el marco
del posacuerdo como apuesta de organizacion de los excombatientes para participar de forma colectiva en los diferentes
espacios construidos en el contexto de transito a la vida civil, como por ejemplo “ambientes para la paz” o “arando la
educacién”.
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que la educacion es un eje central en todo este proceso de consolidar la paz en nuestro pais” (Agencia
EFE. 2017).

Con respecto a los excombatientes de las FARC, el proyecto inicia segun lo sefialado por Marta
Viviana Vargas Galindo, directora del programa de bachillerato UNAD y del SNEP, en el programa
radial Tejiendo palabras en la emisora Radio UNAD Virtual (RUV), con la acogida desde el inicio del
marco de la paz con 30 indultados en procesos de alfabetizacion, educacion basica y media, lo que
permitié conocer las necesidades educativas no sélo de la poblacion de excombatientes, sino también
de las ruralidades del pais que son desde donde ellos vienen. Entonces al proyecto posteriormente,
hacia enero del afio 2017, ingresaron 230 estudiantes también indultados y amnistiados de las FARC.

En suma, el proyecto advierte que:

la educacion tiene que ser un proceso de emancipacion (...) no sélo en el marco de este proyecto sino en la
medida en que le permite al hombre saber que puede saber, que su inteligencia es igual a la del otro y que en
esa medida yo tengo la posibilidad de convertirme en un hombre nuevo (Vargas, M. 2017)

Ahora, el 68% de los 4.500 exguerrilleros que volveran a clases terminaran sus estudios de basica
primaria y el 21%, la basica secundaria. El 80% de los estudiantes seran excombatientes entre los 18
y los 28 afios.

En cuanto a la conformacién del equipo que esta a cargo del proyecto desarrollado en las ETCR,
se cuenta con un equipo pedagogico amplio que se conforma por disefiadores pedagdgicos expertos en
la construccion del material pedagdgico, con el que estan trabajando los excombatientes. Asi mismo,
hay un grupo de asesores pedagdgicos que son los encargados de acompafiar el proceso de validacién
de saberes, pues, como es sabido, no todos son analfabetas funcionales, es decir que en su gran mayoria
saben firmar o manejan operaciones basicas, lo que les permite desempefiar ciertos haceres que se les
debe reconocer. Estos asesores pedagdgicos estan asignados por cada uno de los consejeros
académicos, y muchos de estos asesores conviven en los espacios territoriales, lo que permite no solo
educar a los excombatientes en contenidos puntuales, sino que se les educa en conjunto y para la vida.
En total participan alrededor de 112 personas en la organizacién y desarrollo del proyecto Arando la
Educacion.

Por otra parte, el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA), se comprometié con la formacion
complementaria de los excombatientes de las FARC, mediante programas técnicos, tecnologicos y
complementarios, y al igual que el programa Arando la Educacion, esta institucion se desplaza con su
equipo de instructores y las Aulas Mdviles hacia los diferentes Espacios Territoriales, ofreciendo
diferentes programas entre los que se encuentran: mecanica de motos; agricultura de precision;

gestores de paz; ciudadano promotor de paz; economia solidaria y cooperativismo. Estos cinco
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programas son con los que inicia el Sena la formacion de los ex combatientes de las FARC, pero
también cuenta con otros programas técnicamente habilitados en areas como ganaderia, cocina,
automatizacion, TIC, marroquineria y produccion de alimentos, entre otros (Arango, 2017).

En cuanto a la realizacion del programa, este tendré un proceso que se desarrolla en tres fases,
segun expuso Alfonso Prada, director del Sena (EI Tiempo, 6 febrero, 2017): una primera fase que
busca trabajar y fortalecer las competencias que les permitan a los estudiantes potenciar la
asociatividad, el desarrollo de proyectos productivos, la economia solidaria y la resolucién alternativa
de los conflictos, en esta primera fase no se estima la necesidad de que tengan algin grado de
escolaridad. La segunda fase se implementard una vez se haya culminado el proceso de
desmovilizacion armada de la organizacion, donde se ofreceran los diferentes cursos que los
excombatientes podran elegir. Y, por Gltimo, la tercera fase denominada poszonas, en la que se espera
implementar una vez los excombatientes se encuentren ubicados en donde van a vivir, para
matricularlos en el Sena regional y puedan continuar la cadena de formacién.

Culminado todo el proceso, Prada explica que se certificard por parte del Sena a los excombatientes
que logren superar las tres fases como: operarios, auxiliares, técnicos y tecnélogos, asi mismo podran
acceder a la oferta de empleabilidad que ofrece la plataforma del Sena para el trabajo (EI Tiempo, 6
febrero, 2017).

El pilotaje de este programa se implemento inicialmente con el Frente 36 de las FARC, que se
encontraba ubicado en la vereda La Plancha del municipio de Anori (Antioquia). Alli, cerca de 100
integrantes del Frente 36, lograron elegir y acceder entre los cinco programas que se mencionaron
anteriormente, programas que pretenden que las “personas adquieran conocimientos desde el fomento
de los valores, cultura ciudadana, gestion de proyectos comunitarios, hasta herramientas para
estructurar proyectos productivos, realizar el mantenimiento o desvare de una motocicleta y el uso de
equipos para la agricultura” (Arango, 2017).

Con respecto a la estructura organizacional del programa del Sena, este cuenta con un equipo de
instructores que lideran los diferentes programas. En 2016 el Sena capacit6 cerca de 351 personas que
se desempefian como instructores en competencias transversales para la paz y cuenta con un total de
24 aulas moviles que se encuentran equipadas para la formacién y la capacitacion en los diferentes
programas ya mencionados, con el firme propoésito de aportar en la construccion del camino hacia la
paz por lo cual el Sena extiende su acceso a toda la poblacion civil entre victimas y poblacion en
general, que se encuentre en las zonas donde este ubicada la comunidad de las FARC.

Ademas de estos dos programas, que son los que cuentan con mayor impulso en este momento,
gue han tenido presencia en casi todas los Espacios Territoriales y que ya han graduado a varios

excombatientes, se presentan otros espacios de formacién méas concretos aunque no con gran cobertura,

72



como lo es la formacion en el diplomado de Gestion en Dialogo Social Intercultural, Planeacion
Territorial y Construccion de Paz, ofrecido por la Universidad Javeriana, en el cual se graduaron 16
excombatientes como formacion para la consolidacion de paz.

Otro programa importante para la transicion fue el curso de economia solidaria, cuyo objetivo
consistio en construir 52 cooperativas agricolas, las cuales desembocarian en Economias del Comun
(Ecomun), asi llamada la propuesta de cooperativas de las FARC. Ubaldo Zufiga, presidente del

consejo de administracion de Ecomun, explica algunos elementos de este proyecto econémico:

Escogimos la economia solidaria como el Unico modelo viable para nuestra reincorporacion. Ecomun ser ala
cooperativa de la gente del Coman. Queremos que los guerrilleros y los pobres puedan manejar su economia,
sus finanzas: ese es el primer paso para combatir la politica econémica neoliberal que impera en el pais
(Hernandez, 2017).

En relacion con esta propuesta, se presenta el curso de economia solidaria a méas de 4000
excombatientes, este proyecto llamado “formar para servir” que propone la conformacion de las 52
cooperativas, rescata los saberes propios de los guerrilleros en cuanto a produccion, ademas de las
habilidades de los mismos.

Otro escenario es el programa “ambientes para la paz” que fue financiado por el Gobierno
Noruego, y lo implementara el Ministerio de Ambiente y el PNUD. Este programa pretende aportar a
la reincorporacion de los excombatientes en el tema social, econdmico y la conservacion del medio
ambiente. Este programa formara a casi 4000 personas de las cuales el 30% seran excombatientes y el
70% miembros de organizaciones locales. Dicha formacion se dard en cuestiones ambientales, en
tecnologias de la informacion, en las areas administrativa y financiera de iniciativas ambientales. Este
es el primer programa para los excombatientes con un enfoque ambiental, enfoque que en el acuerdo
de paz es trascendental. Ademas de sus implicaciones en este &ambito, programas de este tipo reconocen
los territorios y el interés de formacion agricola y de cuidado del medio ambiente y del territorio.

Otro espacio fundamental de formacion es en el tema de comunicaciones, en el canal y noticiero
Nueva Colombia (NC) que durante este ultimo afio se ha venido formando en temas de economia
solidaria y comunicaciones, como apuesta para construir la cooperativa de comunicaciones de las
FARC. Este escenario de formacion es dirigido por la Universidad Cooperativa de Colombia a 28 de
los excombatientes que hicieron parte del curso de economia solidaria.

Estos programas, entre otros, han sido parte de los escenarios educativos que han emergido en el
contexto de posacuerdo. Tal emergencia da cuenta de las apuestas y evidencia el interés de las FARC
en temas educativos para los integrantes de su organizacion. Asimismo, estos escenarios permiten dar
una mirada retrospectiva de la década de los 90 en cuanto a los escenarios educativos que se

desarrollaron en ella, permitiendo realizar una reflexion de los escenarios educativos de esa época en
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contraste con los que ahora se estan presentando. Esto permite, también evidenciar, el contraste del
papel que la Universidad Pedagdgica Nacional asumio en esa época y el papel que en la actualidad
esta desempefiando, ya que es notoria su ausencia en los escenarios educativos que se han dado con el
presente proceso, ademas de la poca participacion de la comunidad Universitaria en el debate y la
construccién de propuestas a comparacion con la década de los noventa ¢Por qué sucede esta ausencia
de la UPN en este momento histérico del pais? pareciera que todo este acumulado politico, social,
académico e histérico se olvidara, se olvidara por la misma Universidad, por el MEN, por el Estado,
por la misma comunidad académica y en general, pero ademas pareciera que el olvido también viniese
de los mismos grupos insurgentes. EIl pretender partir de cero seria un retroceso, pues lo que la UPN
puede desde todos los aspectos anteriormente mencionados aportar a este proceso es de suma
importancia y necesario en el campo educativo.

Es asi como, la descripcion de los escenarios educativos que han emergido con el contexto de
posacuerdo dirigidos a los excobatientes de las FARC, permiten una mirada en cuanto a las apuestas e
intereses de los excombatientes, ademas esta descripcion posibilita analizar la importancia de que se
le ha venido otorgando a la educacién y como esta siendo vista desde este posacuerdo. Ademas,
permite realizar un acercamiento a estos escenarios educativos desde lo sucedido en la década de los
90 en cuanto a la educacion y el cbmo hoy estos escenarios aportan a el transito de los excombatientes

a la vida civil.

Conclusiones y Recomendaciones

A lo largo de esta investigacion, se logré evidenciar como la educacién es un factor fundamental
en el trénsito de las armas a la vida civil de los excombatientes y que sin ese factor en el proceso de
transito seria imposible pensarse en consolidar un pais en paz y con justicia social.

Esto posibilito realizar un acercamiento a los escenarios educativos de la década de los noventa,
ademas de reconfigurar una mirada de esos otros que hacen el transito a la vida civil, lo que permitié
evidenciar como la educacion influye en este transito y en el proceso de posacuerdo, esto en miras de
aportar a los escenarios educativos dirigidos a los excombatientes que se agencien en este contexto de
actual. Ademas, se presenta como parte fundamental de este aporte el reconocimiento de la memoria
educativa de los procesos de paz, pues es desde esta memoria que estos escenarios educativos tendran
una base para su desarrollo y creacién.

A continuacion, se evidencia si se logro el cumplimiento del objetivo de la investigacion, siendo
este el siguiente: caracterizar los escenarios educativos para excombatientes promovidos por la UPN

durante la década de los afios noventa, con el proposito de aportar a la reflexion de los escenarios
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educativos para excombatientes emergentes a partir del acuerdo de paz entre el gobierno nacional y
las FARC-EP. Es de mencionar que la construccién de este objetivo trajo consigo grandes debates y
aprendizajes para su conformacion final.

Es asi, que este trabajo investigativo partiendo del objetivo de caracterizar los escenarios
educativos para excombatientes promovidos por la UPN, permitié caracterizar el escenario educativo
mas importante de la década de los noventa (PEPRN), junto con un previo recorrido de parte del
contexto del conflicto armado en Colombia, lo que posibilitd no solo contextualizar la investigacion
en el marco historico, si no recordar, ese pasado-reciente de Colombia, que pareciesa transformarse
superficialmente a este presente que en el fondo, estructuralmente, no ha cambiado. Por tanto el
desarrollo de la caracterizacién asi como la breve contextualizacién historica contribuyeron con el
proposito de aportar a la reflexion de los escenarios educativos para excombatientes emergentes a
partir del acuerdo de paz entre el gobierno nacional y las FARC-EP.

Después de haber analizado, no solamente parte del contexto del conflicto armado en Colombia y
algunos factores que lo generaron, sino también las diferentes insurgencias que surgieron a raiz de
estos factores y los procesos de paz que se llevaron a cabo en la década de los afios noventa con varias
de estas insurgencias, fue posible tener una mirada no solo de las insurgencias y sus apuestas de lucha
y politica, sino comprender lo que cada una de ellas pretendia al apostarle a la paz desde los acuerdos
mismos que se realizaron en los procesos de paz y lo que con ello se logro, ademas al tener una mirada
de las insurgencias y sus transito a la paz, se pudo entonces entrar a describir los escenarios educativos
que se dieron en la década de los noventa para excombatientes, lo que facilitd identificar
principalmente la influencia que tuvo la educacion para todas las organizaciones guerrilleras, vista
ademas como una necesidad para el apropiado proceso de transito a la vida civil.

Es asi como, como hallazgo de esta investigacion, se evidencio que la educacién en los procesos
de paz de la década de los noventa fue un factor relegado o secundario, puesto que como se presento,
en sus acuerdos y discusiones la educacion no era un factor que preocupara o que fuese apuesta en la
construccién de paz. Pero una insurgencia de esa época vio la necesidad y la importancia de la
educacion en los procesos de posacuerdo, esta insurgencia fue el EPL, quien plantea de forma clara, el
por qué se debe propiciar el tema educativo y con ello propone las bases para que se desarrolle un
escenario educativo adecuado y flexible

Es de gran valor para esta investigacion, el resultado que arrojé el poder tener una comprension y
acercamiento al PEPRN desde la memoria y las vivencias de los mismos sujetos que protagonizaron
parte de esa historia. Esto permitid que en esta investigacion se reconstruyera la memoria educativa
de los procesos de paz, una memoria olvidada, negada y casi extinta, pues al intentar reconstruir esta

memoria, se descubri6 la falta de interés o quizas el no querer recordar, esto Gltimo como una forma
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de memoria en los sujetos. Ademas se evidencio la falta de interés y de compromiso no solo del Estado
Colombiano, sino de las mismas Instituciones de borrarla, de olvidarla y de no conservar lo que se cred
en este campo, de igual forma se puede considerar que otro factor que impide construir esta memoria
es la estigmatizacion que se tiene frente a la persona excombatiente, lo que produce que estos sujetos
asuman una postura de silencio frente a su pasado, una postura no recordar, como aparte de su ejercicio
de memoria y de lo que su vivencia significo en la construccién de si vida.

Es por ello por lo que, para esta investigacion, fue muy dificil encontrar registros de lo sucedido
en el PEPRN, pues es muy poco lo archivado, escrito, o desarrollado frente al tema, ademas de lo poco
que se ha contado de ello desde las narraciones.

Por ende, al crear esta nueva estrategia de recoleccion de informacién como lo fue el conversatorio
de memoria educativa, no solo aporté a la investigacion sino que ademas contribuyé a la
reconstruccion de la memoria de los procesos de paz desde la educacion, pues desde esta mirada
educativa que se guarda silenciosamente detras de lo que siempre se visibiliza de los procesos de paz,
como las apuestas de participacion politica, territorial, democréatica, se esconden componentes
fundamentales para comprender y resignificar la historia de estos de estos procesos de paz.

De igual modo, se dej6 en evidencia que es necesario realizar una caracterizacion y censo de la
poblacién excombatiente antes de crear e implementar los escenarios educativos que se agencien para
los mismos, ya que como se ve en el proceso de posacuerdo de la década de los noventa no se desarroll6
un censo poblacional que caracterizara los diferentes aspectos de los grupos insurgentes, es gracias al
programa desarrollado en la UPN que se realiz6 una caracterizacion, en la que se reconocio la
diversidad geogréfica, sectorial y regional de donde provenian, la edad y en especial las necesidades
educativas que traian consigo, lo que permitio evidenciar la no escolaridad de su grueso componente
guerrillero, puesto que en su mayoria eran personas campesinas que habian cambiado las aulas por la
lucha armada.

En contraste con el proceso de la década de los noventa, en el posacuerdo con las FARC se realiz6
un censo poblacional que visibiliz y afirmé que si bien la base guerrillera de esta organizacion en su
mayoria sabe leer y escribir (contando con un minimo de analfabetismo), se debe reconocer que al
igual que en el pasado se hace necesario la implementacion de programas en alfabetizacion, educacion
béasica, primaria y secundaria.

Luego del analisis del conflicto armado, de los grupos insurgentes de la época de los noventa y sus
procesos de paz, ademas de la mirada al surgimiento de las FARC esta investigacion presenta algunas
recomendaciones para los escenarios educativos que se crearan e implementaran para los

excombatientes en el contexto de posacuerdo:
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Se deben propiciar transformaciones y adecuar las estrategias metodoldgicas y los modelos
pedagdgicos en clave del reconocimiento de los sujetos que participaran en los escenarios educativos,
pues es necesario que se construyan procesos de educacion articulados por medio del didlogo de
saberes que permitan reconocer sus conocimientos y distintos saberes adquiridos en su trayectoria y
desempefio en la guerra.

Es necesario que los escenarios educativos que se estéen implementado en el posacuerdo trasciendan
de la transmision de contenidos que buscan solo capacitar a los excombatientes para cumplir con
pruebas de Estado o en la baja de los indices de analfabetismo del pais, ya que no sera posible hablar
de una educacidn para el transito a la vida civil, si se anula la formacién y la consolidacion politica,
social y cultural, pues estos escenarios educativos no pueden ser solo para el cumplimiento de los
niveles de formacién establecidos sino que estos deben ir acompafiados del reconocimiento y la
formacion en los demas saberes que trae el excombatiente, rompiendo con las barreras impuestas por
una educacion direccionada solo a crear capital humano.

Los escenarios educativos deben contar con apoyo psicosocial, al igual que el proceso de transito a la
vida civil en general, pues es necesario este acompafiamiento a los excombatientes, ya que no solo se
le debe apostar a una estabilidad econémica o educativa, sino a una estabilidad emocional como
individuos y como colectivo, que permita no solo su reencuentro con la familia sino con su entorno en
general, pues, desde la estabilidad en conjunto del excombatiente radicara el transito efectivo a la vida
civil.

En el analisis de los escenarios educativos descritos en la década de los noventa, se evidencia que la
falta de un proceso de orientacion vocacional fue una falencia, puesto que no permitié guiar, ayudar y
orientar la toma de decisiones a los excombatientes sobre sus intereses académicos (técnicos,
tecnologicos, profesionales...) y de vida, lo cual, provocé confusion e inestabilidad en la construccion
de los proyectos de vida de los excombatientes. Por tanto, esta investigacién presenta como
recomendacion la necesidad para el proceso de transito de los excombatientes de las FARC contar
con el acompafiamiento y un proceso de orientacién vocacional que parta desde sus deseos,
posibilidades y potencialidades.

Es importante, y como recomendacion que realiza esta investigacion, se debe realizar un debido
seguimiento al acceso y permanencia de los excombatientes en el proceso educativo, en donde este
seguimiento se centre en la no desercion de los excombatientes y se permita aportar a la garantia del
derecho a la educacion, ademas de asegurar el cumplimiento de la financiacion, esto ultimo como
responsabilidad del estado y de la Agencia para la Reincorporacion y normalizacion. También se debe

buscar las condiciones propias para el ingreso a las Instituciones educativas de esta poblacion.
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6.

10.

Es indispensable reconocer el papel que juegan los maestros en los escenarios educativos para
excombatientes, como se evidencio en la década de los noventa se presenta una relacion directa entre
los maestros y estos escenarios, pues son quienes deben ser formados tanto para asumir su papel
historico como sujetos politicos, asi como para ser educadores que construyan pais, es desde este rol y
el compromiso del maestro se podria como definiria Freire descolonizar, puesto que juega un rol
imprescindible en el proceso de “derrumbar el dominio y la reproduccion de injusticias sobre algunas
culturas y algunos sujetos: la descolonizaciéon debe llevar al reconocimiento y la participacion”
(Martinez, Soler y Pefia, 2015, p.133)

Como hallazgo y comentario de esta investigacion, se presenta la importancia de la educacion y los
escenarios educativos como camino de consolidacion para los proyectos de vida, esto se evidencio en
la década de los noventa, permitieron que los excombatientes apostaran a consolidar sus vidas desde
la educacién, lo que posibilita no solo el transito a la vida civil sino la forma de aportar a la
consolidacion la paz en el pais

En el caso de los escenarios educativos para los excombatientes de las FARC, es una riqueza la
diversidad que estos escenarios podran reunir, pues el venir de diferentes regiones, contextos, y con
diferentes historias de vida hacen, de cierta manera, que como en la década de los noventa la diversidad
de guerrillas, y la diversidad de excombatientes, permitieron crear diferentes visiones de la historia del
pais, comprendiéndola de mdaltiples miradas y dando diferentes soluciones a lo que ahora como
excombatientes se enfrentaban.

Los escenarios educativos deben posibilitar a los excombatientes tramitar su miedo de pasar de ser
sujetos netamente colectivos a ser sujetos individuales que hacen parte de la colectividad,
reconociéndose como tal, esto posibilitara no solo las nuevas formas de relacionarse y de sentirse parte
de las colectividades, sino de asumirse propiamente como individuo responsable de si.

Se evidencia, desde lo analizado en la década de los noventa, como en el actual proceso de posacuerdo
que unas de las causas por las cuales el acceso o la continuidad en la educacion se puede dificultar o
no presentarse, es por el incumplimiento de lo acordado por parte del gobierno, ademas de la crisis en
la que se encuentra el sistema educativo y por ende la universidad y la escuela.

Se debe comenzar a discutir sobre el lugar del licenciado en psicologia y pedagogia en los escenarios
y procesos educativos para los excombatientes, pues siendo maestros se debe cuestionar su quehacer
y la importancia de este en procesos educativos dirigidos a excombatientes en procesos de poscauerdo,
ya que esta construccion educativa no solo le concierne ciertos maestros o campos de saber, si no que
como Licenciado en psicologia y pedagogia se tiene la posibilidad desde los saberes propios del campo

y la experiencia de este licenciado aportar a estos escenarios educativos.
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11.Se recomienda luego de realizar esta investigacion, la creacion de un “semestre 07, semestre que
debe nacer desde un contexto institucional que permita realizar un transito a la vida universitaria, en
el cual los excombatientes puedan acercarse a esta y lo que implica este contexto.

12. Es importante hacer referencia que algunos excombatientes de las FARC ya han culminado sus
estudios superiores hace algin tiempo, entonces es importante agenciar escenarios educativos y

procesos de validacion que garanticen su continuidad educativa.
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