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1. INTRODUCCION

La transicion de los nifios y nifias de la educacion inicial a basica primaria es un
momento crucial en su desarrollo educativo y emocional. En este proceso, es fundamental
garantizar transiciones armoniosas que les permitan adaptarse de manera adecuada a su nuevo
entorno escolar. La articulacion entre los diferentes niveles educativos juega un papel esencial en
este proceso, facilitando la continuidad de los aprendizajes y promoviendo una experiencia
educativa integral. En este contexto, la exploracion del medio se convierte en una herramienta
pedagbgica invaluable, ya que permite a los nifios y nifias familiarizarse con su entorno,
desarrollar habilidades de observacion, experimentacion y descubrimiento, y fomentar su

curiosidad del mundo que les rodea.

Esta propuesta pedagogica se realizo en el CITD Julio Flérez en la ciudad de Bogota en
la sede Santa Rosa con nifios y nifias de los grados transicion y primero, que tuvo como intencion
la creacion de un club de ciencia llamado “Pequefios Cientificos” con el fin de que este pueda
llegar a funcionar como una estrategia pedagogica que haga posible la articulacion entre grados
dentro del colegio y permita una transicion armoniosa de los nifios y las nifias en el paso de la

educacion inicial a la bésica primaria.

Para lo cual, en este trabajo de grado se encontrard una contextualizacion que aborda la
descripcion de aspectos como: su infraestructura, su fundamentacion pedagogica, la
caracterizacion de las nifas y los nifios, la caracterizacion de las maestras y la descripcion de la

zona en donde se ubica la institucion.

Esta propuesta pedagogica se desarrolld a partir de ciertas problematicas que se pudieron
identificar al momento en el que los nifios y las nifias pasan de transicion a primero, ya que, en
transicion el proceso de aprendizaje esta centrado en una ensefianza por dimensiones del
desarrollo teniendo en cuenta las particularidades de cada uno de ellos, por el contrario, en
primero, este proceso esta centrado principalmente en un aprendizaje por contenidos
académicos, donde las maestras se ven presionadas a cumplir con ciertos estandares que exige la
institucion, lo cual genera un paso dificil para los nifios y las nifias al hacer que sus dinamicas

cambien de forma drastica.

Dentro del marco conceptual para este trabajo, se abordaron términos que permitieron

comprender de manera tedrica, conceptual e histérica la profundidad de los temas centrales
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expuestos, términos que no solo se definieron desde la generalidad sino también desde el marco
de la politica ptblica en Colombia. Teniendo esto en cuenta, se habla de transiciones armoniosas,

de articulacion curricular, actividad rectora y exploracion del medio.

En este sentido, el presente trabajo de grado se enfoca en analizar y proponer estrategias
pedagbgicas que favorezcan una transicion exitosa de los nifios y nifias de educacion inicial a la
basica primaria, teniendo en cuenta la importancia de las transiciones armoniosas, la articulacion
curricular, la exploracion del medio y la creacion del club "Pequetios Cientificos". A través de un
enfoque pedagogico centrado en el desarrollo integral de los nifios y nifias, que busca brindar
herramientas y recursos que potencien su aprendizaje, promuevan su creatividad y fortalezcan su

autonomia en este proceso de transicion educativa.

Por ultimo, en el andlisis de todo lo ocurrido se evidencia la importancia de propiciar
espacios donde los nifios y las nifias puedan expresarse de forma segura y se generen
aprendizajes significativos, a partir de sus experiencias previas y de sus intereses, que
promuevan el pensamiento cientifico, la creatividad, la curiosidad y la construccion de hipodtesis,
lo anterior potenciado por la maestra, la cual es un agente fundamental en el proceso de

transicion entre un grado a otro.
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2. MARCO CONTEXTUAL

2.1. Contexto social y cultural del entorno

El Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Florez, se encuentra ubicado en el Barrio
Santa Rosa, de la localidad 11 Suba en Bogota D. C. en la Calle 102* # 70-40; creado por la
Secretaria de Educacion Distrital (SED) y cuyo nombre se debe en honor al poeta colombiano
Julio Flérez, uno de los mas importantes de la literatura colombiana, con la intencion inculcar en
sus estudiantes los valores y la sensibilidad poética, para que puedan desarrollar su creatividad y
su amor por la literatura. La institucion ha pasado por muchas transformaciones, pues
inicialmente se conformo6 como la escuela Santa Rosa en 1957, sin embargo, afios mas tarde y

tras algunas fusiones adquiere el nombre actual con reconocimiento de cardcter técnico.

El sector donde se encuentra ubicada la institucion educativa se distingue por su
presencia comercial marcada en sus alrededores, especialmente en las vias principales como la
calle 116, la avenida Boyacé y la avenida Suba; en donde la oferta consiste en almacenes de
cadena, restaurantes de franquicia, concesionarios, estaciones de servicio y la fundacion clinica
Shaio. En su mayoria, el estrato socioeconémico que prevalece en la zona es el 3, aunque existen
areas donde este puede llegar hasta el estrato 5. Las viviendas, en su mayoria, constan de 2 o0 3
plantas y presentan acabados de calidad visible, ademas, el 100% de las residencias cuentan con

todos los servicios publicos instalados.

Entre los lugares de interés que enriquecen la vida del barrio, se encuentran el salon
comunal y la Biblioteca Local “Santa Rosa”, ambos espacios ubicados en una misma casa, cada
uno en un piso o planta; ambos espacios son de dificil aprovechamiento por parte de la
institucion, ya que, el primero cuenta con diversos programas ya estipulados que dificultan el
acceso y el segundo, por su horario de atencion fuera del horario en que los nifios y las nifias se
encuentran estudiando. Por otro lado, encontramos la sede A del Colegio Instituto Técnico Julio
Florez que limita con el Club Los Lagartos, a lo largo de la avenida Boyacd, y rodeado por los
barrios Bonanza, Las Ferias, La Floresta, Pontevedra e Ilarco, también, cuenta con solamente dos
parques conocidos para el disfrute de la comunidad, el primero, es el Parque Bolsillo y el
segundo el parque Morato II, este tltimo con una amplia zona verde, ambos tienen poca
infraestructura, solamente poseen una cancha y estructuras simples con un solo rodadero, un

pasamanos y dos o tres columpios, pero, con los permisos y seguridad adecuada, puede ser un
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espacio para realizar actividades pedagdgicas y de experimentacion; al interior el barrio Santa
Rosa se configura como un espacio residencial que alberga una diversidad de pequefios

comercios, como tiendas de barrio, que satisfacen las necesidades de sus habitantes.

Cabe aclarar que dada la estratificacion de la zona en que se encuentra el colegio, los
casos de nifios y nifias que viven en las cercanias o zonas aledafias son pocos y la mayoria
provienen de lugares relativamente alejados, por lo cual llegan en rutas suministradas por el
distrito. Estos espacios fisicos aledafios al colegio, no posibilita que la institucion los utilice para

intereses educativos o pedagogicos.

2.2. Descripcion de la infraestructura y el ambiente educativo institucional

El colegio Julio Florez, es una institucion educativa oficial de caracter técnico,
comprometida con la formacidn integral de sus estudiantes. Este centro educativo ofrece una
amplia gama de niveles educativos que incluyen el Bachillerato Internacional con enfoque
técnico, brindando asi una educacion versatil que combina la excelencia académica con una
solida formacion técnica. Ademas, cuenta con programas de educacion primaria para los mas

jovenes.

Por otro lado, posee una diversa poblacion estudiantil, compuesta por nifios y nifas
entre los 5 y los 17 afios, pertenecientes a diversos estratos sociales, que abarcan desde el estrato
2 hasta el estrato 5. Esta diversidad promueve un ambiente enriquecedor donde los estudiantes

pueden crecer juntos, aprendiendo acerca de las diferentes perspectivas culturales y sociales.

La institucion ofrece una variedad de especialidades de bachillerato técnico que incluyen
Administracion de Empresas, Programacion de Software, Manejo Ambiental, Disefio e
Integracion Multimedial, y Administracion Hotelera y Turistica. Estos programas se disefian para
preparar a los estudiantes para el mundo laboral actual, brinddndoles las habilidades necesarias
en campos demandados y en constante evolucion. Ademaés de su enfoque académico, el Colegio
Julio Florez también se preocupa por el bienestar de sus estudiantes al ofrecer servicios de
refrigerio y almuerzo. Esto garantiza que los jovenes tengan acceso a una alimentacion adecuada
durante su jornada escolar, promoviendo asi su salud y concentracion en el proceso de

aprendizaje.
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El colegio cuenta con dos sedes, las cuales son: bachillerato y primaria, la descripcion se
centrard en esta segunda, dado que serd el lugar en que se hara la implementacion del proyecto

pedagogico.

Lsede primaria

La infraestructura de la sede primaria consta de un edificio
de 3 pisos, en el piso 1 se encuentran los salones de educacioén
inicial y grado primeros, sala de informatica y sala de tecnologia.
En el piso 2 se encuentran los grados segundos y terceros.
Finalmente, en el piso 3 se ubican los grados cuartos y quintos. A
pesar de que la infraestructura de la institucion podria permitir
encuentros entre los niflos y las nifias que posibiliten un transito

armonioso, hasta el momento no hay evidencia de su existencia.

Sin embargo, encontramos una edificacion de
dos niveles; en el piso 1 se encuentra la sala de
profesores, coordinacion, orientacion, sala de
conciliacion, en el piso 2 se ubica el auditorio y la
biblioteca, siendo estos dos ultimos espacios en los que

los encuentros entre diferentes grados se harian

posibles; adicional a esto hay una enfermeria, la cual la

mayoria del tiempo se encuentra cerrada, pues no hay una persona que este a cargo

permanentemente.
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- e Finalmente, encontraremos el patio o una cancha,
lugar donde toman su tiempo de descanso; todos los espacios
tienen un tamafio adecuado con relacion a la cantidad de
nifios y nifas presentes, a excepcion de este ultimo, pues en

los recesos cuando todos los grados se encuentran alli , no

alcanza a ser suficiente para que todos puedan divertirse
libre;nente, y dado que comparten simultdneamente desde los grados segundo a quinto, aquellos
que son mayores por su corporalidad notablemente mas grande, pueden ocasionar accidentes sin
intencion que afectan a los mas pequefios; para evitar estas situaciones, el colegio optd por que
los maestros en formacion usaran juegos de mesa durante estos momentos para llamar la

atencion de los nifios y las nifias, y asi lograr mitigar los posibles accidentes que se puedan

presentar.

Por otro lado, el lugar en el que los nifios y las nifias de grado
primero toman su descanso se ubica frente a coordinacion, este es un
espacio apartado exclusivamente para ellos, dado que, la diferencia a
nivel de desarrollo en estatura y fuerza con respecto a los grados
segundos ya se hace bastante notable, por lo que la institucion busca

evitar los inconvenientes mencionados anteriormente.

Junto al espacio que ocupa grado primero, se puede ver una reja azul que separa también
a los grados prejardin, jardin y transicion de los demas; esta es la entrada a sus aulas y al patio
que solamente pueden ocupar ellos, si bien, se podria entender que esta distribucion y control de
espacios puede estar pensada por la seguridad de los nifios y las nifias, también limita el contacto
de los mas pequenos con otros grados de la institucion que bien aprovechado, podria ser un

punto de partida que sirva como andamiaje para la transicion.
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2.3. Fundamentacion pedagogica

La institucion educativa cuenta con un PEI denominado “Jovenes lideres transformadores
de la realidad”, por lo cual, la mision dice que “El Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Flérez
es una institucion de caracter oficial que propende por una educacion innovadora y de calidad;
para formar ciudadanos del mundo, lideres criticos, creativos y solidarios, comprometidos con la
transformacion social y el desarrollo humano sostenible” y su vision se propone que “En el afio
2026, el Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Florez sera reconocido a nivel distrital y
nacional como una institucion innovadora que ofrece una educacion de calidad; comprometido
con la formacion de jovenes felices y competentes para afrontar los desafios y necesidades del
siglo XXI. Fortalecido en alianzas con el sector productivo y entidades de educacién superior

acreditadas”.

De acuerdo con lo anterior, tanto la mision como la vision apuntan a conseguir los

objetivos detras del PEIL, entre los que se pueden resaltar:

. “Formar jovenes lideres transformadores de la realidad que potencien sus
capacidades y habilidades desde la practica del trabajo colaborativo para la busqueda de

soluciones a problemas de su contexto social y cultural” (CIDT Julio Flérez, s. f.).

. “Propiciar un ambiente escolar acorde con los principios de la sana convivencia
desde la diversidad, la diferencia, la identidad, y el principio de solidaridad que permitan crear
relaciones humanas basadas en el respeto y el reconocimiento mutuo para la transformacion del

conflicto en el ambito escolar” (CIDT Julio Florez, s. f.).

. “Desarrollar un proceso formativo en competencias basicas y especializadas que

facilite la consolidacion de habilidades de pensamiento critico y creativo desde la perspectiva de
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la construccion de conocimientos, el aprendizaje significativo y el desarrollo de proyectos”

(CIDT Julio Florez, s. f.).

Por lo tanto, el enfoque educativo del Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Florez se
centra en el desarrollo completo del individuo, buscando una formacion de alta calidad en
diversas areas de desarrollo y promoviendo una educacion orientada hacia la vida, basada en
adquirir conocimientos fundamentales. Estos conocimientos permiten que los estudiantes
aprendan a convivir consigo mismos, relacionarse con otros y enfrentar los desafios cotidianos.
Ademas, les capacita para tomar decisiones, resolver problemas, convivir armoniosamente,
superar obstaculos y comunicarse eficazmente, todo ello considerando las caracteristicas actuales
de la sociedad, como la diversidad, la globalizacion y la sostenibilidad, en el contexto de una

vision humanista del siglo XXI.

Segun la agenda escolar para los afos 2022 y 2023 se concibe el liderazgo como un
proceso relacionado tanto con la disposicion de vida de quien lo ejerce como con una estrategia
institucional que se construye colectivamente para alcanzar los objetivos mas elevados. Implica
tener una vision y motivar a otros a compartirla. La motivacion que lleva a alguien a asumir un
rol de liderazgo esté vinculada a sus valores fundamentales y a su capacidad para imaginar

soluciones a los desafios cotidianos.

En este contexto, un lider que basa sus decisiones en un sélido sentido ético inspira a
otros a actuar de manera ética, evitando intereses personales y mostrando una verdadera
vocacion de servicio para lograr metas comunes, representa el tipo de liderazgo necesario en la
actualidad. La sociedad colombiana atraviesa una crisis profunda en cuanto a valores, lo que se

manifiesta en la corrupcion en todos los niveles.

Asi, la formacion de un "joven lider transformador de la realidad" se vuelve urgente para
la sociedad, y esta formacion debe comenzar en el entorno escolar. Identificar y definir sus
cualidades clave es esencial para la estrategia institucional del CITD Julio Florez. Desde la
perspectiva de la formacion integral y el desarrollo humano, un joven lider transformador en este
colegio se caracteriza por poseer cuatro cualidades esenciales que lo distinguen y lo hacen
reflejar la identidad de la institucion: es ético, genuino, trabaja bien en equipo y tiene una vision

innovadora y la capacidad de llevarla a cabo.
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El colegio organiza la propuesta pedagdgica de sus espacios curriculares por campos de
formacion los cuales consisten en la agrupacion de asignaturas de acuerdo con el area; ademas,
interactuan entre si y son coherentes en su proposito de formar a los estudiantes en competencias
para la vida. Cada campo de formacion estéd integrado por asignaturas que desarrollan el

aprendizaje de manera gradual, continua e integral durante todos los grados de formacion.

En el campo de formacion de educacion inicial (prejardin, jardin y transicion) se integran
todos los procesos de aprendizaje a través de proyectos de aula enfocadas en los intereses y
necesidades de los nifios; el campo de formacion de los saberes sociales han integrado materias
como “ciencias sociales, filosofia, ciencias politicas y econdmicas, y desde el aio 2019 por
acuerdo institucional religion y ética se fusionaron en la asignatura de Pensamiento y formacion
para la vida” (CIDT Julio Florez, s. f.), es asi como se pretende que los nifios y las nifias sean
participes y sujetos que intervienen y transforman su contexto desde el conocimiento de la

sociedad, la historia, la cultura y los cambios que pueda presentar.

El campo de formacién matematico estd conformado por las siguientes asignaturas:
matematicas, geometria y desarrollo del pensamiento matematico y geométrico; reconociendo la
matematica como parte fundamental para la vida, pues se encuentran inmersas en la gran
mayoria de situaciones que los nifios experimentaran en su diario vivir, lo cual requerira
ciudadanos competentes; en el campo de formacion de la comunicacion involucra materias como
lengua castellana, idioma extranjero y lectoescritura, dado que, estas son exigidas por la ley

como obligatorias, también son fundamentales y acordes al PEL.

Por otro lado, el campo cientifico — tecnoldgico se encuentra conformado por las
asignaturas de ciencias naturales, quimica, fisica, tecnologia e informatica, de esta forma el
colegio pretende comprender los avances tecnologicos y en la medida de lo posible aplicarlos,
logrando que el que hacer pedagogico sea acorde con la vida del estudiante y su entorno;
finalmente, encontramos el campo de formacion especializado y proyecto de vida, del cual no
hablaremos a fondo, pues este esta directamente relacionado y anexo a la educacion secundaria,

nivel que no involucra nuestras funciones dentro de la practica en la institucion.

El colegio usa un modelo pedagogico basado en el aprendizaje por competencias,
transversales a todos los campos de formacion, este modelo busca el desarrollo de habilidades

practicas y tedricas en los estudiantes para desempefiarse con éxito en la sociedad. Utilizan una
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pagina web llamada Edupage, la cual, facilita el trabajo de gestion de notas, comunicacion
bidireccional entre maestros y las familias, transmision de informacion de las calificaciones,

trabajos y tareas, entre otros (CIDT Julio Florez, s. f.).

El proceso de evaluacion se divide en Bajo, Basico, Alto y Superior, de acuerdo con los
logros obtenidos por cada estudiante, asi mismo en la gestion de notas en Edupage, se ponderan
y promedian los resultados que definiran el resultado final de cada periodo y del afio, la
institucion tiene especial interés, segun las fuentes consultadas en desarrollar habilidades y
competencias para su desarrollo en la sociedad, es asi como conforman su propuesta pedagdgica

de manera transversal a todos los campos de formacion, permitiendo una formacion integral.

Segun las maestras del grado transicion, ellas no siguen una malla curricular predefinida
ni planeaciones estrictas, ya que la institucion no les exige la implementacion de estas. No
obstante, las maestras utilizan los Documentos Bésicos de Aprendizaje (DBA) y los lineamientos
pedagbgicos y curriculares para la educacion inicial del distrito como una referencia para
determinar lo que los nifios y las nifias aprender en este momento de vida. A partir de las
caracteristicas y necesidades del grupo, se flexibilizan los contenidos. Esta flexibilidad varia
debido a que se cuenta con dos cursos, uno de los grupos ha estado en la institucion desde el

nivel de jardin, mientras que el otro grupo es completamente nuevo. .

En el caso del grado primero, las maestras deben reunirse al comienzo del afio para
establecer la malla curricular basada en los DBA y los lineamientos pedagogicos que seguirdn
durante ese periodo. Sin embargo, cuando las maestras reciben a sus grupos, ajustan los
contenidos de acuerdo con las necesidades y caracteristicas especificas identificadas. Esto se
debe a que se cuentan con tres cursos de grado primero, mientras que en transicion solo hay dos.
Siguiendo con esta idea, al pasar al grado primero, los grupos continian con sus mismos
integrantes, los tnicos cambios que se producen son la integracion de algunos recién llegados a
la institucidn, nifios o nifas repitentes y la salida de aquellos que son retirados; por lo tanto, el
tercer grupo de primero se conforma completamente por nuevos ingresos, teniendo en cuenta que

algunos de ellos nunca han tenido una experiencia escolar previa.

En lo que respecta a la transicion desde la educacion inicial al grado primero, las
maestras de transicion y de primero se reunen en diferentes momentos durante el afio para

compartir informacion sobre el progreso de cada nifio, tanto en el aspecto educativo como en el
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social. También se discuten los logros y casos especiales. Esto tiene como objetivo permitir que
las maestras de primero tengan un contexto claro sobre el grupo que recibiran el préximo afio.
Sin embargo, en ocasiones, las maestras de primero deben cumplir con ciertos criterios que

permitan dar cuenta de lo aprendido por los nifios y las nifias.

2.4. Caracterizacion de los nifios y las nifias

En el grado transicion encontramos nifios y nifias entre los 4 y 5 afios, curiosos,
exploradores, donde la pregunta se convierte en el vehiculo para generar nuevos conocimientos,
les llama la atencion la letras y los nimeros y estan en constante pregunta de qué dice aqui, de
coémo se escribe esa palabra y hacen asociaciones de sonidos y letras con las de su nombre, son
arriesgados y el manejo de su cuerpo les permite desenvolverse con ligereza en los espacios
institucionales, hay conflictos en sus relaciones por lo que es necesario mediar constantemente
con ellos para la solucidon de sus problemas. Las maestras intentan que el aprendizaje se base en
el juego, como posibilidad para descubrir nuevas cosas, aunque muchas veces se cae en la rutina
y monotonia de las clases. Encontramos nifios y nifias de inclusién con diagnosticos especificos

como el autismo.

Hemos podido identificar gustos e intereses de los nifios y las nifias del grado transicion,
les encantan los juegos al aire libre, saltar, columpiarse, jugar a la pelota, etc. Suelen tener
juguetes favoritos, en especial mufiecos, coches o aquellos con los que puedan hacer
construcciones, se expresan a través del arte, disfrutan dibujando y pintando; dado que la
mayoria no saben leer ni escribir, les gusta la lectura en voz alta por parte del maestro, quieren
hacer nuevos amigos, les atrae la musica y el movimiento que esta inspira, la naturaleza los lleva
a explorar todo lo que les rodea, imaginan situaciones o inventan juegos a partir de sus vivencias,

juegos de roles, aventuras imaginarias, etc.

Los nifios y las nifias ingresan a las 6:20 am, hora en la que inicia la primer hora de clase,
la cual va hasta las 7:20 am, la segunda hora de 7:20 a 8:20 am, durante este tiempo también
deben tomar el refrigerio para después salir a su descanso hasta las 8:45 am, al regresar al salon
inician los siguientes tres espacios de clase, cada uno de 55 minutos hasta las 11:30 am, donde
inicia su sexta asignatura que al igual que en la segunda es un tiempo compartido en esta ocasion
por el almuerzo que finaliza a las 12:20 pm, asi inician la ultimas dos clases de jornada con igual

tiempo que las demas para que sean recibidos por sus familias o acudientes a las 2:10 pm. Para
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grado primero la rutina y horario es igual, excepto por la hora en que se toma el descanso, en este
caso es de 9:15 a 9:45 am, es decir que la hora anterior es compartida por la toma de refrigerio.
En donde en ocasiones, toman relevancia las acciones pedagdgicas , ya que, el tiempo destinado

para ingerir los alimentos es sumamente corto, para luego, continuar con la clase.

En el grado primero, encontramos nifios entre los 6 y 7 afos, en esta etapa de la
educacion primaria vemos como los nifios y nifias aprenden la lectura a través de cartillas
solicitadas por la institucion, las cuales contienen las letras y sus respectivas combinaciones
silabicas con alguna ilustracion grafica, de esta forma las repiten hasta llegar a la memorizacion,
al mismo tiempo que van llenando sus espacios imitando la escritura; en matematicas algunos
hacen calculos sencillos y comprenden textos basicos; de una u otra forma, el transito de la
educacion inicial a grado primero va a acompaifiado de grandes cambios entre ellos, en cada

grado también encontramos nifios de inclusion con diagndsticos especificos.

Los juegos que mas les gustan son aquellos en los que pueden correr, esconderse y
sentirse perseguidos, como por ejemplo el lobo, carreras, entre otros. Un tema recurrente entre
las nifas es el maquillaje, ya que, ocasiones suelen jugar a maquillarse como los adultos,
utilizando brillos, sombras y a veces los colores; entre otras cosas; un comin denominador
bastante marcado es el gusto por acercarse para contar sus experiencias o anécdotas sobre sus

actividades con sus familias, si les han comprado algiin juguete u otro objeto.

Normalmente las discusiones y disputas que se dan al interior del aula entre los nifios en
ambos grados son similares, suelen ocurrir porque uno ya no quiere ser amigo del otro, porque
no quiere prestarle algun elemento o por acusar a algin compafiero a causa una conducta
inadecuada desde su punto de vista que viola las reglas establecidas previamente en el aula, en
consecuencia, los nifios buscan al adulto como ayuda para mediar; también suelen expresar su

enojo y frustracion frente a estas situaciones golpeando al otro o llorando.

2.5. Caracterizacion de las maestras

La formacion académica de las maestras que se encuentran a cargo de los grados primero
va en promedio hasta la maestria, poseen titulos como licenciadas en educacion especial,
licenciadas en educacion basica en ambos casos con maestria en educacion y algun caso especial
en que la licenciatura que desarrollaron no tiene que ver con la educacion inicial sino con grados

mas avanzados. Generalmente su relacion con los nifios y con las nifias parte del respeto y la
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comunicacion, por otro lado, en el caso de los grados la educacion inicial, las maestras titulares
en su mayoria son licenciadas en preescolar o licenciadas en educacion infantil, también con
formacion en maestria; la relacion con los nifios y las nifias es basada en la comunicacion y el
respeto, con el fin de ensefiar que los aportes tanto de sus compafieros como los de los adultos a
su alrededor deben ser escuchados y respetados. Son maestras que se rigen por lo que plantea la
institucidn, sin embargo, plantean tener autonomia para ellas determinar que se ensefa, que se

aprende y como organizar su grupo.
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3. SITUACION PROBLEMICA
Tras observar detenidamente y mantener un constante didlogo con las maestras, se ha
identificado una brecha evidente entre el grado de transicion y el grado primero. En estos niveles

educativos, las dinamicas y las expectativas de aprendizaje varian significativamente.

Para comprender mejor esta afirmacion, se exploraran algunos aspectos del grado
transicion y del grado primero, realizando una breve comparacion entre ambos, incluyendo sus

dinamicas y demandas pedagogicas.

En transicion, las aulas se disenan para fomentar la socializacion y el trabajo colaborativo
entre los nifos y las nifias. Se ha notado que la gestion del tiempo en este espacio es mas
flexible, sin horarios rigidos, permitiendo que cada uno avance a su propio ritmo. Ademas, se
incluyen pausas para el juego entre actividades, con el proposito de mejorar la concentracion en
las distintas experiencias. El descanso se considera un momento valioso para la interaccion libre,

y se proporcionan diversos juguetes que en varias ocasiones fomentan el juego de roles.

El ambiente en educacion inicial es acogedor ya que cuenta con mobiliario que permite
que los nifos y las nifias tengan acceso a los materiales de forma continua, ademas de este, las
maestras estan abiertas al didlogo lo que permite la participacion de forma activa y se valora la
expresion de los intereses y opiniones de cada uno, lo que crea un entorno donde se sienten
seguros para preguntar y explorar. Las maestras establecen normas de convivencia y promueven
la resolucion de conflictos a través del didlogo, fomentando una interaccion saludable entre
todos, ademas de esto tratan de tener una relacion cercana, en la que ellos pueden contarles sobre

su vida fuera del colegio.

Por otro lado, se ha observado que las maestras enfocan su labor en el cuidado de los
nifios y las nifas actuando como mediadoras en su proceso de aprendizaje, respetando los ritmos
individuales. También se ha notado una comunicacion constante en donde se coordinan
actividades académicas y sociales en pro del bienestar. En cuanto a la evaluacion, se ha hecho
mas énfasis en el proceso en lugar de resultados finales, ya que, se reconoce que cada uno tiene
un ritmo de aprendizaje unico, influenciado por experiencias previas y lo que se pretende es

valorar el proceso y los avances que logran.
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Respecto a la comunicacion con las familias, se observa que se mantiene a través de la
pagina de la institucion, WhatsApp y agendas. Estos medios permiten a las maestras
proporcionar informacion sobre el progreso de los nifios y las nifias, ademas de que las familias

puedan informar acerca de las ausencias o situaciones especiales.

Pasando al grado primero, son notorias diferencias en las dindmicas. Los nifios y las nifas
trabajan en mesas individuales y las clases se estructuran en bloques de alrededor de 45 minutos.
La mayoria de las actividades se realizan desde sus puestos, a menudo en cuadernos o libros de
trabajo. Las pausas activas y el trabajo en grupo son menos frecuentes, y en ocasiones se espera
que algunos de sus comportamientos se asemejen al de los adultos. El juego y la exploracion se
ven reducidos, ya que se consideran sindnimo de “desorden”; las maestras se sienten presionadas
para cumplir con ciertos logros académicos, lo que crea una sensacion de carrera en lo que se

refiere al desarrollo académico por alcanzar los estandares institucionales.

La comunicacion entre las maestras de grado primero y las familias estd limitada
unicamente a la plataforma de la institucion, por esta se hace el envié de informacion, ya sea de
forma general para todo el curso o para cada nifio y nifia en especifico, en caso de que requieran
hablar con la maestra, debe conocer el dia en el que realiza atencion a las familias y solicitar una
cita previamente por la plataforma de la institucion o debe esperar a la reunion de entrega de

boletines.

A pesar de los esfuerzos de las maestras de educacion inicial por lograr una transicién
gradual entre los grados, se ha notado una falta de articulacion efectiva entre ellos, lo que se
agrava por las expectativas mas rigurosas de las maestras del grado primero, cabe mencionar que
hubo un tiempo en el que los nifios y las nifias de primero no contaban con una maestra que les
dictara las asignaturas bésicas, sino que por el contrario siempre se rotaban los profesores de las
distintas asignaturas para dictarles clase, lo que también es un cambio brusco en las dindmicas de
los nifios y las nifas puesto que ellos venian acostumbrados a ver a su maestra todo el dia 'y
trabajar unicamente en dos cuadernos (nimeros y letras) a pasar a ver 12 asignaturas diferentes,
ademas de esto se trabaja desde los campos de formacioén en donde se agrupan distintas
asignaturas creando asi un didlogo entre estos sin segmentar a ninguno, creando asi una

comunicacion entre las maestras y maestros encargados de estas asignaturas.
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Cabe mencionar que la institucion organiza los grados por ciclos, siendo el primero de
ellos el ciclo inicial conformado por los grados jardin y transicidon, segun la agenda escolar, este
no trabaja bajo la guia de los campos de formacion (mencionados anteriormente), sino que lo
hace a través de ejes de trabajo entorno al desarrollo social y personal, expresion de la
comunicacion a través de los lenguajes y el movimiento y la experimentacion y pensamiento
logico. Posteriormente encontramos el ciclo 1 que incluye los grados primero y segundo; es a
partir de este punto en donde el trabajo se realiza con la directriz de los campos, lo cual muestra

el cambio radical expresado anteriormente.

Segun lo conversado con las maestras de grado transicion y, segun el curriculo, los nifios
y las nifias aprenden a observar y explorar su entorno, en este momento deben aprender a
identificar elementos como plantas, animales, objetos y personas, y desarrollar habilidades
sociales, desarrollan conceptos como espacio, forma y tamafio. Sin embargo, su prioridad esta
centrada en las necesidades del grupo y es con base en estas que las maestras planean y priorizan
lo que ellas consideran que es mas beneficioso. Por otro lado, conversando con las maestras de
grado primero nos comentaron que en este grado los nifios y las nifias tienen un acercamiento a
la lectura y la escritura alfabética, a la numeracion y a la nocidon de suma y resta, ademas de
algunos dispositivos basicos de aprendizaje como la atencion, la memoria, la percepcion, el
seguimiento de instrucciones y la autogestion, sin embargo, no es un requisito que los nifios y las
nifias aprendan todo lo propuesto para el grado ya que, también pueden terminarlo de afianzar en
el grado segundo, esto teniendo en cuenta que corresponden a un mismo ciclo de aprendizaje. A
pesar de que en el discurso se habla de potenciar el desarrollo y el aprendizaje de las nifas, se
observa que su interés esta centrado en los contenidos que hay que llevar a cabo y no en los

procesos de desarrollo.

Con respecto a la evaluacion en grado transicion es de forma cualitativa, pues se centra
en el proceso de cada uno de los nifios y las nifas y los avances que tenga durante el afio escolar,
por otro lado, aunque en primero se trata de que la evaluacion también tome en cuenta sus
procesos no deja de percibir un método de indole cuantitativo en el que se miden los
conocimientos de los nifios y las nifias y en ciertas ocasiones pueden generar competencia entre

ellos por obtener mas nota o los elogios de la maestra.
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Por ultimo, es importante mencionar que, aunque se llevan a cabo reuniones periddicas
entre las maestras de educacion inicial y grado primero para compartir informacion sobre los
nifios y las nifias, sobre los procesos de cada uno, a veces las maestras de transicion sienten que a
esta informacion no se le da la importancia requerida, lo que lleva a una homogenizacién
apresurada y puede comprometer sus procesos individuales, puesto que al finalizar el afo se
entrega un informe escrito sobre cada uno, en donde se expone su proceso académico y
convivencial. Las entregas pedagdgicas no surten el efecto que se quiere y es que las maestras de
primero sepan los adelantos, procesos y dificultades del grupo y de cada nifio y nifia, los cual
genera en ocasiones desmotivacion por parte de las profesoras de transicion, ya que se enfocan
mas en que aprendieron y no en los procesos que los nifios y las nifias llevaron a cabo. De
acuerdo con lo anterior, se penso en la creacion de un espacio de convergencia entre ambos
grados donde se pudieran fortalecer los procesos de articulacion y transiciones armoniosas; es
por ello que surge la pregunta: ;Cémo construir transiciones armoniosas con los nifios y las nifias
del grado transicion y primero a partir de un club de ciencias que permita la articulacion

pedagbgica y curricular que favorezca su desarrollo y aprendizaje?



4. MARCO CONCEPTUAL
La presente propuesta pedagogica cuenta con un marco conceptual que tiene en cuenta
los siguientes aspectos, en primera instancia presentan los antecedentes de investigaciones

alrededor de los procesos de transito y la exploracion del medio. Se conceptualiza sobre
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transiciones y se ahonda en lo que se ha construido sobre transiciones educativas, que aterriza en

las construcciones que ha hecho la politica publica con relacion a las transiciones armoniosas. De

igual manera se hace una mirada sobre lo que se comprende por transiciones y la articulacion

curricular como un elemento esencial que permite la transicion fluida entre la educacion inicial y

el grado primero, para finalizar con unas comprensiones alrededor de la exploracion del medio

como actividad rectora.

4.1. Antecedentes

La construccion de este proyecto pedagogico requirio de la consulta de diferentes fuentes

que respaldaran el planteamiento expuesto en la pregunta entorno a la transicién armoniosa del
grado transicion al grado primero, a través de un proceso de articulacion en relacion con la
exploracion del medio; para ello, se realizo la busqueda de antecedentes en repositorios de
algunas universidades como: Corporacion Universitaria Minuto de Dios UNIMINUTO,
Universidad Pedagogica Nacional, Universidad de La Sabana y la Universidad de Ciencias
Aplicadas y Ambientales U.D.C.A, en donde se encontraron proyectos de maestria realizados

entre el afio 2018 y 2023, y un proyecto de pregrado; los cuales, aportaran al objeto de estudio.

Nombre del proyecto: Transicion armonica del Preescolar a grado Primero en una

Institucion Educativa Publica de San Agustin-Huila
Autores: Tatiana Katherine Dell Tejada Tovar
Aiio de publicacion: 2021, Corporacion Universitaria Minuto de Dios UNIMINUTO

Esta investigacion inicialmente expone que en el grado transicion las estrategias de
ensefanza son principalmente alrededor del juego en donde las nifias y los nifios construyen
conocimiento desde su hacer, mientras que en el grado primero se percibe una educacion mas
tradicional basada en la memorizacion, la escritura en varios cuadernos de acuerdo con la

asignatura, una organizacion en filas, se reduce el trabajo en grupo y casi desaparece el trabajo

desde la experiencia; de acuerdo con esto, manifiesta que influye ya sea positiva o negativamente
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en la experiencia escolar de los nifios y las nifias y en su permanencia, pues afecta todo el

entorno a nivel de contexto, fisico, social y pedagogico.

Lo anterior, identifica la necesidad de dar continuidad de manera armonica a los procesos
educativos en la transicion entre ambos grados a través de estrategias de acompafiamiento
pedagdgico, como la articulacion entre los niveles educativos mediante una comunicacion fluida
entre los docentes; la formacion y actualizacion docente, capacitandose de manera constante
alrededor de las transiciones efectivas; la implementacion de metodologias ludicas que
favorezcan la adaptacion manteniendo el enfoque socioafectivo; el involucramiento de las
familias, promoviendo la participacion activa brindandoles orientacion y herramientas que
apoyen el proceso transitorio; y creacion de espacios de interaccion, que permitan la expresion
de opiniones y gustos. Cada uno de los aspectos mencionados deben estar presentes para una

transicion armonica enmarcada en una formacion integral.

Este trabajo se realizd en la Institucion Educativa Carlos Ramon Repizo Cabrera, sede
primaria, ubicada en el municipio de San Agustin, Huila, Colombia; su objetivo principal
consistié en “Describir el estado del acompanamiento pedagogico que permite la transicion de
los nifios y nifias de preescolar a grado primero, en la Institucion Educativa Carlos Ramoén
Repizo Cabrera del municipio de San Agustin - Huila, Colombia” el cual es realizado mediante
rincones, proyectos, talleres, investigaciones, entre otros. Ademas, para la recoleccion de
informacion se realizaron encuestas a docentes, estudiantes y padres de familia involucrados con
los grados objetivo, para asi lograr entender como es percibida la realidad por cada uno de los
roles participantes, también, se utiliz6 la observacion directa y la descripcion de las estrategias
utilizadas; de esta forma, se hizo evidente la ruptura entre los grados de transicion y primero
asociada a las metodologias, pues en transicion el juego es una de las estrategias mas utilizadas,
pero al avanzar al primer grado de basica primaria se ve muy limitado y el docente se convierte

en un transmisor de conocimiento, revelando asi la ausencia de estrategias efectivas.

Finalmente, y dando cumplimiento al objetivo principal, se concluye que algunos
docentes usan estrategias que podrian ser efectivas para la adaptacion de los nifios y las nifias en
la transicion como, por ejemplo; actividades de tipo psicomotor, juegos tradicionales, trabajo en
equipo, rondas, memorizaciones, etc. Sin embargo, el acompafiamiento realizado por los

maestros y maestras es débil, ademas de, la reticencia o lentitud para adoptar enfoques de ultima
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generacion sumado a planes de estudio desactualizados, la disminucidn de actividades ludico —
pedagogicas, la falta de un plan institucional municipal y regional que permita que las estrategias

aplicadas por los docentes sean replicadas por los demas.

El antecedente expuesto aporta a nuestro proyecto pedagogico en todo lo relacionado con
poder generar estrategias pedagdgicas alrededor de la exploracion del medio que permitan una
articulacion entre el grado transicion y el grado primero, donde la curiosidad, el asombro, y la
pregunta sean caminos para la construccion de conocimientos acordes con los desarrollos propios
de estas edades; las cuales puedan ser aplicadas por los docentes, permitiéndonos analizarlas y
reflexionar sobre cada una de ellas; profundizando en torno a cudles y como podrian potenciarse
y replicarse, ademds de generar propuestas que permitan el transito armonioso entre grados,
considerando que nifos y nifias deben ser protagonistas de su proceso educativo, por lo que no se

debe permitir invisibilizar sus gustos e intereses.

Nombre del proyecto: Transicion escolar del preescolar a primero. Un desafio para el

desarrollo de la dimension socioafectiva

Autores: Lilivet Constanza Acero Zambrano, Ahyra Dilbana Mora Olarte y Sandra

Patricia Torres Cabiativa
Aiio de publicacion: 2018, Universidad Pedagdgica Nacional

Esta investigacion presenta la transicion como una preocupacion latente manifestada por
la UNESCO en Latinoamérica y el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), ya que, los indices
muestran un alto nimero de deserciones, fracaso y repitencia escolar en los nifios y las nifias que
han pasado de preescolar a primero e identifica ciertas tensiones como rupturas y cambios
significativos en este transito, como grandes discrepancias entre sus mallas curriculares,
propuestas pedagdgicas, estrategias o metodologias, recursos, espacios, etc. El proyecto de
caracter descriptivo e interpretativo involucra a las investigadoras con el contexto, dado que, se
utilizaron métodos como la observacion participante, diarios de campo, conversaciones
informales y anélisis documental para la recopilacion de datos; lo anterior, se realizé en dos
instituciones educativas distritales, el IED Orlando Higuita Rojas y La Gaitana con grupos de

grados de preescolar y grado primero.
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Segun la investigacion realizada por las autoras, citan a la Secretaria de Educacion
Distrital para respaldar sus argumentos al mencionar que los nifios y las nifias al pasar a grado
primero se enfrentan a una interaccion de caracter instructivo, autoritario e instrumental,
ambientes rigidos e incomodos y el factor de la lectura y escritura es un determinante entre pasar
o no al grado siguiente, razén por la cual a nivel de América Latina el grado con més repitencia
es primero, en ese sentido, uno de sus retos es buscar estrategias que permitan una transicion

armoénica que minimice cambios abruptos en el transito de preescolar a primero.

De acuerdo con lo mencionado anteriormente, se evidencian grandes diferencias entre el
lineamiento de educacion inicial, desde el documento Lineamiento pedagdgico y curricular para
la educacion inicial en el Distrito del 2010 y el lineamiento de primaria en el documento
Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciudadanas del
2006; estas diferencias resultan contraproducentes al alejarse de las necesidades de los nifios y
las nifas, pues mientras en educacion inicial el conocimiento se organiza con el fin de potenciar
cada dimension del desarrollo sin que dejen de relacionarse entre ellas continuamente, en el

grado primero, se segmentan las asignaturas, que a su vez se subdividen en logros y tematicas.

Por otro lado, se evidencian grandes cambios en la metodologia, pues casi toda su
propuesta se basa en talleres, proyectos, participacion de las ninas, nifios y familia, mientras que
en el grado primero las actividades se enfocan en la adquisicion de conocimiento en un area. Las
técnicas de trabajo pasan de lo cooperativo a lo individual y ocasionalmente trabajo en grupos.
Los recursos empleados pasan de ser materiales como rompecabezas, bloques, fichas, etc. a
sellos, laminas, cuadernos, entre otros. La cantidad de nifios por salon aumenta, la atencion
personalizada disminuye, se modifica la disposicién del ambiente limitando la interaccion entre

companeros.

Finalmente, las autoras concluyen que identificar las tensiones que se producen en la
transicion de preescolar a primero promueve la generacion de acciones pedagogicas que

permitan que este transito sea armoénico; solamente si se reflexiona sobre estas.

Por consiguiente, esta investigacion aporta significativamente a nuestro proyecto, pues
muchas de las tensiones expuestas en el documento las hemos evidenciado en el CITD Julio
Florez, ademas de, mostrarnos diversas estrategias que podrian ser aplicadas como por ejemplo

el trabajo conjunto de los docentes en la construccion de curriculos integrales, involucrar a las
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familias en el proceso educativo, reflexionar y no invisibilizar el conocimiento propio de los
nifos y las nifias, ademas de las necesidades infantiles como el juego e interaccion constante con

sus companeros.

Nombre del proyecto: Transicion educativa armonica de grado transicion a primero:

percepciones de nifios, padres y educadores en una institucion privada de Floridablanca
Autores: Deccy Lorena Soto Ramirez y Diana Maria Mendoza Barajas
Afio de publicacion: 2023, Universidad de la Sabana

Las transiciones armoénicas son cruciales para el desarrollo de la infancia. De acuerdo con
esta investigacion, en la mayoria de los casos las familias directivos y docentes desconocen estos
cambios o no le dan la importancia que requiere, afectando negativamente el reto que esto
supone para los nifios y las nifias, esta falta de conocimiento genera que haya mayor
preocupacion por contenidos académicos, falta de propuestas que beneficien la transicion,
aparecen rupturas metodologicas y en la mayoria de los casos no hay apoyo por parte de la
institucion.

Este proyecto se propuso analizar las percepciones de los nifios y las nifas, padres y
educadores sobre el proceso de las transiciones armonicas en una institucion de Floridablanca; su
disefio es de caracter cualitativo fenomenologico, en donde se involucro a todos los actores
anteriormente mencionados; durante su desarrollo las autoras identificaron tres problematicas
que provocan una transicion abrupta: 1. Desconocimiento de los padres directivos y docentes de
la transicidon armonica y su impacto en el desarrollo integral, 2. Desarticulacion curricular,
estratégica, de comunicacion e infraestructura y 3. El apoyo insuficiente de la institucion frente

al proceso de transicion de un nivel a otro.

Resalta que la transicion convoca la participacion de todos los actores involucrados y no
solo a las infancias, pues se les suele adjudicar toda la responsabilidad de la adaptacion al
cambio, subestimando su importancia, sin embargo, es responsabilidad de todos informarse al

respecto y hacer que este proceso sea amigable.

Dada la falta de formacion de los actores educativos, como: directores, docentes y todo el

personal involucrado en el proceso de transicion educativa, se encontraron rupturas en el
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curriculo, metodologias, estrategias, materiales, mobiliario, en su mayoria completamente
desarticulados entre ambos grados.Al pasar del grado transicion al grado primero, se experimenta
la disminucién del abordaje de las actividades rectoras y el aumento de la rigidez en las acciones
pedagogicas, el material concreto se reduce notablemente, el trabajo se sustituye por uno mas
individual, los docentes no suelen establecer comunicacion entre ellos, ademas, hay un aumento

exponencial en materias y tematicas pasando de dos cuadernos a diez.

Para la recoleccion de los datos se realizaron encuestas a los padres y docentes que
respondieron de manera voluntaria, entrevistas a todos los involucrados al inicio del afio escolar,
alli, se encontr6é que menos de la mitad de los que respondieron saben qué es una transicion
armonica, todos los encuestados encontraron muy pocas semejanzas entre ambos grados, la
mayoria no perciben el apoyo de la institucion sino solo de los docentes; también se realiz6 la
encuesta al final del afio en donde reconocieron la importancia y los factores que influyen en el

desarrollo de los nifios y las nifias

Los nifios y las nifas del grado transicion fueron invitados a visitar las aulas del grado
primero y se les preguntd por sus percepciones y gustos, después, en el grado de primero, cada
uno respondi6 una encuesta a través de la narrativa y los dibujos sobre su experiencia en este al
estar en este grado, pero a pesar de las percepciones buenas, la palabra que mas mencionaron o
escribieron fue: “dificil”; al referirse a su percepcion sobre la manera como les ensefan y todas
las actividades diferentes que hacen ahora, y que extrafiaban las que solian hacer, pues dicen

que, ahora no hacen cosas tan divertidas, sino que leen y escriben mucho.

Concluyen que hay que tomar en cuenta a los nifios en el proceso de transicion y asi
llevar a cabo los cambios adecuados, pues si lo ven de manera negativa generara desmotivacion
dado que los demas actores pueden influir de manera equivocada por el afan de cumplir con las
exigencias preestablecidas. Es importante hacer participes y consientes del proceso a las familias,
dado que, su acompafiamiento es fundamental, también es importante la formacion docente en

torno al tema.

Finalmente, esta investigacion aporta a nuestro proyecto insumos muy importantes, en
primer lugar, el reconocimiento de la crisis que pueden llegar a vivir los nifios y las nifias durante
la transicion de la educacion inicial al grado primero, causado por el desconocimiento de las

familias, maestros e instituciones acerca de la importancia de esta etapa, en segundo lugar, la
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importancia de cada uno de los actores en este proceso, de esta forma las acciones que se
desarrollen pueden generar una transiciéon armodnica, por ultimo, es necesario que los nifios y las
nifias sean tomados en cuenta desde sus percepciones para el desarrollo de metodologias
acertadas que permitan un cambio amigable, pues son ellos quienes viven directamente las

consecuencias de cada decision tomada

Nombre del proyecto: Las capacidades cientificas de nifias y niiios: posibilidades para

una educacion cientifica intercultural a través de un club infantil.
Autores: Angie Zulay Martinez Restrepo y Liseth Torres Diaz.
Aiio de publicacion: 2019, Universidad Pedagogica Nacional.

Este trabajo de grado es presentado como una monografia, la cual se llevé a cabo en el
Colegio Rural El Uval, con estudiantes de segundo grado, y con el apoyo del Planetario de
Bogota. Su objetivo principal consistio en investigar como un club infantil puede enriquecer las
capacidades cientificas de los nifos y las nifias, utilizando como base teorica la Educacion
Cientifica Intercultural, una perspectiva que promueve la negociacion cultural. Esta perspectiva
permite pone en didlogo los conocimientos previos y cotidianos de los nifios y las nifias

alrededor del conocimiento cientifico.

Este estudio adoptd un enfoque sociocritico y utilizé una metodologia de investigacion-
accion. Lo que permitio reflexionar sobre las practicas educativas y proponer estrategias para
mejorar la realidad socioeducativa en torno a los intereses de las comunidades educativas. La
metodologia participativa fue fundamental, dado que, permitié que los actores involucrados, es
decir, los nifios y las nifias, las maestras y el equipo del Planetario de Bogota fueran
protagonistas de la investigacion. Por lo cual se cre6 un club infantil como un espacio para la
negociacion cultural, donde se integraron los conocimientos locales de los nifios y las nifias con
el conocimiento cientifico. La participacion activa de los nifios y las nifias y los demas actores
durante el proceso investigativo fue de gran importancia para el éxito del proyecto. Como
resultado, se observo un enriquecimiento en las capacidades cientificas de los nifios y las nifias,

quienes mostraron gran interés y comprension en temas cientificos.

El trabajo realizado concluy6 en que la creacion de un club infantil es una estrategia

efectiva para fomentar el desarrollo de las capacidades cientificas en los nifios y las nifias,
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promoviendo una educacion alrededor de la ciencia, que respeta e integra sus contextos
culturales y cotidianos. La participacion activa y el didlogo con los conocimientos locales y

cientificos fueron esenciales para lograr una educacion cientifica intercultural.

La investigacion cita una amplia variedad de fuentes que abordan temas como la
educacion intercultural, la pedagogia critica y metodologias de investigacion-accion. En donde
se destacan e incluyen trabajos de autores como Paulo Freire, Amartya Sen y Martha Nussbaum,
asi como documentos y guias de Colciencias y estudios especificos sobre la ensefianza de
ciencias y cultura infantil. Por ltimo, la realizacion de un club infantil en este contexto demostrod
ser una herramienta valiosa para la educacion cientifica intercultural, resaltando la importancia

de la negociacion cultural y la participacion activa de la comunidad educativa.

Nombre del proyecto: Desarrollo De Habilidades Del Pensamiento Cientifico Para La
Comprension Del Cambio Climdtico En Niiios De Grado Primero Del Colegio Ofelia Uribe De

Acosta
Autores: Carmenza Perilla Cajamarca
Afio de publicacion: 2018, Universidad de Ciencias Aplicadas y Ambientales U.D.C.A.

El trabajo de grado se enfoco en el desarrollo de habilidades del pensamiento cientifico
en los nifios y las ninas de grado primero para comprender el cambio climéatico. A través de una
secuencia de ensefianza-aprendizaje disefiada especificamente para este proposito, se busco
potenciar las habilidades de observacion y comunicacion, las cuales son fundamentales para el
pensamiento cientifico. El estudio se llevo a cabo en el colegio Ofelia Uribe de Acosta, donde se
implemento esta secuencia con el objetivo de propiciar el desarrollo de habilidades del

pensamiento cientifico.

El pensamiento cientifico en las infancias ha sido abordado por diversos autores, quienes
destacan su capacidad para observar fendmenos naturales y dar explicaciones a su manera, lo que
evidencia su potencial alrededor de la ciencia. También se reconoce que, desde edades
tempranas, utilizan herramientas cognitivas que les permite tener un razonamiento cercano al
pensamiento cientifico. Por otro lado, se plantea la importancia de propiciar en los nifios una

actitud de investigacion, ayudandolos a construir sus propias teorias y a comprender su entorno.
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El Ministerio de Educacion Nacional (2004) en Colombia reconoce la capacidad de
asombro, la curiosidad y el interés natural que manifiestan los nifios y las nifias frente a su
entorno, destacando que estos aspectos son el punto de partida para guiar y potenciar su
formacion cientifica. Asimismo, manifiesta que todo cientifico, grande o chico, se acerca a la
comprension de la realidad de una forma similar, partiendo de la observacion y el analisis de su
entorno para luego plantear preguntas e hipotesis que conducen a la solucién de diferentes

problematicas.

La autora Carmenza Perilla, resalta la importancia del rol del maestro en la escuela
primaria; en este sentido, afirma que los docentes tienen la gran oportunidad de colocar las bases
fundamentales del pensamiento cientifico de los nifios y las nifias, generando situaciones que
permitan hacer ciencia en el aula, como investigar fendmenos, responder preguntas o debatir
entre pares. Ademas, sefiala que es responsabilidad de los docentes en guiar a los estudiantes en
el desarrollo de las habilidades mencionadas y en llevar al aula el laboratorio, usando los
fendmenos naturales y la cotidianidad como fuentes de investigacion y respuestas para los

problemas de su entorno.

En este contexto, el trabajo de Carmenza Perilla Cajamarca representa una contribucion
significativa a nuestro proyecto en torno al campo del pensamiento cientifico en los nifios y las
ninas de grado primero, al enfocarse en el desarrollo de habilidades necesarias para comprender
el cambio climético o cualquier otro fendémeno de su cotidianidad. Por ltimo, la
implementacion de una secuencia de ensefianza-aprendizaje que promueve el pensamiento
cientifico desde edades tempranas puede tener un impacto positivo en la formacion integral de
los nifios y las nifas, no solo en términos de comprension del cambio climéatico, sino también en
el desarrollo de habilidades cognitivas y actitudes cientificas que pueden perdurar a lo largo de

sus vidas.

Los antecedentes mencionados, ofrecen una vista panoramica acerca de las tensiones y
desafios que enfrentan los nifios y las nifias durante el paso del grado de transicion al grado
primero, como: la falta de continuidad, la desarticulacion entre niveles, la ausencia de un
acompafiamiento constante y adecuado, entre otros. Siguiendo con la idea anterior, estos aspectos
sirven como un punto de partida que puede llevar a pensar y explorar, estrategias y acciones

cruciales que faciliten una transicion mas armonica y efectiva. Ahora, el apartado posterior,
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explorara una serie de conceptos que tratados a profundidad permitira reflexionar acerca de la
importancia de que las infancias vivan los cambios en el entorno educativo de una manera segura

y adecuada que potencie su desarrollo en todos los aspectos.

4.2. A qué le llamamos transiciones.

Para empezar, es necesario entender el concepto de transicion, de acuerdo con Rodriguez
y Turén (2007), mencionan que las transiciones son momentos de cambio o acontecimientos en
la vida de los seres humanos, que resultan de situaciones temporales en las cuales experimentan
nuevas actividades que producen inestabilidad o incertidumbre, € impactan en la construccion de

la identidad y la autonomia, asi como las formas de relacion con otros.

Por otro lado, Figuera-Gazo et al. (2015) se refieren a la transicion como aquellos
cambios que una persona experimenta en cualquier &mbito de su vida, ya sea, personal,
académico, laboral o social, dichos acontecimientos pueden ser esperados o inesperados, por lo
tanto, implican cambios en las creencias, la relacion entre el sujeto con las personas y el lugar
que habitan. Las transiciones, no solamente se refieren a cambios evidentes, sino también a
aquellos que son mas sutiles y que de alguna forma afectan la vida. Asi mismo, en cada
transicion hay un periodo de adaptacion o acoplamiento que puede o no realizarse de manera

exitosa, pues es completamente subjetivo a cada persona y sus caracteristicas.

Ademas, de acuerdo con Fernandez y Santos-Bocero (2014) Cuando hablamos de
transiciones nos referimos a los cambios y transformaciones que enfrentamos los seres humanos
a lo largo de nuestra existencia en momentos particulares, que pueden ser mas 0 menos precisos,
causados por circunstancias internas o externas al individuo, y que requieren una adaptacion a
nuevos horizontes, contextos, estados sociales, culturales o personales. En otras palabras, son los
sucesos o procesos fundamentales que ocurren en momentos o situaciones especificas a lo largo
de la vida. Por lo general, estan relacionados con modificaciones en el aspecto fisico, las
actividades, la condicion, los roles y las relaciones de una persona, asi como con
transformaciones en el uso del espacio fisico y social o alteraciones en el contacto con las
creencias, discursos y practicas influenciadas por el contexto, especialmente cuando estas
alteraciones estan relacionadas con cambios de entorno que, a menudo requieren ajustes
significativos a nivel psicosocial y cultural, de indole cognitivo, social y emocional, que

dependen de la naturaleza y las causas del cambio, de la vulnerabilidad o resiliencia de las
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personas afectadas, junto a los grados de cambio y continuidad implicados en las experiencias

vividas (Vogler, Crivello, & Woodhead, 2008).

Segtn la OCDE (Organisation for Economic Co-operation an Development, 2006)
aunque una de las finalidades de las transiciones es servir como provocadoras de desarrollo o
crecimiento, si estas son muy abruptas y no se tiene el cuidado que cada una requiere, suponen
un riesgo latente para el sujeto que esta transicionando, elevando las probabilidades de fracasos y

retrocesos, tal como ocurre en la educacion (Azorin Abellan, 2019).

4.2.1. Las transiciones en el entorno educativo.

Uno de los entornos en donde ocurren procesos de transicion o cambios para las nifias y
los nifios tiene que ver con el espacio educativo, ese lugar al que llegan con una serie de
expectativas e ilusiones que se materializan de acuerdo con las experiencias que construyen con
sus pares, maestras, familia, asi como con las propuestas pedagdgicas y los espacios fisicos que
la institucion proporciona. Para Bronfenbrenner, las transiciones suponen un proceso de
acomodacioén mutua “entre el organismo y su entorno” (Bronfrenbrenner, 1987, pag. 46). Las
transiciones también pueden ser entendidas como ritos de paso que se encuentran profundamente
arraigados en las culturas locales (Vogler, Crivello, & Woodhead, 2008) y que representan para
las nifas y los nifios el comienzo de un proceso de participacion, cualitativamente distinto, en
nuevos entornos y en nuevas experiencias. Las transiciones suponen un nuevo contexto de
aprendizaje sociocultural en el que se espera que amplien sus capacidades para relacionarse con
otros actores sociales, con otros marcos de accidon y con otras realidades.

Por otro lado, Maria Victoria Peralta precisa el significado de las transiciones educativas
(2007, pag. 4). Para la autora, una transicion en educacion hace alusion “al proceso intermedio
que transcurre entre un estado definido social y culturalmente como “inicial” y que se supone
que hay que superar, por otro, que hay que alcanzar” (Ibid.). La autora afirma que la posibilidad
que tienen las nifias y los nifios de alcanzar el nuevo contexto educativo depende de tres
subprocesos: los de continuidad, los de progresion y los de diferenciacion. Los procesos de
continuidad son aquellos que le aportan estabilidad a la transicion educativa y la hacen
significativa para las nifias y los nifios; los procesos de progresion suponen retos y experiencias

que contribuyen al desarrollo de las capacidades de las nifias y de los nifios; y los procesos de
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diferenciacion contribuyen a significar el nuevo momento de desarrollo en la especificidad que
tiene respecto de la experiencia anterior (Peralta, 2007, pag. 5).

Asi mismo, sefiala que las transiciones pueden ser comprendidas como momentos claves
en los que se encadenan “tareas de desarrollo” y, por esta razon, pueden representar situaciones
dificiles y poco significativas o situaciones retadoras y relevantes para la primera infancia. Al
respecto, indica que existen factores internos y externos que, en su conjuncion, pueden garantizar
0 no una transicion satisfactoria para las nifias, los nifios y los adultos que interactiian con ellas y
ellos. Los factores internos tienen que ver con las experiencias educativas previas y las
capacidades afianzadas, que pueden constituir o no una base segura para el nuevo proceso que
comienzan. Los factores externos atafien a la creacion de condiciones comunitarias e
institucionales para la acogida, el acompafiamiento y el empoderamiento de las nifias y los nifios
durante las transiciones. En este contexto, se pueden enunciar, entre otros, la calidad de las
practicas pedagogicas, la flexibilidad de los curriculos, los procesos de seguimiento al desarrollo,
las articulaciones entre las instituciones de educacion inicial y las instituciones de educacion
basica, la participacion de las familias en los procesos pedagogicos, la cualificacion de los
maestros y las maestras y la implementacion de proyectos pedagdgicos que, intencionalmente,
hagan lectura del desarrollo infantil en las transiciones y contribuyan a promoverlo.

Ademas, las transiciones educativas pueden ser definidas momentos clave en la vida
académica de los nifios y las nifias, ya que implican cambios significativos al pasar de una etapa
educativa a otra. Estos procesos de transicion pueden tener un impacto profundo en el
rendimiento académico, el bienestar emocional y social. En términos generales, las transiciones
educativas se refieren al paso entre etapas, tramos, ciclos o niveles dentro del sistema educativo.
Se consideran fendmenos multifacéticos que involucran interacciones y procesos a lo largo del
tiempo. Aunque no existe una definicion universalmente aceptada, se reconoce que estas
transiciones son procesuales y no se viven en soledad, sino que tienen una dimension social.

Es fundamental comprender que las transiciones educativas son parte de un proceso
ciclico que se repite a lo largo de la vida académica de las nifias y los nifios, desde el inicio de la
escolaridad hasta la culminacion de la educacion obligatoria. Estos momentos de cambio pueden
generar desafios, como descensos en el rendimiento académico, episodios de fracaso y abandono
escolar. Por tanto, es crucial abordar estas transiciones de manera integral y considerar el

impacto que tienen a futuro (Azorin Abellan, 2019).
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En ese sentido puede afirmarse que las transiciones educativas representan, de este modo,
oportunidades para que las nifias y los nifios desarrollen capacidades de accion en nuevos
escenarios; sin embargo, también pueden representar situaciones que inhiben las capacidades ya
afianzadas, con consecuencias criticas para posteriores desarrollos. Las transiciones, por otro
lado, no constituyen simplemente, eventos puntuales de cambio, sino que constituyen un proceso
“continuo donde todas las acciones que se realizan, antes, durante y después son relevantes”
(Organizacion de Estados Americanos, 2006, pag. 6). Desde la perspectiva de Fabian y Dunlop
(2007), las transiciones involucran todo el proceso de cambio que tiene lugar para las nifias y los
nifos, desde que entra en juego la expectativa respecto del escenario proximo de desarrollo al
que transitaran hasta que han construido una relacion estable con el nuevo entorno. Como tal, las
transiciones constituyen “periodos de demandas, intensos y acelerados, que estan socialmente
regulados” (Organizacion de Estados Americanos, 2006, pag. 28); ademas de tener en cuenta que
este proceso no afecta de igual manera a todos, razén por la cual termina aumentando las
dificultades para el desarrollo y aprendizaje, e incluso siendo causal del fracaso escolar
(Monarca, Rappoport y Sandoval, 2013).

Las transiciones no solo atafien a las nifias y los nifios, sino que involucran a los actores
que participan en los entornos previos que ya se encuentran afianzados para ellas y ellos. Asi, en
las transiciones participan las familias, las maestras y los maestros del nivel educativo
precedente. Los adultos son de crucial importancia en las transiciones, pues acompaiian a las
nifias y los nifios en la construccion de lineas de continuidad con las nuevas experiencias
educativas.

En ese sentido, es importante que se establezcan nexos de union que promuevan la
continuidad y la adaptacion progresiva de los nifios y las nifias en las mejores condiciones
posibles. Esto implica crear espacios de apoyo que faciliten la adquisicion de un desarrollo
integral, ajustado y equilibrado. Ademas, es importante escuchar y atender las voces de todos los
involucrados en el proceso, incluyendo a las infancias y sus familias, para comprender mejor
codmo viven y experimentan estos cambios (Azorin Abellan, 2019).

Aunado a lo anterior, las nifias y los nifios que inician su etapa escolar, vienen muchas
veces de su entorno hogar o de jardines infantiles, donde el juego y la cotidianidad marcan un
momento crucial, ya que, pasan de entornos mas familiares y cercanos, a un ambiente escolar

mas estructurado y con diferencias marcadas, lo cual, necesariamente alterara sus rutinas,
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dinamicas de aprendizaje, las relaciones con sus compafieros y docentes; uno de los aspectos
alterados por estos cambios consiste en adaptarse a un nuevo entorno escolar con normas,
horarios y exigencias académicas que seguramente no habian experimentado antes; esta nueva
dindmica se convierte en un reto mas que se agrega a la lista.

Ademas, la transicion entre la educacion inicial y la educacion bésica primaria también
implica cambios sobre la manera en que se aborda el aprendizaje, como se menciono
anteriormente, los nifios y las nifas pasan de un enfoque con un alto contenido ludico y
exploratorio a uno mas enfocado en el desarrollo y el acercamiento formal a la lengua escrita, a
través de, la lectura y la escritura, también a procesos mas complejos en lo que a las matematicas
se refiere, entre otras; que a posteriori serdn puestas en practica de manera directa en la primaria,
lo cual, hace evidente la necesidad de que los docentes faciliten la transicion y garanticen la
adquisicion de dichas habilidades a través de un acompafiamiento adecuado. Adicionalmente los
nifos y las nifias en el grado primero mantienen a nivel psicoldgico las caracteristicas propias de
aquellos que tienen 5 afios y su adaptacion puede tardar unos meses o mas tiempo (Azorin
Abellan, 2019).

En este sentido, es importante reconocer a los nifios y las nifias como los principales
protagonistas en la transicion de la educacion infantil a educacion primaria, siendo estos, sujetos
pensantes que deben ser participes de su propio proceso de aprendizaje, quienes tienen voz y
voto, en vez de ser aquellos que deben ser llenados de conocimiento por parte del maestro (Santi-
Leodn, 2019). De acuerdo con este planteamiento, consideramos que el estado colombiano y cada
una de sus entidades, deben realizar esfuerzos porque en la escuela las infancias tengan

transiciones armoniosas que busquen continuamente su bienestar.

4.2.2. Las transiciones armoniosas en el marco de la politica publica en Colombia.

Con la ratificacion de la Convencion de los Derechos del Niflo en la constitucion del afio
de 1991; la adopcion de los compromisos establecidos en Jomtien y Dakar para impulsar la
Educacion para todos a nivel global, que significé el reconocimiento de que la educacion
comienza con el nacimiento; y la promulgacion de la Ley General de Educacion en el afio de
1994, que postulo una educacion preescolar enfocada en la promocion del desarrollo infantil, el
siglo XXI se tradujo en un fortalecimiento sin precedentes de la educacion inicial en el pais que,
entre otros aspectos, contribuy6 a la estructuracion de unos acuerdos fundamentales en torno al

sentido pedagogico y curricular del trabajo educativo con la primera infancia.



En efecto, hoy el pais cuenta con la Politica de Estado para la Atencion Integral
de la Primera Infancia, que reconoce a la educacion inicial como uno de los estructurantes
de la atencion, y que la define como:

(...) derecho impostergable de la primera infancia, la educacion inicial se
constituye en un estructurante de la atencion integral cuyo objetivo es potenciar de
manera intencionada, estructurada y sistematica el desarrollo integral de las nifias y los
nifos desde su nacimiento hasta cumplir los seis afios, partiendo del reconocimiento de
sus caracteristicas y de las particularidades de los contextos en que viven y favoreciendo
interacciones que se generan en ambientes enriquecidos a través de experiencias

pedagogicas y practicas de cuidado (ley 1804)

En este contexto, se afirma que la educacion inicial tiene una identidad propia
definida por el reconocimiento de los derechos de las nifias y los nifios en los primeros
afios de vida, lo que implica la construccion de experiencias pedagdgicas que parten de
sus “intereses, inquietudes, capacidades y saberes” (Estrategia de Atencion Integral a la
Primera Infancia, 2013, pag. 169). De este modo, hoy el pais se ha descentrado de
entender la educacion inicial como una preparacion para la escuela, sino que les ofrece
experiencias que contribuyen a su desarrollo a través de las actividades rectoras de la
primera infancia como juego, arte, literatura y exploracion del medio, que son acciones
que les permite ser, estar y conocer el mundo que le rodea.

Como se puede apreciar, el transito de la educacion inicial a la educacion basica
implica el paso entre dos culturas educativas e institucionales que poseen diferencias muy
marcadas entre si. La educacion inicial, que promueve la participacion de las nifias y los
nifios y que reconoce su caracter activo como sujetos de derechos y de desarrollo,
entiende que el juego, la exploracion del entorno, la literatura y el arte constituyen, en si
mismos, aprendizajes que son relevantes para el desarrollo infantil. En contraste, para la
primaria, la educacion se centra en la adquisicion de conocimiento a través del
aprendizaje orientado a los contenidos escolares y habilidades dandole mayor relevancia

a los temas por abordar en los curriculos.
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Los desarrollos realizados por las politicas educativas frente a la atencion a la primera

infancia constituyeron, asi mismo, un preambulo importante para pensar en las transiciones
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armoniosas y la reorganizacion curricular desde los ciclos propuestos por SED, que constituyd
un avance importante para propiciar articulaciones entre la educacion inicial y la educacion
basica, pues al propugnar por un curriculo basado en el desarrollo humano en el que cada ciclo
aporta una experiencia educativa fundamental para la autonomia de los sujetos, propuso como
impronta del ciclo I, integrado por el preescolar y los grados 1° y 2° el reconocimiento y
construccion de las infancias. De esta manera, la reorganizacion curricular por ciclos promueve
la exploracion y la ludica como ejes del proceso educativo entre los 3 y los 8 afios de edad
(Secretaria de Educacion Distrital, 2009).

En cuanto a lo planteado por el Ministerio de Educacion Nacional (2022) alrededor de las
transiciones armoniosas, estas son aquellos procesos de cambio que experimentan los nifios y las
nifias al pasar de una etapa educativa a otra, producido de manera fluida, sin interrupciones
abruptas que influyan negativamente sobre su desarrollo integral; dichas transiciones deben ser
planificadas, acompafiadas y apoyadas. A su vez el Ministerio de Educacion Nacional en su
Estrategia jTodos listos! (2016), resalta algunos aspectos que deben ser tomados muy en cuenta
para garantizar una transicion exitosa, beneficiosa y que promueva la permanencia en el entorno
educativo, como: el tiempo, las interacciones, la organizacion pedagogica, el ambiente y el

mobiliario.

Por otro lado, Acero Zambrano et al. (2018) dicen que estas transiciones en la escolaridad
llevan a un grupo a adaptarse a nuevas experiencias sin dejar de lado la subjetividad e identidad,
por lo cual, los docentes deben estar en la capacidad de aprovechar los momentos que se
presenten y generar oportunidades de aprendizaje aunadas a estos. Teniendo en cuenta lo
anterior, las transiciones armoniosas son cambios experimentados por las infancias que deben ser
acompafiados de una manera adecuada, progresiva, que empalmen de manera dindmica,

amigable y sin interrupciones significativas o traumaticas.

Lo anterior, se ve ampliado por el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar ICBF
(2022) al afirmar que “Son las acciones que deben realizar las entidades educativas y territoriales
para favorecer la transicion de las nifias y nifios. En este proceso, el Estado hace las veces de
garante, y la familia y la sociedad son corresponsables del mismo”; resaltando asi la importancia
de promover los transitos armonicos con el fin de disminuir la desercion y la repitencia

garantizando su continuidad en el sistema educativo, propiciando un entorno seguro y acogedor,
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fortaleciendo las acciones pedagdgicas y su pertinencia, y promocionando ajustes a las dinamicas
al interior de las familias; lo cual, hace de las infancias participes activos del proceso de

transicion que les permita construir relaciones.

En el marco de la atencion integral a la primera infancia, Bogot4 cuenta con un
documento orientador que busca acompaiiar el recorrido por las transiciones efectivas y
armoénicas de los nifos y las nifias en el entorno educativo. Este cuenta con algunos insumos de
i Todos listos! Que fue construido con el Ministerio de Educacion Nacional y acoge cada una de
sus apuestas, con el fin de garantizar articulaciones entre las diferentes instituciones en las que
transcurren sus vidas y desde alli pensar en las mejores acciones para lograr que dichas
transiciones y que el ingreso a la educacion inicial, sean exitosas y efectivas (el paso del hogar al
jardin infantil, jardin infantil al colegio y entre grados), teniendo en cuenta implicaciones como;
la organizacion del trabajo pedagogico, los tiempos, el rol de las nifias y los nifios, el rol de los
maestros, maestras y agentes educativos, los ambientes, las normas y pautas de convivencia, las
actividades rectoras, relacion con las familias y cuidadores, evaluacion y seguimiento,
expectativas de familias, maestras, maestros y agentes educativos y la conformacion de grupos;
tener en cuenta estos aspectos permitira que se construyan estrategias que fomenten un transito

armonico efectivo (Ministerio de Educacion Nacional, 2016).

Ademas de explicar a nivel general en qué consisten las transiciones, exponen la
transicion que los nifios y las nifias viven desde el ultimo grado de educacion inicial a la
educacion primaria, y plantean que “ Se implementaran acciones encaminadas a facilitar a los
nifios y nifas su paso de la educaciodn inicial a los primeros grados de la educacion formal, con el
fin de generar condiciones para el ingreso armodnico y sin traumatismos, en el contexto de las

transiciones efectivas” (SED, 2018, pp. 6).

A pesar de todos los cambios a los que los nifios y nifias se enfrentan en las transiciones
junto a la incertidumbre y tensiones que esto genera; en la mayoria de los casos los adultos no
son conscientes de lo que esta ocurriendo, dando por hecho que haber pasado de un grado a otro
es sefal de que estan preparados para asumir los nuevos retos. Por lo anterior, el ICBF (2019)
junto al MEN (2016) mencionan ciertos actores que deben estar involucrados en el
acompanamiento de las transiciones, dado que sus acciones pueden favorecer o entorpecer este

proceso. En primer lugar, se encuentran las familias y cuidadores, quienes son los primeros
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acompanantes, circulo social y de desarrollo de los nifios y las nifias, pues “tienen la posibilidad
de observarlos, escucharlos, reconocer sus intereses, estar presentes, celebrar sus logros,
contenerlos, alentarlos y aportar a su bienestar” (MEN, 2016, p11); por esta razon, deben
prepararse para acompaiiar los cambios que se producen, siendo los primeros en realizar los

ajustes necesarios para las nuevas dindmicas.

En segundo lugar, esté el talento humano del entorno educativo, el cual tiene la facultad
de realizar cambios en la planta fisica y sus participantes, que a su vez influye en ambiente
relacional y social; cuya intencidén debe ser acompaiar las transiciones que se desarrollan alli;
por lo tanto, es de suma importancia que tengan la capacidad de organizar los procesos
educativos y pedagogicos teniendo en cuenta la subjetividad de los nifios y las nifias, sus
contextos, la manera en que son involucrados junto con sus familias en la transicion, las acciones
conjuntas entre docentes de transicion y primero, comunicacion entre cada uno de los entes

involucrados, entre otras.

En tercer lugar, podemos encontrar las entidades territoriales, cuya funcion en torno a las
transiciones, consiste en proponer y organizar la oferta educativa que sea coherente con las
particularidades del territorio y las infancias que lo habitan, el tiempo adecuado para cada nifio o
nifia, ademas de realizar el seguimiento correspondiente a nivel institucional en la transicion y la

formacion de docentes que permita un acompanamiento adecuado y oportuno.

Atendiendo a esta necesidad, el MEN (2016) cre6 una ruta en la politica nacional para la
atencion a la primera infancia a través de orientaciones metodoldgicas que aseguran las
transiciones armodnicas e involucran la participacion de las familias, los jardines infantiles o los
Centros de Desarrollo Infantil, con el fin de, tejer articulaciones entre las instituciones y acercar
a las maestras y maestros desde el trabajo pedagogico y el acompainiamiento intencionado en el
transito de un nivel a otro. Para ello ha sefialado tres procesos por los cuales los nifios y las nifias

deben pasar para asegurar calidad, acceso y permanencia (MEN, 2016, pp. 14-15):

1. Ingreso oportuno y de calidad de las nifias y nifios al entorno educativo

2. Procesos pedagodgicos que promuevan la continuidad entre grados y niveles
3. Condiciones que aseguren permanencia

También, el MEN (2019) en su documento Estrategia de Acogida, Bienestar y

Permanencia de las Nifias y los Nifios desde la Educacion Inicial, busca concientizar a la



44

comunidad educativa acerca de las transiciones y recorridos que experimentan en el paso de la
educacion inicial a grado primero, esto con el fin de reconocer los cambios y facilitar la
integracion a las nuevas dindmicas diferentes a las conocidas, las cuales son alcanzadas mediante
un acompafiamiento sensible y calido, esto se logra con la participacion de las maestras, maestros
directivos y familias, alrededor del cuidado, ademés de, construir experiencias y ambientes a
partir de las particularidades e intereses que favorezcan el aprendizaje. Para ello, se plantean
cuatro pasos que “promueven el acompafiamiento cercano y sensible para promover el desarrollo
integral y el aprendizaje de las nifias y los nifios en esa experiencia educativa” (Ministerio de

Educacion Nacional, 2019, p. 18).

e 1°paso: Preparar el camino
“Conocer, compartir, atender a las expectativas e inquietudes de las nifias, nifios y sus
familias, para preparar su llegada al jardin o colegio, asi como construir vinculos entre quienes
acompanan el desarrollo de las nifias y los nifios: Familias, maestros y maestras” (Ministerio de

Educacion Nacional, 2019, p. 23).

e 2°paso: El encuentro de los mundos
“Consolidar los lazos afectivos y de confianza a partir de los intereses, vivencias y

aportes de las nifias, los nifios y sus familias” (Ministerio de Educacion Nacional, 2019, p. 22).

e 3°paso: Recorramos juntos
“Trazar recorridos entre la escuela y el hogar para intercambiar saberes, preguntas,
preocupaciones e ideas, y hacer que el entorno educativo sea un lugar que se quiere habitar”

(Ministerio de Educacion Nacional, 2019, p. 23).

e 4°paso: Hacia el nuevo camino
“Generar espacios para el encuentro entre las nifias y nifios de un grado a otro y entre sus
maestras y maestros, para verse, escucharse y conocerse” (Ministerio de Educacion Nacional,

2019, p. 22).

Teniendo en cuenta que cada nifio y nifia junto con la institucion en que se encuentren
viviran este proceso de manera diferente, se proponen para una transicion armonica y efectiva las

siguientes estrategias SED (2021):
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a. Planeaciones conjuntas y articuladas entre las maestras de los grados transicion,
directivos docentes y entidades territoriales, que establezcan las acciones a seguir
alrededor del transito de un grado a otro.

b. Bienvenida — acogida, siendo el espacio que se organiza para recibir a los nifios, las
nifas y sus familias en el nuevo lugar para una adaptacion progresiva.

c. Intercambio pedagdgico como reconocimiento de las experiencias en los espacios,
personas, apropiacion del ambiente educativo a través de actividades significativas.

d. Entrega pedagogica como la articulacion entre grados que brinden informacion
particular y general de las nifias y los nifios, mediante el observador, informes y
caracterizaciones, junto con una entrega simbolica que los involucre al escuchar sus
dudas y sentires a causa de los cambios que van a tener.

e. Encuentros con familias para sensibilizar, comprender y acompaiiar la transicion, ya
sea, solos o0 en conjunto con los nifios y nifias

f.  Armonizacion curricular siendo este un punto de concertacion entre las maestras de
ambos grados, para favorecer la continuidad y progresividad en los procesos
educativos en que se encuentran los nifios y las nifias.

Poner en practica las estrategias anteriores, permitira generar continuidad en los procesos
curriculares, pues es evidente que el didlogo y la colaboracidn entre maestros y maestras de
educacion inicial y de primer grado promueve la identificacion de continuidades o
discontinuidades en los procesos de desarrollo y aprendizajes de los nifios y las nifias, por lo
tanto, facilitara la articulacion entorno al curriculo a través de estrategias pedagogicas que
apoyen una transicion fluida y coherente entre los distintos niveles educativos y asi asegurar el

avance progresivo en su proceso de aprendizaje (SED, 2021).

Por ende, la articulacion curricular permitird una continuidad en los procesos formativos,
lo cual, significa que debe haber integracion de ideas, pensamientos, metodologias, etc. Pero,
antes de profundizar en este tema, es necesario conocer las razones que llevaron a que este

término sea tenido en cuenta en la educacion de los nifios y las nifias.

4.3. La Articulacion curricular
De acuerdo con estudios que realiz6 el Ministerio de Educacion Nacional (2002) en su

publicacion “Marco General Para un Modelo De Articulacion Preescolar — Primaria”, indica que,
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la articulacion preescolar-primaria en Colombia es un proceso que ha evolucionado durante
mucho tiempo con el objetivo de mejorar la transicion y continuidad educativa entre estos dos
grados. Desde finales de 1980, fue evidente y preocupante la falta de articulacion educativa entre
preescolar y grado primero, lo cual ha llevado a la implementacion de diferentes estrategias y

politicas que permitieran afrontar de manera integral el asunto en cuestion.

Durante 1989, las estadisticas a nivel educativo en Colombia en el paso de preescolar a
primero mostraban indices de desercion alarmantes, lo que hizo evidente la necesidad de
fortalecer la articulacion en esta etapa escolar. Esta situacion inquietante, encaminé a investigar
con el fin de identificar que estaba ocasionando la desercion y repitencia; uno de los principales
hallazgos fue la notable cantidad de nifios que no habian cursado preescolar antes de ingresar a

grado primero.

Con el avance de los afios, se han desarrollado diversas iniciativas para mejorar la
articulacion entre preescolar y primaria, como: la realizacion de encuentros nacionales de
docentes, elaboracion de propuestas pedagdgicas, formacion y actualizacion de docentes e
implementacion de estrategias para fortalecer la transicion de los estudiantes entre estos grados.
La articulacion entre preescolar y el grado primero se ha abordado de manera integral, pues,
abarca aspectos como el desarrollo de los nifios y las nifias hasta los siete afios, se tiene en cuenta
el proyecto educativo institucional, se realizan proyectos ludico-pedagdgicos como estrategia y
la investigacion y la documentacion se han convertido en insumos para pensar esas

continuidades.

De acuerdo con lo anterior, para referirse a la continuidad educativa, El Ministerio de
Educacion Nacional (2022) ha construido diversos documentos, el més actual tiene que ver con
las trayectorias educativas haciendo referencia en los recorridos que una persona realiza a lo
largo de su vida para fortalecer y transformar sus aprendizajes; estas trayectorias buscan
garantizar que los individuos en este caso los nifios y las nifias puedan acceder y transitar de
manera armonica por los diferentes niveles educativos, sin interrupciones y participando
activamente en cada uno de los procesos que involucran su aprendizaje; es asi como el MEN
concibe estos recorridos como completos, continuos y de calidad, de tal manera que durante el

camino educativo cada grado se articule con el siguiente para que estos sean:
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1. Coherentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje, asegurando que los
contenidos y metodologias se articulen de manera fluida y progresiva.

2. Promotores de una transicién armoniosa, asegurando que los aprendizajes adquiridos
conecten de manera significativa con los nuevos contenidos.

3. Garantes de que los nifios y las nifias adquieran o potencien habilidades que les

permitan enfrentar los retos presentes y futuros.

4.3.1. ;Qué tipos de articulacion se deben tener en cuenta para estas transiciones?

La articulacion curricular, es definida como un acuerdo entre los grados o niveles de
formacion, los cuales se construyen a partir del reconocimiento de cada uno de los participantes
dentro de la comunidad, es decir, pone a las nifas y los nifios en el centro, también, se establecen
acuerdos entre los docentes de los diferentes grados que permitan atender las necesidades e
intereses teniendo en cuenta las caracteristicas de cada uno, de esta forma, el sistema educativo
lograra estar en contacto con la sociedad y el contexto en que viven, asi, dara la pertinencia
correspondiente a las propuestas educativas y generara oportunidades para poner en
comunicacion los grados involucrados, desde lo que se propone hacer y la manera como se hara
(Colombia Aprende, s.f). También, se entiende como un proceso fundamental que garantiza la
continuidad a nivel pedagdgico entre grados o ciclos educativos, en donde invita a la reflexion
acerca de las problematicas, expectativas y creencias presentes en el sistema educativo (Forero

Alvarado et al., 2022).

Por otro lado, la articulacion curricular es un proceso mediante el cual se establecen
conexiones y relaciones coherentes entre los diferentes componentes de un plan de estudios,
como asignaturas, contenidos, competencias, metodologias y experiencias de aprendizaje, con el
objetivo de garantizar una formacion integral y continua para los nifios y las nifas a lo largo de
su trayectoria educativa (Garzon Rayo & Gomez Alvarez, 2010); aspecto que, puede implicar la
colaboracion entre docentes de diferentes grados o areas, para disefiar proyectos o actividades
interdisciplinarias que aborden temas comunes desde diversas perspectivas. De esta manera, se
fomenta el trabajo en equipo, la creatividad, el pensamiento critico y la resolucion de problemas

de manera integrada (Klimenko, 2008).

De acuerdo a lo planteado se hace vital y necesario establecer didlogos y tejer de manera

conjunta, desde la educacion inicial con los otros ciclos educativos, para reconocer como
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institucion educativa cuales seran esos derroteros educativos y pedagogicos conjuntos, que hacen

posible que las nifias y los nifios vivan una trayectoria escolar continua y completa.

Una de las articulaciones en el curriculo mas importantes en la vida escolar es el paso de
la educacion inicial al grado primero, esta articulacion pedagogica “podria definirse como el
enlace de la educacion inicial y la educacion primaria, la misma consiste en el intercambio de
parte de los docentes para conocer las potencialidades y las deficiencias con que los alumnos del
nivel inicial llegan al aula de primaria y la forma en que estos podian ser superados a través de

una planificacion conjunta” (Gonzélez, 2020, p.36).

Es de suma importancia que haya una continuidad entre un grado y otro, pues esto
provoca que los nifios y las nifias tengan aprendizajes mas significativos, por esta razon, cada
contenido que sea visto en el grado primero debe buscar la integracion de quienes se encuentran
en grado preescolar a través de aprendizajes cercanos a su realidad (Gonzalez, 2020). Sin
embargo, el MEN (2002) ha manifestado una seria preocupacion, pues las estadisticas muestran
que el grado en el que se ve mas repitencia es en primero, pues “al incorporarse a la vida escolar,
el nifio experimenta una reestructuracion psicoldgica esencial, pero este nifio que culmina su 6to.
afio de vida y comienza en el ler. grado, mantiene aln, las caracteristicas psicologicas propias de

la edad preescolar” (Rivero & Diaz, 2007, pp. 1-2).

De acuerdo con los planteamientos del MEN, el curriculo en educacidn inicial se
caracteriza porque esta basado en la experiencia, ya que, los nifios y las nifias son protagonistas
en la construccion de sus propios destinos, con la capacidad de participar de manera autdbnoma y
segura, alli sus voces tienen un valor fundamental y son consideradas en la toma de decisiones.
Es determinante que, de acuerdo con su desarrollo, hagan parte de las decisiones compartidas
que afectan tanto sus vidas individuales como a la comunidad en la que se encuentran. Ademas,
juegan un papel importante en el desarrollo de la sociedad, promoviendo el respeto por la
diversidad y el medio ambiente, también, tienen el derecho de ser escuchados y reconocidos

como ciudadanos que promueven la paz (MEN, 2017).

Esto permite ver que los procesos pedagogicos que se construyen con las nifias y los
nifos parten de lo cotidiano, de lo que pueden experimentar, vivir, ofreciendo oportunidades,
situaciones y entornos que potencian su desarrollo y aprendizajes. De esta forma, aprenden y se

desarrollan a través de la interaccidon consigo mismos, con los demds y con su entorno. Por esta
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razon, se deben plantear acciones pedagogicas que tengan una intencion clara por parte del
maestro, con el propdsito de maximizar el aprendizaje y desarrollo en todas las dimensiones de

sus vidas (MEN, 2017).

El curriculo basado en la experiencia es una poderosa apuesta educativa que reconoce la
interaccion entre nifios, nifias, familias y educadores, con un enfoque centrado en la accion
individual de cada uno, arraigada en su entorno sociocultural y natural. Este enfoque valora las
experiencias, exploraciones, interrogantes y expresiones propias de los nifios y nifias, priorizando

su sensibilidad y comunicacion por encima de los contenidos tematicos predefinidos.

Esta perspectiva curricular destaca la importancia de las relaciones, los encuentros y el
dialogo, también reconoce el papel esencial de las educadoras, quienes no solo facilitan, sino que
también participan activamente en la construccion y reconstruccion de experiencias significativas

para los nifios y nifias que enriquecen el proceso educativo.

Esta practica pedagogica estd determinada por la sistematicidad de los procesos y las
interacciones; reconoce la diversidad de experiencias, conocimientos e identidades de los nifios y
nifias, lo cual, proporciona un marco que se adapta a sus intereses y necesidades, al tiempo que
brinda sentido a la planificacion pedagogica. Las interacciones, por otro lado, son la esencia del
curriculo, ya que enfatizan las relaciones entre los nifios y nifias, junto con su entorno,

promoviendo el intercambio y la generacion de nuevas experiencias en el dia a dia.

El curriculo basado en la experiencia se constituye por sujetos activos que crean,
imaginan, sienten, construyen conocimiento, etc. Rasgo que no es exclusivo de los nifios y las
nifas sino de todos los actores que hacen parte de la educacion inicial, pues las maestras también
son reconocidas como sujetos poseedores de sus propias historias. (Ministerio de Educacion

Nacional, 2017)

En cambio, de acuerdo con el MEN (2014) en la primaria se responde a una serie de
contenidos o competencias basicas; a nivel comunicativo, busca formar sujetos capaces de
comunicarse adecuadamente en cualquier situacion, haciendo énfasis en el lenguaje oral, escrito
y el acercamiento a la literatura; a nivel matematico, se relaciona con diversos aspectos
vinculados al contexto de aprendizaje particular “Desde esta perspectiva desarrolla cinco

procesos generales: formulacion, tratamiento y resolucion de problemas; la modelacion; la
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comunicacion; el razonamiento; la formulacion, comparacion y ejercitacion de procedimientos”
(Ministerio de Educacion Nacional, 2014. P26); en ciencias, consideran necesario desarrollar las
competencias a partir de conceptos cientificos, metodologias y procesos, compromiso social y
personal vinculado al desarrollo de ciencia y tecnologia, ademas de articular las ciencias
naturales con las ciencias sociales para formar también el pensamiento critico; por ultimo, las
competencias ciudadanas, a través de estas buscan que los nifios y las nifas desarrollen

competencias y conocimientos para actuar como agentes activos y constructivos en la sociedad.

Lo anterior, muestra unos cambios en las maneras como se construye el conocimiento en
las nifas y los nifios entre la educacion inicial y la basica primaria, ya que, en la primera se
enfocan en reconocer las cotidianidades desde un campo en donde el juego, la literatura, la
exploracion del medio, se convierten en acciones propias de las infancias que les permite desde
alli construir su propio aprendizaje; mientras en la segunda, las metodologias son mas
estructuradas, dejando en ocasiones de lado los conocimientos previos de las nifias y los nifios,
para responder mas a un contenido tematico quitandole prioridad los procesos de desarrollo;
dando como resultado un transito traumatico y abrupto entre el grado transicidon y primero en las
construcciones pedagogicas y curriculares razon por la que se plantea en la ciudad de Bogota el
trabajo por ciclos, a través de la reorganizacion el sector docente encontré una oportunidad para
intentar dar respuesta a muchas de las problematicas que presentaba la anterior organizacion,
pues era evidente la desarticulacion y discontinuidad entre grados, los altos indices de fracaso
escolar, la poca pertinencia de los planes o programas en relacion con el desarrollo de los nifios y

las nifas; esta tenia como proposito:

Impulsar transformaciones pedagogicas en los colegios para garantizar a las nifias,
nifos... el derecho a una educacion que responda con calidad a sus intereses individuales
y colectivos..., entendidas las transformaciones pedagogicas para la calidad de la
educacion desde dos aspectos: uno, el de las condiciones materiales (condiciones de
ingreso, acceso y permanencia), y dos, el de las condiciones pedagbgicas, que tienen que
ver con los contenidos y los métodos de ensefanza, las estrategias pedagogicas, la
organizacion escolar, los espacios y los tiempos escolares, los ambientes de aprendizaje y

ensefanza (Rodriguez, 2004. p1).
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Es asi como a través de esta reorganizacion la SED pretendia lograr ciertos objetivos,

entre los que se destacan:

e “Resolver los problemas propios de la desarticulacion entre niveles: preescolar
con primaria... entre los grados de cada nivel” (Rodriguez, 2004. p2).

e Realizar la organizacion educativa de acuerdo con las necesidades y
caracteristicas de los nifios y las nifias, asi definir qué se debe desarrollar en cada
ciclo.

e Lograr la permanencia de los nifios y las nifias en el sistema educativo

e Disminuir la desercion y repitencia

Siguiendo lo expuesto, el trabajo por ciclos contribuy6 a fortalecer la articulacion
educativa, dado que permiti6 generar una estructura mas integrada y coherente que hizo posible

una transicion mas fluida y una experiencia mas enriquecedora para los nifios y las nifias.

El documento “Lineamiento Pedagogico y Curricular para la Educacion Inicial en el
Distrito” (2019), aporta insumos de gran importancia al trabajo por ciclos, pues proporciona
orientaciones claras acerca de como abordar el desarrollo integral de los nifios y las nifias en cada
uno, a partir de sus necesidades, caracteristicas e intereses; también, ofrece propuestas flexibles y
adaptadas que permiten la creacidon de experiencias relevantes y significativas para cada etapa;
sumado a esto, promueve un enfoque interdisciplinario al integrar diferentes areas del
conocimiento, lo que lleva a una colaboracion entre maestros y maestras; a su vez, proporciona
herramientas para reconocer las particularidades de los nifios y las nifias, asi transformar las

practicas para garantizar una educacion inclusiva.

De esta forma, se dio prioridad al bienestar de las nifias y los nifios a través del respeto, la
comprension de sus emociones, el sentirse queridos, cuidados y protegidos. También, busco
favorecer actividades e iniciativas que permitan atender de manera integral a los nifios y las nifias
de primera infancia, mediante acciones oportunas y pertinentes, esto con el fin de potenciar el
desarrollo continuo, dinamico y progresivo, fomentando la creacion de oportunidades para

promover su participacion en la vida cotidiana.

De esta manera, se reconoci6 la importancia de que las infancias sean participantes

activas de su propio proceso de aprendizaje y no solamente meros receptores, asi, el trabajo por
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ciclos permiti6 la construccion de un curriculo pertinente y articulado alrededor de diversos ejes
de trabajo pedagdgico encargados de abordar aspectos cruciales en el desarrollo integral de las
nifias y los nifos; los cuales van a orientar las intencionalidades pedagdgicas, objetivos,
proyectos pedagbgicos, propiciando interacciones y la creacion espacios adecuados para la

participacion autentica e igualitaria de la primera infancia.

El trabajo por ciclos propuesto por la SED y las trayectorias educativas propuestas por el
MEN recomiendan que se piense en una continuidad en los procesos de desarrollo y aprendizaje
que viven y construyen las nifias y los nifios, por ende se puede observar en esa articulacion que
se requiere una continuidad curricular que sea logica, natural y que garantice un proceso
educativo organizado, el cual permitird que los nifios y las nifias enriquezcan su desarrollo y
eviten cambios abruptos de una etapa a otra (Rivero & Diaz, 2007), esta continuidad curricular

es expresada por Zabalza (1996) como articulacion horizontal y vertical.

“Se piensa que el éxito en las transiciones depende de una continuidad garantizada por un
trabajo articulado tanto horizontal como vertical. Desde el punto de vista de la articulacion
horizontal es necesario el trabajo escuela-familia y escuela-instituciones presentes en el
territorio. Segun la perspectiva de la articulacion vertical, es imperativo garantizar la continuidad
entre los diferentes grados a través de lo pedagogico, a partir de un trabajo colaborativo entre
maestras y maestros y alinear estandares que atraviesen la educacion inicial y la primaria para

promover continuidad en el aprendizaje de las nifias y nifios” (Abello, 2009, pp. 10).

4.3.1.1. Articulacion horizontal

Esta conecta la escuela con el territorio, comprende el didlogo entre diversas instituciones
y escenarios educativos, quienes se unen con la meta en comun de apoyar la escuela en su labor
educadora aportando dinamicas alrededor de los cambios que se producen de manera
sociocultural, politica, regional, etc. Y recomendaciones acerca de como deberian adaptarse para
facilitar el transito de los nifos y las nifias entre un grado y otro (Abello, 2009); ademas, Zabalza
(2016) hace referencia a la coordinacion con otras agencias formativas del entorno: familia,
instituciones de caracter social y cultural, otras escuelas, organismos y servicios municipales” (p.
11); por lo tanto, realizan organizaciones a nivel institucional, pedagdgico y administrativo con

el fin de establecer planes y proyectos educativos en las que de manera conjunta se piense la
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formacion del nifio y la nifia y posibiliten su continuidad y progresion, desde a singularidad del

contexto de cada uno (Restrepo, 2021).

4.3.1.2. Articulacion vertical

“En sentido amplio define las relaciones de interaccion entre grados y niveles educativos”
(Abello, 2009, pag. 933); de igual manera, conecta la escuela infantil con la primaria, es decir,
una conexion “en la que se conjuguen objetivos, contenidos, experiencias, materiales, en un
intento de enmarcar los sentimientos, pensamientos y acciones de los actores involucrados”
(Restrepo, 2021, p. 9), esta continuidad es vista como la oportunidad para que la educacion
inicial y la primaria sean concebidas como parte de un mismo proceso educativo, lo que resultara
en menos dificultades en la escolaridad, sin embargo, esto solo se lograra si hay secuencialidad y
coherencia entre los planteamientos curriculares que se establecen desde el MEN, la SED y el
hacer de la escuela desde la accion pedagogica, teniendo en cuenta que esto involucra a los
docentes y directivos, es decir, no es un trabajo individual, lo que implica, planear, construir y

dialogar entre los niveles de educacion inicial y grado primero (Restrepo, 2021).

De igual manera, la SED (2022) amplia la articulacién curricular alrededor de dos
conceptos, siendo el primero de ellos la continuidad, refiriéndose a esta como establecimiento de
lineas generales y especificas sobre la pedagogia y la didactica que pueden ser integradas desde
la educacion inicial y abarcar todos los niveles educativos, manteniendo ciertos elementos
constantes; desde algunas metodologias hasta aspectos como la concepcion de nifio y nifia, el
horizonte de sentido institucional y la concepcion de desarrollo infantil, que guian las decisiones
tomadas por la institucion, de esta forma, mantener la identidad y coherencia en la propuesta

educativa a lo largo de la trayectoria escolar.

El segundo de ellos es la progresion, entendida como la complejizacion progresiva de las
capacidades de los niflos y las nifias a medida que avanzan de un grado a otro, el cual requiere
tiempo y diversas experiencias para permitir que exploren, creen, resuelvan problemas y se
apropien de herramientas sociales y culturales para afianzar sus aprendizajes. Ademas, resalta
que las propuestas educativas deben basarse en las experiencias previas, cimentandose en lo
aprendido en grados anteriores, de esta manera, la progresion en el curriculo provocaré que las
infancias ademads de afianzar aquellos aspectos iniciados en el nivel anterior puedan

enriquecerlos.
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Finalmente, al recoger cada una de las definiciones vistas anteriormente, podemos
establecer una relacion directa entre la articulacion curricular y la practica pedagogica,
entendiendo que es en la articulacion donde se vive cada uno de los aspectos mencionados y su
influencia, pues permite que los nifos y las nifias puedan construir sobre lo aprendido
previamente y avanzar de manera progresiva hacia los nuevos aprendizajes, esto facilitara la
integracion de los nuevos contenidos curriculares y metodologias que van a permitir una
ensefanza integral y significativa. Ademas, la articulacion curricular facilita la transicion fluida y
el desarrollo de sus habilidades durante su trayectoria educativa garantizando una formacion

integral (Ministerio de Educacion Nacional, 2022).

Segun lo mencionado previamente, la educacion inicial suele caracterizarse por la ludica
y el juego dirigido, pero, al transitar al grado primero los nifios y las nifias se encuentran con un
modelo mas rigido, dado que, los maestros y maestras asumen que esta transicion
inmediatamente restringe el juego y la ludica; por esta razon, hay que comprender que la
articulacion curricular, permite que la transicidon sea un proceso continuo, gradual y progresivo,
demostrando que se requiere un tiempo de adaptacion a los cambios en los que influye el medio
sociocultural y familiar (Rivero & Diaz, 2007), por lo cual, es necesario reconocer las
actividades rectoras como el juego, las artes, la literatura y la exploracién del medio como
actividades rectoras propias de la infancia como la manera en que ven, sienten y conocen el
mundo; por lo tanto, es crucial tomarlos en cuenta al ser los principales participantes en sus

propios procesos de aprendizaje.

4.4. Las nifas y los nifios como protagonistas de sus procesos de desarrollo y

aprendizaje.

Los nifios y las nifas desde los primeros meses de vida buscan interactuar con el entorno,
mostrando interés por aspectos como la voz de sus padres, los sonidos de la lengua y rostros, esta
interaccion los lleva a imitar y querer participar de la comunicacion, lo que demuestra como son
participes directos en la construccion de su conocimiento y comprension del mundo. De esta
manera, es evidente como el desarrollo infantil no es un proceso estatico y lineal, sino todo lo
contrario, pues se esfuerzan por participar en su entorno social y cultural (SED, 2019). Por otro
lado, Rogoff (1990) indica que los niflos y las nifias son protagonistas de sus procesos de

desarrollo y aprendizaje a través de su participacion activa en las interacciones en la sociedad y
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cultura, por lo cual, resalta la participacion conjunta con los adultos y pares en las diversas
actividades en medio de la cotidianidad que los lleva a desarrollarse y construir su conocimiento

de manera contextualizada y activa.

También, reconoce que los nifios y las nifias no son recipientes vacios carentes de
informacion, sino que sus propias ideas, experiencias y perspectivas les permiten construir
significado a través de la interaccion con otros, asi, desarrollan habilidades que los ayudan a
construir su comprension del mundo e identidad (Rogoff, 1990). Asimismo, los maestros y
maestras cumplen un rol fundamental al propiciar encuentros que abran posibilidades a las nifias
y los nifios de participar y expresar libremente su potencial de participacion en la eleccion,

exploracion y experimentacién en ambientes enriquecedores (SED, 2019).

Siguiendo el planteamiento anterior, los nifios y las nifias participan en su desarrollo y
aprendizaje inicialmente desde lo individual y privado, luego progresan hacia lo social y
colectivo, asemejando la forma en la que aprenden a la de un cientifico en donde comienza a
conocer el mundo mediante sus propias acciones y su interaccion con este (VielmaVielma &
Salas, 2000), teniendo en cuenta que las infancias se acercan y ven el mundo desde sus sentidos,
donde la curiosidad, la exploracion y la interaccion con el medio en que se encuentran son parte
sumamente importante de este proceso, surgen acciones que potencian su desarrollo y

aprendizaje, conocidas como: las actividades rectoras. (Daza Diaz & Jarro Puerto, 2022).

4.4.1. Actividades rectoras en la primera infancia

En el contexto de la educacion inicial surgen una serie de acciones que son
fundamentales en el desarrollo de las nifias y los nifios ya que les permite ver, conocer y
representar el mundo que les rodea, estas se convierten en actividades propias de la infancia,
denominadas las actividades rectoras, pues, como su nombre lo indica, tienen un papel central y
fundamental en el desarrollo integral de los mas pequefios a través de experiencias significativas
y enriquecedoras; estas actividades no solo contribuyen alrededor del desarrollo cognitivo, sino
que también fomentan la creatividad, la curiosidad, la participacion activa, la comunicacion,
entre otras (SED, 2019). Es asi como el juego, la literatura, el arte y la exploracion del medio son
estos elementos fundamentales que llevan a ese desarrollo integral, ya que, es a través de estos
como construyen relaciones, entre si, con los adultos y le dan sentido al mundo que los rodea

construyendo significados y representaciones de su propia realidad. Las actividades rectoras,
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permiten otorgarle identidad a la primera infancia, son vehiculos mediante los que se logran otros
aprendizajes; y a través de cada una de ellas se hace posible comprender las formas en que se
relacionan con los nifios y las nifias, pues posibilitan la creacion o proposicion de experiencias,
observacion y escucha alrededor de lo que hacen y lo que son, ademaés de la realizacion de
preguntas; todo esto con el fin de hacerlos participes y que se reconozcan como miembros

activos en su comunidad (SED, 2019).
De acuerdo con lo que nos menciona el Ministerio de Educacion Distrital:

“las actividades rectoras de la primera infancia, lejos de ser herramientas o estrategias
pedagbgicas, que se "usan como medio para lograr otros aprendizajes", en si mismas posibilitan

aprendizajes” (Ministerio de Educacion Nacional, s. f.).

Desde esta Optica, las actividades rectoras representan auténticas oportunidades para los
adultos, especialmente para los maestros y maestras, de generar interacciones en las cuales los
niflos y nifas puedan poner en practica sus formas naturales de conocer: la experiencia corporal,
la sensorialidad, la metéafora, la investigacion, la transformacion y la expresividad. Ademas, nos
llevan a reflexionar que no se trata de mecanismos para entrenarse y estar mejor preparados para
el mundo adulto, sino de oportunidades para desarrollar un espacio unico de vivencias, elevado

por el deseo y lo placentero (SED, 2019).

Es esencial que las actividades rectoras se enfoquen en el cuidado, el acompanamiento y
la promocion del desarrollo infantil, sin perseguir un objetivo utilitario. Se debe invitar a los
nifos y nifas a descubrir diferentes universos a través de relatos, canciones, sensaciones y
experiencias que los acerquen a saberes y ficciones, para que puedan enfrentar las grandes

preguntas que surgen en sus vidas (SED, 2019).

Por lo anterior, las actividades rectoras son mas que herramientas pedagogicas, son
auténticas puertas que permiten la entrada al mundo de las nifias y los nifios, es a través de estas
que exploran, descubren y construyen significado acerca de su entorno. Pensar las infancias
alrededor del cuidado y el acompafiamiento y la promocion de su desarrollo, abre multiples
oportunidades de construir experiencias mas enriquecedoras para enfrentar y resolver las

preguntas que surgen en sus vidas, es asi como la exploracion del medio, siendo una de estas
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actividades se convierte en parte esencial en su crecimiento, creatividad y descubrimiento del

mundo que los rodea.

4.4.1.1. La Exploracion del medio como actividad rectora.

Una de las primeras formas de exploracion del medio manifestadas por la infancia, es
aquella en la cual utilizan sus sentidos y habilidades motoras, en actos aparentemente sencillos
como chupar, oler, golpear y sacudir objetos; esto va mas alld del simple contacto, sino que
desarrollan su capacidad de experimentar, descubrir y aprender a partir de la accion. Cabe aclarar
que la exploracion del medio no esta limitada Ginicamente al entorno fisico cercano, sino que se
amplia a la cultura medidtica y experiencias virtuales del mundo actual, es decir, la interaccion
con la television, medios de comunicacion, tecnologias digitales, etc. Cuyo uso abre

posibilidades de interaccion o acercamiento con realidades lejanas o desconocidas (SED, 2019).

La exploracion del medio es uno de los principales medios que utilizan los nifios y las
nifias durante su cotidianidad. Desde su primer contacto con el mundo se ven atraidos por
explorar su entorno y su propio cuerpo, como muestra de curiosidad (SED, 2019), de esta
manera, se desarrolla la construccion de sentido de lo que es y ocurre a su alrededor y de lo que
implica permanecer en dicho espacio, asi, los nifios y las nifias, significan y dan sentido al

mundo (Ministerio de Educacion Nacional, 2014).

Algunos autores como Malajovich y Canosa (2008) con respecto a la exploracion se
refieren a una actividad en la que los nifios y las nifias realizan una cierta cantidad de acciones en
las que tienen la libertad de elegir qué hacer y como hacerlo. Lo anterior, mediado por preguntas
realizadas por ellos mismos o los docentes. Durante esta actividad, buscan obtener por si mismos
la informacion por medio de los objetos y fenomenos del entorno, a partir de la observacion de
aquello que ocurre y forma parte de los procesos de cambio y transformacion; es durante este
proceso que confirman o replantean sus anticipaciones, conversan con sus compaferos sus
resultados, confrontan sus ideas y amplian o profundizan sus hallazgos. Por otro lado, la
intervencion docente se da a través de la planeacion de actividades con propdsitos especificos
determinando los materiales, organizacion y como seran realizadas; Malajovich (2000) considera
la exploracion como una actividad fundamental que permite abordar contenidos entorno a lo

social y lo natural, haciendo énfasis en esta ultima.
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Adherido a lo anterior, Tonucci (1995) destaca la importancia de que los nifios y las nifias
puedan investigar, explorar y experimentar en su entorno, dado que, esta es la manera en que
pueden desarrollar su pensamiento cientifico, construir su propio conocimiento, comprender el
mundo y construir teorias, siempre y cuando se les brinden oportunidades para explorar y
preguntarse acerca de lo que ocurre en el entorno que los rodea. También, destaca que la escuela
ha tenido tendencias a limitar la exploracion y homogeneizarlos bajo un lenguaje tnico y

uniforme, algo que puede llevar a que dejen de lado su naturaleza y preferencias (Reyes Garcia

etal., 2017).

Por otro lado, para Rousseau (1762), la exploracion es un aspecto fundamental en el
desarrollo natural de las nifias y los nifios, ya que, a través del contacto con la naturaleza,
desarrollan su curiosidad, adquieren conocimiento y fortalecen su entendimiento del mundo que
les rodea, sosteniendo asi que la naturaleza permite el aprendizaje continuo; por lo cual, defendia
la educacion desde la experiencia. En este contexto, consideraba la libertad como parte esencial
para que cada uno construyera su propia autonomia, explorara sin limitaciones, a su propio ritmo
y de acuerdo con sus propios intereses. De esta manera, en su perspectiva, la exploracion se
convertia en la base del aprendizaje a través de las experiencias vividas en el contacto con el
mundo natural, potenciando su pensamiento critico, creatividad y capacidad de resolver

problemas.

Lo anterior, es apoyado por los planteamientos de Montessori (1986), quien enfatiza que
los nifios y las nifas deben ser libres de explorar su entorno y aprender a través del contacto
directo, sosteniendo que el nifio o la nifia se desarrolla mejor cuando interactlia, experimenta y
descubre por si mismo en el ambiente con total libertad, siendo partidaria de que la exploracion
activa y autonoma es fundamental para el desarrollo integral al permitirle construir su
conocimiento de manera significativa, por lo cual, también aboga por materiales concretos,
manipulativos y sensoriales, adecuados para la libre eleccion y manejo de los mismos. Asi
mismo, John Dewey (1938), se basa en la idea de que la educacion debe ser basada en la
experiencia, menciona que explorar es un proceso activo en vez de pasivo el cual es producido a

través de las vivencias y la reflexion contrario a limitarse al aula y los libros.

Tomando como referencia el planteamiento anterior, Vygotsky (1978) resalta la

importancia de la exploracidn activa y la experiencia a través del desarrollo social, aspectos que
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desembocan en el surgimiento del pensamiento cientifico, ya que, el conocimiento no se adquiere
de forma pasiva, sino que se construye a través de la interaccion con el ambiente y las personas
que lo habitan. También, relaciona la exploracion como parte crucial del desarrollo cognitivo;
debido a que los nifios y las nifias construyen sus perspectivas sobre el mundo a través de la
manipulacion, experimentacion, creacion de hipdtesis y busqueda de respuestas; por lo cual, el
explorar no se da solamente a partir de la recepcion de informacion, sino que es necesario un

proceso activo de construccion del aprendizaje.

Considerando lo anterior, Vygotsky (1986) hace alusion a que el aprendizaje experiencial
no esta limitado a la interaccion con los objetos fisicos del entorno, pues menciona la influencia
de la cultura y las relaciones que se viven a nivel social como mediadores de la experiencia; por
ejemplo, las interacciones sociales de los nifios y las nifias con adultos y compafieros juegan un
rol muy importante en la construccion del pensamiento, de esta manera, se puede producir un
andamiaje en la formulacion de hipotesis, realizacion de experimentos y sus analisis
correspondientes. Por otro lado, la interaccion con los compaiieros abre oportunidades para el

debate y la construccion del aprendizaje colectivo.

Siguiendo lo mencionado, Puche y Ordofiez (2005) definen la exploracién como parte
fundamental del proceso de aprendizaje de los nifios y las nifas, ya que, les permite investigar y
descubrir su entorno, siendo sus sentidos y curiosidad natural sus primeras herramientas que les
brindaran la oportunidad de que su conocimiento se vea alimentado a partir de sus propias
vivencias, y que por lo tanto, contribuird de manera significativa a su desarrollo cognitivo y la
adquisicion de nuevas herramientas cientificas. En consonancia con lo anterior, Piaget (1984)
afirma que la construccion del conocimiento ocurre a través de la exploracion, la experiencia y el
pensamiento cientifico; considerando que el deseo de explorar por parte el nifio o la nifia
aumenta conforme va creciendo, impulsado por una curiosidad innata que lo lleva a relacionarse
activamente con su entorno, lo cual, es fundamental para el aprendizaje; esto ocurre a través de la
manipulacion de objetos, la experimentacion y la observacion, siendo esta una de las formas en

que los nifos y las nifias construyen sus propias representaciones mentales del mundo.

Posteriormente, declara que la experiencia es crucial en el desarrollo del pensamiento, al
afirmar que los nifos y las nifias no son receptores pasivos de informacidn, sino que participan

activamente de su propio aprendizaje permitiéndoles probar sus teorias, cambiarlas o
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complementarlas, siendo esto parte del pensamiento alrededor de la ciencia y la experimentacion

(Piaget, 1973).

Las nifas y los nifios ingresan a un mundo que ha sido construido. Este mundo fisico,
biologico, social y cultural requiere de su adaptacion y a su vez, de su transformacion. En este
entorno encuentran elementos y oportunidades para interactuar, aprovechando sus propias
caracteristicas y habilidades. Los sentidos del gusto, el tacto, la vista, el olfato y el oido
desempefian un papel crucial en la exploracion, ya que les permiten aproximarse al entorno de
diversas maneras. Explorar les brinda la oportunidad de cuestionarse, resolver problemas,
interactuar, utilizar su cuerpo, investigar, conocer, experimentar, perseverar y ganar
independencia. Esta vivencia implica un proceso de construccion de significado sobre lo que
sucede en el mundo y lo que implica formar parte de €l. El juego, la literatura, el arte y la
exploracion del medio suelen ser actividades interrelacionadas. Por ejemplo, al jugar o explorar,
las nifas y los nifios pueden manipular materiales plasticos como pinturas o arcillas, acercandose
asi a una experiencia artistica. También existen situaciones en las que el juego se combina con la

expresion literaria y musical (MEN, s. f.).

De acuerdo con la idea anterior, la curiosidad es una accioén innata en las nifias y los
nifios, esta a su vez los impulsa a indagar, cuestionar, conocer y dar sentido a su mundo; de esta
forma, la exploracion del medio en el desarrollo se hace un proceso fundamental que les permite
conocer, comprender y relacionarse con su entorno. Desde los primeros dias de vida es claro el
interés que les genera el medio en que se encuentran y a medida que crecen la exploracion del
medio se va haciendo mas amplia llevdndolos a descubrir nuevas formas de interaccion y
aprendizaje; de ahi la necesidad de pensarse diferentes estrategias metodologicas que favorezcan
la observacion, la puesta en marcha y la resolucion de problemas, entre las cuales, aparece el
club de ciencias como una estrategia fundamental para abordar procesos de pensamiento
cientifico, ya que permite a sus participantes potenciar su creatividad e ideas a través de la
investigacion, enfrentando retos, creando algo nuevo, pensando de manera critica, buscando

soluciones, tomando decisiones no habituales, tolerando el fracaso y aprendiendo de los errores.

Ademas, cambian el rol del nifio o nifia como receptor pasivo de conocimiento a ser
activo, desarrollando el pensamiento critico y construyendo conocimientos dentro y fuera del

aula. Estos clubes favorecen el desarrollo de competencias cientificas basicas, como la capacidad
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de desarrollar habilidades experimentales, organizar informacién y trabajar en grupo, lo que
contribuye a la comprension e interaccion con los fendmenos cotidianos. Asimismo, fomentan la

capacidad reflexiva, de observacion, la solidaridad y el respeto entre los participantes.
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5. PROPUESTA PEDAGOGICA
El presente trabajo se asume dentro de la modalidad de Proyecto Pedagdgico, tal como lo
plantea la Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad Pedagogica Nacional, en tanto
que, articula teoria-practica-reflexion, desde un caracter dindmico y flexible que amplia el
horizonte del hacer y el saber pedagogico. Desde la Licenciatura en Educacion Infantil se

entiende el Proyecto Pedagdgico como un:

Constructo tedrico prdctico que articula principalmente dos ambitos: uno, el andlisis critico y la
reflexion sobre la practica pedagogica y, dos, las acciones que este proceso de reflexion y analisis
suscita, con el proposito de afectar dicha practica. Cuando en este proceso se crean nuevas posibilidades
de lo presente y estas posibilidades aparecen como opciones realizables, se tiene un proyecto pedagogico.
Se puede decir, que un proyecto pedagdgico surge de la intencionalidad explicita de afectar situaciones

problemdaticas en donde se desarrolla la practica educativa (p.2).

Este Proyecto Pedagogico surge con el propdsito de abordar la problematica identificada
en la institucion educativa Julio Flérez alrededor de la brecha que existe entre el grado de
transicion y primero, con relacion a las maneras en que las exigencias, tiempos y curriculo
generan un choque y cambio abrupto en las dinamicas que alteran el desarrollo de los nifios y las
nifias. De acuerdo con lo anterior, se identifica como la articulacion o el trabajo mancomunado
desde un campo de saber cémo la exploracion del medio favorece la continuidad en los procesos

cognitivos, sociales y emocionales en estos grados.

La intencion de establecer un puente de comunicacion efectivo entre estos dos niveles educativos
busco facilitar una transicién armoniosa desde procesos de continuidad curricular. Esta propuesta
no solo aspir6 a generar un espacio propicio para que las maestras mantuvieran una

comunicacion constante, sino que también abre puertas alrededor del proceso individual y grupal

de los nifios y las ninas, fomentando el trabajo colaborativo y articulado entre grados.

Asimismo, la propuesta pedagogica movilizo voces, saberes, experiencias y
conocimientos que se develan en la practica, entretejiendo sentidos y acciones en la toma de
decisiones de cada analisis o reflexion realizada. De acuerdo con lo planteado por Kemis (1995),
la practica docente no se reduce a una conducta robotica llevada a cabo de manera inconsciente o
mecanica, sino que constituye una actividad intencional que el docente desarrolla de forma

consciente, basandose en lo vivido en su cotidianidad en el aula o ambito educativo.
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La propuesta pedagdgica tiene como intencidon poner en tension lo que sucedio6 en la practica
para desde ahi develar su sentido, en este caso generar acciones que movilicen transiciones
armoniosas y pertinentes desde una continuidad de procesos pedagogicos y curriculares que se
llevan a cabo en educacion inicial y primero, donde exista un tacto pedagogico en lo que se
propone tal como lo menciona Van Manen (2002) que pueda reconocer los intereses, sentires y
pensares de las nifias y los nifios y desde ahi, acompaiiar su desarrollo. Se pretende que la
practica reflexiva se convierta en una constante construccion y buisqueda de significado de la
labor del docente, que le permita reelaborar progresivamente acciones, saberes, creencias, para

comprender su quehacer.

5.1. Enfoque pedagodgico

Este proyecto pedagogico se concibe como una estrategia para facilitar las transiciones
armoniosas de los nifios y nifias del grado de transicidon a primero, inspirados en enfoques
pedagogicos de destacados tedricos como Rousseau, Vygotsky y Ausubel, buscando asi potenciar

el trabajo con las nifias y los nifios donde se promueva la autonomia

Desde la perspectiva de Rousseau, defensor del aprendizaje natural y espontaneo, plantea
codmo la relacion de los nifios y las nifias con su entorno natural favorece su curiosidad y
creatividad, generando preguntas sobre lo que les rodea y desde ahi construyendo conocimiento;
creia firmemente que el desarrollo debia ser orgénico y sin restricciones por parte de la sociedad;
pues segun ¢l, el aprendizaje mas significativo ocurre cuando pueden interactuar de manera libre

con su entorno.

Rousseau valoraba la experiencia por encima de la instruccion formal; argumentaba que
los nifios y las nifas aprenden mejor motivados por la curiosidad y no condicionados por
recompensas externas. A través de su obra “Emilio o de la educacion”, muestra como divide el
desarrollo en etapas y adapta el aprendizaje a cada una de ellas, siempre manteniendo el enfoque

de prepararlo mediante experiencias y practicas relevantes.

En consonancia con las ideas de Vygotsky, en relacion a los procesos de andamiaje, quien
plantea que en el proceso de aprendizaje dos personas, donde una de la posee mas experiencia
que la otra, deben apoyarse para realizar una actividad que no seria exitosa o no tendria el
resultado esperado de hacerse de manera individual, al menos para la persona con menos

experiencia, posteriormente, el apoyo disminuird progresivamente hasta que llegue a realizarla
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de manera independiente; teniendo esto en cuenta, se propone que los talleres fomenten la
interaccion y la colaboracion entre pares; esta asociacion, se vuelve esencial para el desarrollo
cognitivo, dado que, son un soporte que permite que los nifios y las nifias realicen juntos las
actividades propuestas, exploren los espacios, discutan entre ellos y planteen hipotesis, algo que
no podria realizarse desde su capacidad individual, sin embargo, el andamiaje también aplica al
desarrollo social y emocional; ya que, a través del juego simbolico y la resolucion de conflictos
(aspecto que seguramente se presentara), se relacionan, comunican y entienden las perspectivas

de los demas.

Desde la vision de Ausubel, quien consideraba que los conocimientos previos juegan un
papel fundamental en el aprendizaje, pues la integracion de aquello que los nifios y las nifias ya
saben con lo nuevo que han aprendido, provoca que el aprendizaje sea mas significativo,
teniendo en cuenta lo anterior, se buscd conectar los nuevos conocimientos con las experiencias
previas de los nifios y las nifias. Se disefiaron actividades que relacionen el aprendizaje con sus
vivencias cotidianas, reconociendo que el aprendizaje significativo ocurre cuando la nueva

informacion se conecta primordialmente con lo que ya saben.

Tomando los conocimientos previos de los nifios y las nifias como base para la realizacion
de los talleres y conectdndolos con nuevos conceptos permitird que estos sean significativos para
cada uno de ellos, en concordancia con lo anterior, Ausubel afirmo6 que el conocimiento previo

del estudiante es el factor individual més importante que influye en el aprendizaje significativo.

La relevancia de la planeacion y el enfoque en la cotidianidad y experiencia del nifio ha
sido resaltada por prominentes pedagogos a lo largo de la historia. Jean Piaget, reconocido por su
teoria del desarrollo cognitivo, subrayo que el aprendizaje es mas efectivo cuando se conecta con
las experiencias concretas. La planificacion cuidadosa, segiin Piaget, deberia estar arraigada en la

realidad del nifio para permitir una asimilacion mas profunda de los conceptos.

En conjunto, estos enfoques respaldan la idea de que la planificacion educativa efectiva
debe partir de la cotidianidad y experiencia del nifio. Integrar estas perspectivas en la
planificacion pedagogica contribuye no solo al desarrollo académico, sino también al

crecimiento integral y la conexion emocional de los nifios con el proceso de aprendizaje.
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5.2. Instrumentos para la proyeccion y valoracion de la propuesta pedagogica.

Para la recoleccion de la informacion obtenida en las fases, haremos uso de tres
herramientas. La primera de ellas es la planeacion, entendiendo que es una herramienta
fundamental para el éxito de cualquier actividad, y la educacion no es la excepcion. Segun
Carriazo, Pérez y Gaviria (2020), la planeacion educativa permite la efectividad del proceso de
ensefanza aprendizaje basado en el Sistema Educativo Nacional, con el objetivo de describir la
funcion de la planeacion educativa como herramienta fundamental para construir una educacion

con calidad.

En el aula, la planeacion es esencial para el desarrollo de habilidades y competencias de
los nifios y las nifias. Segin Carriazo, Pérez y Gaviria (2020), la politica de mejoramiento
impulsada por el MEN basada en la consolidacion de un sistema de aseguramiento de la calidad,
busca que la poblacion tenga mejores oportunidades educativas, desarrollando competencias
basicas y ciudadanas, consolidando la descentralizacioén y autonomia institucional mediante el

fortalecimiento de la gestion de los establecimientos educativos.

En conclusion, la planeacion es una herramienta pedagdgica fundamental para el éxito de
cualquier actividad educativa. La planeacion educativa permite la efectividad del proceso de
ensefianza aprendizaje basado en el Sistema Educativo Nacional, con el objetivo de describir la
funcion de la planificacion educativa como herramienta fundamental para construir una

educacion con calidad (Carriazo, Pérez y Gaviria, 2020).

Es por lo anterior, que comprendemos que la planeacion es una herramienta de gran
ayuda para trazar una ruta del como se llevara a cabo una experiencia, qué materiales seran
necesarios, como se dispondran y cual es la justificacion de esa experiencia. Cabe aclarar que,
aunque lo que se escribe en el papel puede no ser lo que ocurra en la practica, las planeaciones
nos permiten como maestros identificar aquello en lo que podemos mejorar y asi brindar una

mejor experiencia educativa para los nifios y las nifas.

Otro de los instrumentos a utilizar es la documentacion pedagogica, vista esta como una
herramienta fundamental para la practica educativa, ya que permite recoger las voces de los
nifos, nifias y maestros involucrados en el proceso educativo, y asi poder determinar algunas
categorias y sustentarlas teéricamente, lo que da la posibilidad de generar algunas conclusiones

frente a lo vivido en la experiencia. Ademads, la documentacion pedagogica es un ejercicio
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reflexivo que puede darse de manera individual y colectiva, proyecta la accion pedagogica y

favorece la confrontacion entre el decir y el hacer (Pérez, 2017).

En cuanto a la importancia de la documentacion pedagogica, algunos autores han
destacado su relevancia en la formacion inicial de docentes de Educacion Infantil, sobre todo en
el desarrollo del pensamiento practico docente. La documentacion pedagdgica también permite
cualificar procesos de seguimiento e incorporar nuevas formas de sistematizacion que, a su vez,
posibilitan la producciéon de conocimiento desde la propia accion pedagogica, lo que afianza las

capacidades comunicativas, reflexivas y propositivas, de los estudiantes (Pérez, 2017).

Por otro lado, la documentacion pedagdgica es un proceso sistematico de mirar y
escuchar a las nifias y nifios y registrar su comportamiento. Es una herramienta que permite a los
docentes reflexionar sobre su practica, identificar fortalezas y debilidades, y mejorar su
desempefio. La documentacion pedagogica es una forma de evidenciar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y permite a los docentes tomar decisiones informadas sobre como mejorar su

practica (Barrandica & Martin, 2016).

En resumen, la documentacion pedagogica es una herramienta clave para la practica
educativa, ya que permite recoger las voces de los nifios, nifias y maestros involucrados en el
proceso educativo, y asi poder determinar algunas categorias y sustentarlas teéricamente, lo que
da la posibilidad de generar algunas conclusiones frente a lo vivido en la experiencia. Ademas, la
documentacion pedagogica es un ejercicio reflexivo que puede darse de manera individual y
colectiva, proyecta la accion pedagdgica y favorece la confrontacion entre el decir y el hacer. La
documentacion pedagogica también permite cualificar procesos de seguimiento e incorporar
nuevas formas de sistematizacion que, a su vez, posibilitan la produccion de conocimiento desde
la propia accion pedagogica, lo que afianza las capacidades comunicativas, reflexivas y
propositivas de los estudiantes. Finalmente, la documentacion pedagogica es una herramienta
que permite a los docentes reflexionar sobre su practica, identificar fortalezas y debilidades, y
mejorar su desempefio, y es una forma de evidenciar el proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que
permite a los docentes tomar decisiones informadas sobre como mejorar su practica (Barrandica

& Martin, 2016).

Por ultimo, la entrevista se elige como una herramienta de gran utilidad en el &mbito

académico, permitiendo obtener informacion profunda y detallada de diversos actores del
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proceso educativo. Su flexibilidad la convierte en un instrumento valioso para la evaluacion, el
asesoramiento y la investigacion, proporcionando una perspectiva cualitativa que complementa

las metodologias tradicionales.

Las entrevistas permiten ir mas alla de los frios datos de examenes o encuestas,
adentrandose en las motivaciones, experiencias y perspectivas de estudiantes, profesores, padres
y administradores. Autores como Martinez (2010) en su obra "La evaluacién cualitativa en
educacion: enfoques y metodologias" (p. 123) sostienen que las entrevistas "aportan una vision
holistica del individuo, permitiendo comprender sus fortalezas, debilidades, intereses y

necesidades".

Es asi, como esta se convierten en un pilar fundamental en la investigacion educativa,
permitiendo recopilar informacion rica y detallada sobre las vivencias, opiniones y actitudes de
los participantes en el proceso educativo, lo cual, les permite a los investigadores ir mas alld y
conocer el panorama. Galego (2011), en su articulo "La entrevista en investigacion cualitativa"
(Revista de métodos de investigacion educativa, 19(1), p. 103), afirma que "las entrevistas
cualitativas permiten comprender los significados que los individuos atribuyen a su realidad,

proporcionando datos contextualizados y profundos".

Esta herramienta que permite conocer las perspectivas, saberes y la experiencia de
aquellos que son entrevistados, en esta ocasion la entrevista permitid tener un panorama mas
amplio y completo de las maestras de la institucion, puesto que la intencion de realizarla era
conocer su experiencia, sus perspectivas e imaginarios frente a las tematicas que se abordaron, lo
anterior dio un valor agregado al proyecto como tal, permitiendo generar reflexiones alrededor
de lo vivido, ya que permiten acceder a datos cualitativos que enriquecen la comprension del

fendmeno en estudio.

5.3. Estrategia pedagogica

El proyecto toma como estrategias pedagodgicas, el club de ciencia y los talleres que se
constituyen en herramientas fundamentales para transformar las funciones, relaciones y roles
existentes entre maestros y las nifas y los nifios. Facilitan la implementacion de metodologias
mas participativas, generando condiciones propicias para potenciar la participacion y la

capacidad investigativa de los participantes.



68

A continuacién, explicaremos cada una de ellas:

En primer lugar, siguiendo la definicion de Ezequiel Ander Egg, el taller se concibe como
"una forma de ensefar y, sobre todo, de aprender, mediante la realizacion conjunta de una
actividad". Este enfoque resalta la importancia del aprendizaje a través de la experiencia practica
y participativa, considerando que esta metodologia resulta mas formativa y significativa para los

involucrados.

En esta misma linea, se percibe el taller como una herramienta que permite a los
participantes aportar soluciones a diversas problematicas y colaborar en la ejecucion de tareas
especificas. Es en este sentido que los talleres propuestos buscan propiciar espacios de didlogo e

intercambio de saberes.

Considerando que los talleres son actividades practicas y participativas disefiadas para
brindar experiencias de aprendizaje especificas a nifios y nifias, se enfocan en el desarrollo de
habilidades practicas, la resolucion de problemas y la aplicacion de conocimientos tedricos en
entornos practicos. La interactividad de los talleres fomenta la participacion activa a través de

discusiones, ejercicios practicos y colaboracion.

La eleccion de esta herramienta se fundamenta en la necesidad de ofrecer experiencias
educativas cargadas de significado, entrelazadas con la exploracion del entorno, para favorecer el
desarrollo cognitivo. Ademas, el taller posibilita la transformacion de las dinamicas entre el
maestro y los nifios y las nifias, promoviendo su creatividad y su capacidad investigativa. Los
talleres que se proponen en este proyecto generan un ambiente de participacion y colaboracion
entre pares, ya que, se pretende que los nifios y las nifias de transicion y primero trabajen en
simultdneo con respecto a un tema de interés comun, donde todos puedan aportar y construir

juntos.

En segundo lugar, el club de ciencias es un escenario de investigacion conjunta no formal
en el que los nifios y las nifias desarrollan una investigacion alrededor de sus intereses y
necesidades, alli, potencian su creatividad, construyen conocimiento y acrecientan sus
habilidades entorno a la ciencia, ademas, promueve el trabajo en equipo y el sentido de
pertenencia ya que, contribuye a que sus integrantes se sientan escuchados y tenidos en cuenta,

lo cual, fortalece la autoestima y fomenta el desarrollo de lazos afectivos, ademas, de la
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capacidad de contribuir en la sociedad, la colaboracion y el aprendizaje desde la
experimentacion, también, invita a explorar e indagar el entorno que les rodea (Amaya et al.,
2022). Por otro lado, busca relacionar diferentes espacios de aprendizaje y fomentar enfoques o
metodologias innovadoras para ensefiar las ciencias a través de la practica experimental. Por
consiguiente, el club de ciencias también es una herramienta de gran importancia que facilita la
implementacion de nuevos proyectos y actividades desafiantes, pues permite a los maestros
brindar espacios seguros, ademas de, ofrecer a los nifios y las nifias la oportunidad de aprender a
partir de sus saberes previos, pues en muchos casos esto es dificil de lograr a través de las

actividades tradicionales realizadas en el aula (Martin-Garcia et al., 2024).

Finalmente, la herramienta del club de ciencias abre multiples posibilidades para que los
maestros y maestras tomen el riesgo de innovar en el aula, partiendo de una estrategia que no
obliga a los nifios y las nifas ser parte de ella, sino que, los invita a participar de una manera

autébnoma, activa y constante, atraidos por sus propios gustos e intereses.

5.4. Planteamiento de la propuesta pedagogica
Tejiendo Experiencias: Un Viaje Armonico entre Transicion y Primero, a través de la

exploracion del medio.

Este proyecto se llevo a cabo con un curso de grado transicion y uno de grado primero
del C.I.T.D (colegio instituto técnico distrital) Julio Florez, estos nifios y nifias se encuentran en
un rango de edad de los 5 a los 7 afios aproximadamente, algunos de ellos son provenientes de la
zona, sin embargo, la gran mayoria viven en lugares mas alejados dentro de localidad de suba,

por lo cual cuentan con servicio de ruta escolar.

5.4.1. Objetivo general
Desarrollar e implementar la creacion de un club cientifico que promueva la articulacion
entre los grados transicion y primero que aporte a generar puentes entre los procesos de

desarrollo y aprendizaje.

5.4.2. Especificos.
e Generar experiencias alrededor de la exploracion del medio que les permita a los
nifos y las nifias plantear sus intereses, proponer ideas, crear hipdtesis, y construir

conocimiento.
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e Promover procesos de andamiaje entre las nifias y los nifios de transicion y
primero que favorezca la comunicacion el trabajo en equipo y la participacion
activa.

e Crear talleres que favorezca el pensamiento cientifico en las nifias y los nifios del
grado transicion y primero.

e Involucrar a las maestras de transicion y primero en la propuesta del club de
ciencia que les permita crear puentes para generar transiciones armoniosas entre
grado.

La siguiente propuesta se desarrollara a partir del trabajo que se realizo con los nifios y
las nifas y las estrategias que se llevaron a cabo con las maestras. En primera instancia se
hablaré de las fases que se desarrollaron con los nifios y las nifias, posteriormente se hara

referencia a las maestras.

5.4.3. Fases
La presente propuesta pedagdgica abordo tres fases en su construccion, a continuacion, se

explicara cada una de estas.

5.4.3.1. Fase I Caleidoscopio de intereses.

La intencion de esta primera fase consistio en identificar y determinar los intereses de los
nifios y las nifias de los grados transicion y primero en torno a la exploracion del medio. Al igual
que, conocer las perspectivas de las maestras alrededor de este tema y, ademas, sobre las

transiciones y la articulacion

Se disefiaron los espacios pensados para los nifios y las nifias teniendo presentes algunos
objetos, fendmenos y situaciones de la cotidianidad; para ello se penso en dos talleres
conformados por tres momentos cada uno, que fueron elegidos a través de la observacion
participante y las intervenciones que se realizaron en semestres anteriores, en donde se lograron
identificar intereses entorno a: los insectos, ya que, es un interés propio de las infancias el
indagar acerca de los animales y de las cosas que los rodean; las plantas aromaticas, las cuales
hacen parte de su vida cotidiana por el uso recurrente que se les suele dar en diferentes espacios
como sus hogares; y la electricidad estatica a partir de situaciones cotidianas por la transmision
de electricidad o “corriente” entre ellos. Dicha eleccion se realizé con el propdsito de descubrir

la preferencia por alguno de estos temas, a través de sus expresiones, preguntas, hipotesis, etc.
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Fue asi, como docentes en formacion que se tomo la decision sobre la organizacion y contenido
de los diferentes espacios que conformaron los dos talleres, asi lograr que sus intereses se

centraran en alguno de ellos.

Posteriormente se evidencio que el espacio preferido fue el del fenomeno fisico de la
electricidad estética, razon por la que, en el segundo taller se pretendi6 profundizar en la
exploracion de los fendmenos naturales alrededor de: la lluvia, los cambios de la materia y los
pigmentos naturales; cuya intencion fue generar acciones desencadenantes que permitieran
identificar cual de estos espacios les provocaba mayor interés, lo que seria el preambulo para la

creacion del club de “pequenos cientificos” y su tematica.

La construccion de los talleres mencionados, sobre los cuales se profundizara mas
adelante, permiti6 recolectar informacion acerca de las preferencias, gustos e intereses de los
nifios y las nifias entorno a la ciencia; a través de, sus experiencias, sus voces, sus preguntas
hipotesis, esto llevo a que el tema elegido fuera la lluvia y su importancia, luego de identificar
dichos intereses se determiné la ruta que podria desarrollarse para responder a sus inquietudes y

necesidades.

Por otro lado, se disefid unos talleres para las maestras de estos grupos, con la intencion
de hacerlas participes del proceso que se adelantaba con las nifias y los nifios, pero al mismo
tiempo conocer su concepciones, imaginarios y propuestas alrededor de la generacion de
propuestas que favoreciera dicha continuidad entre grados. Para ello se pensé dos estrategias,
una denominada llego el cartero y mural de sentires, las cuales pretendian acercar de manera
calida y armoniosa a las maestras en este proceso. Desafortunadamente por los tiempos de las

maestras no se pudo llevar acabo esta parte.

5.4.3.2. Fase II Creadores de suefios e ideas.

La intencidn de esta segunda fase consistio en la creacion de un club cientifico que
quedara instaurado en la institucién educativa y ademas reconociera los intereses comunes,
promoviera la participacion, el trabajo en equipo, los procesos de identidad y armonizara los
aprendizajes que deben pasar en estos dos grados desde la exploracion del medio; esperando que
las maestras le den continuidad. Dicho espacio, se desarrollaba una vez a la semana en el patio
de transicidén que por sus caracteristicas era el adecuado, pues alli podian converger de manera

segura y en ocasiones simultanea ambos grados.
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Para esta etapa se realizaron cuatro talleres, siendo el primero de ellos el inicio del club
cientifico, donde su intencidn era que las nifias y lo nifios sintieran pertenecientes a, donde se
construyera un proceso de identidad y se vivieran experiencias alrededor de la exploracion y lo
cientifico, lo cual se fue construyendo en el transcurso de los talleres. Otra intencidn de esta fase
fue identificar cual era el foco de su interés arrojado de la fase I donde se evidencio la lluvia
como un fendmeno cotidiano en el cual suscito diversas preguntas como: ;De donde viene la
lluvia?, {Como se forma la lluvia?, ;De donde vienen las nubes? ;La lluvia es acida? Esto
posibilito en la accidon misma, pensar en procesos y experiencias que promoviera en las nifias y
los nifios descubrir, sorprenderse, plantear preguntas, fomentando asi, el desarrollo de

habilidades de deduccion e imaginativas alrededor este tema.

5.4.3.3. Fase 111 Tejiendo Historias: Encuentro de cientificos.

Esta fase hizo referencia a evidenciar el proceso vivido con los nifios y nifias en el
desarrollo de la propuesta pedagogica; alli, se busco rememorar todas las experiencias que se
realizaron y los aprendizajes que tuvieron las nifias y los nifios, también, escuchar sus
pensamientos, sentires, gustos e intereses, en otras palabras, socializar todo lo aprendido y
experimentado. Por otro lado, se realizo una entrevista a las maestras de transicion y primero
acerca de sus percepciones sobre el impacto que producen las transiciones en las infancias al
franquear entre estos grados, la manera en que abordan y facilitan ese cambio desde su practica

docente y desde el ambiente que fomentan, ademads de, las estrategias utilizan para lograrlo.

Fase Taller Breve descripcion
Fase I Taller 1: Conociendo los Este taller busc6 construir diferentes
caleidoscopio de | mundos interiores de los espacios que permitieran conocer los
intereses. nifos y las nifias gustos e intereses de los nifios y las nifias

alrededor de los insectos, las plantas
aromaticas y la ciencia desde la
electricidad estatica de acuerdo con la
observacion y experiencias que se habian

hecho en la practica pedagogica

Taller 2: Aventura cientifica | Busco indagar un poco mas los gustos e

intereses de los nifios y las nifas
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identificados en el taller uno, asi, se
ahondo en espacios para que tuvieran la
posibilidad de hacerse preguntas
alrededor de los cambios de la materia,

los pigmentos naturales y la lluvia acida.

Fase II Futuros
genios de la

ciencia.

Taller 3: El club de la ciencia

Su intencidn era iniciar con la creacion de
un club de ciencias con las nifias y los
ninos del grado de transicidon y primero,
que favoreciera el trabajo en equipo, la
construccion de identidad y pertenencia
de un espacio, a través de sus insignias,
carné, slogan, etc. Todo aquello que los
identifique y los haga pertenecientes;
ademas, explicar la importancia de llegar
a acuerdos y acciones en torno a lo que

experimentariamos.

Taller 4: aventura lluviosa

Este taller pretendid que los nifios y las
nifias se acercaran a la tematica de la
lluvia, ya que este fue su interés mas
recurrente en los talleres que se llevaron a
cabo, lo cual se realiz6 a través de
espacios que permitieron expresar sus

sentires y emociones entorno a este tema.

Taller 5: Encantos acuaticos:
explorando el ciclo del agua a

través de la lluvia magica

Este taller permitio acercarnos al ciclo del
agua que favorecio la construccion de
hipotesis, el trabajo en equipo, la
creatividad y el desarrollo de habilidades
cientificas a través de un experimento con

agua caliente y hielo.

Taller 6: Gotas de

conocimiento

Profundizar acerca del ciclo del agua a

partir de la creacion de una nube en una
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botella, lo cual permitié conocer el paso a
paso de como se crean las nubes en la
vida real y la importancia de que este
fendmeno ocurra, potenciando en las
ninas y los nifios el interés por la ciencia y

el medio ambiente.

Fase II1

Taller 7: La magia de la

[luvia.

A través de la siembra y cuidado de una
planta aromatica promover el cuidado del
agua y la importancia de la lluvia para los
seres vivos, a su vez el sentido de
pertenencia de los nifios y las nifias por el
club mediante la entrega de un diploma de

participacion.
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6. DESARROLLO DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
6.1. Fase I: Caleidoscopio de Intereses
6.1.1. Taller I con las nifias y los nifios: Conociendo los Mundos Interiores de los
Niiios y las nifias.

Tema: Expedicion Natural y Cientifica: Descubre, Aprende y Experimenta.
Propésitos:

e Construir espacios de aprendizaje que favorezcan en los nifios y las nifas la
experimentacion y la manipulacion de objetos para reconocer los intereses frente a la

exploracion del medio.

e Reconocer los gustos e intereses de los nifios y las nifias, a través de los espacios

propuestos.

e Fomentar la curiosidad cientifica y el contacto con algunos fendémenos fisicos, al mismo

tiempo que se promueve la colaboracion y el pensamiento cientifico.

Desarrollo de la experiencia.

La experiencia permitié disponer tres espacios, los cuales ubicamos en el patio de

transicion.

El primero se enfoc6 en el mundo de los insectos, en este espacio dispusimos de
imagenes de diferentes tipos de insectos, algunos en 3D; ademas de los sonidos que hace cada
uno de ellos. Este espacio tenia como intencion, identificar el interés que este tipo de animales
les generan a los nifios y las nifias, ademas de acercarlos a algunos que quiza no conocian y a sus
sonidos, ya que es un tema que les llama mucho la atencion, puesto que esto se vio evidenciado

durante la observacion constante en el lugar de practica.
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El segundo, estuvo centrado en las plantas aromaticas como albahaca, menta,
hierbabuena, cilantro, orégano y bolsitas de aromatica, este espacio tenia como intencién ver el
interés que estas plantas les generaban a partir de la exploracion desde lo sensorial, a través del

olfato, el gusto y el tacto, dado que es muy comun encontrarlas en su cotidianidad.

El tercero, estuvo alrededor de la ciencia, especificamente en un experimento acerca de la
electricidad estatica, si bien la intencidn principal era saber que tanto interés y curiosidad les
generaba, ademas de, las preguntas que les pudieran surgir y que permitieran conocer sus
preferencias, también, se busco que los nifios y las nifias experimentaran un suceso que puede
ocurrir en su vida cotidiana, asimismo que pudieran saber que podian hacer ciencia por ellos

mismos y que no estaba destinada exclusivamente para los adultos.
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Para empezar, establecimos los acuerdos de la accion pedagogica en conjunto con los
nifios y las nifias, como, comunicarnos y hablar una persona a la vez entendiendo que debemos
respetar la palabra del otro, teniendo esto en cuenta, surgié por cuenta de ellos levantar la mano
para tener un orden al hablar o prestar mucha atencion para lograr realizar con éxito los
experimentos, lo anterior permitio el desarrollo de diversas habilidades sociales y emocionales
en los nifios y nifias. Entre ellas se encontraron la comunicacion efectiva, la empatia, la
resolucion de conflictos, la negociacion, el trabajo en equipo y el autocontrol; luego, les
contamos a nivel general sobre cada espacio y realizamos preguntas como: ;Qué saben de los
insectos?, {Qué insectos conocen?, ;Qué sonidos pueden hacer?, ;saben que es una planta
aromatica?, ;conocen alguna?, ;Han tomado aromatica?, ;Qué sabes sobre la electricidad?,
Imagina que puedes tocar algo y sentir cosquillas en tus manos; ;Qué cosas crees que pueden
hacerte sentir cosquillas?, ;Por qué crees que sucede eso?, con el fin de indagar el conocimiento

previo que tenian acerca de los temas que pretendimos abordar.

Los nifos y las nifias fueron divididos en dos grupos, cada maestro en formacion nos
hicimos cargo de uno y fuimos a espacios diferentes, para el espacio 3 trabajamos con todo el

curso.
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Inicialmente, en el espacio 1 los nifios y las nifias exploraron libremente todo el material
dispuesto, realizaron preguntas, conversaron entre ellos, etc. Durante estas conversaciones se
pudo evidenciar como compartian aquellos conocimientos que poseen con sus compafieros, lo
cual gener6 que entre ellos mismo se respondieran algunas preguntas que iban surgiendo.
Después se plantearon las siguientes preguntas: ;se imaginan que sonido producen estos
insectos?; de esta forma, finalizamos escuchando el sonido que hacian cada uno y rotar hacia el

siguiente espacio.

En el espacio 2, los nifios y las nifias ingresaron a la casita, alli interactuaron libremente
con las plantas a través de los sentidos, en seguida, sentados en el suelo conversamos acerca de

lo que habian descubierto y qué les habia gustado mas.

Para el espacio 3 reunimos nuevamente todo el curso, alli contamos con trozos de papel,
prendas de lana y un “globo magico”, este lo frotamos contra una de las prendas e incluso el
cabello, seguido a esto, lo acercamos al papel, alli vimos como estos se pegaban al globo. Por
ultimo, todos en una asamblea sentados en el suelo conversamos y realizamos preguntas con el
fin de conocer su opinidn sobre los espacios y conocer cudl fue el que mas les llamo la atencion,

asi determinamos sus intereses.

Durante la aplicacion de este taller en el espaciol los nifios y las nifias se asombraron por
el parecido de los insectos con otros animales mas grandes, también manifestaron cual era el que
mas les gustaba, cada uno de ellos compartia sus saberes con sus compafieros, tanto lo nuevo que
descubrieron como lo que ya habian aprendido previamente, imitaban los sonidos que conocian y

también preguntaban sobre aquellos que no reconocian.

En el espacio 2, que se trat6 de experimentar, oler, tocar y en algunos casos probar
plantas aromaticas dispuestas por el espacio que habiamos preparado, en este caso, la casita de
transicion, ocurrieron diversas reacciones, la primera de ellas fue tocarlas, aunque son plantas
que quiza encuentran en su cotidianidad, parecia que era la primera vez que las observaban a
detalle, también, a través del olfato reconocieron algunas que ya habian visto con anterioridad y
comenzaron a relacionar en que momentos las habian visto, también, relacionaron el nombre de
la planta por el olor que percibian, si bien la mayoria les ofrecieron olores agradables, en algunos

casos fue lo contrario.
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En el espacio 3, con el experimento de la electricidad estatica con los globos y los
papeles una frase que marco6 la experiencia fue “esto es mentira de los profes”, ya que, una de las
nifias intent6 realizar el experimento igual que los profesores, es decir, frotando el globo con el
saco y acercandolo a los trozos de papel, pero en su caso no ocurri6 nada; a pesar de que este
experimento sencillo podria hacer parte de su cotidianidad, aparentemente nunca lo habian
realizado, tuvimos reacciones de nifios repitiendo las acciones de los maestros en formacién para
obtener resultados, al lograrlo se emocionaban, sus voces se alzaban en un grito de asombro,
compartian los resultados y alguien se adelanto al ejemplo final, dado que, descubrid sin ayuda la
reaccion con el cabello. Es por esto por lo que actividades como estas les permite a los nifios y a
las nifias descubrir y comprender su entorno, fomentando su curiosidad y la observacion activa,
tedricos como Vygotsky han destacado la importancia de la exploracion activa para el desarrollo

cognitivo y social.

Por otro lado, si bien, los nifios y las nifias tienen gustos y preferencias muy amplios, este
taller nos permitié segmentar uno de ellos, es decir, aquel hacia donde se inclin6 su favoritismo,

que fue la experimentacion, a partir de alli, logramos trazar el rumbo a seguir.
Documentacion alrededor de los vivido.

Documentar la experiencia vivida fue una oportunidad para visibilizar los intereses, las
estructuras de pensamiento de las nifias y los nifios, sus voces, la manera en como ellos y ellas
conciben y otorgan sentido a la realidad social, cultural y objetual. Asi mismo aport6 a nuestra

reflexion pedagogica.
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LOS NINOS
o PAGAVI EVTERO

6.1.2. Taller 2: Aventura Cientifica

Tema: Exploracion de la Ciencia Cotidiana: Materia, Colores y Cambio climatico.
Propositos:

e Fomentar la curiosidad y el interés de los nifios y las nifias por la ciencia al explorar
temas como la materia, los colores y la lluvia a través de actividades practicas y

conversaciones reflexivas.

e Introducir a los nifios y las nifias en la nocién de materia y sus estados a través de la

experimentacion con hielo, alentando la observacion y el didlogo.

e Desarrollar la curiosidad y la creatividad en nifios de 5 a 7 afios al explorar la naturaleza
de los colores y su origen, a través de la experimentacion con tintes naturales,

fomentando la expresion artistica y el pensamiento critico.

e Fomentar la comprension de la lluvia y su acidez, a través de un experimento interactivo,

alentando la observacion y el didlogo sobre su relevancia ambiental.

Desarrollo de la experiencia.

Se crearon tres espacios, el primero estuvo enfocado en los estados de la materia, alli se
dispuso de cubos o trozos de hielo. En el segundo espacio el enfoque fue los pigmentos naturales

y sus combinaciones; entre los que habia café, remolacha, curcuma y espinaca, alli dispusimos
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de estos colores en forma de paleta y papel periddico. El enfoque del tercer espacio fueron los

fenomenos naturales y cambio climatico, dispusimos de bicarbonato de sodio, agua y recipientes

transparentes.

Al igual que en el primer taller, el inicio estuvo marcado por el didlogo y el
establecimiento de los acuerdos para participar y mantener la convivencia durante su desarrollo,
esto lo hicimos a través de un juego de roles en el cual los maestros en formacion serian

cientificos que deben realizar tres super experimentos.

En seguida, utilizamos de nuevo diversas preguntas, siendo estas una base crucial para
descubrir el conocimiento previo de los nifios y las nifias, ademas de acercarlos a cada uno de los
espacios, preguntas como: ;Qué pasa si un cientifico no sigue las instrucciones?, ;Qué han
escuchado sobre la materia?, ;Saben porque el hielo se derrite?, ;Qué le puede ocurrir luego de
haberse derretido?, ;Se imaginan de donde salen los colores?, ;Qué significa que algo sea

acido?, etc.

Para el primer espacio, les preguntamos a los nifios y las nifias si sabian qué era la
materia y si conocian algun estado de la materia. Después, les dijimos que debian estar muy
atentos a lo que sucederia con un objeto que les ibamos a entregar, pues ibamos a contarnos al
final qué le ocurrio. El objeto consistié en un cubo o trozo de hielo, y los nifios y nifias pudieron

experimentar, jugar y usarlo como quisieran durante un lapso de 10 minutos. Al final, hablamos



84

de los sucesos que pudieron experimentar, los cambios que tuvo el cubo y por qué pensaban que

eso sucedio.

En el segundo espacio llevamos tintes naturales en forma de paleta, se los dimos a oler y
preguntamos si sabian de donde salieron esos colores. Luego, extendimos pliegos de papel
periodico y los invitamos a pintar con los pigmentos. Vimos si algunos se atrevian a probarlos y,
al final, hablamos con todos y preguntamos ;los probaron?, ;a qué les supo?, ;con qué creen que
se hicieron los colores? y ;qué mas podriamos hacer con los colores o con el material que se

hicieron?

En el tercer espacio, preguntamos qué sabian sobre la lluvia, si era buena o mala. Luego,
les informamos que podia ser acida y realizamos el experimento. Primero, llenamos el recipiente
transparente con agua. Después, afiadimos una cucharada de vinagre al agua y les dimos un poco
de bicarbonato de sodio para que ellos mismos lo agregaran cuando les ddbamos la indicacion.
Les dimos unos minutos para que observaran lo que ocurria. Para finalizar, entre todos contamos

lo que presenciamos.

Durante la aplicacion del taller desde el primer espacio las reacciones no se hicieron
esperar, cada nifio jugo6 con el cubo de hielo, lo probaron, lo pusieron en el piso, hicieron
competencias de cual se derretia primero, sacaron hipdtesis de porque ocurria lo que estaban

viendo e incluso realizaron descubrimientos nuevos.

En el segundo espacio, al preguntarles a los nifios y a las nifias de donde creen que
provienen los colores, ellos inmediatamente basados en conocimientos previos y en sus creencias
comenzaron a darnos una serie de hipotesis, como que los colores provienen del arcoiris o de
Dios. Dado que los pigmentos iban en forma de paleta, la primera reaccion fue probarlos e
intentar descubrir con que fueron elaborados, en seguida cada uno comenz6 su obra de arte sobre
el papel periddico, dado que solo habia disponibilidad de un color por cada uno, se foment¢ la
colaboracion para compartir los colores; conforme avanzaban escuchamos comentarios como a
que asemejaban el sabor, si les gustaba o no y la desintegracion de las paletas como un intento de

Ver su composicion.

Finalmente, en el tercer espacio, realizamos la mezcla de los materiales mencionados

para ejemplificar la lluvia 4cida y aunque fue el espacio que tuvo menor duracion, dado que, la
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reaccion producida por el experimento finalizaba a los pocos segundos de haber comenzado; las
reacciones ante el resultado presenciado no se hicieron esperar, cada una de ellas fue muy
euforica, ante esto, hicimos una breve explicacion de su relacion con la lluvia y escuchamos lo

que cada nifio o nifia pensaba al respecto.

Para cerrar el taller, lo realizamos tipo asamblea, con el proposito de recoger las
experiencias y comentarios que los nifios y las nifias tenian por hacer, ademas de escoger entre
todos los participantes cual espacio habia sido el que mas les habia gustado. Esta dinamica nos
permitio elegir con mayor exactitud una parte o aspecto de la categoria hallada con anterioridad,
la cual, consistia en los experimentos cientificos, de esta forma, la direccionamos hacia la ciencia

y la experimentacion entorno el fendémeno fisico de la lluvia.

EL MIO YA SE ESTA
HACIENDO CHIQUITO

@ SILOPONGO AL SOL SE
CONVIERTE EN AGUA
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LOS NINOS NO SON £
PIZARRAS EN BLANCO <

Vygotsky destacé la importancia de la interaccion social y la cultura en el
desarrollo de los ninos. Argumentaba que los nihos no son simplemente
receptaculos pasivos de informacion, sino que participan activamente
en la construccion de su conocimiento a través de la interaccion social.
Al hacer estos experimentos con los ninos y las ninas hemos podido
evidenciar claramente como ellos han tenido experiencias previas que
les permiten construir conocimientos.

A MI NO ME GUSTO EL
CAFE, SABE ATINTO

ESTE SABE A
ENSALADA ROJA
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RELACIONES CON LA
VIDA COTIDIANA

John Dewey sostenia que el aprendizaje deberia estar arraigado en las experiencias
cotidianas de los nifios. Dewey argumentaba que los educadores deberian aprovechar las
situaciones de la vida real como base para el aprendizaje, permitiendo que los nifios
participen activamente en su entorno para comprender y construir conocimiento de
manera significativa. En su obra La escuela y la sociedad, Dewey enfatiza la importancia de
una educacion que refleje la vida misma, formentando la participacion activa y la resolucion
de problemas practicos para promover un aprendizaje mas auténtico.

Con base en lo anterior, hemos podido evidenciar que los ninos y las ninas hacen
rapidamente relaciones con lo que estan aprendiendo & partir de experiencias previas, lo
que facilita la asimilacion de los nuevos conceptos y aprendizajes.

OHHH SE VA A
REGAR

4 HUELE A COLBON
0 |

¢ -
o

o

PARECE UN VOLCAN

-
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LAS HIPOTESIS

Al preguntarles a los ninos y a las ninas de donde creen que provienen los
colores, ellos inmediatamente basados en conocimientos previos y en sus
creencias comenzaron a darnos una serie de hipétesis, como que los colores
provienen del arcoiris o de Dios.

En el marco de |a teoria de Jean Piaget sobre el desarrollo cognitivo, los ninos
formulan hipétesis a través de un proceso activo de observacién,
experimentacion y adaptacion. Desde una edad temprana, los ninos observany
acumulan experiencias, construyendo esquemas mentales que representan su
comprension del mundo. La experimentacion activa, mediante acciones fisicas y
exploracion, les permite ajustar sus esquemas a través de la adaptacion. Con el
tiempo, desarrollan hipétesis sobre como funcionan las cosas, verifican estas
suposiciones a través de la experiencia y ajustan sus conceptos en funcion de los
resultados. Este enfoque resalta la participacion activa de los nifios en la
construccion de su conocimiento a medida que interactUan con su entorno.

6.2. Fase II: futuros genios de la ciencia

6.2.1. Taller 3: El club de la ciencia

Tema: Creacion del club de la ciencia con los nifios y las nifias.
Propésitos:

e Crea con las nifias y los nifios un club de ciencia que les permita promover su capacidad

de asombro, observacion, escucha, participacion y trabajo colaborativo.
Desarrollo de la experiencia.

Al igual que los talleres anteriores iniciamos estableciendo los acuerdos de convivencia
para su realizacion, en seguida, nos ubicamos junto con los nifios y las nifias en una zona que
pertenece a transicion, disponiendo de materiales para decorar y algunas sillas hechas con llantas
y cojines. Tratamos de que el espacio se sintiera muy ameno para poder compartir pensamientos
y experiencias frente a los temas a tratar. Esto con el fin de crear un espacio que permitiera la
reunion de los miembros del club, generando un entorno propicio para el intercambio de ideas y
vivencias. Después les contamos que ibamos a crear juntos un club, pero antes de escoger un

nombre, preguntamos: ;Saben qué es un club?
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Alli ellos compartieron sus ideas sobre el club, dijeron que era un lugar donde se reunian
personas, otros lo confundieron con un igli y algunos contaron que se encontraban en un club
deportivo como el de patinaje; en seguida, pasamos a contarles qué es un club, les dijimos lo que
hariamos alli y que teniamos la mision de ponerle un nombre (llevamos ideas de nombres para
que los nifos pudieran elegir o proponer sus propias ideas) y les explicamos que debiamos
inscribirnos. Para ello, llevamos una planilla con sus nombres para que pudieran firmar poniendo

su huella.

Lo anterior, teniendo en cuenta que un club es una organizacién o grupo de personas que
comparten intereses, actividades o propdsitos comunes, y que se retinen de manera regular para
participar en actividades relacionadas con esos intereses compartidos. Aportando a los nifios y las
nifias en torno a: las habilidades sociales, la creatividad, el aprendizaje activo, el fortalecimiento
de la autoestima y la identidad. A través de actividades grupales e interaccion con pares;
contribuyendo al crecimiento integral, brindandoles un espacio para aprender, experimentar y

crecer en un ambiente colaborativo y enriquecedor (Martin-Garcia et al., 2024).

Finalmente, establecimos en conjunto las reglas o acuerdos del club y creamos
expectativa de lo que hariamos en el proximo encuentro, con la idea de que ellos se sintieran
especiales y pudieran adquirir sentido de pertenencia. Para finalizar, creamos o elegimos una

pequefia frase que se convirtid en el lema del club.

Es como mi club de Es un lugar para Es hecho de hielo
patinaje jugar



“LOS NINOS Y LAS NINAS
RELACIONAN

Los nifios y las nifias estn constantemente
expuestos a un sin numero de fuentes de
informacién que les permite conocery
relacionarse con el mundo que los rodeq, es
por esto que logran hacer relaciones entre
conceptos y conocimientos que ya poseian
con otros que estdn adquiriendo.

Jean Piaget un destacado psicélogo suizo
propuso la teoria del constructivismo, que
enfatiza como los niflos construyen su
conocimiento a través de la interaccién con su
entorno y la asimilacion de nuevas
experiencias.

Club de Experimentos club Pequenos

experimentos con cientifi
agua.



“PARTICIPACION

la participacién activa de los nifios y las
nifias es fundamental para un
aprendizaje significativo y una
educacion democrdtica. Dewey creia
que la escuela no deberia ser un lugar
donde los nifios simplemente absorben
conocimientos pasivamente, sino un
espacio donde participan activamente
en experiencias de aprendizaje
significativas.

4 ACUERDOS

urante la creacion del club pudimos ver que los
niflos y las nifias buscaban compartir sus
experiencias con los otros, estaban muy
emocionados por ser parte del club, sin embargo
al realizarse este en la biblioteca ellos se
desconcentraban constantemente, el haber
establecido unos acuerdos previos ayudo a que
entre ellos mismos se recordaran esos acuerdos.

Los acuerdos sirvieron para que los nifios y las
s supieran como debian interactuar con el
io, con sus pares y con los maestros,
ndo también que las acciones tienen
ncias y estas afectan a todos.

91



92

6.2.2. Taller 4: aventura lluviosa

Tema: La lluvia.
Propésito:

e Conectar emocionalmente con la lluvia.
e Promover la importancia de la lluvia de forma simple.

e Fomentar la creatividad y expresion personal.
Desarrollo de la experiencia.

Inicialmente recordamos las pautas que nos permitian a todos poder participar de una
manera amena durante el taller, no profundizamos en este tema, dado que en los tres talleres
anteriores las resaltamos, en seguida, recordamos entre todos lo que habiamos realizado en
talleres anteriores, para que todos pudiéramos tener una base soélida y centrarnos en la actividad
que estabamos por realizar, después de escuchar lo que los nifios y las nifias tenian por decir,
ademas de, reafirmarnos la clara preferencia acerca de la lluvia y las consecuencias que ocurre
cuando pasa mucho tiempo sin llover, ya que, por ese tiempo estaban ocurriendo muchos

incendios forestales.

En seguida, realizamos preguntas a los nifios y las nifias acerca de lo que sabian sobre la
lluvia, animandolos a compartir sus experiencias y lo que piensan que sucede cada vez que
llueve, también, preguntamos acerca de la importancia de la lluvia; para terminar con la
introduccion al taller, visualizamos un video y bailamos al ritmo de la danza de la lluvia a partir
del video de 3210 el chocolatero (2022) con el fin de ofrecer un tiempo de movimiento que los

lleve a concentrarse en el tema.

Para la parte siguiente del taller trabajamos en tres rincones cada rincon guiado por las
maestras participantes y uno de nosotros. Cada uno de estos estaba enfocado en conocer la lluvia
por medio de los sentidos, y para eso separamos a los nifios y las nifias en tres grupos. El primer
rincon se llevo a cabo en la casita del patio de transicion. Alli disponiamos de papel celofan de
color azul colgado del techo en forma de cortina para representar la lluvia. En este espacio les
pedimos a los nifios y las nifias que se sentaran en el suelo y cerraran los ojos. Seguido de esto,
se reprodujeron sonidos de lluvia que los invitaron a que pudieran escucharlos atentamente para

después pudieran contar qué sintieron al escuchar la lluvia.
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El siguiente rincon estaba enfocado en la creacion de sonidos relacionados a la lluvia. En
este se dispusieron de algunos recipientes de distintos materiales donde los nifios y las nifias
podian interactuar dejando caer algunos granos de arroz y alverjas para simular las gotas de

lluvia. También se dispuso de algunos palos de lluvia.

En el ultimo rincon disponiamos de algunos recipientes con agua y colocamos objetos
flotantes como hojas, piedras lisas, ramitas y plumas. Los niflos y las nifias podian tocar, mover y
observar como se comportaban los objetos en el agua. Ademas de esto, los animamos a describir

como se sentia cada textura y a relacionarla con la lluvia.

Durante el taller, en el rincén 1 los nifios y las nifias con sus ojos cerrados escucharon
diferentes sonidos que ocurren durante la lluvia como truenos, tormentas, lluvia suave, etc.
Mientras pasaba el tiempo comenzaron a expresar los sentimientos que le evocaba escucharlos,
ya fuera miedo, tranquilidad o felicidad e incluso aquello que les gustaba hacer en estos dias en

que llovia y uno que otro dato curioso.

Mientras tanto en el rincon 2 lo primero que hicieron algunos de los nifios y las nifias fue
tomar los palos de lluvia y preguntar qué eran o para qué servian, al escucharlos relacionaron su
sonido con la lluvia cayendo o con llovizna; otros tomaron el arroz o la arveja e hicieron lo
mismo, solo que en este caso lo relacionaron con las gotas grandes o el granizo cayendo contra
las tejas y las ventanas, en ocasiones combinaron los sonidos buscando crear unos nuevos o

intentando encontrar diferencias para compartir con los demas.

En el rincon 3 una de las primeras reacciones fue meter las manos entre el recipiente con
agua, sin embargo, tener la ayuda de las maestras permitié que todo se realizara en orden, cada
nifio y nifia recibi6é un poco de cada objeto, les pedimos que pensaran en la lluvia y en como
cambiaban los objetos cuando estaban mojados o secos, como se sentian al tocarlos, en este
momento cada uno metié sus manos con los objetos al agua y sus voces comenzaron a relatar lo

que sentian, veian o experimentaban.

Al finalizar, junto con los nifios y las nifias realizamos un recordatorio alrededor de la
lluvia, y que figura mas representativa que la sombrilla, a la vez que comentaban entre todos al
reunirse nuevamente en el curso completo lo que cada uno habia experimentado en cada grupo y

qué era lo que mas les habia gustado. Este taller nos permiti6é conocer los pensamientos y
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percepciones de cada uno sobre la lluvia, desde sus emociones, la expresion personal, la

importancia que le dan a esta; asi preparar un camino para profundizar en el tema elegido por los
pequefios cientificos.

A ml mE PA mIEDO

A Ml ME GUSTA LA
LA LLUVIA

LLUVIA PORQUE
SALE EL ARCOIRIS
A Ml ME GUSTA EL
SONIDO DE LA LLUVIA
PERO mE DAN MIEDO
LOS TRVENOS

T~ EXPLORANDO Y CONOCIENDO
*~  PERCEPCIONES SOBRE LA —
LLuvIA e

N\

los principios del enfoque de la educacién experiencial, propuesto por John Dewey, se entiende que el

aprendizaje significativo surge de experiencias auténticas y relevantes para los nifios v las nifias.
Permitir a los nifios y las nifias expresar sus emaciones y percepciones sobre la lluvia crea un ambiente
de aprendizaje en el que se valoran y respetan las experiencias individuales. Esta exploracién les brinda
la oportunidad de desarrollar habilidades emocionales, como la identificacion y expresion de
sentimientos, asf como la empatfa hacia las emociones de los demis.
Ademds, al investigar c6mo la lluvia afecta sus sentidos y percepciones del entorno, los nifios y las nifias

estdn involucrados en una exploraci6n activa del medio
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ESTE SVENA b LA BOTELLA NO
COMO EL AGVA SVENA IGUAL QUE
CALLENDO [ 4 B LOS GRANOS EN LA
— oLLA
LOS GRANOS SVENAN
COMO LOS TRVENOS

\

DESCUBRIENDO SONIDOS

S
La teoria del constructivismo, desarrollada por Jean Piaget y Lev Vygotsky, sostiene que los nifios construyen su comprension
del mundo a través de la interaccién con su entomo y la asimilacién de nuevas experiencias con sus conocimientos previos.
Cuando los nifios y las nifias comparan objetos o conceptos cotidianos con lo que estin aprendiendo, estan llevando a cabo un
proceso de contextualizacion y conexion de la informacion. Esta prictica les permite relacionar nuevos conceptos con
experiencias familiares, lo que facilita su comprension.

Ademds, al comparar cosas cotidianas, los nifios y las nifias estdn desarrollando habilidades cognitivas como la clasificacién, la
identificacion de similitudes y diferencias, y la generalizacién. Estas habilidades son fundamentales para el pensamiento critico
y la resolucién de problemas.

Desde una perspectiva pedagégica, fomentar la comparacién de cosas cotidianas con el aprendizaje formal es una estrategia
efectiva para hacer que el conocimiento sea relevante y significativo para los nifios y las nifias. Les ayuda a ver la utilidad y la

aplicabilidad de lo que estdn aprendiendo en su vida diaria, lo que aumenta su motivacién y compromiso con el aprendizaje.
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SE SIENTE DIFERENTE = LAS PIEDRAS SE VEN ma5s
CUANDO ESTA SECO A Pt OSCURAS Y SV COLOR
CUANDO SE mOJA w- > CAMBIA CUANDO ESTanN
! ot EN EL AGUA

LAS PLUMAS SON LIGERAS Y
SUAVES CUANDO ESTAN SECAS,
PERO SE VUELVEN mas PESADAS Y
HamEDAS CUANDO ESTaN mOJADAS

~ CURIOSIDAD Y
- DESCUBRIMIENTO

N\

glin los planteamientos de reconocidos pedagogos como Jean Piaget y Lev Vygotsky, se

reconoce que en esta edad los nifios estan en constante exploracién del mundo que los
rodea, motivados por una insaciable sed de conocimiento.
uriosidad natural de los nifos les impulsa a hacer preguntas constantes, experimentar con
objetos y situaciones, y buscar respuestas a sus interrogantes. Es crucial que como
educadores, fomentemos este espiritu curioso, creando entornos estimulantes que les

permitan investigar, manipular y descubrir de forma auténoma..

6.2.3. Taller 5: Encantos Acudticos: Explorando el Ciclo del Agua a través de la
Lluvia Magica.

Tema: Los ciclos de la lluvia.
Propositos:

e Introducir a los nifios y las nifias al concepto cientifico detras de la lluvia y como se

forma a través de un experimento practico y divertido.

Desarrollo de la experiencia.
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Antes de dar inicio al taller nuevamente recordamos las pautas para participar en la
actividad, rapidamente algunos nifios y nifias mencionaron alguna de ellas, pues esto se habia
convertido en una rutina de suma importancia que permitia que ellos mismos fueran consientes si
faltaban a alguna o se las recordaban mutuamente, es decir, como maestros en pocas ocasiones

tuvimos que intervenir.

Comenzamos recordando por qué es importante la lluvia y como esta ayuda a la vida de
nuestro planeta, luego, les explicamos a los nifios y las nifias los elementos que usariamos y el
cuidado que debian tener, la importancia de escuchar al maestro y seguir sus indicaciones para
que todo saliera bien, pues trabajariamos con agua caliente. En seguida nos preparamos como los
cientificos que somos, simbolicamente nos pusimos las batas y las gafas para ver bien y
protegernos, y al igual que en el taller anterior iniciamos con la danza de la lluvia, imitandola
desde el video de 3210 el chocolatero (2022) como una forma de introducirlos nuevamente en el
tema, luego a través de preguntas como /recuerdan lo que hicimos la tltima vez?, ;Qué
aprendimos?, ;Como se llama nuestro club?, de esta manera, recordamos y nos enfocamos
nuevamente en el tema elegido, después, mediante un video de El mundo de luna (2015)
comenzamos a aprender acerca del concepto cientifico detras de la lluvia, llamado el ciclo del

agua.

Posteriormente nos pusimos manos a la obra creando lluvia magica, para ello, por parejas
o grupos de méaximo 4 les dimos una botella transparente de pléstico cortada a la mitad, luego

llenamos tres cuartas partes con agua caliente, la cubrimos con un plato y sobre este pusimos

hielo.

Mientras preparabamos todo para presenciar este fenomeno sobre la lluvia se les dijo: “un
cientifico observa muy bien y espera con mucha paciencia lo que esta a punto de ocurrir,
entonces, vamos a estar muy pendientes porque después tenemos que escribir o dibujar para que
otros puedan aprender cuando lo vean”. Al pasar un poco de tiempo, sus voces se empezaron a

escuchar.

Durante el experimento los nifios y las niflas comenzaron a generar hipotesis sobre lo
ocurrido, pues les causo gran curiosidad ver porque al ponerle el hielo sobre la botella con agua
caliente se comenzaron a formar gotas, algunos plantearon la posibilidad de que el hielo se

estaba derritiendo y traspasando el plato otros comenzaron a preguntarse si tendria algo que ver
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con que la botella se habia empanado, las hipdtesis y preguntas iban y venian entre ellos, algunos
mencionaron que podia ser el vapor, es asi, como entre ellos trataban de responderse esas
preguntas que iban surgiendo, sin embargo, fue importante tomar esas hipotesis y preguntas para
partir de ellas al momento de darles una explicacion, después de que el experimento habia
terminado y los nifios y las nifias realizaron dibujos para ejemplificar lo que habian visto, esto
como una forma en la que los cientificos podian llevar un registro de lo que habian aprendido,
los invitamos a compartir sus observaciones y a explicar qué habian aprendido sobre la

formacion de la lluvia.

También, hicimos una pequeiia reflexion en la que pudieron compartir qué les habia
parecido el experimento y como se relacionaba con todo lo que ya sabian sobre la lluvia. Los
animamos a compartir cualquier pregunta o pensamiento adicional que tuvieran sobre el tema,
esto con el fin de hacerlos sentir escuchados, libres de expresarse, fomentando un pensamiento
critico y participativo; conforme a los planteamientos de Paulo Freire (1970) al mencionar que,
el didlogo es una herramienta fundamental para el aprendizaje, propicia la interaccion entre los
nifios, donde expresan sus ideas, comparten sus experiencias y aprenden unos de otros,

fomentando un ambiente de dial6gico y colaborativo.

&mpezamos? :

Comenzamos recordande por que es impnrtnntt la HNuwia Y

comao esta qjud.u a la vida de nuestro pfnntta_ segquimos = %

llegando a acuerdos sobre lo que hariamos durante el taller, 5
donde les explicamos a los nifios y las nifias que usariamos -
Cokdl COMO agua caliente Y es importante que tuvigramos
muche cuidads y siguiéramos las indicaciones dadas por los
maestros,

al generar acuerdos en conjunto Ftrmitia} que en el 1!Fd{i¢

se estableciera un puente de comunicacion entre los nifos,

las nifias y los maestros,



Preparandonos

Ahora nos preparamos para comenzar, asi
que simbélicamente nos ponemos los
implementos necesarios pard se cientificos,
nos pusimos nuestras gafas que nos permiten
ver todo muy claro y nuestra bata que nos
Protege.

Después de eso nos ponemos en pie para
poder hacer la danza de la lluvia.

Esta danza la hicimos como una forma para
que los nifios Y las nifas se conectaran con

el tema de una forma diferente.
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Liuvia
Magica

Para comenzar con nuestro experimento
vertimos un poco de dgua caliente en la
botella, sequido de esto colocamos un
f:la'l:o encima con hielo. Ahora esperamos
pacientemente para ver que ocurre al

interior de la botella.
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El asombro Y las

hipétesis

|
COMENZARON A BAJAR GOTAS

ESTA SALIENDO HUMOD ;ESTA
SALIENDO VAPOR!

PROFE, LA BOTELLA YA NO ES
TRANSPARENTE ESTA LLENA DE
GOTAS ;PARECE LA LLUVIA!

El asombro y la curiosidad son elementos esenciales en el desarrollo
tﬂﬂnitivﬂ de los ninos y las ninas. Seﬂﬁn Jean Piage‘t, en esta e‘l‘alpd. los
nifios comienzan a formular hipétesis sobre el mundo que les rodea. Su
capacidad para asombrarse por fendmenos simples, como el crecimiento
de una Fldn‘l‘d o el vuelo de un ave, irn.Fu.[sa su deseo de e::plnrar Y
comprender su entorno.Piaget describio este periodo como la etapa
Preupernciunn[. donde los nifos comienzan a utilizar el Fensnmientu
simbalico y la imaginacion. A través del juego y la interaccion con su
entorno, los nifios formulan hipétesis para explicar cémo funcionan las
cosas. Por ejemplu, Fudrinn Flan‘tear que las nubes son algoddn o que los

objetos pueden hablar cuando nadie los esta observando.
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6.2.4. Taller 6: gotas de conocimiento

Tema: Ciclo del agua.
Propésito:

e Profundizar en el entendimiento del ciclo del agua, como la lluvia forma parte de

este ciclo y como afecta a nuestro entorno.
Desarrollo de la experiencia.

Para comenzar realizamos la rutina de recordar las pautas para tener un taller que todos
pudiéramos disfrutar, posteriormente trajimos a la memoria lo que habian aprendido en los
talleres anteriores sobre la lluvia y el experimento cientifico realizado; preguntamos a los nifios y
las nifias qué recordaban sobre como se formaba la lluvia y se introdujo el concepto del ciclo del
agua de un modo mas profundo, explicando como el agua se evaporaba de la superficie de la
tierra, formaba nubes en la atmoésfera y luego regresaba a la tierra en forma de precipitacion
(Iluvia, nieve, etc.). Utilizamos ilustraciones simples o graficos para ayudar a los nifios a
comprender mejor el proceso. Para esto nos apoyamos en una cancion de Disney Latinoamérica

(2018) que permitia que los nifos y las nifias pudieran aprender esto de forma mas sencilla.

Posteriormente, Llevamos a cabo un experimento llamado “Nube en una Botella": Para
esto, necesitdbamos un corcho, una aguja de inflar balones, una botella de pléastico, una bomba
para inflar de mano y alcohol. Comenzamos cortando el corcho por la mitad, seguido de esto con
ayuda de un clip le abrimos un orificio en el medio, en ese orificio introdujimos la aguja para
inflar balones. Luego vertimos un poco de alcohol en la botella de plastico, sellamos la botella
con el corcho y empezamos a inflar la botella hasta que sentimos que esta se ponia dura.

Sacamos el corcho y rapidamente le pusimos la tapa a la botella y jlisto!, ya quedo6 nuestra nube.

Después entregamos a los nifos y las nifias papel y lapices de colores y les pedimos que
dibujaran diferentes etapas del ciclo del agua, como la evaporacion, la condensacion y la
precipitacion. Luego, los pegamos en el mural para crear una representacion visual del ciclo del

agua.

Este taller nos permiti6é ahondar acerca del tema de la lluvia desde la ciencia y la

exploracion, pues experimentamos y replicamos algunas partes o pasos del ciclo del agua que
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llevo a los nifos y las nifias a interiorizar y comprender ain mas este fendmeno natural, lo cual
fue representado a través de sus dibujos, ya que muchos prefieren el dibujo por encima de la

escritura.

OHHH SE CREO UNA

PROFE SEVA A
EXPLOTAR

HAY QUE TENERLO FUERTE
PARA QUE NO SE ESCAPEILA
NUBE
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EXPERIENCIAS PREVIAS

Las experiencias previas juegan un papel crucial en el aprendizaje de los nifios y
nifas, ya que les proporcionan un marco de referencia para entender nuevas
situaciones y conceptos. Estas experiencias les permiten relacionar lo que estan
aprendiendo con lo que ya saben, lo que facilita la comprensién de nuevos
conocimientos. Ademas, las experiencias previas también influyen en la
motivacion y la confianza de los ninos y nifas, ya que les brindan la seguridad de
que son capaces de enfrentar nuevos desafios basados en sus logros pasados.
Vygotsky argumentaba que el aprendizaje se construye a través de la
interaccion social y que las experiencias previas de un nifio influyen en su
capacidad para comprender y asimilar nuevos conocimientos.

6.3.Fase III: Tejiendo Historias: Encuentro de cientificos

6.3.1. Taller 7: La magia de la lluvia

Tema: Cuidando nuestro medio ambiente.
Propositos:

e Dar un cierre al proceso.
e Reforzar el sentido de pertenencia en los nifios y las nifas.

e Reconocer la participacion y el compromiso de las nifias y los nifos.
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Desarrollo de la experiencia.

Dimos la bienvenida a los nifios y las nifias al taller de cierre e hicimos un breve recuento
de todo lo que habiamos aprendido en los talleres anteriores sobre la lluvia, sobre todo lo que
mas les habia gustado, acerca de la creacion del club; también preguntamos qué recordaban

sobre la importancia de la lluvia para el medio ambiente y cdmo se sentian acerca de este tema.

Llevamos a cabo una pequena sesion de plantacion de semillas. En esta actividad, los
niflos y nifas tuvieron la oportunidad de plantarlas en botellas de pléstico reutilizadas, a cada uno
les dimos un poco de tierra en su recipiente aproximadamente hasta la mitad, ademas de
mostrarles como hacer un pequefio huequito en el medio, lugar donde irian las semillas; en
seguida con un pequefio puiiado de tierra tomado por cada uno las cubrimos para regarlas un
espray. Durante la actividad, les conversamos sobre la importancia del agua proveniente de la
lluvia para el crecimiento de las plantas, asi como la manera adecuada de regarlas para su

cuidado.

Para finalizar el taller reunimos a los nifios y las nifias en un circulo y los animamos a
reflexionar u opinar sobre lo que experimentamos. También les preguntamos cémo se sentian
después de celebrar y agradecer a la lluvia, y qué planes tenian para seguir aprendiendo y
cuidando el medio ambiente en cada lugar a donde fueran. Por ultimo, les contamos que este
seria el ultimo taller que hariamos, pero que ellos podrian contarles el proximo afio a sus futuras
maestras todo lo que hicimos juntos y si ellas accedian, poder continuar con el club; agradecimos
a los nifios y las nifias por su participacion y entusiasmo durante los talleres, les entregamos

pequefios certificados de participacion o regalos simbolicos relacionados con el tema del taller.

Finalmente, este taller nos brind6 la oportunidad de introducir el tema de las plantas y
abre multiples posibilidades para que las maestras puedan continuar explorando en el club, claro
esta si los intereses de los nifios y las nifas asi lo determinan; al igual que, conservar este espacio

como una estrategia que permita una transicion armoniosa y efectiva entre grados.



105

SEMBRANDO Y
REGANDO

Despues de recordar todo lo que
habiamos hecho en el club,
empezamos a sembrar las semillas,
cada nifio y nifia tuvieron su plata, esto
"con el fin de que comprendan la
importancia del agua para todos los

' seres vivos.
‘ - ‘ a
QUE v tar e Esta cancidn me gusia

|7 guiera gue crelco T |E.E i

mi plantital divertidal
Grved g
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¥ muy cont@nta £on jEstoy regando mi
mi diplemal plantita con cuidadol

jPERTENEZCO!

ENTREGA DEL DIPLOMA

Al entregarle los diplomas a los nifios
¥ las nifias buscdbamos reconocer su
participacion, compromiso y reforzar
su sentido de pertenencia.

algunos de ellos no se sentian
merecedores de este reconocimiento,
lo cual les impacto mucho y se
emocionaron al recibirlo.




106

jSOY RECONOCIDO!

El reconocimiento de los logros del nifio por parte de los
adultos y compafieros més capaces actla como un medio
para fomentar su avance dentro de su ZDP. Cuando los
nifios reciben retroalimentacion positiva y reconocimiento
por sus esfuerzos y logros, se sienten motivados a seguir
avanzando y desarrollando nuevas habilidades.

Cuando los nifios son reconocidos y valorados de manera
positiva, desarrollan una autoestima més sélida y una
mayor confianza en si mismos, lo que les permite enfrentar
desafios con mayor seguridad y persistencia.

6.4. Taller con las maestras

En un primer momento se pretendia conocer las perspectivas y conocimientos de las
maestras de grado transicion y primero en relacion con la exploracion del medio y las
transiciones armoniosas. Inicialmente, se les iba a entregar unas invitaciones que describirian el
proposito del proyecto de grado y a su vez las invitaria a participar en los talleres disefiados
especificamente para ellas. Ademas, serian invitadas a participar en los talleres que se realizarian

con los nifios y nifias.

Después de entregar las invitaciones y responder algunas preguntas, se les explicaria el
desarrollo del primer taller. Para permitirles realizarlo en sus tiempos libres, se ide6 una
estrategia llamada "Llego el Cartero". Que consistia en una vez por semana, entregarles una carta
con preguntas, afirmaciones o pequefios textos relacionados con la exploracion del medio y las
transiciones armoniosas. Después, las maestras podran dejar sus respuestas en un buzon ubicado
a la salida de transicion y al final de la semana, serian recogidas sus respuestas, para utilizarlas

como base en la construccion del siguiente taller.

Simultaneamente, se dispondria de un mural de "Sentires" también ubicado junto al
buzon. Alli, las maestras podrian escribir sobre como se han sentido con la dindmica del Cartero,

si les ha aportado a sus aulas, apreciaciones sobre los talleres realizados con los nifios y las nifias,



y algunas acciones especificas que ellas desarrollan en sus aulas para facilitar a los nifios el

transito de un grado a otro.

VYo P P Y YOy YYy.,
Las Transiciones nos ’ g

Transforman

;Sabias qué?

Las transiciones son momentos vitales en
la vida de los seres humanos y depende de
la manera como se transitan podran
asumirse con tranquilidad y confianza.
Sabemos que las nifias y los ninos pasan
por una serie de cambios que se dan en la
cotidianidad de la escuela, como pasar de
un grado a otro, los cambios de rutina, de
maestro, que pueden generar inseguridad
y miedo, pero conectarse de manera
sensible con ellos y ellas desde sus
intereses y necesidades, les permite
sentirse escuchados y sequros en el nuevo
espacio que los acoge.

jComa acompafiantes de los proceses de transicidn, que viven
las nifias y los nifios se requiere de una apertura sensible por
parte del adulto, que permita una conexidn con cada accidn de
exploracidn, creacidn, expresidn, juego, que nos permita
reconocerlos y desde ahi plantear acciones que vayan acorde
con sus necesidades y desarrollos!

Te proponemos que:
1.Tomes un momento para identificar que
caracteriza a tu grupo, a que juegan, cudles son
sus intereses, que cambios son los que les ha
costado asumir en ese paso de un grado a otro.
2.Escribelas en una hoja.
3.Piensa en una o dos ideas de como puedes
acompaiiar esos cambios y qué los llenaria de
seguridad en el espacio que habitan.
4 Compdrtela en el mural de sentires.

A O O O W W O W N\
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habitar

;Sabias que?

El inicio de una nueva etapa escolar se
convierte en un gran acontecimiento para
las nifias, los nifos, familia y maestros.
Las ninas y los nifnos se encuentran con
una serie de espacios, organizaciones,
rutinas, materiales, que van cobrando
sentido a media que se van apropiando de
estos. Sabemos que en cada grado pueden
ser distintos y con mayores exigencias,

pero es importante respetar los tiempos y
particularidades de las nifias y los ninos
;Qué tanto las nifias y los nifios participan
y se apropian de eso que hace parte de la
escuela?

Un nuevo espacio para

k%

Te proponemos que:
1.Le preguntes a las nifias y los nifios como se imaginan
su aula sofiada, en cuanto a materiales, espacios,
mabiliarios, rutinas, relaciones con maestros y
compafieros.
2. Qué extrafian de su antiguo saldn o maestra y que les
gustaria tener en su nueve espacio.

3. Qué les gustaria que hubiese en los espacios comunes
como patio, hall, para compartir con otros compafieros de
otros cursos.

3. Recoge todas esas ideas que las nifias y los nifios
manifiestan y realiza una lluvia de ideas de lo que podrias
transformar en tu aula, o en un espacio en comin para
que este tenga las voces e iniciativas de las nifias y los
nifios.

A N . W . W W W N
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Conversemosy
construyamos juntos

;Sabias qué?

La cotidianidad de la escuela lleva muchas veces al
distanciamiento, donde cada maestra, maestro estd en su salén
con su grupo de nifas y ninos y poco se dialoga frente a lo que
sucede y acontece y menos si es de un grado a otro. Es asi como las
maestras de transicién no conocen lo que hacen los de primero y
viceversa.

Esto lleva a una helada pedagogia que no permite conectarnos y
reconocer que hace el otro para desde ahi generar un trabajo
colectivo. De alli la importancia de acompafiar el proceso
educativo valiéndose de aquellos procesos que merecen tener
continuidad, para que, a partir de ellos, se comience a transitar el
camino hacia los cambios de manera afectuosa, cuidadosay
segura. De esta forma se asimilan las nuevas herramientas,
conocimientos y formas de interactuar en la vida cotidiana, a
medida que progresan las capacidades y los aprendizajes de las
nifias y los nifios. Lo anterior sobre la premisa de que el paso de un
ciclo a otro estd caracterizado esencialmente por el cambio
inevitable, que debe ser entendido y asumido por las maestras, las
nifias, los nifios y las familias en el marco de la comprension del
desarrollo infantil y sus caracteristicas propias.

Te proponemos que:

1.Tomes un momento para escoger a una de las
maestras de primero o de transicidn segun sea el
caso.

2.A lo largo de la semana puedes pasar por el saldn
de esta maestra y observar por unos minutes su
clase
3.Después de observar su clase podrias hacer una
pequeiia carta donde exaltes su labor como docente,
pero también donde puedas preguntarle sobre sus
metodologias de clase.
4.Por dltimo, podrian acordar un momento de la
semana donde puedan compartir sus apreciaciones y
en esas cartas

d |
P esas preg p

quizds esto acompafiade de un café o una aromdtica.

V 4V 4 4V 4 4 D e 4
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Sin embargo, por las dindmicas vividas en la institucion y la carga laboral, las maestras

intentaron realizar el trabajo propuesto, pero no se logré, por el contrario, manifestaron que esto

era una carga adicional a sus actividades, en ocasiones con disgusto dada la extension de la

propuesta, es asi, que surge la idea de hacer una unica entrevista que tardaria un maximo de 20

minutos con el fin de conocer sus perspectivas, saberes, educacion y experiencias, sin que esto

provocara interrupcion con sus labores.

La entrevista consistid en cinco preguntas realizadas a cada maestra, las cuales fueron:

(Como evaluas el éxito del proceso de transicion entre grados en términos de la
adaptacion de los nifios y nifias a nuevas herramientas, conocimientos y formas de
interactuar en su vida cotidiana?

(Como abordas el cambio inevitable que implica el paso de un ciclo a otro en tu
practica docente, tanto desde la perspectiva emocional como pedagdgica?

(Como fomentas un ambiente inclusivo que permita a todos los nifios y nifas
sentirse seguros y capaces de participar y apropiarse de su entorno escolar?
(Cuales son algunas estrategias que utilizas para ayudar a los nifios y nifias a
familiarizarse y apropiarse de los nuevos espacios, organizaciones, rutinas y

materiales en el aula?
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e Tu coémo maestra de primero / transicion ;qué destacas del trabajo que hacen las
maestras de transicion / primero que crees que ha facilitado el transito de los nifios

y las nifas de un grado a otro?

De esta forma, se logré obtener la informacion requerida por parte de las maestras, que
permitio realizar en su totalidad el trabajo de grado, sin embargo, quedo la insatisfaccion de no

haber logrado hacerlas participes en todo el proceso.
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7. REFLEXIONES FINALES
El analisis en el contexto educativo es un proceso continuo y reflexivo que impulsa la
mejora constante de la practica pedagogica. A través de una reflexion critica y el uso de
herramientas adecuadas, los educadores pueden identificar areas de fortaleza y oportunidades de
crecimiento, con el objetivo ultimo de brindar experiencias educativas enriquecedoras y

significativas para todos los nifios y las nifias.

En ese sentido desde los talleres que se realizaron con los nifos y las nifias, el analisis de
los datos recopilados a través de los diarios de campo y las documentaciones se lograron
identificar diversas reflexiones que arrojaron luz a este proyecto. Estas categorias surgen de la
reflexion y el analisis que se hace de los talleres y como estos reconocen, que una estrategia
mancomunada como lo fue el club de ciencia aport6é de manera significativa en la articulacion
pedagogica que se puede llevar a cabo entre grupos, identificando cuales fueron esos desarrollos

y procesos que vivieron las nifias y los nifios en la construccion de nuevos aprendizajes.

A continuacidn, en este capitulo se evidencia cuales fueron esas categorias que se
encontraron en el trabajo con los nifios y las nifias de grado transicion J y primero J del colegio
instituto Técnico Distrital Julio Flérez que nos permiti6 evidenciar aspectos importantes frente a
la armonizacion del curriculo como una manera de poder generar procesos de transicion que
mediaron y permitieron una mirada mas oportuna, pertinente y adecuada del trabajo con las nifas

y los nifios.

7.1. Los espacios — ambientes pensados para las nifias y los nifios les proporciona

seguridad y confianza.

Al hablar sobre espacios - ambientes pensados y creados para los nifios y las nifias, no se
hace referencia unicamente al espacio fisico, sino a las relaciones y experiencias que alli se tejen,
donde las infancias pueden expresarse de manera plena y desde alli, construir y transformar el
mundo que los rodea; en palabras de Loris Malaguzzi, espacios habitados por nifios y nifias

activos, constructores de su propio mundo.

“El espacio-ambiente se considera entonces como un sistema de relaciones armonicas
que permiten la expresion, creacion y complejizacion en los procesos de pensamiento, no solo de
los nifios y las nifias, sino también de sus maestros, maestras y la comunidad en general. Bajo

esta comprension, el disefio de ambientes en la educacion inicial evoca entonces a una envoltura
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simbolica de lo que se espera que ocurra en ese lugar e insinua el tipo de interacciones que
promueve y el grado de participacion de las nifias y los nifios. Cuando se parte de la idea de
envoltura simbdlica, se hace referencia a como el espacio es habitado por quienes se apropian

de él para vivirlo y transformarlo dejando sus huellas” (SED, 2019).

Es asi como los talleres que se les propusieron a las nifias y los nifios ademas de centrar
un interés que era latente en ellos, como la exploracion de lo que les rodeaba, materializo desde
la disposicion de objetos y materiales, acciones que los llevara a observar, preguntar, registrar,
proponer soluciones y construir conocimiento. Las nifias y los nifios se sentian a gusto con el

espacio ya que su voz era escuchada y sus propuestas materializadas.
“A mi me gusta la lluvia, porque sale el arcoiris” Juan Diego TJ

Por ejemplo, Juan Diego es uno de los nifios que normalmente casi no participa en clase,
sin embargo, durante el taller “Aventura lluviosa”, cuando se estaba escuchando los sonidos de la
lluvia se sintid tan comodo con el espacio fisico y con la experiencia que estaba centrada en los
sentidos y comenz0 a participar, estuvo involucrado durante toda la experiencia compartiendo

con sus compaieros algunas de sus vivencias con la lluvia.

Los distintos talleres realizados permitieron observar como los nifios y las nifias se
involucraban cada vez mas, ganando confianza y seguridad en sus opiniones. Esto refleja la idea
de Rousseau (1762) sobre la importancia de la observacion directa y la experiencia sensorial en
el desarrollo infantil. A medida que exploraban y experimentaban en los talleres, los nifios y las
nifas lograban participar de manera genuina frente a sus sentires y conocimientos; expresaban de
forma segura las hipotesis que surgian, lo que coincide con la idea de Rousseau de fomentar la
curiosidad de los nifios y las nifias al permitirles formular sus propias ideas y explicaciones sobre
coémo funciona el mundo. Al compartir sus hipdtesis, participaban en el proceso de desarrollo de
sus propias teorias sobre la naturaleza y los fendémenos que los rodean, incluso compartieron
anécdotas relacionadas con el tema, como, por ejemplo, al hablar de la lluvia se abrié también el
espacio para hablar sobre el cuidado del agua. Esto mostro como los nifios y las nifias
relacionaban sus experiencias personales con lo construido en los talleres, reflejando la idea de
Rousseau de que los nifios aprenden principalmente a través de la observacion directa de su

entorno y la interaccioén con objetos y fendmenos fisicos.
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Por ejemplo, uno de los nifios comparti6é algo que habia ocurrido en su casa por un

descuido con el agua,

“Una vez me estaba cepillando los dientes, Sali rapido del baiio y olvide cerrar la llave.
Cuando nos despertamos en la maniana todo el apartamento estaba inundado, por eso debemos

estar muy pendientes de las llaves del agua y que no se desperdicie.” lan 1J

Es asi como se muestra coémo reflexionan sobre los acontecimientos que les sucede y los
ponen a conocimiento de otros para desde ahi ser escuchados y hacer asociaciones con su vida

cotidiana.

Por otro lado, al conversar con las maestras, ellas expresaron que buscan que el aula se
convierta en un lugar seguro donde los nifios y las nifias puedan adaptarse a sus nuevos
compafieros y asi mismo a las nuevas dindmicas como lo son las rotaciones de maestros, las

distintas materias y los nuevos espacios que habitan.

“Considero supremamente importante que antes de los contenidos tematicos los nifios
tengan la oportunidad de adaptarse a su nuevo ambiente de familiarizarse con un nuevo entorno
y mas teniendo en cuenta que en grado primero los nifios ya no van a estar solamente
acompanados de una maestra, sino de varios maestros que van a estar rotando en las diferente
tematicas, en mi caso la prioridad es la adaptacion, que se sientan comodos, que se sienta

seguros y que sientan que el espacio que van a habitar, es confiable” Sonia Moreno 1S

Como plantean las Bases Curriculares para la Educacion Inicial y Preescolar, (MEN
2017) las maestras acompafian a las nifas y los nifios desde el estar presentes en la forma como
se relacionan, en la disponibilidad corporal, en acompafiar con la palabra, y disponer espacios
para acompafiar la accion de las nifias y los nifios. Esto es fundamental en los transitos que se
dan con las nifias y los nifios, ya que ellos y ellas estan a la expectativa de ;como sera su
colegio?, ;quién serd su maestra?, ;quiénes seran sus amigos?, y ;qué experiencias viviran? Es
un momento donde muchas emociones estan presentes y la primera impresion debe ser agradable

y llena de motivos para sentirse acogido y seguro en el contexto educativo.

Desde lo conversado con las maestras se evidencid como ellas buscan conocer las
particularidades de cada nifo y nifia para establecer un plan de trabajo pedagdgico, sin embargo,

esto no se da en todos los casos, entendiendo que las metodologias de cada una son diferentes,
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algunas de ellas también buscan entender los comportamientos de los nifios y las nifias con
respecto a dificultades que ellas van identificando, esto lo hacen desde la observacion y la

comunicacion con las familias.

“es importante conocer las particularidades de cada nifio, conocer su ambiente familiar,
conocer su ambiente social, descubrir aquellas necesidades que los nifios tienen para establecer
como un punto de trabajo pedagogico, casi siempre el nifio que a nivel de convivencia tiene
dificultades a nivel de comportamiento es porque algo en su entorno le esta afectando (...) el
hablar, el dialogar con la familia es muy importante (...) nos ayuda a establecer un plan de

trabajo en el aula.” Milena Moreno TJ

Consideran que el indagar sobre aquello que genera esas dificultades tanto a nivel de
desarrollo cognitivo como a nivel social en los nifios y las nifias ha permitido a las maestras
generen rutas de apoyo que han ayudado y propiciado de forma significativa al desarrollo
integral de algunos nifios y nifias en el aula, pues al conocer las particularidades de cada uno de
ellos se ha propiciado al interior del aula un ambiente en el que los nifios y las nifias han podido

irse desenvolviendo y obteniendo confianza.

Durante la observacion constante, se pudo evidenciar como los factores internos y
externos inciden en las transiciones armoniosas, una idea que se alinea con los planteamientos de
Jean Piaget (1952) sobre el desarrollo cognitivo infantil. Estas transiciones estan influenciadas
por la disposicion de la maestra al recibir el curso, el apoyo de las familias y las experiencias

educativas que se les brinden a los nifos y nifias.

Cuando las nifas y los nifios ingresan a este grado experimentan una re estructuracion en
sus manera de ver, entender y asumir el mundo, lo cual implica un tiempo de adaptacion a esos
nuevos cambios que pueden durar dias, semanas o incluso todo el afio escolar, ello dependera de
las particularidades de los nifios, de las influencias culturales y de las dindmicas tanto familiares
como del establecimiento educativo, lo cual requiere la presencia de adultos que acompaiien de
manera calida y sensible a través de acciones planificadas e intencionadas no solo su ingreso a
transicion sino durante todo el afio escolar, de tal manera que se viva ese grado de manera natural
respetando los ritmos de las nifias y los nifos, sus particularidades, inquietudes e intereses.(MEN

2019).
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Una mirada atenta, calida, amable, favorece que el nifio y la nifia logre sentirse seguro y
confiado en el espacio donde se encuentra y desde ahi, pueda desarrollarse de manera mas
autonoma. Ademas, estos espacios deben fomentar el proceso de andamiaje entre pares para asi
lograr un desarrollo integral, estos deben ser flexibles transformandose a través de las voces de

los nifios y las nifias y su interaccion con este.

Se puede decir que los espacios ademas de ser pertinentes para la edad de los nifios y las
nifas de acuerdo con su nivel de desarrollo estdin enmarcados en una intencionalidad pedagdgica
que responde a eso que se pretende ensefiar, también, fomentan el desarrollo de la autonomia,

reconociendo sus intereses, ritmos y capacidades diferentes.

Creo que la estrategia principal que uso es desde la creacion colectiva de ambientes
pedagogicos y es de la validacion de los gustos y los sentires de los nifios, cuando un nino se le
valida, esto se le tiene en cuenta su gusto, su interés, su particularidad. Tanto individual como
colectiva se puede crear un ambiente pedagogico y desde alli el nifio se va a sentir mds a gusto,

al familiarizarse con cada uno de sus elementos. Maestra 3

El objetivo era motivarlos a formular preguntas y no proporcionarles respuestas
inmediatas, sino que, a partir de la experiencia misma, ellos llegaran a sus propios

planteamientos o conclusiones.

Con esta mirada, se desarrollaron talleres que permitieron identificar los intereses y
preferencias de los nifos y las nifias. En el primer taller, dividido en tres espacios que
propiciaron la exploracion de los sentidos, ya que se dispuso de un espacio en el que los nifios y
las nifias podian interactuar con hierbas aromaticas, en este no dudaron en hacer relaciones entre
los olores, expresando también cuales olores les gustaban y cuales definitivamente no. Este tipo
de actividad fomento la observacion y la experimentacion directa, tal como promueve la
pedagogia Montessori, donde se alienta a los nifios a explorar el mundo tangible que les rodea

para comprenderlo mejor.

En otro espacio se dispusieron algunas imagenes de distintos insectos donde, ademas de
fondo, estaban algunos sonidos producidos por los insectos. Esta fue una experiencia bastante
enriquecedora donde los nifios y las nifias que les gustaban los insectos comenzaron a decir datos

curiosos y a compartir entre ellos. La oportunidad de interactuar con iméagenes y sonidos de
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insectos provoco su curiosidad y les permitié compartir conocimientos entre ellos, promoviendo
asi la observacion detallada y el intercambio de ideas, elementos esenciales en el desarrollo del

pensamiento cientifico.

El ultimo espacio gird en torno a la ciencia, mas especificamente a la electricidad
estatica. En este ultimo, los nifios y las nifias evidenciaron un especial interés, ya que se hicieron
preguntas alrededor de esta, llegando a realizar hip6tesis del porque al frotar el globo contra
ciertas superficies este lograba que se pegaran trozos de papel a €I, llegando también a jugar con
su propio cabello. Lo anterior refleja la filosofia Montessori de seguir la curiosidad del nifio y

utilizarla como punto de partida para el aprendizaje significativo.

En el segundo taller, se busco establecer la ciencia como eje central para los siguientes
talleres. De nuevo, dividimos el espacio en tres espacios, donde los nifios y las nifias exploraron
pigmentos y tuvieron la oportunidad de dibujar con ellos, ya que estaban dispuestos en forma de

paletas.
“Este sabe a tinto, jno me gusta! Juan Andrés 1J

Los nifios y las nifias estaban impresionados, ya que, no se imaginaban que fuera posible
usar los alimentos como colores, los probaron y compartieron sus hipotesis sobre de que estaban

hechos con sus compaiieros y con nosotros.

Después, junto con los nifios y las nifias, observamos los cambios en la materia a partir de
un cubo de hielo. Cuando les entregamos el cubo de hielo, ellos comenzaron rapidamente a
explorarlo y a formular hipétesis sobre lo que sucederia. Uno de ellos decidid colocar su cubo de

hielo al sol, lo que aceler6 notablemente su proceso de fusion.
“Miren, si se pone al sol se derrite mas rapido, convirtiéendose en agua’ Daniel TJ

En el ultimo espacio, se llevo a cabo un experimento con los nifios y las nifias para
observar la produccion de la lluvia 4cida, haciendo referencia especifica a los fenomenos
naturales. La reaccidn de los nifios y las nifias al ver el resultado del experimento fue tan
entusiasta que comenzaron a pedir que lo repitiéramos, comparandolo con la imagen de un

volcan en erupcion.
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Este entusiasmo y participacion activa de los nifios y las nifas durante los talleres reflejo
el impacto positivo de los espacios en su desarrollo, ya que, al participar activamente en su

proceso de aprendizaje se contribuye a desarrollar autonomia y confianza.

Del mismo modo, los talleres al estar enfocados en los intereses de los nifios y las nifias
les permiti6 involucrarse de manera mas activa y profunda en su aprendizaje, esto desde la teoria
de John Dewey donde expresa que los nifios y las nifias estdn mas motivados para aprender

cuando el contenido y las actividades son relevantes y significativos para ellos.

A lo largo de las actividades, se pudo observar como los espacios, los cuales fueron
cuidadosamente disefiados bajo los principios de Loris Malaguzzi, proporcionaban un contexto
propicio para que los nifios y las nifias desarrollaran habilidades de pensamiento critico. Estos
espacios, concebidos como amables, habitables, estéticos, ordenados y simbdlicos, se
convirtieron en verdaderos terceros maestros, invitando a la exploracion, la investigacion y el
aprendizaje autonomo y del mismo modo fomentar la creatividad, el sentido de pertenencia y el
bienestar emocional, entendiendo que estos factores son de vital importancia al momento de vivir

el transito de un grado a otro.

Durante las experiencias se buscé que los espacios fueran amables permitiendo un
sentido de seguridad y confianza que propicio que los nifios y las nifias expresaran sus ideas,
hicieran preguntas y tomaron decisiones. La disposicion del mobiliario y los materiales
disponibles estaban cuidadosamente planificados para fomentar la colaboracion, el didlogo y el

intercambio de perspectivas.

El taller denominado “Aventura lluviosa” reafirmo estas observaciones, destacando como
los espacios no solo promovian el desarrollo cognitivo, sino que también servian como puentes
para la expresion emocional y el desarrollo de la empatia. La interaccion con el entorno y entre
ellos mismos permitiod que las emociones se manifestaran libremente, creando oportunidades

para la conexién y la comprension mutua.

Durante la experiencia de escuchar la lluvia, que incluyé sonidos de truenos, uno de los
nifos en el grupo, que tiene autismo, se sintidé un poco asustado. En ese momento, una de sus

compaiieras le tomd la mano para hacerle sentir acompanado. Al finalizar la experiencia, les
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preguntamos a los nifios y las nifias cdmo se habian sentido, y ambos nifios expresaron sus

emociones.
“A mi me gusta la lluvia, pero me dan miedo los truenos” William 1J
“Tranquilo Willy, yo te doy la mano para que no te de miedo” Lia Luciana 1J

Los espacios también dieron espacio a la creacion por parte de los nifios y las nifias, pues
en ellos tuvieron la oportunidad de plasmar lo que aprendian y sus sentimientos por medio del
dibujo, ponian mucho esfuerzo en plasmar aquello que les habia impactado y buscaban compartir

lo que habian hecho con sus amigos y con nosotros.

Estas creaciones se convirtieron en una forma en la que los nifios y las nifias podian hacer

un registro de aquello que estaban viviendo y de los resultados de los experimentos.

Ademas de esto, los espacios se transformaron en escenarios propicios para impulsar la
exploracion por parte de los nifios y las nifias, invitdndolos a formular interrogantes sobre su
entorno y, de este modo, fomentar el desarrollo del pensamiento critico. Tal como lo plantea
Vygotsky, los nifios son investigadores natos, seres curiosos que constantemente se cuestionan el
funcionamiento del mundo que los rodea. Esta innata curiosidad los impulso a crear un sinfin de
hipotesis, las cuales surgian de sus experiencias previas, de la informacion obtenida de los

adultos que los rodean o incluso de su propia imaginacion.

De este modo, el rol de los maestros es fundamental en el proceso de aprendizaje. Al
fomentar la exploracion y la investigacion, los maestros no solo aportan a la construccion de
conocimientos, sino que también fomentan el desarrollo de habilidades cognitivas, como la
observacion, el pensamiento critico y la formulacion de hipdtesis. De esta manera, los nifios y las

nifias construyen su propio conocimiento de manera significativa y autonoma.

Una constante durante la realizacion de la propuesta pedagogica fue el desarrollo
cognitivo como un proceso social, es decir, desde la interaccion entre pares y con las maestras,
siendo estos espacios propicios para la colaboracion y el intercambio de sus ideas que resulto en

una parte fundamental para potenciar el aprendizaje.

Es asi como el ambiente se convierte en un factor importante en las transiciones, pues

seguin Javier Abad la armonizacion de los diferentes elementos en el entorno puede facilitar
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transiciones armoniosas para los nifios y las nifias, ayudandoles a adaptarse y crecer de manera
saludable, por lo cual, se realiz6 una planificacion cuidadosa del mobiliario, la disposicion del
espacio, los materiales educativos y las actividades que se llevarian a cabo, teniendo en cuenta

que al estar conectados de manera coherente y significativa promueven un desarrollo integral.

Con respecto al Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Florez consideramos pertinente
que para crear unos procesos de articulacion y transicion en los nifos y las nifias es fundamental
pensarse en una creacion de espacios donde las interacciones entre pares sean importantes y
generen procesos de andamiaje entre los nifios y nifias de transicion y primero, donde al partir de
sus intereses propicia que se involucren de forma activa en los procesos de aprendizaje y se
sientan parte de los mismos, generando un sentimiento de pertenencia con los nuevos espacios

que estan habitando.

7.2. Los niiios y las nifias aprenden relacionando sus vivencias con lo propuesto por
su maestra.
Es importante mencionar que, segin los planteamientos de John Dewey, los nifios y las
nifnas establecen rapidamente relaciones entre lo que estan aprendiendo y sus experiencias

previas, lo que favorece la integracion de los nuevos conceptos y aprendizajes.

En los talleres se observd como los nifios y las nifias relacionan las experiencias
propuestas, con sus saberes previos, frente a lo que han vivido, o han observado en diferentes
medios tecnologicos. En el caso de la experiencia con los volcanes en el taller denominado una
“aventura lluviosa” se realiz6 un experimento alrededor de la lluvia acida, cuando los nifios y las

nifas vieron el resultado lo compararon con la erupcion de un volcan.

Es asi como, los nifios y las nifias comienzan a hacerse preguntas sobre su entorno y lo

que ocurre en este:
“Profe, parece un volcan” Juliana 1J

Aunque Juliana no habia visto un volcan en vivo y en directo, cont6 que ella habia
podido ver y escuchar sobre los volcanes mediante peliculas y videos que habia encontrado en
YouTube, esto muestra como rapidamente al ver el resultado del experimento su cerebro hizo la

relacion con lo que ya conocia.
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Algunos de ellos incluso relacionaron lo ocurrido en los experimentos y lo que podian
observar y oler con cosas que ocurrian al interior de sus hogares mas especificamente en la
cocina, pues algunos mencionaron que por ejemplo ellos veian el humo/vapor que salia cuando
se pone a calentar agua en la estufa o el uso de algunas plantas aromaticas en la cocina, los nifios
y nifias todo el tiempo estan aprendiendo de su entorno y de sus pares, el aprendizaje no esta
ligado inicamente al aula; las experiencias con sentido que podamos brindarles pueden ser muy

valiosas para ellos.

“Cuando mi mama pone a calentar el agua en la estufa comienza a salir humo” Naomi

1J

“Este se llama cilantro, huele muy rico y mi mama lo usa para ponérselo a la sopa y a la

changua” Deivid TJ
“Yo sé que matas son esas porque yo vendo de esas” Juan Diego 1J

Es asi como a lo largo del desarrollo de los experimentos se pudo recalcar la idea de que
los nifios y las nifias no llegan al aula como pizarras en blanco, ya que, claramente han tenido

experiencias previas que les permiten ir construyendo aprendizajes.

Lo anterior relacionado a los planteamientos de Piaget (1972) donde postula que los
nifios y las nifias son activos constructores de su propio conocimiento a través de la interaccion
con su entorno, lo que quiere decir que los nifios y las nifias no son receptores pasivos que
adsorben informacidn, sino que por el contrario participan activamente en la construccion de su

propio entendimiento del mundo.

No obstante, algo que se pudo identificar durante el acompaniamiento realizado es que en
el curso primero muchas veces las maestras se olvidan de esto, dejando esas experiencias previas
fuera del proceso de ensefanza, creando una fragmentacion entre lo que el niflo y la nifia sabe y
conoce con aquello que esta construyendo. Tal vez lo anterior se ve influenciado por el afan de
cumplir con ciertos estandares y contenidos que se tienen predispuestos para cada periodo
académico, pues las maestras se ven forzadas a avanzar de forma apresurada para lograr cumplir

con aquello que se les pide, esto puede generar una gran presion para ellas.
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En grado transicion se presenta algo diferente, se identifico que las maestras tienen en
cuenta esos conocimientos previos como punto de partida para ampliar o transitar por los
procesos de desarrollo y aprendizaje que deben promover y al mismo tiempo abordar, reconocen
los intereses y particularidades de las nifias y los nifios, para desde ahi buscar experiencias que se
relacionen con los desarrollos que ellas deben promover y lo que a ellos y ellas les llama su

atencion.

En el desarrollo del club de ciencias, se evidencia que cuando se les propuso esta
estrategia las nifias y los nifios lo relacionaron con otros clubes en los que participan e incluso
con el colegio, pues en las escarapelas de identificacion encontraron similitudes con el carnet
institucional, en donde la maestra aprovecho esta oportunidad para hablar acerca de la identidad
y sentido de pertenencia de los lugares que habitan, lo cual mostré que, aunque ellas deben
ensefar unos conceptos basicos, su enfoque esta centrado en un desarrollo integral que por
consiguiente tiene en cuenta los procesos de cada uno de los nifios y las nifias, sus necesidades y
sus capacidades, y a partir de esto es que se generan los planes de trabajo, entendiendo el ritmo

de aprendizaje es distinto para cada uno.

Los conocimientos previos de los nifios y nifias son como semillas listas para germinar
actuando como detonadores poderosos que influyen en cada experiencia educativa. Estos
conocimientos no solo son la base sobre la cual se construyen nuevas ideas, sino que también
brindan relevancia y conexion al aprendizaje. Al relacionar los nuevos conceptos con sus
experiencias previas, los nifos y nifias encuentran un sentido mas profundo en lo que estan

aprendiendo, lo que aumenta su interés y motivacion intrinseca.

Desde este punto se pudo identificar la importancia de reconocer y valorar las
experiencias previas de los nifios y nifias en el proceso educativo se vuelve evidente al observar
cémo estas experiencias no solo enriquecen su comprension del mundo, sino que también actiian
como catalizadores para el aprendizaje significativo. Desde las teorias de Dewey hasta los
postulados de Piaget, se resalta el papel activo de los nifios y las nifias en la construccion de su
propio conocimiento. Sin embargo, es crucial reflexionar sobre como, a menudo, estas
experiencias se pasan por alto en aras de cumplir con estandares predefinidos, lo que puede

resultar en una desconexion entre lo que el nifio y la nifia sabe y lo que estd aprendiendo.
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7.3. Los niios y las nifias construyen identidad y pertenencia a partir de la creacion
de un club de ciencias, una manera de generar procesos armoniosos.
La creacion del club de ciencias "Pequefios Cientificos" permitio observar como los nifios
y nifias desarrollaron una identidad de sentirse parte de este. Fue notable como, desde la eleccion
del nombre del club hasta la definicion de sus acuerdos, los nifios y nifias se involucraron
activamente en cada paso del proceso. Durante una votacién que reunié a ambos cursos, todos
tuvieron la oportunidad de compartir sus ideas y experiencias previas con otros clubes. Fue

entonces cuando algunos de ellos decidieron compartir su conocimiento y experiencia:

“Profe, en los clubes las personas se reunen para hacer cosas que les gustan a todos los

miembros, yo estoy en club de fiithol” - Miguel Angel 1J

Este evento tuvo un impacto significativo en los nifios y nifias involucrados. A través de
la participacion activa en la eleccion del nombre del club y en la definicion de sus normas, los
nifios y nifias han desarrollaron una identidad colectiva y sentirse parte integral de este nuevo
espacio. La votacion, que reunioé a ambos cursos, brindé a todos los nifios y nifas la oportunidad
de expresar sus ideas y experiencias previas con otros clubes, lo que fomenté un sentido de

inclusion y participacién democratica en el proceso de toma de decisiones.

Este momento fue crucial, ya que se identificd que algunos nifios y nifias decidieron
compartir su conocimiento y experiencia con el resto del grupo, lo que indica un interés genuino
en contribuir al éxito y la cohesion del club. Esto se alinea con la teoria de Ausubel sobre el
aprendizaje significativo, donde el conocimiento y las experiencias previas de los nifios y nifias,
como la participacion en otros clubes, sirven como base para la construccion de nuevos

conocimientos y experiencias en el club de ciencias.

Ademas de esto, pudimos ver como los nifios y las nifias se interesaban por participar
activamente, lo cual, dias después se vio reflejado, ya que, se pudo ver como lo aprendido se
convirtio en aprendizajes significativos para ellos. Esto refuerza la idea de Ausubel sobre la
importancia de conectar nuevos conocimientos con la estructura cognitiva existente de los niflos
y las nifias para lograr un aprendizaje significativo. Posteriormente, observamos como los nifios
y las nifias compartian entusiasmados lo aprendido con sus amigos de otros cursos, lo que

demuestra la construccion de conocimientos y aprendizajes significativos.
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Por otro lado, creamos un formato en el que los nifios y las nifas, al dejar su huella, se
comprometian a hacer cumplir las normas del club y se convertian en miembros oficiales del
mismo. Este momento fue realmente importante para nosotros y para ellos, ya que algunos de
ellos se acercaban a nosotros para mostrarnos como habian ingresado al club y se enorgullecian

al presumir entre si, que ya habian firmado y eran considerados pequefios cientificos.

El acto de poner su huella y comprometerse a hacer cumplir las normas les otorgé a los
nifos y las nifias un sentido de responsabilidad y pertenencia al grupo. Esto potencio su
desarrollo personal y social, ya que fue un paso en direccion a que ellos aprendieran el valor del
compromiso y la cooperacion dentro del grupo. Esto también les genero6 orgullo, ya que se
sentian incluidos y aceptados por sus pares y maestros, buscando constantemente la aprobacion
de ellos y del adulto, lo que refuerza la importancia de la interaccidon social en el proceso de

aprendizaje significativo segun Ausubel.

A partir de alli, la toma de decisiones se ve mediada por los pactos sociales y acuerdos
explicitos e implicitos para la sana convivencia que establecen las sociedades, asi como las
normas convencionales que regulan el comportamiento. En este sentido, la participacion y la
cooperacion aparecen como procesos basicos que afianzan el sentido de pertenencia y el

desarrollo de la identidad misma de los nifios y las nifias (SED 2019).

Finalmente, se elaboraron los carnets del club junto con los nifios y nifias. Sin embargo,
el tiempo se nos agotd, por lo que decidimos asignarlo como tarea. Esta situacion resultd ser una
excelente oportunidad para que los nifios y nifias compartieran con sus familias sobre el club.
Pronto, empezamos a notar que los nifios y las nifias llegaban al colegio con su carnet. Muchos
de ellos nos pedian que les tomaramos una foto con ¢l y empezaron a llevarlo consigo

diariamente.

“Profe, mi mama me ayudo a personalizar mi carné y me compro una cuerdita especial,

lo voy a traer todos los dias porque me gusta mucho” - Juliana 1J

El hecho de involucrar a las familias en este proceso no solo fortalece los lazos entre la
escuela y la familia, sino que también brinda a los nifios y nifias una oportunidad adicional para
compartir y consolidar lo aprendido en el club. La integracion de las familias en el entorno

escolar ayuda a que los nifos y las nifias tengan un desarrollo integral, brindandoles mayores
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oportunidades a nivel cognitivo y social, lo cual es fundamental para el enfoque de Ausubel, en
el aprendizaje significativo a través de la conexion entre la nueva informacion y la estructura

cognitiva existente del nifio y la nifia.
Este club favoreci6 en las nifias y los nifios su participacién genuina:

En este sentido, las propuestas en las que los nifios y las nifias son espectadores y su
participacion se limitan a responder las preguntas de las maestras o maestros, o a seguir las
instrucciones para alcanzar una meta especifica, por ejemplo, cuando se proponen actividades
iguales para todos, o cuando sus respuestas se quedan en el plano de las opiniones, no
corresponde a ejercicios de participacion legitima. Por el contrario, cuando se comprende que
los nifios y las nifias son agentes activos de participacion, aunque los adultos propongan
inicialmente algunas situaciones para vivir experiencias, se toman decisiones compartidas con

ellos, que permiten su vivencia como momentos de participacion genuina (Trilla y Novella,

2001).

Lo anterior supone entender que la apertura a las voces de los nifios y las nifias en todos
los contextos de interaccion requiere, por parte de los adultos, validar sus formas de ser y de
pensar, ubicandolos como sujetos con la capacidad de expresar sus opiniones en los asuntos que

les conciernen directamente en su cotidianidad.

Por tltimo, en el taller de cierre denominado “lluvia magica” se les entregé un diploma a
cada uno de los nifios y las nifias, esto con el fin de reconocer su compromiso y participacion
dentro del club, algunos nifios y nifias al escuchar su nombre no creian ser merecedores de ese
diploma, pues ellos consideraban que solo aquellos que se habian portado “bien” durante todos
los talleres se lo merecian, sin importar que ellos hayan participado, esto seguramente
influenciado por los cometarios que reciben por parte de los maestros, donde se refieren a ellos
de formas despectivas o como casos “dificiles o complejos”. Esto es algo que ocurre a nivel
general en la educacion y que en vez de ser “criticas constructivas™ se convierten en comentarios
dafiinos que atentan a la integridad emocional de los nifios y las nifias, haciendo que el aula en

vez de ser un lugar acogedor para ellos se convierta en un espacio en el que se sienten atacados.

Partiendo desde lo anterior, surgio la creacion del club como un espacio informal en el

que los nifos y las nifias pudieran ver reflejado la materializacion de sus intereses, en el que se
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sintieran escuchados y reconocidos por sus pares y por sus maestros, pero que al mismo tiempo
buscaba ser un espacio que generara continuidad y progresion en los aprendizajes y el desarrollo
de los nifios y las ninas de estos grados, cabe mencionar que este club cientifico quedé como una
iniciativa al interior de la institucion con el fin de que las maestras pudieran darle continuidad,
asi como aparentemente una de las maestras estuvo dispuesta a hacerlo, al preguntar e informarse
acerca de, como complementar y aprovechar el tema tratado, algo que pudimos evidenciar al

finalizar el proceso de practica.

7.4. El discurso como un elemento fundamental en el quehacer docente

Después de tratar de hacer un trabajo con las maestras y no conseguir la participacion que
se necesitaba, ya que, algunas de ellas expresaron no contar con el tiempo para llevar a cabo lo
que se estaba proponiendo, se opto por realizar a cada maestra una entrevista que no les tomara
mucho tiempo, pero que a su vez permitiria conocer sus perspectivas y formas de ver las
transiciones; con una maestra de primero no fue posible realizar la entrevista pues expreso no

contar con el tiempo para ello.

Estas entrevistas permitieron conocer los puntos de vista de las maestras y tal vez
entender de una mejor forma algunas sus dindmicas dentro del aula, puesto que también fue
posible conocer su formacion como docentes y su trayectoria a nivel profesional, lo cual llevo a

reflexionar como la formacion académica de las maestras influye en sus practicas y discursos.

Dado que algunas maestras realmente no son licenciadas en educacion infantil ni tienen
formacion enfocada en primera infancia, sino que por el contrario cuentan con una formacion
académica diferente, enfocada tal vez mas a grados superiores, causando que se tengan miradas
distintas de la infancia, donde el nifio y la nifia no son vistos como sujetos de derecho sino como
“vasijas esperando a ser llenadas”; si bien las maestras han recibido charlas donde se les cuenta
como es el proceso de las transiciones y el desarrollo de los nifios y las nifias, y esto ha aportado

a que hayan adquirido un discurso diferente, sin embargo, su practica dista de este.

“Dado que es un cambio inevitable, el proceso se lleva con un poco de traumatismo en
los primeros periodos, pero finalmente los nifios van adaptandose a su proceso cognitivo y
cronologico y van adquiriendo pautas para su desarrollo en la transicion del grado primero y a

la vez van madurando en su proceso cognitivo”. Maestra 1
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Se pudo identificar que algunas maestras en su discurso hacen referencia al proceso
cronolégico como un determinante de lo que los nifios y las nifias deben saber y poder hacer,
dejando de lado el hecho de que todos los nifios y las nifias no son iguales por ende no aprenden

al mismo ritmo.

Desde lo planteado por la Organizacion de Estados Americanos, las transiciones, como
periodos de demandas, representan momentos cruciales en el desarrollo infantil, donde se ponen
a prueba las habilidades de adaptacion y autorregulacion de los nifios y las nifias. En este
contexto, el taller realizado con hielo, una botella y un plato para representar como se forma la
lluvia ofrecid una valiosa oportunidad para analizar como los nifios y las nifias de grado

transicion y primero afrontan este tipo de situaciones.

En el taller, los nifios y las nifias de grado transicion demostraron una tendencia a
observar y circular alrededor del material, manteniendo una actitud tranquila y cooperativa. Esta
conducta sugiere que han desarrollado habilidades de autocontrol y empatia, permitiéndoles

interactuar de manera respetuosa y ordenada.

En contraste, los nifios y las nifias de grado primero exhibieron un comportamiento mas
impulsivo y desorganizado. Se peleaban por la botella, no esperaban la instruccion y buscaban
tomar el material sin considerar a sus compafieros. Esta reaccion dejo entre ver que aun se
encuentran en proceso de desarrollar las habilidades necesarias para afrontar situaciones

demandantes de manera efectiva.

Es importante destacar que las transiciones no afectan a todos los nifios y las nifias del
mismo modo, cada uno posee un ritmo de desarrollo propio, lo que se refleja en las diferentes
formas de afrontar las demandas al haber transitado por un proceso de adaptacion previo, por lo

tanto, podrian contar con mayores recursos para enfrentar este tipo de situaciones.

Por otro lado, dentro de la institucion se evidencid que al comenzar el afio las maestras
titulares deben hacer un diagnoéstico del curso, para identificar las particularidades, necesidades y
capacidades de cada uno de los niflos y las nifias; aunque este diagnostico tiene como fin trazar
una ruta de trabajo que permita a las maestras respetar los ritmos de trabajo de cada uno, esto

normalmente no ocurre.
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“En el primer periodo en este colegio se hace una evaluacion diagnostica de los
estudiantes. Teniendo en cuenta estos resultados, se empiezan a ver individualmente los ritmos
de aprendizaje y cenidos a la programacion del plan de estudios se les va respetando su ritmo de

trabajo y su ritmo de rendimiento intelectual y social.” Maestra 1

En numerosas ocasiones, el diagnostico educativo no se encuentra conectado con la
realidad de los nifios y las nifias. Este enfoque centrado identificar falencias y vacios de
conocimiento en grado primero puede resultar inadecuado, ya que se espera que en esta etapa los
nifos hayan experimentado un desarrollo significativo en la construccion de conocimientos. Es
fundamental comprender que la educacion inicial no se configura como un nivel preparatorio
para el primer grado de la educacion primaria, sino como un espacio donde los nifios y las nifias
pueden potenciar sus habilidades sociales, motrices y cognitivas a través de acercamientos a la

logica matematica, el conteo, el reconocimiento de letras y vocales, entre otros aspectos.

A partir de lo vivido se destaca la importancia de propiciar espacios que como lo resalta
Peralta contribuyan a los procesos de continuidad que aportan estabilidad a las transiciones y los
procesos de progresion que contribuyen al desarrollo de las capacidades de los nifios y las nifias

y deben significar y darles especificidad a sus experiencias previas.

Por otro lado, conversando con las maestras, ellas comentaron que buscan que el aula sea
un lugar donde junto con los nifios y las nifias se creen conocimientos y se lleguen a acuerdos,
las maestras no quieren que el aula se torne en un espacio en el cual solo se haga lo que dice el
adulto, sino que los nifios y las nifias puedan aportar a sus aprendizajes y establecer las normas
de clase juntos, sin embargo esto no es lo que ocurre siempre, puesto que segin lo que se ha
podido ver, algunas maestras imponen las normas, las formas de aprender e incluso la forma en
la que los nifios y las nifias deben realizar los dibujos, pues las maestras dan instrucciones
especificas de como se deben hacer las cosas, si estas no estdn hechas exactamente como se
pidieron la maestra se encarga de borrar o botar el trabajo del nifio o la nifia y ordena volverlo a
hacer, esto ha generado que la creatividad y autonomia de los nifios y las nifias se haya visto
comprometida, pues ahora ellos siempre esperan que el adulto sea el que les diga qué hacer,

coémo hacerlo y cuando hacerlo.

“Es importante comprender que el aula no es, no debe ser conductista a que me refiero,

no solamente es la maestra, la que tiene que imponer normas o reglas. En mi caso, siempre hay
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un sentido de conciliacion cuando los nifios ingresan ellos mismos son los que colocan sus
normas, sus reglas. A partir de su experiencia saben que podemos y que no podriamos hacer

dentro del aula” Maestra 2

De ese mismo modo, fue posible identificar que en los grados de transicion se habla y se
busca generar aprendizajes desde experiencias significativas que les permitan a los nifios y las
nifias tener unos acercamientos a conceptos claves que les permitiran una mejor adaptabilidad al

grado primero, estas desde herramientas a nivel convivencial y educativo.

“Bueno, este cambio lo abordo desde el brindar a los estudiantes las herramientas que
creo les sirven para llegar al choque de pasar a primero, ;herramientas en cuanto a qué?
herramientas convivenciales. Yo trato también de que el proceso pedagogico sea como una
combinacion de todo, brindando experiencias significativas, pero desde estas experiencias
significativas le permito o le ayudo o le apoyo al proceso del estudiante para que también

puedan llegar al primero y no choque tan bruscamente. Entonces, (...) trato de acercar al nifio
al proceso lector y escritor, acercar al nifio al proceso logico matematico, acercar al nifio a

otras tematicas que quizas en primero el nifio va a abordar de la nada”. Maestra 3

De acuerdo con las entrevistas realizadas a las maestras, se observa que algunas de ellas
han recibido formacion en charlas y capacitaciones sobre las transiciones, la articulacion y el
respeto a los ritmos de aprendizaje de los nifios y las nifias. Sin embargo, este conocimiento no
siempre se aplica en el aula, ya que, ese discurso se ve anulado por su practica docente, la cual
esta influenciada por su formaciéon académica y su saber experiencial. Imponiendo las reglas y
normas sin considerar las experiencias previas, gustos e intereses de los nifios y las nifias,
limitando su libertad de expresion y accion. Las actividades se realizan segun sus reglas, sin

margen para el error o la libre expresion.

Sin embargo, no todas las maestras actiian de esta manera. Hay otras que son
completamente abiertas al didlogo, toman en cuenta las experiencias previas, gustos e intereses
de los nifios, creando consensos y aprovechando la situacion para impartir contenidos,
cumpliendo asi con las expectativas del colegio y respetando los ritmos de aprendizaje de cada

nifio.
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7.4.1. La importancia del didlogo entre los maestros y maestras
A partir de lo leido alrededor de las transiciones armoniosas se ha podido
evidenciar la importancia del didlogo entre las maestras y los maestros en el momento en el que
los nifios y las nifas pasan de un grado a otro, con el fin de que este propicie una articulacion

curricular entre grados, pero también se genere una entrega pedagdgica.

Sin embargo, al conversar con las maestras en este caso en especifico de grado transicion
y primero encontramos que esto no se cumple del todo, puesto que las maestras de transicion
expresan que ellas realmente no sienten que se generen espacios donde ellas puedan conversar
con las maestras de primero para lograr comunicar los procesos de los nifios y las nifas, siendo

casi nulos los momentos en los que se generan didlogos entre maestros.

Ademas de esto se realiza a final de afio un momento donde los nifios y las nifias de
transicion conocen el salén donde estaran en grado primero, pero esto es cuestion de una hora,
siendo este el unico espacio que se da para que los nifios y las nifias se hagan una idea de coémo
serd el proximo afo, sin embargo, esto no es suficiente, puesto que en el grado transicion los
espacios y las dindmicas son diferentes, ya que, los nifios y nifias contaban con una
infraestructura diferente, las maestras priorizaban el cuidado y la seguridad de los nifios y las
nifias, se daba un curriculo més flexible y enfocado en el aprendizaje guiado por el juego y la

experimentacion .

No obstante las maestras de transicion resaltan y se ha podido evidenciar que por el
enfoque de la primaria se crea un choque al pasar de la educacion inicial a grado primero, puesto
que en transicion se trabaja desde las actividades rectoras (arte, exploracion del medio, la
literatura y el juego) y en la primaria se centra el aprendizaje desde el manejo de areas, esto
influenciado por la formacion y trayectoria de cada una de las maestras, entendiendo que no
solamente dictan clases a primero sino a toda la primaria, lo cual, dificulta su involucramiento

con las dindmicas y estrategias manejadas en educacion inicial.

“A veces es un poco complejo que el docente de primaria que maneja, no solamente
primeros, manejan toda la primaria que se involucren mas en las estrategias que manejamos en
el preescolar ellos por su formacion y su trayectoria, entonces estan mas enfocados mas a hacia

el manejo por areas, otra forma diferente y entonces ahi es donde viene el choque y por lo

general en las primeras reuniones de comisiones esta la queja (...) que los nifios todavia estin
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muy dependientes, pues igual es un proceso que lleva prdacticamente los primeros meses ya

después los nifios se van adaptando.” Lilia Mercedes Espitia jardin y transicion.

A partir del desarrollo de la propuesta pedagogica se quiso generar un espacio con las
maestras donde se daba la oportunidad para que se diera un didlogo entre ellas, donde pudieran
compartir sus ideas, sus percepciones y aspectos importantes de su practica docente, no obstante
hubo maestras que estuvieron muy dispuestas a participar pero dias después comunicaron que
por cargas laborales o situaciones familiares no pudieron participar, esto es algo que es bastante
recurrente en la institucion, ya que, los tinicos momentos de compartir como colegas se da en las

reuniones de area donde realmente se tratan temas mas académicos.

Cabe mencionar que las maestras tienen conocimiento de las estrategias pedagogicas que
se plantean desde la Secretaria de Educacion Distrital entorno a los transitos armoniosos, sin
embargo, esto no se ve reflejado en su practica, entendiendo que una cosa es el discurso de cada

maestra y otra cosa es su saber experiencial.

En resumen, se pudo identificar que desde los transitos armonicos es fundamental que las
maestras entren en un trabajo dialdgico que permita garantizar estas transiciones con relacion a
una organizacion pedagdgica que permita hablar sobre lo que ocurre al interior de las aulas y con
cada uno de los grupos y que desde alli se comienzan a construir elementos que partan no tanto
de los que deben aprender y la malla curricular, sino del trabajo que se puede dar a partir de los

procesos de desarrollo de los nifios y las nifas.

En virtud de su naturaleza e intencionalidad de explorar el medio, las transiciones y la
articulacion con los nifos y nifas, este trabajo de grado aporta significativamente a la linea de
investigacion "Pensamientos y creencias del profesor". Si bien los nifios y nifias son quienes
transitan de un grado a otro, la influencia de los maestros es innegable. Sus decisiones,
formacion y accionar determinan un transito armonioso o abrupto. Son las maestras quienes, en
su quehacer diario, disponen ambientes - espacios seguros y acogedores, facilitando la

adaptabilidad de los nifos y nifias a las nuevas dindmicas y espacios.
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