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2. Descripcion

Este trabajo de investigacion se formuld a partir de la practica pedagdgica desarrollada en la I.E.D.
Divino Maestro durante el periodo comprendido entre febrero de 2016 y agosto de 2017. Esta
experiencia permitio visibilizar las dinamicas que se tejen en el aula de clase en un contexto real
donde se ensefia y aprende Ciencias Sociales. A partir de alli, la atencion se centr6 en la geografia
escolar y las percepciones que los alumnos tienen frente a ella, asi como el uso del ciberespacio en
los espacios académicos de ensefianza y aprendizaje, lo que permitié reconocer una serie de
problematicas asociadas a las metodologias de ensefianza y didactica de esta area.
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4.Contenidos

El presente trabajo de grado muestra la articulacion del ciberespacio como herramienta didactica
en los procesos de ensefianza de geografia escolar, mediante la construccion del saber pedagdgico
a partir del ejercicio de préactica realizada en la Institucion Educativa Distrital Divino Maestro,
siento este un ejercicio que permite el desarrollo profesional de los docentes a partir de la
interaccion dentro de contextos reales de ensefianza y aprendizaje.

Esto permite un acercamiento a las dinamicas que emergen en el aula de clase y del mismo modo,
reconocer las problematicas que pueden surgir en torno a las actividades académicas.

Se puede evidenciar la necesidad de pertinencia que deben guardan los contenidos académicos con
las précticas cotidianas de los estudiantes y a partir de alli formular nuevas estrategias didacticas
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que permitan un aprendizaje significativo de las Ciencias Sociales y en particular de la geografia
escolar.
La investigacion se presenta en el desarrollo de seis capitulos que dan cuenta del proceso del
proyecto de grado de la siguiente manera:
e Primer capitulo: Se presentan los aspectos generales donde se tiene en cuenta la
descripcion y formulacion del problema junto con la pregunta de investigacion,
justificacion y objetivos

e Segundo capitulo: Permite conocer las caracteristicas de la institucion en la que fue
realizada la investigacion en funcién de localizacion, sujetos estudiantes, y en general
comunidad académica, contextualizando la poblacién con la que se trabaja.

e Tercer capitulo: En esta seccion se desarrollan los referentes teéricos escogidos como
categorias de analisis dentro de la investigacion tales como geografia escolar, geografias de
la vida cotidiana, ciberespacio y cibergeografia, siento esta el sustento conceptual del
presente documento.

e Cuarto capitulo: Este apartado se desarrolla la metodologia de la investigacion donde se
aborda el disefio metodoldgico y las categorias de analisis desde un enfoque de paradigma
mixto basada en la investigacién accion educativa a partir de la Investigacion Accion
Educativa.

e Quinto Capitulo: Refiere a la sistematizacion y analisis de la experiencia en correlacion
con lo trabajado respecto a las relaciones de los estudiantes con el ciberespacio en el marco
de desarrollo de contenidos de ciencias sociales y la educacién geogréafica escolar, uso de
herramientas del ciberespacio y una propuesta de unidad didactica sobre el uso del
ciberespacio en la ensefianza de la geografia escolar, donde se realiza una reflexion
respecto al alcance del proceso de ejecucién de la unidad didactica.

e Sexto Capitulo: Este espacio se dedica a las conclusiones del trabajo de grado.

5. Metodologia

El desarrollo de esta investigacion se fundamenté en una metodologia de enfoque mixto por
cuanto integra el paradigma cualitativo y cuantitativo, en la que se describen las cualidades de un
problema o fendmeno social a partir de una serie de categorias conceptuales y metodoldgicas que
permiten entender dicha realidad y la recoleccion de datos que van a ser tratados de manera
cuantitativa en la aplicacion de una entrevista, una encuesta y otro tipo de actividades
desarrolladas en clase, asi como una unidad didactica al momento de finalizar las précticas.
Ademas, se desarrollé un método de investigacidn accién educativa, mediado desde la pedagogia
critica y humanista.

6. Conclusiones

- El trabajo de préctica pedagogica permite visibilizar las posibilidades de trabajo de las
Ciencias Sociales en la educacion geografica escolar dentro de un contexto real de
ensefianza.




- Los docentes deben proponer alternativas metodologicas de ensefianza desde su saber
pedagogico.

- EIl ciberespacio se formula como un escenario potencial no solo en la formacion
académica, sino también en la construccion de identidad de los estudiantes.

- La cibergeografia se entiende como una reestructuracion de los espacios geograficos a
partir de la virtualidad.

- Las nuevas generaciones demandan métodos de ensefianza mas dinamicos y participativos.

- La apertura que ofrece esta nueva generacion del uso del internet permite valorar de una
manera mas responsable del uso del ciberespacio.
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Resumen

Este trabajo de investigacion se formulo a partir de la préctica pedagdgica desarrollada en
la I.LE.D. Divino Maestro durante el periodo comprendido entre febrero de 2016 y agosto de
2017. Esta experiencia permitio visibilizar las dindmicas que se tejen en el aula de clase en un
contexto real donde se ensefia y aprende Ciencias Sociales. A partir de alli, la atencién se centrd
en la geografia escolar y las percepciones que los alumnos tienen frente a ella, lo que permitié
reconocer una serie de problematicas asociadas a las metodologias de ensefianza y didactica de
esta area. Esto se llevo a cabo a partir de una metodologia de investigacion accion educativa a
través de la cual se busco transformar, cambiar y mejorar el entorno al mismo tiempo que se
construia el saber pedagdgico. Se pudo concluir que la articulacion de nuevas herramientas
didacticas enfocadas en el uso del ciberespacio, contribuyen a fortalecer la educacion geogréafica

escolar desde las practicas cotidianas de los jovenes.

Palabras claves: educacion geogréafica escolar, ciberespacio, cibergeografia, geografias

de la vida cotidiana, investigacién accién educativa.

Abstract

This research work was formulated based on the pedagogical practice developed in the
I.E.D. Divino Maestro during the period from February 2016 to August 2017. This experience
allowed to visualize the dynamics that are woven in the classroom in a real context where Social
Sciences is taught and learned. From there, the focus was on school geography and the
perceptions that students have in front of it, which allowed recognizing a series of problems

associated with teaching and teaching methodologies in this area. This was carried out based on



an educational action research methodology through which we sought to transform, change and
improve the environment while building pedagogical knowledge. It was concluded that the
articulation of new didactic tools focused on the use of cyberspace, contribute to strengthen

school geographic education from the daily practices of young people.

Keywords: school geographic education, cyberspace, cybergeography, geographies of

everyday life, educational action research.
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Introduccion

La construccion del saber pedagogico mediante el ejercicio de practica es un ejercicio que
permite el desarrollo profesional de los docentes a partir de la interaccion dentro de contextos
reales de ensefianza y aprendizaje. Esto permite un acercamiento a las dindmicas que emergen en
el aula de clase y del mismo modo, reconocer las problematicas que pueden surgir en torno a las
actividades académicas. Se puede evidenciar la necesidad de pertinencia que deben guardan los
contenidos académicos con las préacticas cotidianas de los estudiantes y a partir de alli formular
nuevas estrategias didacticas que permitan un aprendizaje significativo de las Ciencias Sociales y

en particular de la geografia escolar.

Bajo esta mirada, Rodriguez de Moreno (2010) propone que es relevante hablar de las
herramientas que pueden enfocar el ejercicio de los docentes de Ciencias Sociales frente a la
ensefianza de la geografia escolar. Esto debido a que los contenidos de geografia que se imparten
en el aula no resultan pertinentes para los estudiantes, ya que no los pueden aplicar a su vida
cotidiana. EIl resultado es un proceso de aprendizaje memoristico, pero no significativo de
conceptos y habilidades geograficas que solo responde a un contexto inmediato asociado a la
evaluacion de contenidos, para obtener una calificacion. EI cambio de pensamiento supone
entonces la ensefianza de la geografia de manera significativa, que se centre en el interés y la

motivacion de los estudiantes.

Delgado y Murcia (1999) hablan mas ampliamente de la problemética en torno a la
geografia escolar, pues los autores consideran que esta deberia encaminarse a construir

habilidades de pensamiento en los estudiantes, cumpliendo con los objetivos primordiales de la



educacion, que también tiene un enfoque social hacia la construccion del estudiante como ser
social y participante en las dinamicas de la sociedad. Sin embargo, la notable ausencia de una
didactica adecuada para el manejo de contenidos de la disciplina geografica y el abordaje de
temas que no son realmente relevantes o pertinentes para el estudiante y para la sociedad ha
provocado que la geografia no sea vista en la educacion bésica secundaria como un elemento

fundamental en la formacion.

Adicional a esto, la problematica también se construye desde los lineamientos del sistema
educativo, desde el cual se ha minimizado la importancia de la geografia, desdibujando su campo
de accion en la educacién formal y situandola en un lugar ambiguo entre las Ciencias Sociales y
las Ciencias Naturales. Sin embargo, desde la educacién y el trabajo en el aula se han venido
presentando propuestas de mejora enfocadas en la articulacion de herramientas metodolégicas
mas acordes con los intereses de los estudiantes y los avances de la ciencia y la tecnologia. Es
bajo esta mirada que surge el interés por articular herramientas del ciberespacio con los

contenidos de geografia escolar y las Ciencias Sociales.

Por tal motivo, a través del ejercicio de practica pedagdgica se mostro la aplicabilidad
que puede tener el ciberespacio en un contexto real de ensefianza de las Ciencias Sociales, y
especialmente de geografia escolar. Sobre todo, si se tiene en cuenta que las nuevas generaciones
son cada vez més afines al uso de la tecnologia y el ciberespacio para el desarrollo de sus

actividades cotidianas y académicas.



Capitulo 1. Planteamiento del problema

1.1. Descripcion del problema

Los contenidos que se abordan en la educacion geogréfica escolar en el contexto
colombiano y en general en el sistema educativo pablico del pais, ha venido siendo un tema
controversial pues parece no haber un consenso acerca de los métodos pedagdgicos adecuados
para su ensefianza. De acuerdo con Delgado y Murcia (1999) el problema tiene dos origenes, el
primero relacionado con la falta de una pedagogia y una didactica adecuada, que les permita a
los estudiantes desarrollar capacidades en torno al manejo de los conceptos y habilidades
geogréficas. El segundo, estéa relacionado con la necesidad de crear espacios de capacitacion al
cuerpo docente, que muchas veces se siente desorientado acerca de la manera en la que debe

ensefiar geografia en el aula y generar un aprendizaje significativo en sus alumnos.

Asi mismo, el problema se puede analizar desde la formacién de los docentes, ya que en
el area de Ciencias Sociales suele darse énfasis a la pedagogia y la didactica mas que a la
adquisicion de conocimientos netamente geograficos. El resultado es que el docente recibe una
formacion de manera generalizada en Ciencias Sociales y en contenidos pedagdgicos, pero no
especificamente en geografia (Delgado y Murcia, 1999). Adicional a esto, el sistema educativo
publico colombiano promueve una serie de estandares basicos para la ensefianza de contenidos
en Ciencias Sociales, pero estos son formulados como complementarios con las Ciencias

Naturales, lo que lleva a una generalizacion del conocimiento y no a una educacion centrada en



cada area que compone las Ciencias Sociales, como la geografia (Ministerio de Educacion

Nacional, 2006).

Como consecuencia de esto, los estudiantes reciben una ensefianza centrada en lo
memoristico y lo descriptivo, provocando grandes vacios en conceptos geograficos basicos que
puedan aplicar a la vida real y a situaciones cotidianas. En la ensefianza de las Ciencias Sociales,
la geografia parece ocupar un lugar poco privilegiado y esto lleva a que los contenidos solo se
traten de manera general y sin ninguna proyeccion a su uso real en los espacios en los que
interactian los estudiantes. Este escenario no se da como consecuencia de la integracion de las
TIC en la ensefianza, sino como parte de los lineamientos que se han propuesto desde el

Ministerio de Educaciéon Nacional.

Por otro lado, la reciente inclusion de las TIC (Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacién) en todos los aspectos y procesos de la sociedad, ha generado una nueva inquietud
dentro del sistema educativo, y mas especificamente en la ensefianza de geografia escolar. Se
habla entonces de un cambio de perspectiva entendido a través del uso de herramientas y
recursos tecnol6gicos que crean un nuevo espacio de interaccién dentro de los contextos
académicos. Murillo (2011) considera que la educacién enfrenta el desafio de afrontar los
cambios que se proponen a través de la insercion de la tecnologia en el aula para estar acorde a

los avances metodoldgicos que esto supone, en el escenario de ensefianza de geografia escolar.

Esta problematica es ain mas interesante si se piensa que la tecnologia propone nuevos
escenarios de aprendizaje, que pueden ser aprovechados para redefinir los contenidos y la
metodologia que se imparte desde la geografia escolar. Se habla entonces de escenarios virtuales

en los que se presenta una nueva realidad en la que los estudiantes se pueden desenvolver de una



manera mas natural. Esto debido a que los jovenes llevan un proceso de apropiacién de la
tecnologia méas naturalizado que las generaciones anteriores. Por lo tanto, los estudiantes
demandan de los profesores y del sistema educativo metodologias adecuadas a su tiempo

(Murillo, 2011).

Garcia (2004) propone que la educacion debe darse a travées de internet y para internet, es
decir, escenarios virtuales. Esto supone la inmersion del sistema educativo, docentes vy
estudiantes en un nuevo escenario en el que los recursos tecnolégicos contribuyen hacia un
espacio de interaccion entre los contenidos escolares y su aplicacion en la vida real.
Favoreciendo asi la educacion permanente de los estudiantes a través de su uso cotidiano de la
tecnologia y generando en ellos nuevos hébitos de comportamiento hacia la ensefianza y el

aprendizaje.

Esta nueva perspectiva supone la modificacion de los paradigmas de ensefianza de los
contenidos de la geografia escolar, ya que se implementan nuevos métodos para la aplicacion de
los contenidos geogréaficos. Buzai (2012) habla del término de la cibergeografia, que abarca una
nueva perspectiva en la distribucion espacial, fisica, sociodemogréfica y del espacio digital. Esto
permite la visualizacién de una nueva realidad que se sitda en la virtualidad. Por lo tanto, se esta
hablando de una educacion geogréfica que no solo tenga lugar en el aula de clase, sino también
en los espacios que se crean desde el uso cotidiano del ciberespacio. Es decir, desde las redes
comunicativas que puede establecer el estudiante a traves del uso particular de la tecnologia y la

interaccion que establece a partir de los espacios del internet.

Esto nos pone sobre la mesa un desafio que ha venido cobrando mayor relevancia con el

paso de los dias dentro del campo de la educacion publica en Colombia y es pensar las



posibilidades de una educacién geografica en escenarios virtuales partiendo de nuestras
realidades y cotidianidades en contextos reales de ensefianza y aprendizaje tanto de contenidos

conceptuales como de construccion del pensamiento critico.

1.2. Formulacion del problema

De acuerdo con el planteamiento del problema, esta investigacion se sitda en categorias
como el ciberespacio y la educacién geografica escolar para analizar el papel de la tecnologia en
la optimizacion de las metodologias de ensefianza de contenidos y habilidades geograficas. Se
pudo establecer que hay muchas dificultades respecto a la pedagogia y la didactica que impera
hoy dia en el sistema educativo publico colombiano en los contenidos del componente
geogréfico del area de las Ciencias Sociales. A esta problematica se le suma la creacion de

nuevos espacios de interaccion, que se entienden desde el ciberespacio.

De manera que es necesario plantearse la ensefianza de la geografia escolar desde la
categoria del ciberespacio. Sin embargo, la reflexion también estd encaminada a reconocer las
falencias que tiene la ensefianza en Colombia respecto a la inclusion de nuevos usos de la
tecnologia en esta area. El ciberespacio a pesar de que se ha convertido en una disciplina
ampliamente aceptada en el contexto internacional, en Colombia, su uso es marginado 0 méas
bien, poco conocido y aplicado por los docentes del area. La principal causa de ello es el manejo
que se le da a los contenidos de Ciencias Sociales, donde la linea de historia tiene un mayor
protagonismo sobre las demas y la geografia se queda rezagada a una serie de datos

memoristicos.

Buzai (2013), explica la categoria del ciberespacio como un escenario de desarrollo

conceptual y tecnoldgico, creada por el ser humano, en el que se formulan nuevas alternativas de



realidad. Este término fue acufiado por primera vez por Gibson en 1984, quien lo exponia como
una matriz electronica de interconexiones conectadas a una red. Este término a pesar de que no
es nuevo ha recibido nuevas caracteristicas a partir del avance tecnoldgico y la creacion de
espacios de interaccion cada vez més virtuales. La relacion sujeto-objeto cada vez se desdibuja

maés para darle paso a una mayor naturalizacién de la tecnologia en la vida diaria.

Este escenario supone de manera implicita nuevas fronteras de intercomunicacion y
control de las barreras del espacio, permitiéndole al usuario el acceso a la informacién de
maneras cada vez mas sistematicas. Esta idea esta relacionada con los procesos globalizadores a
través de los cuales se busca acabar con las fronteras de acceso a la informacion. Sin embargo,
esto también supone un escenario de inmersién, muchas veces sin control, del ser humano en
estas redes Inter comunicativas (Buzai, 2013). El papel de la educacion va a ser el de permitirle a
los estudiantes crear alternativas de uso y acceso al ciberespacio, con el objetivo de enriquecer su

aprendizaje geogréfico.

Se habla entonces de la pedagogia del ciberespacio como una categoria que integra la
educaciéon con las nuevas concepciones del espacio, el uso de la tecnologia y las redes de
comunicacion. Acosta (2011), plantea que desde el ciberespacio se pueden crear y fomentar
espacios de intercambio social, cultural y educativo que pueden tener un lugar importante dentro
del desarrollo de las dindmicas de clase. Pero que este es un ejercicio que no se debe tomar a la
ligera, pues el acceso a la tecnologia y al internet no garantiza la obtencion de conocimiento
valioso y relevante para los jovenes, sino que esto solo se logra a partir de proceso de analisis y
reflexion del uso que puede tener el ciberespacio en la apropiacion de los conocimientos en

geografia, por ejemplo.



Tomando en consideracion la descripcion y formulacion del problema, esta investigacion
se realizd a través de un trabajo de préctica en Licenciatura en Ciencias Sociales de la
Universidad Pedag6gica Nacional que tuvo lugar en la Institucion Educativa Distrital Colegio
Divino Maestro® de la localidad de Usaquén en Bogota. A través de estas practicas se buscd
entender la manera en la que se puede integrar el ciberespacio a la ensefianza de la geografia
escolar en un contexto de educacion publica en el que participaron estudiantes de grado sétimo y
octavo. Esto permitio no solo analizar las categorias propuestas, sino también aplicar un modelo
de unidad didactica como un pequefio aporte para la implementacion de nuevas metodologias de

ensefanza de geografia escolar.

1.3. Pregunta de investigacion

Teniendo en cuenta el desarrollo de la problematica, es necesario plantearse la siguiente

pregunta de investigacion:

¢Como articular el ciberespacio desde los procesos de ensefianza — aprendizaje de las
Ciencias Sociales y particularmente la Geografia escolar a través de un trabajo de investigacion y

practica en el aula basado en la investigacion-accién educativa?

1.4. Justificacion

El presente trabajo esta dirigido a visibilizar en primera medida los inevitables cambios a
los que esta expuesta la educacion escolar a través del tiempo, no solo en temas de contenido
sino también respecto a las estrategias utilizadas para la ensefianza de la geografia escolar. En

segunda medida, a analizar los retos de los docentes en el area que son cada vez mas amplios y

1 En adelante I.E.D. Divino Maestro.



variados, pues se les exige una continua actualizacion del conocimiento y una mayor tolerancia
hacia los nuevos espacios de interaccion y socializacion de los estudiantes mediados por la
tecnologia, con el fin de concebir un uso no estigmatizado del ciberespacio en la educacion

publica colombiana.

El tema del ciberespacio y la educacion geografica escolar es de amplia relevancia en el
campo de la Licenciatura en Ciencias Sociales ya que los cambios generados por los flujos de
informacion en el ciberespacio afectan directamente las dindmicas que se dan dentro y fuera de
la escuela y por supuesto a los diferentes espacios de aprendizaje a los que esta expuesto el
estudiante. Dando como resultado la necesidad crear didlogo y propuestas investigativas en torno

al uso pedagdgico y didactico del ciberespacio en la educacién geografica escolar.

Las diferentes plataformas que se usan en el ciberespacio son en ocasiones limitadas,
provocando que no se consideren seriamente como un elemento que impulsa las nuevas
dinamicas de la educacién, ni como un elemento que ya hace parte de la vida y las rutinas de los
estudiantes. Es necesario entonces redefinir el ciberespacio como una disciplina que no solo
permite el suministro de informacion sino también como una tendencia que marca la vida de las
siguientes generaciones, quienes usan el ciberespacio en diferentes momentos de su dia a dia, y
que termina por transformar los canales de socializacion y aprendizaje desde la nifiez hasta la

edad adulta.



1.5. Objetivos

1.5.1. General

Analizar la articulacion del ciberespacio en los procesos de ensefianza — aprendizaje en

las Ciencias Sociales y la Educacion geografica escolar en los estudiantes de los grados séptimo

y octavo de la

I.E.D. Divino Maestro a través de la investigacion accion educativa.

1.5.2. Especificos

Identificar el concepto de ciberespacio y su aplicacion a procesos educativos a
través de una revision documental que permita hacer un planteamiento teorico
desde las Ciencias Sociales y la educacion geogréafica escolar.

Establecer las relaciones que tienen los estudiantes con el ciberespacio, para el
desarrollo de los procesos autonomos que emergen en el aula en Ciencias Sociales
y la educacion geogréfica escolar

Formular una unidad didactica para los estudiantes de grado octavo de la I.E.D.
Divino Maestro con el propdsito de que interactien a través de actividades que
involucren el uso del ciberespacio en la ensefianza de geografia escolar.

Valorar los alcances del proceso de ejecucion de la unidad didactica frente a la
articulacién del ciberespacio en los procesos de ensefianza — aprendizaje

propuestos.

Capitulo 2. Marco referencial



Antes de examinar el contexto particular de la 1.E.D. Divino Maestro, se presenta el
marco referencial desde la ciudad de Bogotd, para reconocer algunas de sus caracteristicas mas
relevantes y su relacién con este trabajo. De acuerdo con la pagina de la Alcaldia Mayor de
Bogota?, la capital de Colombia se encuentra ubicada en el centro del pais, en la cordillera
oriental. Su clima es variado ya que se encuentra en una zona de confluencia intertropical, lo que
produce que tenga dos épocas de lluvia y que la temperatura varie, en los meses de marzo a

mayo Yy de septiembre a noviembre.

Debido a su desarrollo histérico como capital de Colombia, ha tenido una gran expansion
hacia las zonas periféricas, entre ellas se destaca la ocupacion del cerro oriental, y al mismo
tiempo alberga a una gran cantidad de colombianos provenientes de todas las partes del pais, lo
que ha llevado a que de acuerdo con datos del DANE? la poblacion alcance en la actualidad los 8

millones de personas.

Por su parte, la 1.LE.D. Divino Maestro cuenta con tres sedes (A, B Y C) todas se
encuentran en la localidad 1 de Usaquén en la Unidad de Planeamiento Zonal* San Cristdbal
Norte, en el barrio Danubio, como se puede identificar en la Imagen 1. Este Colegio se localiza
al extremo nororiental del distrito capital. Adicional a esto, esta localidad al estar situada en los

limites de Bogota tiene relacion con municipios de Cundinamarca como la Calera, Sopo y Chia.

2 Sitio web oficial: http://www.bogota.gov.co/
3 Sitio web oficial: http://www.dane.gov.co/
4 En adelante UPZ.



http://www.bogota.gov.co/
http://www.dane.gov.co/

Imagen 1. Barrio el Danubio, UPZ San Cristobal, localidad Usaquén.

Sedes I.E.D. Divino Maestro. Fuente: Google Earth (afio 2017)

Las sedes de la actual Institucién Educativa fueron unificadas a partir del afio 2003 con
la integracion del Centro Educativo Nacional Piloto Bavaria (SEDE A), Centro Educativo
Distrital Divino Maestro (SEDE B) y Centro Educativo Distrital San Cristébal (SEDE C),
adoptando el nombre de I.E.D Divino Maestro a partir de octubre del afio 2002. Las sedes Ay B
se incluyeron dentro del programa de reforzamiento de plantas fisicas de la institucion y por esto
se inauguran oficialmente en los afios 2008 y 2009 con una infraestructura completamente nueva.
En enero del 2007 se establece la Resolucion 370 que da inicio a la educacién media y para el
2010 se dio la primera promocion de bachilleres de la institucion. Ademas de esto, para la sede C
se construy6 un aula para el nivel de jardin donada por las empresas CARREFOUR y ARGOS

que también incluyeron el parque infantil.



La LLE.D Divino Maestro actualmente organiza sus sedes por ciclos y por jornadas, no
implementa la jornada Unica. En la sede A, en la jornada de la mafiana se desarrollan los ciclos I,
I1'y II; y en la jornada de la tarde los ciclos IV y V. En la sede B, en la jornada de la mafiana se
desarrollan los ciclos 111 'y 1V; y en la jornada de la tarde los ciclos 11, 111 y IV. Finalmente, en la
sede C se desarrollan los ciclos | y Il en ambas jornadas. La sede A es el centro de
administracion de la institucion, alli se encuentra secretaria, archivo, almacén, pagaduria y

oficina de rectoria.

Tabla 1. Ensefianza por ciclos I.E.D. Divino Maestro jornada tarde. 2016

JORNADA TARDE SEDE A SEDE B SEDE C
CICLOS V-V H-111-1v I-11
GRADOS 9, 10, 11. 4,5,6,7, 8. Preescolar, 1, 2, 3.
EDADES De 15 a 17 afios De 10 a 15 afios De 3 a 10 afios

Fuente: elaboracion propia (2018)

La institucion trabaja los niveles de educacion preescolar, basica primaria, basica
secundaria y educacion media con la modalidad académica. Para el cumplimiento de los
objetivos institucionales se establecen las siguientes dimensiones: dimensién comunicativa,
estética y expresiva; dimension cognitiva; dimension socio motriz y corporal; y dimension
afectiva, ética, aptitudes y valores. En la educacién basica y secundaria se contemplan las areas
obligatorias y fundamentales establecidas en la ley 115 de febrero 8 de 1994, articulo 23 (MEN,

1994):



. Ciencias naturales y educacién ambiental.

. Ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia.
. Educacion artistica.

. Educacidn ética y en valores humanos.

. Educacion fisica, recreacion y deportes

. Educacidn religiosa.

. Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros.

. Matematicas.

. Tecnologia e informética

De manera complementaria a estas areas, para la educacién media se proponen materias
como la filosofia, ciencias politicas, ciencias econdmicas y emprendimiento como optativas

segun el articulo 31 y 29 de la ley general de educacion (MEN, 1994).

La institucion se rige bajo un enfoque pedagdgico humanista desde el cual se contempla
la formacién en valores, desarrollo de conocimientos, preparacion para la participacion en la
sociedad. Estos se convierten también en los pilares de los objetivos de la institucién fijados en
el Proyecto Educativo Institucional (PEI), que ademas permiten la formacién de los estudiantes a

través de su proyecto de vida fortaleciendo aspectos como la comunicacion y los valores.

La poblacion que asiste a la Institucién Educativa pertenece en su mayoria a la localidad
de Usaquén, principalmente al sector centro oriental que abarca los barrios de San Cristdbal,
Santa Cecilia alta, Santa Cecilia baja, Soratama, Barrancas, Altablanca, Cerro Norte, Villa Nidia.
Siendo la mayoria de estos barrios considerados de invasién por su origen de asentamientos
humanos de ocupacién ilegal, con uso residencial predominantemente de nivel socioeconémico 1

y 2 (2013), como se muestra en la imagen 2, la UPZ San Cristobal Norte, tiene el mayor nimero



de poblacion de nivel socioeconémico bajo- bajo de la localidad y un nimero de poblacion de

nivel socioecondmico alto bastante bajo, en comparacion con las demés UPZ de la localidad.

Imagen 2. Poblacion por nivel socioeconémico.

Usaquén. Poblacién por estrato socioeconémico segun UPZ

2011
Pz Estratos
Sin estrato Bajo - bajo Bajo Medio - bajo Medio Medio - alto Alto Total
1 Paseo de los Libertadores 207 - 2.300 - - - 1.091 3.598
9 Yerbenal 1.010 6.166 20382 65.700 5.494 3.761 - 102513
10 La Uribe 137 7 594 11.600 5.378 - - 17.716
11 San Cristdbal Norte 3.053 17 481 5.096 48292 - 79 74.001
12 Toberin 151 - 484 16.575 35.329 - - 52.542
13 Los Cedros 3 113 - 81.855 17.821 3160 103.262
14 Usaquén 1.437 - 287 203 4.451 17.118 14.629 42519
15 Country Club - - - - - 13.202 11.427 24629
16 Santa Barbara 16 - - - - 8.769 42190 50975
901 Rural Usaquén - 1471 407 340 283 95 722 3.018
Total 6.324 24938 32134 144.523 132.790 60.766 73.298 474773

Fuente: DANE - SDP, Proyecciones de poblacion segun localidad, 2006 — 2015
Decreto 544 de 2009 (zonas urbana) y Decreto 304 de 2008 (zonas rural).

Fuente: DANE — SDP. Proyeccion de Poblacién segun localidad, 2006-2015. (Tomado
24/08/2017)

Adicional a esto, algunos de estos barrios se encuentran en zonas de ladera, es decir,
barrios ubicados al oriente de la carrera Séptima; zonas inundables, barrios ubicados al
Occidente de la carrera Séptima, muchos de los barrios de la UPZ San Cristébal Norte estan en
proceso de adecuacion y no cuentan con servicios publicos y/o estan en riesgo (Fondo de

Prevencion y Atencion de Emergencias, 2002).

2.1. Marco legal

A continuacién, se presenta el consolidado del marco legal que es relevante para esta

investigacion, ya que permite el desarrollo de los contenidos educativos en Ciencias Sociales:

Tabla 2. Marco legal
Ley/Proyecto/Decreto Explicacion
Ley 115 de febrero 8 de 1994 Esta es una de las principales leyes que permiten la

regulacién de la educacién formal e informal en
Colombia. Se establece que la educacién es un proceso



Ley 29 de 1990

Decreto 1860 de agosto 3 de 1994

Decreto 1860 de agosto 3 de 1994 (Articulo 33)

Decreto 2324 de noviembre 9 del 2000

Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas
del Ministerio de Educacion (2006)

Estandares Basicos de Competencias en Ciencias
Sociales y Ciencias Naturales. Ministerio de
Educacion (2006)

Ley 1341 de 2009: Por la cual se definen los
Principios y conceptos sobre la sociedad de la
informacion y la organizacion de las Tecnologias de
la Informacién y las Comunicaciones

Plan Decenal de Educacién 2016 -2026: Camino a la
prosperidad

de formacion permanente. Y permite proyectar el
servicio educativo hacia las necesidades personales,
familiares y de la sociedad.

Esta Ley permite entender una serie de disposiciones
en torno al fomento de la investigacion cientifica y el
desarrollo tecnoldgico.

En este Decreto se reinen aspectos pedagdgicos y
organizativos generales que regulan el servicio publico
de educacion formal. Las disposiciones ademas
permiten entender competencias y elementos dentro de
la autonomia escolar.

Se establecen los criterios para la elaboracion del
curriculo. Por tal motivo este Decreto permite entender
la manera en la que se elaboran y se programan los
contenidos que se van a abordar en el area de Ciencias
Sociales, por ejemplo.

Este Decreto busca establecer organismos y entidades
que serén las encargadas de administrar e programa
Computadores para Educar, una iniciativa del
Ministerio de Educacion Nacional. Con lo cual se hace
una apertura al uso de computadores tablets y
tecnologia en general.

En este documento se hace una recopilacion de los
contenidos programados dentro de las competencias
ciudadanas, entendidas como aquellas que proyectan la
educacion hacia la formacion en valores ciudadanos en
el ejercicio de sus derechos humanos vy
constitucionales. Se considera importante en la medida
que relne competencias dentro del area de Ciencias
Sociales.

Estos son lineamientos que guian el desarrollo
académico a lo largo de la educacion Basica y Media y
que hacen referencia a las competencias que es
necesario desarrollar tanto en Ciencias Sociales como
en Ciencias Naturales, y que ademas permiten
establecer una relacion entre estas y los problemas de
la vida real, para que los estudiantes sean capaces de
hacer aportes en el mejoramiento de su entorno.

A partir de esta Ley se da un mayor reconocimiento
acerca del uso y aplicacién de la tecnologia en diversos
aspectos de la vida diaria en Colombia.

En este documento se propone un Desafio Estratégico a
través del cual se espera impulsar el uso pertinente,
pedagdgico y generalizado de la tecnologia dentro de la



ensefianza, para la construccion de conocimiento, el
fortalecimiento del aprendizaje, la investigacion y las
propuestas innovadoras.

Vive Digital para la gente Este es un proyecto tecnolégico del Ministerio de TICS
en Colombia que busca impulsar iniciativas que
permitan que el pais desarrolle grandes capacidades en
torno al uso y a la apropiacion de la tecnologia y que le
permitan asi dar un paso hacia el desarrollo como
sociedad.

En TIC Confio (2015) Este fue un proyecto desarrollado por el Ministerio de
las TIC y el Ministerio de Educacién Nacional para
incentivar la seguridad en el internet.

Ley 1732 de diciembre del 2014 Por la cual se establece de obligatorio cumplimiento la
Cétedra de Paz en todas las instituciones educativas del
pais. Se garantiza la creacion y el fomento de una
verdadera cultura de paz dentro del pais.

Ley 1341 del 2009 — Creacion de Fondo de A través de esta Ley se establece FonTIC como una
Tecnologias de la Informacion y las unidad administrativa especial de orden nacional que
Comunicaciones permite financiar planes, programas y proyectos para

facilitar el acceso a la tecnologia de todos los
habitantes del pais.

Fuente: elaboracion propia (2018)

Cada uno de los elementos nombrados dentro de la Tabla 2, hacen parte de la
contextualizacion normativa para esta investigacion. En primer lugar, la Ley 115 de 1994
establece parametros claros acerca de la regulacién de la educacion formal e informal en
Colombia y desde la cual se toman en cuenta alguno elementos dentro de la organizacién
educativa que se aplican a la I.E.D. Divino Maestro. De igual manera, se hace mencion de la Ley
29 de 1990 como parte del desarrollo y fomento de la investigacion cientifica y tecnolégica que
resulta ser un impulso hacia la adecuacion de la institucion en escenarios de ensefianza mas
modernos, afines al desarrollo social. EI Decreto 1860 de 1994 complementa estas leyes a partir

de algunos aspectos pedagdgicos y organizativos de regulacion del servicio publico de la



educacion formal y les permite a los colegios, a partir de su propia autonomia, disefiar el

curriculo pertinente de acuerdo con el Proyecto Educativo Institucional — PEI establecido.

Mas adelante, se tuvieron en cuenta los Estandares Bésicos de Competencias Ciudadanas
del Ministerio de Educacion, ya que son elementos que permiten construir los aspectos
elementales de disefio del curriculo de la ensefianza de Ciencias Sociales a partir de los valores
ciudadanos y que se abordaron a lo largo de la practica pedagdgica. Finalmente, se hizo mencién
de las iniciativas que se han gestado desde el Gobierno Nacional y particularmente desde el
Ministerio de las TIC hacia el uso responsable de la tecnologia en la educacion a través de
programas como Vive Digital para la gente, Computadores para educar, En TIConfio y también

iniciativas de financiacion y planeacion nacional como FonTIC.

Estos elementos se pudieron evidenciar en la adecuacién de las plataformas tecnoldgicas
de la LLE.D. Divino Maestro como Aula Inteligente en la sede B, sala de informética con
computadores, tablets y computadores portéatiles para la sede. Es decir, que se pudo evidenciar la
manera en la que los programas de adecuacion tecnoldgica se han aplicado a la institucion, al

mismo tiempo que se encontraron falencias en la conexion a internet.

2.2. Contextualizacion de la Poblacién

Examinaremos ahora la caracterizacion particular de los estudiantes con los que se trabajo
directamente la practica. Los espacios de practica se realizaron inicialmente con los cuatro (4)
grados septimos de la I.E.D Divino Maestro, 7-01 7-02 7-03 7-04, siendo cada uno de estos
grupos muy particulares, ya que como se logré observar atraviesan por edades entre los 10 y los

16 anos. El grupo 7-01 se caracterizaba por mantener una poblacion uniforme, sin grandes saltos



de edad, entre los 10 y 13 afios, un grupo mixto entre hombres y mujeres, no se lograban
observan grandes dificultades por atravesar la adolescencia. Sin embargo, fue un grupo que
manifestaba cortos periodos de atencion a las orientaciones que se les daba, por lo tanto,
preferian las indicaciones concretas y demandaban la necesidad del cambio constante en el
trabajo didactico ya que estaban en busqueda de su propia perspectiva y cosmovision, siempre

curiosos ante lo novedoso y lo desconocido.

Los estudiantes del curso 7-02 manejaba una poblacion entre los 11 y los 14 afios, en este
grupo se percibia una mayor aceptacion de las orientaciones, cambios méas notorios en cuanto a
la formacion de su personalidad y caracter, la interaccion entre ellos era dividida entre grupos

por lo tanto el trabajo en grupo aleatorio era muy desafiante para ellos.

El curso 7-03 estaba compuesto de estudiantes entre los 11 y los 15 afios, era notoria la
divisién del grupo por la diferencia entre estudiantes muy tranquilos en etapa de juegos y
estudiantes extrovertidos en etapa del descubrir al otro y a si mismo. Gustaban de actividades
grupales, pero no de grupos aleatorios; despertar el interés por un tema académico era mas
desafiante pues sus problemas de disciplina, cambios bruscos de temperamento, falta de atencién

y los problemas personales impactaban en su proceso de aprendizaje.

Finalmente, el curso 7-04 tuvo la variacion mas amplia pues se presentaban estudiantes
entre los 11 y los 17 afios de edad, este grupo permitia la realizacién de actividades académicas y
en la presentacion de los temas académicos se notaba mayor interés especialmente por
estudiantes repitentes. En cuanto a la disciplina y el respeto por el otro eran quienes tenian
mayores dificultades, pues al ser un grupo con personalidades desafiantes y con lideres que

incitaban este comportamiento se percibia mayor tension en actividades de participacion. En



general los grupos eran variados, pero con actitudes similares hacia las responsabilidades
académicas, la maximizacion de problemas personales, falta de atencion en la presentacion de
temas, la semejanza con situaciones particulares personales era la mejor forma de lograr el

entendimiento e interés por los temas tratados en las clases.

Durante las practicas pedagogicas, se aplicaron instrumentos que buscaron identificar la
etapa de desarrollo cognitivo en la que se encontraban los estudiantes frente al plan de estudios
en el area de Ciencias Sociales. Esto permitié conocer detalles socioeconémicos y afectivos de

acuerdo con el contexto en particular a esta poblacion estudiantil.

Lo primero que se debe rescatar es el horario en el que los estudiantes tenian programado
el desarrollo de la asignatura de Ciencias Sociales: semanalmente los estudiantes de grado
séptimo de la L.LE.D. Divino Maestro, durante el tiempo de préactica, tuvieron asignada una
intensidad horaria en Ciencias Sociales de cuatro horas, ya que por motivos de horario y otro tipo
de inconvenientes inherentes a la actividad académica. Las horas de cada bloque en algunas
ocasiones no se completaba. El tiempo dedicado a las préacticas dependié de la disponibilidad que
planteaba el docente encargado de la materia de Ciencias Sociales, el profesor Luis Ernesto, de
esta manera, hubo sesiones de apenas cincuenta y cinco (55) minutos, en los que se le permiti6 al

practicante realizar las actividades programadas.

Se acompafiaron cuatro grados en total: 7- 01, 7-02, 7-03 y 7-04, de los cuales se formo
una poblacion de estudio de un total aproximado de 130 estudiantes. Se presentd una variacion
del namero de nifios, en la medida en la que surgian problemas como la desercion, las fallas

constantes, y la falta de participacion de muchos de ellos en las actividades programadas.



De acuerdo con la teoria de Piaget acerca de los estadios evolutivos dentro del desarrollo
cognitivo, a medida que el nifio crece, interactda con el medio y a través de él construye una
serie de conocimientos y habilidades que le permiten construir su comprension del mundo y
desarrollar su capacidad cognitiva (Cardenas, 2011). El entorno escolar es un escenario que le
permite a los nifios y jovenes apropiarse no solo de estructuras conceptuales, sino también

comportamentales que afectan directamente la formacion de su personalidad y caracter.

La escuela se convierte en un espacio de socializacion secundario al familiar, que no solo
se enfoca en la ensefianza de contenidos académicos. Perkins (2001) plantea que, en efecto, el
objetivo de la formacion en la escuela debe tener tres metas: la retencion, la comprension y el
uso activo del conocimiento. Esto lleva a pensar que el entorno se convierte en un factor de
aprendizaje significativo para la vida del estudiante. En los estudiantes de la I.E.D. Divino
Maestro, hubo varios factores que se hicieron visibles a partir del contexto socio econémico en el
que estaban inmersos los jovenes ademas de la etapa de desarrollo personal por la cual estaba

atravesando.

En este caso, se trata de jovenes que estan empezando la preadolescencia y algunos que
ya son adolescentes y estan pasando a través de cambios en su personalidad, caracter y forma de
ver el mundo. De acuerdo con el Sistema de Informacion de Tendencias Educativas en América
Latina (SITEL (2009) hay muchos factores que influyen en el desarrollo escolar de los nifios y
jovenes, que se asocian no solo al entorno socio econémico, sino particularmente a la edad de
desarrollo adolescente, en la que se presentan particularidades frente a las preferencias, la
construccion de la identidad y la toma de decisiones. En particular en este curso, se presentaron
varios escenarios a partir de dichas particularidades, que afectaban el desarrollo escolar de los

jovenes, pues muchos de ellos no asistian regularmente, no mostraban interés en los contenidos y



los métodos de evaluacién e incluso algunos de ellos debian llevar un proceso de
acompafiamiento por parte de una docente de inclusiébn por el consumo de sustancias

psicoactivas que afectaban su comportamiento.

Se plante6 el uso de una entrevista teniendo en cuenta la escala de necesidades humanas
de Max-Neef (1993), para conocer més la emocionalidad de los alumnos. La participacion en
esta actividad fue de un total de 116 alumnos de todos los grados del grado septimo; al trabajar
en grupo era necesaria la discusion y establecer acuerdos para responder las preguntas. La
estructura de contenidos de la entrevista se desarrolld de la siguiente manera: del total de 15
preguntas, 3 fueron incluidas como parte de un primer acercamiento al uso que los estudiantes
dan a las diferentes aplicaciones, paginas de internet, videojuegos y medios de comunicacion.
Esta primera seccion estuvo mas dirigida a conocer qué tan familiar les era el uso de estas

herramientas TIC para ellos. El disefio de esta entrevista se puede ver en el ANEXO 1.

Respecto a la manera como interactuaban con el medio y las relaciones interpersonales,
dentro de la entrevista se les pregunt6 los lugares donde se reiinen con amigos, familiares y
personas cercanas, para reconocer sus espacios de interaccion. Dentro de la localidad se
identificaron los siguientes lugares: Biblioteca Servita, Parque Araujo, Verbenal, la institucion
educativa, el Centro Comercial Santa Fe, el Estadio el Campin, las zonas comerciales y lugares
cercanos a su hogar. Los entornos en los que interactian los estudiantes permiten reconocer la
manera en la que utilizan su tiempo de ocio y si se estudiara méas a fondo, la manera en la que se

relacionan con su entorno.

Para Carvajal (2016), los espacios de interaccion que se dan dentro de la familia, el

barrio, la escuela, y la interaccion con la TIC tienen sus propias dinamicas, que se relacionan con



la cotidianidad de los jovenes y que determinan en gran medida su comportamiento dentro de su
propio proceso de aprendizaje. De igual manera, los jovenes buscan a través de estos espacios
construir su propia identidad, lo que termina afectando de manera directa su actitud en el

desarrollo de las actividades académicas y de formacion personal.

Ademés de esto, Lindon en Hiernaux y Lindén (2006) considera importante los
significados que se le otorgan a los lugares, en ese momento se habla de la subjetividad espacial,
en la medida en la que se replantean los conceptos de espacio y lugar a partir de las experiencias
particulares. Mientras que el espacio es un concepto que denota libertad, falta de limites,
extension, movilidad, vastedad, el lugar representa limites mediados por la acumulacién de
significados de lo conocido. Por lo tanto, en el caso de los jovenes, los lugares de interaccion,
por ejemplo, dentro del barrio, no representan Unicamente interaccion fisica, sino también
procesos sociales que denotan unos sentidos y unas memorias que se dan de manera personal y

colectivas a partir de las practicas que alli se llevan a cabo.

De manera complementaria y para conocer mas acerca de su percepcion del espacio, se
les preguntd el lugar donde les gustaria vivir y por qué, las respuestas tuvieron tres
comportamientos: el primero en el que se ubico el campo como un lugar tranquilo, y otras partes
de la ciudad de Bogotd que estuvieran libres de conflicto por pandillas y otro tipo de
inseguridades. El segundo que fue afin a ciudades del continente europeo y norteamericano, no
solo para conocer lugares mas lujosos y limpios, sino también porque se reconocié en ellos
potenciales de crecimiento profesional. Y el tercero fueron lugares de Colombia como Medellin
y ciudades costeras. Se puede reconocer entonces que parece existir entre los estudiantes una
percepcion de que en los paises economicamente desarrollados pueden tener un estilo de vida

mas relacionado con lujos y cultura y, por el contrario, que Bogota y en especial su localidad, es



un lugar inseguro en el que no pueden llevar un buen estilo de vida. Es necesario recalcar que la
percepcion es entendida como la practica espacial que el sujeto hace empiricamente a partir de la
apropiacion de los espacios, percibidos en la realidad cotidiana a través del uso del tiempo y
realidad urbana. Esto por ejemplo lleva a crear una serie de redes de conexion de lugares y

tiempos que se perciben a lo largo de su cotidianidad (Lefebvre, 1974).

El andlisis de este tipo de preferencias que tienen los estudiantes por los lugares
tranquilos, que le pueden brindar seguridad y estabilidad econdmica que se ubican de acuerdo
con ellos en las ciudades y capitales principales del pais y del mundo, se entiende a partir de lo
propuesto por Tuan (1974) en Lindon (2006) acerca de la topofilia, en el que lo estético y visual
ademas de lo emocional hace parte de las percepciones, actitudes y valores que se le dan a un
lugar. En este caso, los jovenes se inclinan méas hacia los lugares que le representan mayor
seguridad y en el que posiblemente experimentarian mejores condiciones de vida. Por ejemplo,
la percepcion visual desde el ciberespacio que hacen de lugares que no han visitado o con los que
no han tenido un contacto directo, les permite crear imaginarios alrededor de la seguridad y los
estilos de vida. Por otro lado, la topofobia se traduce como la relacion incbmoda o de rechazo

que establece un sujeto con un lugar. Para los jovenes,

Para indagar méas acerca de la emocionalidad de los estudiantes, se preguntd acerca de
cudles eran sus miedos: la muerte, las enfermedades, los ladrones, la oscuridad, los fantasmas,
los insectos, la violacion, el maltrato, la guerrilla, entre otros. Este espacio les permitié a los
estudiantes responder de una manera mas libre durante la entrevista y de manera mas espontanea.
Acerca del tipo de actividades que les gusta o les gustaria que se hicieran en el colegio, se
mencionaron espacios de esparcimiento como Jean Day, dias culturales, campeonatos, salida

pedagdgicas, fiestas de reggaetdn, actividades artisticas, entre otras.



En general la poblacién adolescente vive dentro de su propio desarrollo cambios que
socialmente representan actitudes como la responsabilidad, la autonomia e incluso la nostalgia
que trae consigo el crecimiento y al mismo tiempo las libertades y permisividades que esto
representa (Diaz, 2006). Ademas de los miedos subjetivos y particulares, persisten otro tipo de
miedos generales como la muerte, la enfermedad y la violencia, lo que da cuenta del entorno

socioecondmico del barrio, la localidad y el pais.

También se les preguntd acerca de qué es lo que mas les preocupa durante el dia, a lo cual
respondieron: llegar a tiempo a clase, las tareas, castigos de los padres, el estudio, la
delincuencia, los robos, el acoso presencial o por Facebook, no comer, entre otros. Estas
respuestas estuvieron relacionadas con su cotidianidad en la medida en la que sus
preocupaciones se centran en la interaccion personal que hacen en su entorno y los problemas
como la inseguridad. Luego se les pregunt6 acerca de qué evento esperan que se realice este afio,
para reconocer de nueva cuenta sus espacios de interaccion, las respuestas fueron: festival de la
emisora Oxigeno, salida pedagogica al parque el Salitre Mégico, cumpleafios, Jean Day, Hip-hop
al parque, Halloween, entre otros. Vale la pena tener en cuenta el hecho de que la
preadolescencia y la adolescencia son de nueva cuenta etapas que suponen una serie de cambios
que van desde lo bioldgico hasta lo psicoldgico y lo social (Suarez y Raymond, 2001). En
general, las preocupaciones por el mundo exterior se centran en aquellas que les afectan

directamente, sin tener un impacto mayor a ese.

Ahora bien, también se plante6 el desarrollo de una encuesta ANEXO 2 en la que
participaron un total aproximado de 49 estudiantes, que para el afio 2017 de la aplicacion del
instrumento, pertenecian ya al grado octavo. Esta encuesta fue disefiada para realizarse en un

tiempo aproximado de 55 minutos, de forma individual, a los estudiantes que no tenian algunas



respuestas se les permitié llevar la encuesta a casa para contestarla en su totalidad a
continuacion, se presentan las respuestas encontradas que sirvieron para la contextualizacion de

la muestra:

En esta pregunta se hizo la identificacion del lugar de nacimiento de los 49 estudiantes,

con lo cual se pudo determinar los siguientes lugares como se muestra en la grafica:

Grafica 1. Lugar de nacimiento
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Fuente: elaboracion propia (2018)

De acuerdo con esto, el 78% de los estudiantes que realizaron la encuesta, nacieron en la
ciudad de Bogota y en porcentajes similares (2%), algunos estudiantes tienen su lugar de
nacimiento fuera de la capital, en departamentos como Santander (4%), Quindio, Huila, Boyaca,
Cesar, Antioquia, Caldas, Atlantico, Meta y Bolivar. La identificacion del lugar de nacimiento de
los estudiantes permite reconocer algunos aspectos socioeconomicos de la nueva muestra de

estudiantes de octavo, ya que, a pesar de ser parte de la muestra seleccionada, es una



combinacion entre 8-03 y 8-04. Ademaés de esto, a pesar de ser un colegio publico de la ciudad

de Bogota, se puede encontrar poblacion de otros lugares del pais.

La segunda pregunta estuvo encaminada a identificar el barrio donde viven los

estudiantes.

Gréfica 2. Barrio donde viven los estudiantes
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Fuente: elaboracion propia (2018)
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De acuerdo con los datos suministrados, el 29% de los estudiantes pertenece a los barrios

de Santa Cecilia Baja y Alta, que estan ubicados hacia la parte nororiental de la UPZ de San

Cristébal Norte, es decir, aquellos que estan sobre el cerro oriental en zona de ladera; seguido del

14% que pertenecen al barrio San Cristébal Norte que queda al occidente de la carrera Séptima



con calle 163 y finalmente del 8% que pertenece al Cerro Norte, ubicado en la parte alta de parte

del cerro oriental de Bogota, como datos més representativos.

En la siguiente pregunta se indagé acerca del nivel socioecondmico de los estudiantes:

Gréfica 3. Nivel socioeconémico
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Fuente: elaboracion propia (2018)

De acuerdo con la informacién, el 45% de los estudiantes se identifican con nivel
socioecondmico 3, el 29% de nivel socioeconémico2, el 16% de Nivel 1y del 6% nivel 4. Por lo
tanto, se identifica una tendencia a los estratos medios bajos a bajos bajos segun la clasificacion

del DANE.

Para Valdés y Spencer (2011) el bienestar familiar desde el plano econémico tiene una
influencia directa con el desarrollo escolar de los nifios. La calidad de vida va a depender
entonces del tipo de trabajo que desempefian los adultos. Tanto el acceso a la educaciéon como la

calidad de esta debe estar mediada entonces en gran medida también por el modelo de desarrollo



sostenible que se desempefie dentro de la region. Las posibilidades de aprovechamiento de la
experiencia escolar, depende del bienestar de la familia, que es un elemento complementario y

muy importante dentro del desarrollo de las capacidades cognitivas de los estudiantes.

En general se cree que el sistema educativo presenta desigualdades especialmente en
torno a los niveles socioecondmicos mas bajos donde se presenta una alta desercion, faltas
académicas, violencia, entornos complejos de convivencia, entre otros. Ademas de la falta de
atencion en los recursos académicos y econdmicos para desarrollar actividades de desarrollo
cognitivo. Aproximadamente de los 12 a los 13 afios se presenta una situacion frecuente de
abandono de la formacién educativa ya sea por factores econémicos o por factores personales

(SITEL, 2009).

El siguiente cuestionamiento fue sobre las personas con las que conviven los estudiantes,

los resultados fueron:

Gréfica 4. Personas con las que vive el estudiante
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Fuente: elaboracion propia (2018)

De acuerdo con lo anterior, el 35% de los estudiantes vive con su mama, el 27% de los

estudiantes vive con sus hermanos y el 23% con su papa.

En cuanto a los lugares de nacimiento de las personas con las que vive el estudiante, se
muestran los resultados, sin mostrar una grafica concreta, ya que hubo una gran variacion en las
respuestas. Respecto a las madres, la mayoria, es decir, el 30,6% son originarias de la ciudad de
Bogota, 12,2% de ellas pertenecen al departamento de Boyaca, y el 6,1% pertenecen a los
departamentos de Cundinamarca, Cesar, y Atlantico respectivamente. Otro dato importante fue el

que una (1) mujer de nacionalidad venezolana.

Luego, en las respuestas sobre los padres, hubo 18 respuestas de No sabe/No responde, en
gran parte porque como se mostro en la grafica 4., muchos de los estudiantes no conviven con
sus padres o no los conocen. En cuanto a porcentajes, el 18,3% nacio6 en la ciudad de Bogota,
10,2% al departamento de Boyaca, siendo estos los lugares mas significativos, pues también se

encontrd que varios de ellos provenian de diferentes departamentos del pais.

En cuanto a los hermanos de los estudiantes, el 61,2% naci6 en la ciudad de Bogota, las
respuestas de No sabe/ No responde fueron del 24,4% en total, teniendo en cuenta que algunos
de ellos no tienen hermanos y las otras respuestas de igual manera fueron del 2%
correspondientes a diferentes departamentos como: Antioquia, Santander, Huila, Tolima, Cesar,
Magdalena y Boyaca. Los resultados para el lugar de origen de los abuelos fueron los siguientes:
83,6% fueron para No sabe/ No responde, esto se dio por diferentes motivos: algunos de ellos
desconocen el lugar de origen de sus familiares, no llevan un buen trato con sus abuelos o no los

conocen. Los que respondieron, manifestaron que el 6,1% pertenecian a la ciudad de Bogota vy al



departamento de Boyaca con igual porcentaje y el 2% a departamentos como Tolima y Atlantico.
En cuanto al lugar de origen de los tios, el 85,7% contestd No sabe / No responde, el 6,1% dijo
pertenecer a la ciudad de Bogotd y el 2% a Cesar, Magdalena, Huila y Cdrdoba en iguales

porcentajes. Para esta pregunta, la opcion de Otros no fue utilizada por los estudiantes.

Con estos resultados, se puede caracterizar una poblacion diversa, con la que viven los
estudiantes y que se puede analizar desde la migracion hacia la capital que hacen muchas
personas en el pais, en busca de mayores oportunidades laborales y que terminan por
establecerse de manera definitiva y formar un hogar. Es importante esta caracterizacion, en la
medida en la que se reconoce que es una poblacion vulnerable y de estratos socioeconémicos

bajos.

Para la Unicef (2003) el modelo familiar tradicional conocido como “familia nuclear” ha
sido desplazado gradualmente a causa de los cambios sociales contemporaneos. Por tal motivo,
en la actualidad se ha abierto el espacio a nuevas formas y estilos de vida familiares. Es por esto
por lo que es comUn encontrar en la realidad de los jovenes una amplia variedad en la interaccién

con sus familias y las personas con las que conviven.

La familia es un sistema independiente de la escuela que supone una serie de
interacciones mediadas por los roles que se asumen. Durante la adolescencia se genera una
redefinicion de la figura de autoridad, la autonomia del adolescente, su comportamiento y su
temperamento. Se genera asi un desequilibrio en el papel de la figura de autoridad dentro de las
decisiones de los jovenes (SITEL, 2009). En este caso, los jovenes dentro del entorno en el que
se desarrollan en su hogar, barrio y escuela, redefinen tanto sus relaciones con los demas como

con el entorno y configuran asi muchos rasgos de su personalidad.



De manera relacionada, se les preguntdé a los estudiantes acerca del origen (rural o

urbano) de las personas con las que vive, las respuestas se pueden observar en la siguiente

grafica:
Gréfica 5. Lugar de origen de las personas con las que vive el estudiante
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Fuente: elaboracion propia (2018)

Como se puede observar, en el caso de las mamas, la mayoria pertenecen a entornos
urbanos con un porcentaje del 51%, y el 38,7% al campo. En el caso de los padres, el 32%
pertenecen igualmente a campo y ciudad, siendo superados por las respuestas de Ns/Nr con el
34,6%. Los hermanos de los estudiantes la gran mayoria (69,3%) pertenecen a entornos urbanos,
seguido del 26,5% de Ns/Nr y finalmente solo un 4% perteneciente al campo. En cuanto a los
abuelos, el 79,5% contestd Ns/Nr, de la ciudad solo un 12,2% y finalmente, del campo solo un
8,1%. En cuanto a los tios, también hubo un amplio porcentaje de Ns/Nr con el 81,6%, seguido
del 10,2% perteneciente a la ciudad y del campo solo un 8,1%. En cuanto a otros, es decir,

personas con las que vive el estudiante que no son de su familia, las respuestas en su mayoria



fueron de Ns/Nr, con un 89,7%, de ciudad 4% y de campo 6,1%. Por tal motivo, se reconoce que
no se encuentra una gran diferencia entre las personas que son originarias de lugares rurales en

comparacion con las personas que son originarias de lugares urbanos.

Se evidencia asi las migraciones internas que han sido parte de la historia de Colombia, y
denotan que la poblacion que hace parte de los sectores mas alejados del pais se desplaza hacia
las ciudades principales en busca de mayores oportunidades, refugio y en general un nuevo
horizonte. Este tipo de movilidad se da a partir de una serie de necesidades sociales y
econdmicas que llevan a las personas a la busqueda de algo propio, lo que resulta una
experiencia social interesante en la medida en la que la ocupacion de un lugar también significa
la configuracién de espacios a partir de las experiencias propias y colectiva (Mendoza, 2010). Es
asi como el desplazamiento del campo a la ciudad es a la vez una vivencia y una forma de

supervivencia que termina por modificar las relaciones intrinsecas con el entorno.

Se indag6 acerca de qué tipo de relacion llevaban en su nacleo familiar o con las personas

con las que convivian, para lo cual se consideraron los siguientes resultados:



Gréfica 6. Relacion con las personas con la que vive el estudiante
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Fuente: elaboracion propia (2018)

De acuerdo con estos datos, en general los estudiantes parecen llevar una buena relacién
especialmente con su mama, sus papas y sus hermanos, mientras que, con abuelos, tios la
mayoria de las respuestas fueron hacia el Ns/Nr, ya sea porque no viven con ellos o porque

llevan una relacion indiferente.

De manera complementaria se les preguntd acerca de la forma en la que caracterizaban la
convivencia en su hogar los estudiantes. Esta pregunta era de respuesta abierta y por lo tanto el
analisis es cualitativo. Las respuestas fueron variadas, y se utilizaron palabras como estable,
buena, respetuosa, comprensiva y de buena convivencia, en contraste con frases como que hay
muchos gritos, muchos problemas, peleas, regafios, castigos y de poco dialogo. En general se
reconoce una convivencia estable que no es exenta de peleas y malos tratos entre la familia o
personas con las que viven, lo cual se puede enmarcar como entornos de convivencia ya sea en el

barrio donde habitan o en la convivencia del hogar que son problematicos.



En este punto es importante rescatar varios aspectos dentro de la relacion adolescente con
su familia. En primer lugar, para Oliva (2006) persiste una estigmatizacion sistematica de los
valores que representa la adolescencia; es decir que existe una imagen negativa frente a los
cambios que esta etapa supone en el caracter de los jovenes. Las relaciones familiares se
convierten entonces en escenarios complejos en los que existe una lucha constante por la
autoridad debido en gran parte a lo que el conflicto intergeneracional representa. Sin embargo,
no hay que olvidar que la familia es el primer sistema de socializacion al que estd expuesto el
nifio durante su desarrollo y que intrinsecamente a través de la convivencia se crean valores

positivos que fomentan la relacion entre los padres y los adolescentes.

En segundo lugar, se trata ademéas de escenarios complejos de relaciones familiares en
donde se evidencia la manera en la que el modelo familiar afecta el desarrollo de los jovenes. Las
relaciones de poder surgen entonces a partir de su convivencia en el hogar y dentro del aula; sin
embargo, en la busqueda de autonomia estos estudiantes redefinen las figuras de autoridad, que
muchas veces son desafiadas en la medida en la que su caracter, los cambios hormonales,
aumento del deseo sexual, la libertad de su actuacion, sus gustos personales. Van cambiando.
Existe entonces un desafio constante frente a las restricciones que se le imponen y por lo tanto se
habla de un ambiente hostil tanto dentro del hogar como en la escuela. De acuerdo con Oliva
(2006), es importante retomar a Piaget en ese sentido, especialmente si se tiene en cuenta el
estadio de las operaciones formales que coincide con el inicio de la adolescencia y el inicio de la

adultez.

Por lo tanto, presenta un cambio significativo en el tipo de relaciones que lleva el
adolescente, que en ese caso se dan de igual a igual; es decir, hay un mayor aprovechamiento de

las relaciones sociales con individuos de su misma edad, que sean afines a sus gustos y a su



personalidad. Desde alli se construyen importantes estructuras dentro de la emocionalidad y el

desarrollo del carécter y la autonomia del adolescente.

Capitulo 3. Marco teorico

3.1. Geografia escolar

Para empezar el constructo tedrico de esta investigacion es necesario referirse a la
geografia escolar como una categoria que reune los contenidos de la geografia que se abordan en
la educacién. Sin lugar a duda, lo que se ensefia en el aula de clase son conceptos y métodos
basicos que ayudan a construir el conocimiento en Ciencias Sociales de los estudiantes y a partir
de alli se destina una pequefia parte hacia el estudio de la geografia. Para Marrén, Salom y Souto
(2007) la geografia escolar afronta una crisis que se viene generando desde los cambios sociales
a partir de la modernidad y la globalizacién. Sin embargo, los autores también proponen el

dialogo de saberes como la manera ideal de superar tal crisis.

Esto supone hablar de la interdisciplinariedad con la que debe ensefiarse la geografia y
por lo tanto de una reordenacion de las prioridades respecto a aquello que debe ensefiarse. Es
decir que el reconocimiento de conceptos claves como el espacio y el lugar van a considerarse a
partir de las relaciones que el hombre ha gestado con la naturaleza desde un plano emocional. Es
decir, aspectos tangibles de la realidad social que compete estudiar de manera concreta para dar

paso al desarrollo de facultades como el pensamiento critico (Marron et al, 2007).

Aqui vale la pena mencionar entonces que el espacio geografico es visto como una

experiencia desde la cual el sujeto construye una serie de momentos que representan algo para su



cotidianidad. Por lo tanto, recientemente desde la pedagogia y la didactica se ha luchado por
incluir dentro del desarrollo de a materia de geografia una mirada mas humanista que les permita
entender a los estudiantes la nocion del espacio como un medio para comprender su propia
experiencia, y no solo eso, sino también actuar sobre ella para transformarla en busca de un bien
comun. Esto ha supuesto una serie de retos dentro de la ensefianza que se pueden resolver a partir
de la experiencia educativa y la de la investigacion que los docentes ejerzan sobre su campo. El
aprendizaje permite fortalecer la construccion de los estudiantes como sujetos sociales en tanto
que se explora lo cotidiano como el espacio en el que ellos construyen su subjetividad al mismo
tiempo que avanzan hacia su inclusion dentro de la sociedad como ciudadanos activos (Garrido,

2005).

De nueva cuenta, se trata de una mirada mas humanista de la geografia que se preocupe
por entender la manera en la que se distribuyen las cosas en el espacio, pero también se ocupe de
problematizar lo que alli sucede y plantear posibles alternativas a través de la reflexion critica.
Para Pulgarin (2003), el docente tendrda que cumplir un rol mediador entre el alumno y el
conocimiento para generar en los jovenes la inquietud de preguntarse por las cosas que suceden a
su alrededor a través de la geografia y la manera como a través de ella puede hable una reflexion

critica y proyectiva.

Cortés (2009) plantea una reflexion acerca de la geografia que se imparte en el aula
escolar en el siglo XXI partiendo de la importancia que tiene la ensefianza de la geografia en el
aula. Dentro de esto se considera por ejemplo la nocion del espacio como una manera de
construir la identidad de manera personal y social. Sin embargo, la evidente incursion de la
tecnologia ha ido cambiando la manera en la que los jovenes se relacionan e interactan con su

realidad. No se trata por lo tanto de deslegitimar la ensefianza de la geografia, sino de



encaminarla hacia la formacion de competencias y capacidades geograficas que contribuyan a la

transformacion social.

Sin embargo, Cortés (2009) analiza las razones que han llevado a entender la necesidad
de transformar la geografia que se ensefia en la escuela. En primer lugar, se ha hecho evidente
que el papel de la geografia ha quedado relegado o absorbido por las Ciencias Sociales ya que el
eje tematico de estas es la historia. En segundo lugar, la falta de capacitacion de los docentes en
el area de geografia; es decir que la formacidn parece ser insuficiente respecto a esta area y que
solo se trata de manera general debido al enfoque en Ciencias Sociales. Y, en tercer lugar, que el
sistema educativo ha contribuido a minimizar la importancia de la geografia en la formacion de

los estudiantes.

Rodriguez de Moreno (2010) sitGa la problematica de la geografia escolar y su
transformacion especificamente en Colombia y plantea la necesidad de generar acciones que
permitan hablar de una nueva manera de ensefiar geografia en el aula. Esto implica desde
transformaciones en la formacion de los docentes, hasta el desarrollo de la investigacion en la

educacidn y la reestructuracion de los planes de estudio dentro de los colegios.

De igual manera, la investigacion pedagogica y geogréafica se deben dar en relacion con
los contextos particulares que supone el territorio nacional, regional y local, tomando en
consideracion el estudio del espacio geogréfico para aportar soluciones a los conflictos que alli
se presenten. Es decir que se trata de un trabajo que incluye tanto a docentes como a estudiantes

de tan forma que a partir de su aporte como ciudadanos contribuyan mejorar su entorno.

Finalmente, Delgado y Murcia (1999) plantea la necesidad de plantear alternativas que

desde la practica docente puedan contribuir a la transformacion del discurso geografico en la



escuela, partiendo de la poca utilidad y relevancia que los estudiantes ven en ella. Es asi como
surge una evidente falta de interés por comprender lo que realmente significa la geografia dando
paso a un aprendizaje poco significativo centrado méas en lo memoristico y descriptivo que en lo
analitico o propositivo. No existe por lo tanto una pedagogia adecuada para ensefiar geografia en
la medida en la que tampoco se ha comprendido la necesidad de transformacion de esta area

dentro de la escuela.

Los jovenes tienen nuevas rutinas y nuevas necesidades que se centran en su
emocionalidad, experiencia y el uso que hacen del internet y de los espacios virtuales. Las
plataformas que ofrece el ciberespacio dan lugar a nuevos momentos de socializacion y de
creacion y desarrollo de la identidad. Por lo tanto, su construccion de espacio y lugar va més alla
de lo fisico y tangible y se sumerge en un mundo virtual que desconoce limites. Es asi como
pueden interactuar desde cualquier parte del mundo con cualquier persona en cualquier hora del
dia sin que barreras como el espacio y la interaccién cara a cara se interpongan. Por lo tanto, la
geografia tiene que resignificar estos nuevos espacios de interaccion y tomarlos en consideracién
dentro de la interaccion en el aula. Por lo tanto, también es necesario que los docentes entiendan
y ensefien a partir de estas nuevas representaciones de la realidad, de manera que puedan captar
la atencidén y el interés de los alumnos y ellos mismos contribuyan a fortalecer su aprendizaje de

conceptos y habilidades geogréaficas (Delgado y Murcia 1999).

3.2. Geografias de la vida cotidiana

De acuerdo con lo mencionado en el desarrollo de la educacion geografica escolar,
Lindon (2006) propone una categoria a la que llama Geografias de la vida cotidiana. Este

planteamiento surge en el Tratado de Geografia Humana (Hiernoux y Lindon, 2006) como parte



de las nuevas geografias que han surgido a partir de la globalizacion y los cambios que se han

gestado en la sociedad.

Esta es una perspectiva que se abre campo a partir de la consideracién de la importancia
de la cotidianidad dentro de la ensefianza como un medio para catar el interés de los estudiantes
hacia el desarrollo de los curriculos escolares. En ese sentido, la problematizacion empieza desde
dos miradas, la primera de ellas es la amplitud que representa lo cotidiano y que por lo tanto
lleva a ambigiiedades y una falta de consenso respecto al concepto. El segundo se refiere en
cambio a lo que representa en si lo cotidiano, entendiendo que cada persona tiene una

experiencia particular en el mundo.

Sin embargo, esta discusion solo pone en evidencia el profundo aporte que hace el
estudio de la cotidianidad desde las ciencias sociales. En primer lugar, porque permite entender
el tiempo y el espacio como construcciones que surgen a partir de la realidad social, lo cual
representa una mayor adaptacion de los estudios de las ciencias hacia contextos reales que vive y
atraviesa la sociedad. Por otro lado, permite entender el espacio y la temporalidad como
elementos primordiales de la geografia que permiten reforzar las representaciones personales
acerca de un lugar, de acuerdo con las emociones y sensaciones que se viven alli y no

Unicamente como un concepto aislado de geografia que no tiene mayor relevancia.

Fien (1992) considera que la geografia como disciplina escolar ha ido pasando por una
serie de cambios que la acerquen a las necesidades de la sociedad y que sean relevantes para las
relaciones que establece el hombre con su entorno. En ese sentido, su transformacion se ha ido
desarrollando para convertirse en un conocimiento que haga parte de la vida cotidiana y por tal

motivo, los estudiantes se sientan motivados a entenderla. Teniendo en cuenta esto, Fien (1992)



propone tres etapas de evolucidn de la geografia. En la primera de ellas, la geografia se considerd
como una fuente de informacion acerca de diferentes lugares del mudo, haciendo referencia a la
cultura y otro tipo de datos socioecondmicos. Esto hizo parte de una corriente conservadora de la
educacion en la que la geografia se limitaba a una serie de datos acerca de cualquier lugar del

mundo.

La segunda etapa se desarroll6 més hacia la sistematizacion de la informacion acerca de
un sitio en particular. En ese sentido, se tomaron en cuenta teorias sobre las regiones, sistemas
espaciales, entre otras. En este punto el trabajo de campo y las técnicas cartograficas tomaron
una mayor relevancia, abriendo paso hacia una ensefianza més liberal. Esto supondria la
ensefianza de la geografia para formar estudiantes que pudieran integrar de manera util la
sociedad y ocupar cargos relevantes. Finalmente, la tercera etapa de evolucion de la geografia
responderia a una ideologia mas reconstruccionista; es decir que la educacion geogréfica ahora

se enfoca en paradigmas humanisticos (Fien, 1992).

Esto permite hacer una conexion con la geografia de la vida cotidiana, en la medida en la
que esta area abarca una serie de conocimientos que permiten ampliar su campo de accion.
Algunos de ellos son la geografia fisica, social y econdmica que implica conocimientos acerca de
las culturas del mundo, la sociedad, cuidado del medio ambiente, desarrollo, andlisis de
situaciones de conflicto, paz y justicia. En ese sentido, la integracién de la geografia escolar
dentro de las Ciencias Sociales es mas evidente, ya que los contenidos sugieren una armonia

entre cada una de las areas que la componen.

De igual manera Rivera (2011) considera que la geografia debe convertirse en una

disciplina que aporte a la resolucion de los conflictos de la sociedad a los que sea pertinente



intervenir Por tal motivo, desde la escuela se deben crear estrategias mas creativas enfocadas en
la geografia como parte de la vida cotidiana de los estudiantes. Esto se puede lograr a traves de
metodologias de trabajo que se centren en la resolucién de conflicto que se presenten en la vida
real, que sean vigentes y que generen interés en los estudiantes. De esta manera, los planes de
trabajo se enfocarédn en orientar la disciplina hacia una reflexion interdisciplinaria, pero haciendo

uso de los términos y métodos propios de la geografia.

Es asi como la geografia de la vida cotidiana va a permitir dentro de la educacion crear en
los estudiantes una conciencia geogréfica que también sea social y que les permita participar de
manera activa a través de su pensamiento critico hacia la reflexion y la solucién de conflictos que

sean actuales, reales y que afecten de alguna manera su propia cotidianidad.

Se debe agregar que la cotidianidad es cada vez mas considerada como un escenario ideal
de ensefianza y aprendizaje que se aborda especialmente desde la geografia humanista. Como se
ha mencionado con anterioridad, el espacio es visto como una construccion social que adquiere
sentido a partir de la relacion que establece el hombre con este, dando lugar a transformaciones
que contribuyan al desarrollo de la sociedad. De esta manera, el lugar y las personas se

convierten en elementos centrales de la geografia de la vida cotidiana.

De acuerdo con Guatava (2012), la geografia entonces debe desplazar su atencion hacia
las transformaciones urbanas, consideraciones acerca de la movilidad, experiencia de los
usuarios con el espacio, la manera en la que los jovenes desarrollan sus rutinas en diferentes
espacios, los significados que le atribuyen a cada lugar a partir de sus experiencias personales,

entre otras. De este modo se puede dar cuenta de las relaciones que establece el individuo dentro



del espacio en el que se desarrolla, es alli donde tanto la escuela como el barrio se convierten en

espacios vitales en la cotidianidad de los jovenes.

Esto necesariamente obliga a pensar la manera en la que la emocionalidad de los
estudiantes permea su aprendizaje, en la medida en la que esta les permite consolidar sus
experiencias dentro de la cotidianidad y establecer una relacién con los contenidos que se e
imparten en el aula. Por tal motivo, la geografia se convierte en un area de conocimiento que no
solo se centra en las caracteristicas fisicas y culturales de un lugar en particular, sino que también
contribuye a la comprension de cada estudiante del mundo que lo rodea y que se configuran

dentro de su propia identidad (Guatava, 2012).

Lo que es mas, la ensefianza de la geografia desde la cotidianidad supone hablar de una
ensefianza mas abierta y flexible en la que convergen elementos relacionados con las
concepciones de las personas acerca de su propia realidad -geogréfica- y eso los lleva a
cuestionarse de qué manera pueden contribuir a transformarla para el bien comin. Bajo esta
vision, la geografia adquiere un nuevo significado a través de los procesos pedagdgicos en los
que los saberes tedricos y conceptuales encuentran un punto ideal de desarrollo que implica una

mayor relevancia para los estudiantes (Alessandri, 2012).

Para Rivera (2006) esto implica hablar de la reduccién de la artificialidad en la geografia
de manera que la ensefianza tedrica alejada de la sociedad que se ha impartido tradicionalmente
sea vista mas bien como algo real, que sea palpable y que sea vivencial para los jovenes. El
entorno real e inmediato de los estudiantes va a ser un elemento imprescindible desde el cual
debe partir la geografia de la cotidianidad en la escuela y va a permitir el acercamiento de los

saberes con el desarrollo cotidiano. Es de esta manera que se habla de la reorientacion de los



propdsitos educativos en la educacion geografica, de manera que sean mas atentos a las

necesidades sociales y del entorno, en busca de una transformacion para el bien comun.

3.3. Ciberespacio

El ciberespacio es una categoria conceptual y tedrica que representa una gran amplitud.
Su origen se remonta a Gibson quien en 1984 la definiria dentro de su obra Neuromante como
una “alucinacién consensual”. En otras palabras, es un término que hace referencia a la realidad
que se viene transformando a partir de los espacios virtuales de interacciéon. Esto supone la
consideracién de un espacio en el que se genera el intercambio de una informacion de diferente
naturaleza y por lo tanto ese espacio se convierte al mismo tiempo en un medio para que dicho
intercambio se dé. Hablar de esto significa entonces hablar de la comunicacion como el motor
que genera la necesidad de la creacion de estas redes de intercambio de informacion (Aguirre,

2004).

Sin embargo, la accién comunicativa a partir del ciberespacio se debe entender desde la
realidad, la virtualidad y la ficcion. Los escenarios virtuales se han convertido en espacios que
hacen parte de la realidad y que por lo tanto no pueden ser considerados ficticios. Por ejemplo,
las redes sociales son espacios virtuales que no son ficticios en la medida en la que una persona
crea un perfil de acuerdo con aquello que lo representa e interactGa con personas reales a partir
de ellos. Lo interesante entonces del ciberespacio no es que permita la comunicacién, ni que la
informacidn que se comparte es bastante amplia, sino que permite una serie de posibilidades de

interaccion (Aguirre, 2004).



Como lo explican Martinez, Leyva, Félix, Cecenas y Ontiveros (2014), la naturaleza
esencial de los espacios virtuales tiene una serie de caracteristicas que es importante considerar:
lo primero es que se trata de una comunidad es universal y global, pero que la experiencia que
tiene cada usuario es particular y personalizada. Segundo, se trata de una comunidad que es
estable pero que al mismo tiempo es altamente dinamica y representa el cambio continuo a traves
de los avances tecnoldgicos. Y finalmente, que se trata de una comunidad que, aunque esta
saturada de informacion y de usuarios, esté abierta a la integracion de cada vez mas usuarios que

la transforman y la construyen dia a dia.

De acuerdo con Aguirre (2004), los tipos de comunicacion que se pueden establecer
dentro de los espacios de interaccion del ciberespacio tienen que ver con las relaciones que
establecen los usuarios. De esta manera existen las relaciones de intercambio entre las maquinas
(por ejemplo, de computador a computador), las relaciones de intercambio entre los sujetos y las
maquinas (al interactuar por ejemplo a través de una aplicacion o un programa) y finalmente las
interacciones de intercambio de informacidn entre personas. Por lo tanto, el panorama dentro del

ciberespacio es bastante amplio.

La complejidad que representan estos espacios de interaccién que se construyen a partir
de las maquinas y las redes de intercambio de informacion ha resultado en una problematica
dentro de la sociedad. Dentro de ella se pueden encontrar dos posiciones, aquellas que ven el
ciberespacio como un instrumento de prolongacion de sus acciones dentro del mundo real y
aquellos que lo ven como un elemento amenazador dentro del desarrollo social y sobre todo la
interaccion entre las personas. Sin embargo, la incursion de la tecnologia en la vida cotidiana

parece ser un proceso cada vez mas naturalizado, de manera tal que los jovenes se sienten a gusto



dentro de estas redes de intercambio de informacion e incluso pueden crear a partir de ella su

propia identidad (Balardini, 2000).

En ese sentido, Balardini (2000) considera importante hablar del ciberespacio y de la
manera en la que los jovenes interactlan dentro de este, considerando que ellos son los
participantes mas activos dentro de las dinamicas de interaccion que se centran especialmente en
conversar con personas de cualquier parte del mundo o que hacen parte de su propia
cotidianidad. Resulta ser entonces que los espacios de interaccion virtual han estimulado la
curiosidad de los jovenes y se han creado una serie de cuestionamientos filoséficos e incluso
religiosos relacionados con el propio ser y que contribuyen hacia la formacién de rasgos de su

personalidad y su carécter.

De igual manera, el ciberespacio les ofrece el sentimiento de pertenecer a un grupo, lo
cual resulta especialmente valioso en la etapa de la adolescencia en la que estan construyendo su
identidad. De esta manera, a la par que se le permite a informacion global, también se le permite
el acceso a un escenario diverso, multicultural y muchas veces desconocido que no se ve

desdibujado por las barreras del lugar, dinero u intercambio cultural.

Por otro lado, recientemente se ha hablado de la pedagogia del ciberespacio como una
necesidad de incluir los espacios de informacion virtuales dentro de la educacién. Esto quiere
decir que se busca la integracion de estos nuevos escenarios, teniendo en cuenta su evidente
relevancia dentro de las dinamicas cotidianas de los jovenes y la informacion valiosa que se
puede intercambiar alli (Hernann, 2011). Evidentemente, el ciberespacio no debe considerarse

como un espacio de ocio, sino como una amplia red que permite un sin namero de posibilidades



frente a la comunicacion y el intercambio de informacion valiosa que puede contribuir a

fortalecer el aprendizaje.

Si embargo, como lo asume Garcia (2004) hay que partir del hecho de que tener acceso a
la tecnologia y el ciberespacio no es una garantia de un aprendizaje mas significativo. Es
necesario recordar entonces que los escenarios virtuales son medios que pueden ser utilizados de
una manera provechosa o no. Esto se da a partir de dos momentos: el primero cuando no hay
vigilancia de padres de familia o docentes que guien los espacios de navegacion de los jovenes y
segundo cuando la escuela rechaza la inclusion del ciberespacio en el desarrollo de las
actividades escolares. Sin embargo, esto ultimo significaria obviar una realidad que es cada vez

mas evidente en los jovenes y que hace parte de su cotidianidad.

3.4. Cibergeografia

De acuerdo con la reflexién que se ha hecho a partir de las categorias de geografia escolar
y ciberespacio, surge la cibergeografia como el espacio en el que convergen ambos sistemas. En
ese sentido, el ciberespacio ha venido transformando los conceptos claves de espacio y lugar que
tradicionalmente se han manejado desde la geografia. Por tal motivo, se habla de otro tipo de
ambientes que se remiten a lo digital y la creacion de un universo que el propio ser humano ha

venido moldeando.

La cibergeografia entonces permite entender los espacios de interaccion virtual como
espacios sociales que llevan a repensar los aspectos socio demograficos de los lugres y la
percepcion que se teje alrededor de ellos. Esto no significa sin embargo que se olviden los

conceptos tradicionales de geografia, sino que se han venido modificando entendiendo los



nuevos espacios de interaccién cotidiana de los usuarios, que en este caso se refiere

especialmente a los jovenes (Buzai, 2012).

Para Infantas (2010) la cibergeografia se ha ocupado recientemente de entender y analizar
la naturaleza espacial de las redes de comunicacion que se establecen a partir del ciberespacio.
Esto lleva al interés por explorar el nuevo universo que se construye a partir de las redes y que
representa unas nuevas fronteras, limites y redes de conexidn que los usuarios establecen entre si
y con las méquinas. En este caso en particular, se centra el andlisis en la manera en la que los
estudiantes entienden e interactan con el mundo, teniendo en cuenta conceptos geogréaficos
como los paises, continentes, rios, accidentes geograficos a partir de su navegacion en la red. Un
ejemplo que se desarroll6 a lo largo de la practica fue la utilizacion de Instagram como un
espacio de interaccion virtual desde el cual se puede conocer un lugar a partir de las fotos que
suben los usuarios. Este es un ejemplo ideal de la manera en la que los jovenes consumen
informacion y al mismo tiempo comparten a partir de sus experiencias personales. Es asi como
se pueden reconocer las caracteristicas de un lugar a partir del analisis de fotografias y videos y

la interaccién de los usuarios en estos espacios.

A manera de conclusion, el ciberespacio es un instrumento que ha permeado toda la
actividad pedagdgica y didactica que se lleva a cabo dentro del aula, de una manera invisible en
la medida en la que a pesar de que los jovenes se encuentran inmersos en estos espacios de
virtualidad, se desconoce su verdadera utilidad dentro de las dinamicas de la escuela. Esto
supone pensar que desde el sistema educativo y desde la docencia se ha llevado a pensar el
ciberespacio como una manera de distraer los verdaderos propdsitos de ensefiar. Sin embargo, la
realidad sugiere que el ciberespacio es una herramienta que se encuentra disponible para

cualquier usuario y que las experiencias pueden variar de acuerdo con el propésito y las



intenciones de cada uno. Por lo tanto, pensar en la ensefianza de la geografia escolar a través del

ciberespacio es una mirada que se deberia potenciar con miras a considerar también la

cotidianidad de los jovenes y asi permitirles un aprendizaje mas significativo en esta area.

Capitulo 4. Metodologia

4.1. Disefio metodoldgico

La metodologia se define como el disefio que se hace de las acciones que van a permitir

desarrollar los objetivos de esta investigacion (Ruiz, 2012). De esta manera, a partir de una

metodologia cualitativa y cuantitativa y del método de investigacién accion educativa, se espera

presentar un trabajo mediado desde la pedagogia critica y humanista. A continuacion, se presenta

la sintesis de cada una de las actividades que tuvieron lugar a partir de los objetivos especificos:

Tabla 3. Cuadro metodoldgico

Objetivos Estrategia Naturaleza de Meta Instrumento de
especificos variables investigacion
Identificar el Hacer una revision Cualitativa Redactar el Revision
concepto de de los postulados marco tedrico documental.
ciberespacio y su tedricos y definiendo las
aplicacién a conceptuales que categorias de
procesos educativos se han hecho a analisis
a través de una través de los Sintesis y analisis de
revision documental autores mas la informacion.
gue permita hacer relevantes en el
un planteamiento campo y que han
tedrico desde las tratado el tema en
Ciencias Sociales y particular.
la educacion
geografica escolar.
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4.2. Tipo de investigacion

El desarrollo de esta investigacion se fundament6 en una metodologia de enfoque mixto
por cuanto integra el paradigma cualitativo y cuantitativo, en la que se describen las cualidades
de un problema o fendmeno social a partir de una serie de categorias conceptuales y
metodoldgicas que permiten entender dicha realidad y la recoleccion de datos que van a ser
tratados de manera cuantitativa en la aplicacion de una entrevista, una encuesta y otro tipo de
actividades desarrolladas en clase, asi como una unidad didactica al momento de finalizar las

practicas (Ruiz, 2012).

El método cualitativo permite establecer las siguientes premisas respecto a esta
investigacion: primero, se trata de un desarrollo inductivo, en el que se van a ir presentando los
elementos de andlisis, para finalmente presentar una serie de conclusiones. Y segundo, el
problema es visto como un todo, de manera que se establecen previamente las categorias y
subcategorias tedricas y conceptuales. (Alvarez, 2003). En cambio, se presenta un anélisis de
nivel perceptual y aprehensivo utilizando un tipo de investigacion descriptiva y analitica, a través
de una revision de documentos y la aplicacion de métodos de recoleccion como la revision

documental, la entrevista y la encuesta.



La investigacion cuantitativa por su parte se fundamenta en el uso de técnicas estadisticas
para el reconocimiento de las variables de estudio. De acuerdo con Hueso y Cascant (2012), este
tipo de investigaciones parten de la premisa de que las partes representan al todo y de esta
manera si se hace un estudio de una poblacion en particular (la muestra), se puede hacer una
reflexion acerca de la poblacion en conjunto. Las variables que se estudian a través de la
metodologia cuantitativa pueden ser de dos tipos: objetivas, cuando se estudian datos como la
edad, nimero de semestres cursados, nivel econémico, etc. Y subjetivas cuando se indaga acerca
de opiniones o valoraciones que tiene cada persona frente a algun tema en particular. Este tipo de
andlisis de variables objetivas y subjetivas se van a evidenciar en los resultados a partir de la

entrevista y la encuesta aplicada a la comunidad académica.

Sin embargo, més allad de esto, es necesario fundamentar este ejercicio a partir de la
practica docente que fue el punto de partida para que esta investigacion se pudiera adelantar. En
ese sentido, el escenario de desarrollo de la actividad docente parte de las instituciones
educativas que son escenarios complejos de interaccion, que le proponen al docente en
formacion una serie de objetivos: transmitir los valores de la sociedad, promover la propuesta de

cambios para el entorno social y contribuir a la formacion de los estudiantes (Diaz, 2006).

De acuerdo con Diaz (2006), desde la practica, el docente en formacion es un
investigador que desde su actuar profesional, puede reflexionar sobre sus propios conocimientos
y el desarrollo de su practica para mejorar y fortalecer su accién pedagdgica. Esto le permitira
construir saberes y experiencia ante cualquier tipo de situacion dentro del aula. Es alli donde
surge el saber pedagogico como un constructo de ideas que han permitido su desarrollo,

indudablemente la academia contribuye en gran medida para la formacion de este saber, pero



también se considera que la familia, la vida cotidiana y la sociedad contribuyen a crear ideas

acerca del ejercicio pedagdgico del docente.

4.2.1. Investigacion accion educativa

La investigacion accion educativa contribuye a la formacién del saber pedagogico y es un
elemento imprescindible para el desarrollo metodoldgico de esta investigacion. En primer lugar,
la investigacion accion educativa es considerada como un método dentro del paradigma
cualitativo que en esencia busca transformar, cambiar y mejorar el entorno en el cual se

encuentra o se quiere enfocar el investigador (Colmenares y Pifieros, 2008).

Como lo explican Rodriguez y Valldeoriola (2009), este método permite estudiar la
préctica educativa a partir de un contexto natural de desarrollo de précticas pedagogicas; por lo
tanto, se puede identificar situaciones particulares que reflejan la realidad del quehacer diario
educativo. Estas situaciones se identifican como probleméticas a las cuales se les pretende dar
una solucién practica, tomando en consideracion los puntos de vista de los directamente
implicados dentro de la comunidad educativa, es decir, estudiantes, padres de familia, docentes,
directores, etc. Carr y Kemmins (1988) en Rodriguez y Valldeoriola (2009) desarrollan los

momentos en los que se debe desarrollar la investigacion accion educativa:



Imagen 3. Investigacion accion educativa
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Fuente: Tomado de Carr y Kemmins (1988) en Rodriguez y Valldeoriola (2009)

De acuerdo con esto, el proceso surge a partir de una planificacién que se construye a
partir del discurso entre los participantes, luego la accién, es decir la practica en el contexto
social. Interviene también la observacion dentro de la practica y finalmente la reflexion bajo un

ejercicio reconstructivo.

Adicional a esto, a la investigacién accién educativa se le atribuyen una serie de
elementos dentro del contexto educativo como lo explican Colmenares y Pifieros (2008). El
primero de ellos es el objeto de estudio, entendido como los actos educativos que se dan un
contexto natural dentro de la practica. Estos son problematicas que afectan directamente a los
actores sociales con los cuales se esta trabajando, y que pueden coincidir 0 no con problemas
identificados desde la academia. El segundo es la intencionalidad, que en este caso se trata de
mejorar la practica y la comprension de esta, asi como de los contextos de desarrollo de la
investigacion. El tercero de ellos son los actores sociales y los investigadores, es decir, las

personas que estan implicadas directamente dentro de la practica educativa. La investigacion



accion se puede convertir en un ejercicio de reflexion apoyado por directivas institucionales o
instituciones académicas, 0 en un ejercicio de auto-reflexion individual; de igual manera, la
importancia no va a radicar en ellos, sino directamente en los implicados (estudiantes, docentes,

padres de familia, etc.)

El cuarto elemento dentro de la investigacion accion es el de los procedimientos, pues
como método, se consideran aquellas actividades que son sistémicas y que permiten la
recoleccion de datos que permitirdn su reflexion. Los instrumentos pueden ser variados, pero se
enfocan especialmente en aquellos que permiten el analisis cualitativo de variables de la misma

naturaleza (Colmenares y Pifieros, 2008).

En este caso, la practica permitié el desarrollo de algunas actividades que fueron
planeadas por el docente/investigador, pero que también cont6 con otras que fueron desarrolladas
de acuerdo con la planeacion del docente del area de Ciencias Sociales de la Institucién
Educativa, de manera que no se interrumpiera la formacion en esta area. Este tipo de situaciones
son las que se pueden presentar en un contexto real y que suponen la planeacién del docente en
formacion para poder llevar a la par su intencion de practica pedagogica, sin transgredir las

reglas de la institucion en la que se encuentra desarrollando su trabajo.

De manera complementaria, Restrepo (2004) considera que el docente debe ver el aula
como un laboratorio que le permitird someter a prueba sus hipotesis y desarrollar una serie de
criterios que fortalezcan su saber pedagogico y su experiencia en el desarrollo de clases. Con
esto se reafirma el hecho de que la ensefianza es una actividad que es interpretativa y reflexiva,
de manera que el rol del docente como investigador adquiere un mayor valor, en la medida en la

que aportan sentido a la practica educativa. Concretamente, para Gallego (1998), el saber



pedagdgico se construye a partir de los conocimientos que se tienen acerca de la ensefianza y la

educacion y que son configurados a partir de la practica pedagogica.

Estos elementos permitieron llevar a cabo el ejercicio de préctica en la 1.E.D. Divino
Maestro con un propoésito de entender el entorno y aportar al fortalecimiento de las dindmicas
que se llevaban dentro del aula en la ensefianza de Ciencias Sociales y geografia escolar. Es decir
que el proposito fundamental no solo fue construir y fortalecer el saber pedagdgico de la docente

en formacion, sino también aportar hacia las dindmicas pedagogicas y didacticas en el aula.

4.2.2. Pedagogia Critica y Enfoque humanista

De manera complementaria, el desarrollo de esta investigacién asume el paradigma de la
pedagogia critica como un ejercicio del docente que se asume como un ejercicio de reflexion
acerca de aquello que debe ser fortalecido en el sistema educativo, especialmente referente a las
formas de construccion del conocimiento y de qué manera este contribuye a la transformacion
social (Ramirez, 2008). Por tal motivo, durante el desarrollo de las practicas educativas y la
interaccion comunicativa que se establece con los sujetos de estudio se puede analizar,
comprender e incluso actuar sobre los problemas que se presentan en el contexto real, que en este

caso es la |.E.D. Divino Maestro.

Freire (1980) es el referente tedrico la pedagdgica critica, y quien plantea que la
educacion es y debe ser para cada pais un proceso politico, de manera que cada participante del
contexto académico es un actor capaz de contribuir a la trasformacion social y a la solucion de
conflictos. Esta es una mirada interesante que ha tomado cada vez mayor relevancia en la
actualidad y que pone de manifiesto que el docente cumpla a su vez un rol de transformador a

partir de una problematica planteada. En este caso, la docente informacion encontro la necesidad



de analizar la manera en la que se imparte la geografia escolar y como el ciberespacio puede

contribuir a fortalecer la ensefianza de este contenido.

De acuerdo con lo mencionado, la pedagogia critica es un concepto que aboga por la
humanizacion de la educacion; es decir que es necesario planear también el enfoque humanista
en el desarrollo de esta metodologia. Es asi como Durdn (2014) considera que la educacion con
enfoque humanista, que se hace presente en los archivos institucionales del Colegio Divino
Maestro, entiende a los estudiantes como sujetos individuales con caracteristicas particulares que
los hace Unicos y asi mismo con necesidades personales. Por tal motivo, en la ensefianza y
aprendizaje también se deben tener en cuenta las particularidades relacionadas con la
emocionalidad de los estudiantes: intereses, valores, afectos, preocupaciones, personalidad,

caracter, entre otros.

Finalmente, el enfoque humanista considera la ética del otro en el proceso educativo y la
construccién del conocimiento permea una serie de valores sociales y personales de manera que
la escuela se proyecta dentro de la sociedad. La institucion educativa en la cual se desarrolld la
practica permitié entender la manera en la que se desarrollan los contenidos curriculares y las

interacciones que tienen lugar durante el desarrollo de la actividad académica.

Este enfoque se tuvo en cuenta a lo largo del proceso de las practicas pedagdgicas ya que
la .E.D. Divino Maestro se encuentra adscrita al enfoque humanista, desde el cual la educacion
es vista como un elemento transformador dentro de la sociedad. Esto permite entender a los
estudiantes como sujetos sociales que van a aportar a las dindmicas de su entorno y, por lo tanto,
resulta fomentar en ellos la construccion del pensamiento critico. En ese sentido, la docente en

formacion busco generar este tipo de aprendizaje enfocado en la utilizacion efectiva y adecuada



de las herramientas del ciberespacio que ellos ocupan en la ensefianza de las Ciencias Sociales y
especialmente la geografia escolar. Desde alli, el enfoque de la pedagogia critica estimula a los

docentes a crear espacios de aprendizaje significativo.

4.3. Recoleccion de la informacion

Entrevista por grupos a los estudiantes: La entrevista, como lo plantea Diaz-Bravo
(2013), es una técnica de gran utilidad en la investigacion cualitativa para recabar datos; se
define como una conversacién que logra un fin especifico distinto al simple hecho de indagar
sobre aspectos personales y relacionados a la percepcion personal del sujeto de estudio. Es un
instrumento técnico que adopta la forma de una conversacion coloquial. De esta manera, Diaz
Bravo (2013) también la define como un tipo de comunicacion interpersonal establecida entre el
investigador y el sujeto de estudio, a fin de obtener respuestas verbales a las interrogantes

planteadas sobre el problema propuesto.

Para la elaboracion de la entrevista, se tomara lo planteado por Bravo-Diaz et al (2013) la
cual plantea que la entrevista en la investigacion cualitativa tiene que contar con cuatro fases que
logran como resultado ampliar el espectro sin desviarse de la tematica de la investigacion,
claramente no hay que pensar las fases como homogéneas ya que en algin momento se puede
alterar o modificar alguna pregunta de la entrevista, mas no el orden de las fases establecidas,

estas son:

Primera fase: preparacion. Es el momento previo a la entrevista, en el cual se planifican
los aspectos organizativos de la misma como son los objetivos, redaccion de preguntas guia y

convocatoria. Segunda fase: apertura. Es la fase cuando se esta con el entrevistado en el lugar de



la cita, en el que se plantean los objetivos que se pretenden con la entrevista, el tiempo de
duracion. También, es el momento oportuno para solicitar el consentimiento de grabar o filmar la
conversacion. Tercera fase: desarrollo. Constituye el nucleo de la entrevista, en el que se
intercambia informacién siguiendo la guia de preguntas con flexibilidad. Es cuando el
entrevistador hace uso de sus recursos para obtener la informacidn que se requiere. Cuarta fase:
cierre. Es el momento en el que conviene anticipar el final de la entrevista para que el
entrevistado recapitule mentalmente lo que ha dicho y provocar en €l la oportunidad de que
profundice o exprese ideas que no ha mencionado. Se hace una sintesis de la conversacién para
puntualizar la informacién obtenida y finalmente se agradece al entrevistado su participacion en

el estudio

Encuesta aplicada a los estudiantes: Las encuestas son técnicas de recoleccion de la
informacion que permite recoger datos de manera sistematica de las variables establecidas y que
al mismo tiempo permite un analisis de tipo cuantitativo para la representacion de los resultados
en la muestra seleccionada (De Rada, 2009). En este caso, el disefio de la encuesta se encaminé a
hacer una caracterizacion de la muestra estudiantil de los estudiantes de grado séptimo a octavo
con los que se trabajé durante la practica y al mismo tiempo hacia el uso de las TIC y
percepciones en torno a esta practica por padres de familia. Las respuestas de estas preguntas
fueron representadas a través de graficas para identificar las respuestas cuya tendencia fue mas

alta. El andlisis de estas se presenta en la seccion de resultados.

Actividades desarrolladas durante la practica pedagogica: Como parte de la planeacion de
la practica pedagogica a traves de la investigacion accion educativa, la docente en formacion
plante6 una serie de actividades que le permitieron en primer lugar hacer una caracterizacion de

las caracteristicas socioecondémicas de los estudiantes, en segundo lugar indagar acerca de su



conocimiento en habilidades y conceptos geogréaficos y finalmente, conocer de qué manera los
estudiantes interactuaban con las herramientas del ciberespacio en su proceso de aprendizaje.
Durante el desarrollo de estas actividades la docente en formacion mantuvo una intervencion y
observacion participante que le permitié fortalecer la presentacion de los resultados de los
instrumentos de recoleccion de la informacion que aplicéd y también en la aplicacion de la unidad

didactica

4.4. Categorias de analisis

Las categorias de andlisis son definidas como aquellos conceptos o categorias desde las
cuales se va a desarrollar el planteamiento de una investigacion. Estas categorias se entienden ya
sea desde el planteamiento tedrico como desde la metodologia. En este caso, las categorias de

analisis son:

Tabla 4. Categorias de analisis

Ciberespacio Desde este concepto se va a construir tanto
el diagnostico de uso de herramientas del
ciberespacio por parte de los estudiantes,
las percepciones alrededor de esta préactica,
el control de los padres de familia y
docentes, asi como para construir
actividades en la unidad didactica para
validar el uso de esta herramienta en el
contexto de desarrollo académico.

Educacion Geogréfica Escolar La educacién geografica escolar supone una
serie de conceptos y conocimientos que se
deben desarrollar de acuerdo con el grado de
escolaridad y que deben ser evaluados para
conocer la manera en la que los estudiantes se
han apropiado de estos. De igual manera, se
toma como referencia para plantear las
actividades para interesar a los estudiantes



hacia un aprendizaje mas significativo.

Investigacion accion educativa Es el componente metodologico principal
desde el cual se desarroll6 la practica
pedagdgica y que permite entender al docente
como investigador. Su desarrollo se va a
reflejar a lo largo de esta investigacion a
partir del ejercicio autorreflexivo de la
docente en formacion en virtud de su
experiencia en el Colegio Divino Maestro y
las categorias de analisis planteadas.

Fuente: elaboracion propia (2018)

4.5. Analisis de la informacion

El andlisis de la informacion se inicia desde la sintesis de los datos e ideas méas relevantes
de los resultados tabulados de los instrumentos de recoleccion de la informacion aplicados. Este
paso también es conocido como la Fase de Conceptualizacion (Monje, 2011), en donde también
es importante que el investigador considere cuales son sus expectativas respecto al andlisis, sus
dudas, también organice toda la informacion recabada y el desarrollo que le va a dar. Esta
primera fase tiene un caracter conceptual o intelectual y es imprescindible para ordenar las ideas

y darle un manejo mas estructurado al analisis.

De acuerdo con Sarduy (2007), el analisis de la informacion va a surgir a partir de los
datos obtenidos una vez se haya hecho el andlisis histdrico, conceptual y teérico. Una vez se
hayan aplicado los instrumentos de recoleccion de la informacion escogido para cada caso. Lo
cual quiere decir que es un proceso en el que la informacion “bruta” pasa a ser una informacion
“elaborada”, por lo que el analisis se considera una actividad mental e intelectual. Ademas de

esto, el analisis de la informacion se plantea de acuerdo con los objetivos propuestos y la



aplicacion de la encuesta para finalmente formular una serie de conclusiones que permitan

entender el uso del ciberespacio en el aula.

Por Gltimo, segun la informacion recolectada y el andlisis estadistico planteado, se hace
una sintesis de los resultados encontrados, esto es conocido como el producto del analisis (Hueso
y Cascant, 2012). Adicional, se agrega informacién conocida en mayor o menor gradoy
cudles son las expectativas que dan para futuras investigaciones sobre el mismo tema, es decir, lo
que comUnmente se conoce como recomendaciones. Este producto del analisis contiene entonces
los siguientes elementos: verificar la capacidad analitica del investigador para destacar la
informacion esencial y relevante; por otra parte, evidenciar las relaciones estadisticas que se

establecieron entre las variables y que llevaron a formular los resultados y las conclusiones.

De acuerdo con Gallardo y Moreno (1999), el proceso de investigacion se debe
desarrollar en cuatro niveles: epistemoldgico, teérico, metodoldgico y de tratamiento de la
informacion recolectada. De esta manera, la recoleccion de la informacion hace parte de la etapa
metodoldgica. Este proceso debe hacerse de manera estructurada, paso a paso, para que los datos
obtenidos sean significativos para lograr los objetivos propuestos para la investigacion. La
minuciosidad con la que se debe llevar a cabo este proceso radica en la confiabilidad que se debe
derivar del mismo, es decir que la informacion recolectada debe tener validez dentro del proceso
de tal manera que pueda reflejar la realidad social del fendmeno que se esta estudiando. Esto se
refleja especialmente en la seccidén de sistematizacion y andlisis de la experiencia, en la que
durante el desarrollo de las actividades se plante6 un dialogo constante con los postulados
teoricos y las conclusiones que se centran en la percepcion y las impresiones de la docente en su

papel de investigadora durante el desarrollo de las practicas pedagogicas.



Capitulo 5. Sistematizacion y Analisis de la Experiencia

Se presenta la seccion de resultados desde la cual se busca no solo dar cuenta de lo hecho
a través de las sesiones de practica planteadas desde la linea de proyecto pedagdgico “ensefianza
de la geografia” del Departamento de Ciencias Sociales de la Universidad Pedagogica, que se
Ilevd a cabo durante tres semestres. Estas sesiones de practica cumplen el objetivo de brindar a
los docentes en formacién un escenario donde se construye conocimiento pedagdgico Yy
didactico, asumiendo la escuela como un espacio de transformacién. En este caso las practicas se
llevaron a cabo en la I.E.D. Divino Maestro desde febrero de 2016 hasta agosto de 2017, tiempo
en el cual se pudo hacer una serie de intervenciones dirigidas a abordar contenidos de Ciencias
Sociales y al principio también de Catedra de paz, por lo cual se evidencia a continuacion una

serie de actividades relacionadas a estas tematicas.

Para estructurar de una manera mas clara estas intervenciones, se presentan tres secciones
que dan cuenta de los tres ultimos objetivos especificos planteados. El objetivo especifico 1 se
desarroll6 en el marco tedrico, ya que busca la identificacion del concepto de ciberespacio y su
aplicacion a procesos educativos. Se presenta primero la seccién de Relaciones de los estudiantes
con el ciberespacio en el marco de desarrollo de contenidos de Ciencias Sociales y la educacion
geogréfica escolar, luego se encuentra la Propuesta de Unidad Didactica sobre el uso del
ciberespacio en la ensefianza de la geografia escolar, que se plante6 como parte del criterio del
investigador para la implementacion de una serie de actividades enfocadas en la ensefianza de
contenidos de geografia escolar a traves de herramientas del ciberespacio. Y por ultimo el

analisis del alcance que tuvo la unidad didéactica al ser aplicada en los estudiantes.



Los instrumentos de recoleccion de la informacion que se aplicaron fueron una encuesta,
una entrevista y los resultados de actividades que se desarrollaron durante la préctica. Vale la
pena mencionar que debido a que el trabajo de practica pedagogica se llevo a cabo durante 3
semestres que abarcaron 2016 y 2017, los estudiantes de grado séptimo fueron promovidos a
grado octavo y asi, la muestra cambio. Se redujo la poblacién de estudiantes con los que se habia
trabajado anteriormente. De cuatro grados de séptimo, se retomaron 2 grados de octavo. Las
actividades que se van a presentar a continuacion son explicadas y desarrolladas para que no
haya una confusion respecto a este cambio.

5.1. Relaciones de los estudiantes con el ciberespacio en el marco de desarrollo de
contenidos de Ciencias Sociales y la educacion geogréafica escolar

Se formul6 y aplicd una entrevista estructurada de preguntas de respuestas abiertas, que
debian ser respondidas por grupos de hasta cinco estudiantes para conocer e identificar las
percepciones acerca de conceptos como paz, conflicto y solucion de conflictos; asi como conocer
algunas dinamicas respecto al uso del ciberespacio dentro de su cotidianidad, involucrando
situaciones y preguntas de su experiencia en el colegio y espacios comunes que los lleve a hacer

uso de TIC.

Durante las préacticas, se hizo un abordaje de los contenidos de Céatedra de Paz y se
aprovecharon los espacios para indagar acerca del uso del TIC y ciberespacio en la cotidianidad
de los jovenes de grado séptimo y octavo. Gradualmente se fueron tratando temas de geografia
escolar. Para empezar, de acuerdo con el Congreso de la Republica a partir de la Ley 1732 “Por
la cual se establece la Catedra de Paz en todas las instituciones educativas del pais” (2014), a

partir del 31 de diciembre de 2015, todas las instituciones del pais deberian incluir dentro de sus



planes de estudio los contenidos de la Catedra de Paz, con el objetivo de crear un espacio de

reflexion y didlogo enfocado en una cultura de paz.

A pesar de que exista una autonomia para que las instituciones educativas aborden dichos
contenidos en el espacio académico, se propone el tratamiento de los siguientes componentes: 1.
Cultura de paz (Derechos Humanos, violencia, resolucion de conflictos y valores ciudadanos); 2.
Educacion para la paz (convivencia, participacion democrética, diversidad, equidad, entre otros):
y 3. Desarrollo Sostenible (crecimiento econdmico, bienestar social, recursos naturales, medio
ambiente, entre otros). Todos estos componentes se le atribuyeron al area de Ciencias Sociales,
para que en el desarrollo de esta se crearan los espacios de aprendizaje y didlogo con los

estudiantes.

El anélisis de esta entrevista se desarrolla bajo una metodologia cualitativa, ya que no se
va a plantear un analisis estadistico, sino un sondeo de los comportamientos de respuesta para
cada pregunta. En una primera parte, se hace referencia a la construccion de la realidad que
hacen los jovenes, a partir de la apropiacion de elementos relacionados con su contexto
ideoldgico, emocionalidad e incluso nivel socio econémico y el significado que le atribuyen a los
conceptos, acciones y relaciones que se tejen a su alrededor (Abric, 2001). A partir de estas
representaciones sociales se pueden rescatar percepciones que los estudiantes tienen frente a

conceptos como paz, conflicto, violencia y libertad.

5.1.1. Céatedra de paz

En la primera pregunta se les pidié a los estudiantes que explicaran qué entendian por
Paz, las respuestas se orientaban a caracterizar la paz como la ausencia de conflictos dentro de la

sociedad, el derecho a la libertad, el respeto, la libre expresion, la no discriminacion, el fin de la



guerra, la tranquilidad, la convivencia pacifica, entre otras y también se asoci6 con el didlogo, el
amor y el cambio del pais a través de la reconciliacion. Por lo tanto, la paz es un concepto que se

asocia como algo positivo que permite la vida en sociedad basada en el respeto por el otro.

En la segunda pregunta se les pidié que describieran qué era un conflicto y una o varias
posibles soluciones a dicho conflicto, esto con el objetivo de identificar la manera en la que los
jovenes entendian el concepto y cémo se relacionaban con este. En este caso las respuestas
fueron asociadas a la discriminacion, la desigualdad, las diferencias de pensamiento, agresion
fisica, verbal o psicoldgica, control de territorio, corrupcion y conflicto armado. En esta medida,
las respuestas se orientaron hacia problematicas que se pueden vivenciar tanto en un contexto

personal como en una escala mayor en el pais.

Acerca de la conceptualizacion del conflicto y la Paz en la poblacion joven, Rodriguez y
Lopez (2013) considera que, dentro del espacio de ensefianza de la asignatura de Ciencias
Sociales, el conflicto es un concepto que se desarrolla con un estigma negativo mas que positivo
y que de alguna manera permite el cambio social y permea en las interacciones de la
cotidianidad. Lo interesante resulta a la hora de hablar de la resolucion de este tipo de situaciones
de conflicto desde donde es necesaria la interdisciplinariedad, especialmente entre componentes
del area de Ciencias Sociales. A partir de esta mirada, solucionar un conflicto implica una
transformacion que va desde lo social hasta lo personal y que se fundamenta en el concepto

propio de paz.

Los estudiantes tambien pudieron plantear soluciones como el dialogo, la mediacion de
un agente externo (autoridades), la disposicion de escuchar, un mejor ejercicio democratico,

mejor convivencia ciudadana, seguir los protocolos, ser amables, entre otros. Por lo tanto, hay un



reconocimiento desde la formacidén en competencias ciudadanas que les permiten plantear, por
ejemplo, el didlogo como una medida efectiva ante cualquier situacion de conflicto. De acuerdo
con Habermas (1987), el didlogo hace parte de un proceso en el que la visién personal se
relaciona y se forma también a partir de la percepcion de los demaés; es decir que hay proceso de
negociacion que surge a partir del reconocimiento de la presencia (creencias y pensamientos) del
otro. Como se pudo evidenciar, los jévenes son afines a la idea de que el dialogo es la respuesta

inherente a la solucion de un conflicto.

Sin embargo, se indago acerca de la manera en la que los jovenes resuelven un conflicto,
en una situacion en la que, por ejemplo, uno de sus padres es agredido fisicamente, las respuestas
de los estudiantes fueron en su mayoria defender a su familiar con golpes, agresiones fisicas y
verbales y muchos manifestaron que incluso estaban dispuestos a asesinar al agresor, pero muy
pocos manifestaron que tratarian de dialogar o de acudir a alguna autoridad. El analisis que se
puede hacer de esto es que los jovenes estan rodeados de una sociedad en la que prima la
violencia y la justicia por mano propia, lo cual es un aspecto preocupante que debe ser tomado en
cuenta en el enfoque de competencias ciudadanas. Esto contrasta con las respuestas acerca del
didlogo como la via para solucionar un conflicto. Es decir que hay un reconocimiento del “deber
ser”, pero esto no tiene una proyeccion real ante una situacion de violencia o agresion. Se podria
pensar entonces que, en estas situaciones, los jovenes se guian mas por su emocionalidad que por

su racionalidad.

La siguiente pregunta se enfoco en conocer percepciones acerca del concepto de libertad,
para lo cual las respuestas fueron: es un derecho humano, poder hacer lo que uno quiere, salir de
fiesta, sin necesidad de pedir permiso, ser responsable, opinar, no tener reglas, no ser esclavo, no

pertenecer a nadie y terminar una condena. Se puede hacer el analisis a partir de las



consideraciones de libertad desde lo personal y desde lo colectivo. Los jovenes suelen asociar su
libertad a poder hacer las actividades que mas les gustan sin necesidad de tener una autoridad a
quien pedirle permiso o que los vigile. Sin embargo, el concepto no se asocia generalmente a lo
politico, pues no se habl6 de la sociedad y solo hubo una asociacion al cumplimiento de una

pena.

Respecto a este concepto se puede encontrar una amplia evidencia en la literatura debido
a su naturaleza compleja que lleva a una serie de consideraciones antropoldgicas, sociales y
filosoficas. Lo cierto es que se puede hacer una asociacion de palabras como la
autodeterminacion, las acciones, la espontaneidad, la no interferencia, la libertad de algo, para
algo, la realizacion de necesidades, la moral, la ética, entre otras. Para los jovenes esencialmente
la libertad es entendida como el libre albedrio. Ortega (2000) considera que esto coincide con la
crisis de autoridad que se vive durante esta etapa y que genera un conflicto no solo a nivel de las
relaciones familiares, sino también de la relacién que se tiene con el docente y dentro de los

espacios académicos.

Finalmente, retomando Cétedra de Paz, se indag6 acerca de qué sabian sobre el proceso
de paz adelantado por el Gobierno de Colombia, se pudo evidenciar una falta de conocimiento
claro respecto a este proceso, pues aunque se reconocio la entrega de armas por parte de las
FARC, también se habl6 del ELN vy la falta de rigurosidad de parte del Gobierno en la medida en
la que se considera una farsa, algo que no se va a cumplir o que atenta con los intereses de los
ciudadanos. Por lo tanto, hay una mirada mayormente negativa acerca de estos acuerdos. De
igual manera se pregunto acerca de los derechos fundamentales que reconocian, dentro de los
cuales estuvieron: Derecho a la vida, a la proteccion, a la salud, a la libre expresion, a la

nacionalidad a la identidad, a la educacion, a la familia, a una vida digna y al trabajo.



Respecto a los contenidos de Céatedra de Paz se evidencia que, aunque existe una
percepcion positiva de los conceptos de paz y libertad y del manejo de conflictos, los estudiantes
responden todavia a comportamientos poco racionales frente a situaciones que afectan su entorno
personal. De igual manera existe una percepcion altamente negativa acerca del proceso de paz
adelantado por el Gobierno Nacional, pues hay una desconfianza frente a la gestion que se

adelanta y hay un descontento hacia los beneficios que estan recibiendo las FARC.

5.1.1.1. Actividad sopa de letras.

Para esta actividad, se plante6 un ejercicio de sopa de letras, en el que se les pedia asociar
palabras claves para la construccion de la cultura de Paz en Colombia. Esta segunda actividad se
desarroll6 con los grados: 7-01, 7-03 y 7-04, con un total de 76 participantes, se hace esta
salvedad, ya que el curso 7-02, por responsabilidades académicas y por falta de tiempo que se le
podia dedicar a los espacios de préactica, no pudo participar en esta actividad. De esta manera, el
taller tuvo una duracion aproximada de 55 minutos. Se planted la busqueda de palabras en una
sopa de letras disefiada por la docente en formacion con el propésito de indagar sobre lo que el
estudiante consideraba como palabras claves para la construccion de la cultura de Paz en el aula,
en el barrio, en la ciudad y en Colombia como se puede observar en el ANEXO 3. Esta actividad
permite el acercamiento a los conocimientos en el area de Ciencias Sociales lo que permitiria una

posterior indagacion acerca de los conceptos de geografia escolar.

Junto con la orientacién y acompafiamiento continuo de la practicante para aclarar
dudas o confusiones entre conceptos, se les pidio realizar el punto planteado en esta actividad

el cual era escribir una frase de libre pensamiento sobre su percepcion de la cultura de paz



utilizando algunas de las palabras encontradas en el ejercicio de busqueda de palabras con lo

cual se queria conocer la asociacion semantica que hacen del concepto de paz.

Los resultados fueron los siguientes: las asociaciones que mas se manifestaron en la
produccion de frases sueltas en los estudiantes, estuvieron relacionadas por ejemplo con la
palabra esfuerzo con la cual se daba a conocer la importancia del propio trabajo en pro de una
cultura de paz. Se reconoce entonces que debe existir una transformacion de los actos
cotidianos de cada persona para poder hablar de respeto y convivencia en sociedad, basada

en la armonia.

Las asociaciones semanticas de la palabra paz también estuvieron encaminadas hacia
sentimientos como el amor, y la alegria y en contraste el odio y la envidia, como causantes
de problemas dentro de la sociedad. De igual manera, la reflexion se centr6 también en
estados de &nimo como la esperanza, y al mismo tiempo denotando una aversion hacia
palabras como violencia, enfrentamiento, peligro, castigo. Como se evidencié en la
entrevista, muchos de ellos reconocen en su entorno un espacio violento que termina por
configurar su pensamiento y sus acciones. Los conflictos que viven a diario tienen que ver
con la manera en la que la sociedad colombiana se ha presentado ante ellos a lo largo de la
historia que conocen. Afin a los contenidos de Catedra de Paz, se reconocen los procesos que
se adelantan para el fin del conflicto armado, pero la percepcién de los estudiantes sigue
siendo negativa frente a la manera en la que el Gobierno los esta llevando a cabo, guiados por

la poca informacidn que reciben desde las redes sociales y algunos medios de comunicacion.

De igual manera, se analiza el uso de la palabra competencia por parte de los

estudiantes, en la medida en la que parece no haber un consenso acerca de su utilidad frente



al desarrollo de una cultura de paz. De acuerdo con esto, la competencia es entendida por un
grupo de estudiantes como la capacidad que le permite al ser humano dar lo mejor de si al
desarrollar cualquier actividad de la vida diaria, cumpliendo con su responsabilidad social.
Mientras que otro grupo manifestd que la competencia es algo que lleva a generar
sentimientos negativos entre los miembros de una sociedad, pues se debatia el hecho de que
competir contra alguien o algo, puede dejar un perdedor y un ganador, y asi generar
situaciones que propicien la violencia y la desigualdad. De manera que existe el pensamiento
entre los estudiantes que desarrollaron esta actividad, que, como miembros de una sociedad,
es necesario interactuar a traves del reconocimiento del otro y del espacio en el que se esta

habitando.

Como parte de la reflexion de esta actividad también se puede incluir los postulados
acerca de la construccion social del espacio, que obedece més alld de los espacios fisicos
(Harvey, 1994). Estos constructos estan relacionados con la manera en la que el ser humano
se interrelaciona con el medio, utiliza sus espacios y propone modos de vivir en sociedad.
Los jovenes relacionan su espacio como algo que les permite manifestar sus gustos y

necesidades personales y en esta medida aportan a ella a través de su propia individualidad.

Una tendencia importante también fue la construccion de frases que involucraban el
hogar en primera medida, con la necesidad y la obligatoriedad de construir sentimientos de
proteccién y compromiso. Y la importancia que revisten agentes de la sociedad como
ancianos, amigos y comunidad cercana. De nueva cuenta, existe una preocupacion constante
en la construccion de una cultura de paz por proteger el nucleo familiar y aquello que lo

puede afectar directamente. Se establece asi que los estudiantes reconocen su espacio a partir



de las relaciones interpersonales afectivas que tienen mayor importancia en sus vidas y de sus

gustos particulares y la manera en la que utilizan su tiempo y expresan su personalidad.

5.1.2. Uso de herramientas del ciberespacio

Para incluir la temética del uso de herramientas del ciberespacio en la cotidianidad de los
estudiantes, se les preguntd en la actividad de entrevista acerca de cual consideraban el mejor
invento que existe, para ellos fueron: internet, conexion wifi, luz, celular, YouTube, Redes
sociales, la Inteligencia Artificial, la tecnologia, el Xbox, el computador, Tablet, televisor,
plancha para el cabello, autos, musica, los deportes y las fiestas. Este primer acercamiento a la
cotidianidad de los estudiantes muestra el alto grado de interaccion que tienen con la tecnologia
y, sobre todo, la importancia que tiene para sus vidas. Sin embargo, de acuerdo con las
respuestas también se puede identificar que no hay una utilizacion real de la tecnologia en el

espacio académico, sino en lo que se refiere a su tiempo de ocio.

A partir de esto, se puede identificar que los estudiantes se relacionan especialmente con
las herramientas que ofrece el ciberespacio y que, en efecto, es facil para ellos estar inmersos en
este espacio. Por tal motivo, de los inventos més relevantes que se pueden identificar en la
poblacidn joven se relacionan con estas herramientas. Para Ballesta, Lozano y cerezo (2014), los
jovenes no han tenido que enfrentarse a un proceso de adaptacion del desarrollo del internet y el
ciberespacio, sino que, desde sus primeras etapas de vida, el uso y apropiacion de estos

conceptos se da de manera natural.

Esta fue otra pregunta relacionada con las TIC y especialmente con las aplicaciones,
paginas de internet, videojuegos, etc., que mas les gustan, algunas de ellas fueron: Play store,

Facebook, Google, Google gravity, Messenger, WhatsApp, Twitter, Instagram, Lines, Viber,



Ask, Gmail, YouTube, Snapchat, B612, Halo 2, Piano, Angry birds, Banana Kong, Steam, Friv,
Kizi, Agar.io, Slither.io, Stickman games, GTA San andreas, Call of duty, Traficc rider, Clash of
clans, Mario y Luigi, Criminal case, FIFA, Need for speed, Geometry dash, entre otras. Se puede
evidenciar asi el vasto inventario de aplicaciones, juegos y herramientas que hacen uso los
estudiantes, enfocadas especialmente en Redes Sociales y videojuegos. Sin embargo, pocas son

las herramientas que parecen enfocarse en un uso académico.

Respecto al uso del internet en los jovenes, recientemente las investigaciones se han
centrado en analizar si se da un uso responsable o no, teniendo en cuenta su aplicabilidad dentro
del espacio académico. Como se ha mencionado anteriormente, Becofia (2006) ratifica que los
jovenes son cada vez mas afines a la comunicacion virtual y al uso de redes sociales, esto ha
transformado su manera de relacionarse con los demas a través de las comunidades virtuales que
se crean a partir de estos espacios. Esto lleva a pensar entonces en la necesidad de centrar la

problemaética a partir de categorias claves, esto es, hablar a partir del ciberespacio.

De acuerdo con Balardini (2000), el ciberespacio reviste una serie de dinamicas que se
relacionan con la ida adolescente. Se habla entonces de un proceso de construccién de la
identidad a partir de la cibergrupalidad. Es decir, el desarrolla de una serie de relaciones entre la
poblacion joven, ya que se comparten una serie de imaginarios. Esto lleva al mismo tiempo al
desarrollo de una autonomia mas notoria con los padres de familia, la reestructuracion del
concepto de libertad y nuevas maneras de desarrollar su expresion. Esta expresion hace
referencia especifica a los pensamientos personales, opiniones, maneras de ver e interactuar con
el mundo. Pero lo mas importante va a ser el acceso a la informacion desde distintos escenarios,

gue suponen entre otras cosas, el intercambio de valores multiculturales.



Los jovenes manifestaron su afinidad en el uso de redes sociales y la importancia que esto
supone para el uso de su tiempo libre. Por tal motivo, es inevitable hacer una reflexion acera de
los significados de este tipo de espacios que se entienden desde las dindmicas del ciberespacio.
Bernet (2009) afirma que las redes sociales son espacios que les permiten a los jovenes crecer y
transformarse, tanto en un plano cognitivo como social. Esto se da a partir también de las nuevas
formas de interactuar con los demas a partir de los modos de manifestarse que les permiten las

comunidades virtuales.

De acuerdo con Castells (1999), las redes sociales son espacios virtuales que les permite a
los estudiantes desarrollar un perfil a través del cual pueden expresarse sin exponerse. Por lo
tanto, es visto como un entorno seguro que les permite actuar desde el anonimato. Se crea asi un
nuevo concepto de libertad a partir de las oportunidades que tienen de expresar aspectos de su
personalidad y sus gustos particulares sin que exista un adulto que intervenga en ese desarrollo.
A menudo entonces lo adultos intentan comprender de qué manera se dan esas interacciones a
nivel virtual y al mismo tiempo los jévenes no logran comprender la complejidad que resulta el

uso de redes para los adultos.

Acerca de si ven o escuchan noticias, se les preguntd por qué medio lo hacian, para
conocer también su uso de la tecnologia, en estos casos se nombraron canales nacionales, el
periddico El Tiempo, Facebook, la emisora La mega, el programa Cuatro Caminos (television
nacional), Citytv, Noticias uno, CNN, Cable noticias. Se puede evidenciar entonces que muchos

de estos medios son de uso juvenil primordialmente como las redes sociales y las emisoras.

Pindado (2004), plantea que los jovenes son mas afines a tener acceso a la informacion a

través de medios gque suponen interaccion o que son de naturaleza mediatica. Es decir que es



entendible que su interaccidn con la realidad que los rodea y los problemas de la sociedad se dé a
partir de las redes sociales. Sin embargo, esto supone una serie de problemas alrededor de la
confiabilidad que se comparte en estos medios y también otros relacionados con la privacidad.
La libertad de las redes como una virtud, también se puede convertir en una debilidad en la

medida en que se crean noticias falsas que se difunden rapidamente

Finalmente, frente al uso de las TIC se observa la gran afinidad de los estudiantes con la
tecnologia, especialmente en el uso de Redes Sociales, videojuegos y plataformas como
Youtube. De acuerdo con sus necesidades e intereses, el uso de la tecnologia no se relaciona
especialmente con la academia. Los jovenes estudiados tenian edades entre los 10 y los 16 afios,
por lo tanto, sus preocupaciones no parecian ir mas alla de encontrar en la tecnologia un medio

de distraccion.

A manera de conclusion de estas actividades centradas en la entrevista de los estudiantes
por grupos Yy la aplicacion de la actividad de sopa de letras, se pueden articular dos momentos: el
primero relacionado a los contenidos de Catedra de Paz y segundo relacionado con las actitudes
y percepciones frente al ciberespacio. En primera medida, se reconoce a los estudiantes como
una poblacién joven que busca interactuar con el medio y con la sociedad a partir de sus gustos
personales, y cuyas preocupaciones se centran especialmente en sus experiencias personales y
pocas veces en las necesidades de su entorno. Sin embargo, hay que hacer una salvedad en este
sentido ya que en la mayoria de las respuestas se pudo evidenciar una inquietud respecto a la
violencia que los rodea y los espacios de intolerancia e inseguridad. De manera consecuente con
estos contextos, los estudiantes manifiestan un comportamiento violento ante situaciones de

conflictos relacionados con su entorno familiar y personal.



5.1.2.1. Actividad de debate de noticias.

Para esta actividad., la practicante buscd un espacio de interaccion con los estudiantes a
partir del ejercicio de debate con la participacion de 102 estudiantes aproximadamente de todos
los grados de septimo, para la exploracién de ideas previas respecto a los conceptos
fundamentales espaciales, que de acuerdo con Calaf, Suarez y Menéndez (1997) en Rodriguez de
Moreno (2010), son: localizacion, ubicacién, orientacion, distribucion, distancia, lugar,
dispersion y emplazamiento. Teniendo en cuenta lo anterior, se hace un primer acercamiento
acerca de los conceptos dentro de la geografia escolar que ya deben manejar los estudiantes de
ensefianza media, para construir a partir de ellos, conceptos cada vez mas complejos y abstractos

de acuerdo con su nivel de ensefianza.

Se propuso entonces a través del debate de ocho (8) noticias de diferentes medios y
tematicas, una estrategia para evaluar potenciales y debilidades respecto a las actitudes no solo
frente a las concepciones geograficas de los estudiantes, sino también a la manera en la que
interactuaban con dicha informacién y, sobre todo, como era codificada a partir de sus
experiencias personales y cotidianas. Los temas de las noticias fueron: Localidad Usaquén:
recuperacion de cerro y Amanecedero en Cedritos; Distrito capital: animales, movilidad, Los
nifios en el Bronx, Basuras en Bogot, y chiquitecas; internacional: Prohibicion de reggaeton en
cuba. Estos temas se escogieron para conocer la manera en la que los estudiantes se relacionan
con su entorno, e identificar un panorama social en la ciudad de Bogota estableciendo similitudes

con contextos internacionales.

Conforme a esto, el anélisis se va a presentar de acuerdo con los resultados del debate

observado por la practicante a partir de tres preguntas: qué tema gener0 mas interés, que tema



generé menos interés, que tema fue mas debatido y qué relacion tuvo esto la discusion con el
espacio geografico de los estudiantes. En primer lugar, el tema que generé mayor interés fue el
de la noticia de Prohiben el Reggaeton en Cuba y Asi viven los nifios en el Bronx. La primera
noticia tuvo un impacto notorio ya que muchos de ellos consideran este género como aquél que
maés les llama la atencion y mas define sus gustos. El primer impacto de esta noticia fue negativo
y de rechazo, ya que prohibir algo que les gusta podria llegar a atentar contra su libertad de

expresion.

De acuerdo con Casero (2012), los adolescentes hoy dias varian el tiempo que le dedican
al consumo de medios tradicionales, debido a la incursion de la tecnologia; se suele considerar,
por ejemplo, que su interés por ver, escuchar o buscar noticias aumentan con la edad. El internet
y las redes sociales son los espacios a través de los cuales los jovenes consumen contenido de

noticias.

La reflexion dentro esta actividad se orient a hacer un ejercicio de comparacion entre los
contextos culturales que se viven tanto en Cuba como en Colombia y se plante6 asi una similitud
de acuerdo con los gustos musicales, que, para los estudiantes, es algo fundamental en su vida.
De acuerdo con el concepto de localizacion que segin Rodriguez (2007), se entiende como las
coordenadas geograficas y astrondémicas preestablecidas de un lugar. Asi, se les preguntd acerca
de la ubicacién geogréafica de Cuba y si se reconocia como un pais latinoamericano, a lo que los
estudiantes respondieron confusos, ya que ubicaban de manera errénea a Cuba en el océano
Pacifico y lo identificaban como un pais de América Latina. Adicional a esto, se encontré una
dificultad en el manejo la ubicacion, es decir, de puntos de referencia y en orientacion, es decir
que los puntos cardinales no son utilizados, en vez de ello, se empleaban palabras como arriba

de o abajo de. Estas concepciones surgieron a partir de las similitudes culturales, de clima, de



lenguaje y los conceptos previos que tienen acerca de este territorio. Sin embargo, esto no les
permite ubicar de manera concreta este pais en el mapa y, por lo tanto, se reconoce una falta de
rigurosidad en los conceptos fundamentales de la geografia escolar. Y denota la falta de
aprendizaje de habilidades geograficas, tales como la descripcion y representacion de la realidad

socio espacial y la lectura de mapas.

Esta intervencion de parte de la docente en formacion permitié un espacio de reflexion
acerca de las habilidades geograficas de los joévenes en educacién media. Rodriguez de Moreno
(2010) considera importante que la educacion geogréfica que se imparte dentro del aula contenga
términos especificos que permita que los estudiantes los asimilen y los retengan sobre su

vocabulario para que se genere asi un aprendizaje mas significativo.

La ensefianza de conceptos geograficos ha recibido un tratamiento poco efectivo en la
medida en la que los jovenes recurren a la memorizacion y no a la aplicabilidad en concreto de
este tipo de conceptos en la vida cotidiana (Araya, 2007). Lo que se debe entender entonces a
partir de esto es que es necesario que exista una transversalidad de los conceptos de geografia, ya
que estos se pueden evidenciar en las dindmicas y actividades que los estudiantes desarrollan de

manera cotidiana. Esto significaria una verdadera simulacion de conceptos.

Respecto al desarrollo de las habilidades geogréficas de los estudiantes para esta
actividad se puede hacer una relacién a lo que Gonzalez (2015) considera como habilidades de
pensamiento espacial sistémico, que se relacionan con observar, comprender, analizar y actuar
sobre el entorno geogréafico. Al presentarseles a los estudiantes noticias problematicas aterrizadas
a su contexto, mostraron mayor interés en la medida en la que sentian que estas les afectaban de

manera mas directa.



Rodriguez de Moreno (2010) afiade que los aprendizajes geograficos se pueden
manifestar en varios momentos: el aprendizaje de sucesos y conductas en el cual se describen
aspectos relacionados con el desarrollo de la sociedad a partir de su entorno, problematicas
sociales, interpretacion de problemas sociales y fisicos. Aprendizaje social, a partir de las formas
de representacion social, y las dinamicas politicas, economicas, socioldgicos y étnicos.
Sentimientos de afecto que construyen sentidos de pertenencia e identidad. Y aprendizaje verbal

y conceptual de términos especificos de la geografia fisica y humana.

Este tema culmind con la lectura juiciosa de la noticia, a partir de la cual se concluia que
no se trataba de una prohibicion exclusiva del reggaeton, sino que buscaba controlar la
propagacion del lenguaje grosero, obsceno y que atentara contra las mujeres. En ese sentido, los
estudiantes estuvieron de acuerdo, pues la musica no podia convertirse en un medio de agresion,

sino que servir para el entretenimiento sano de la juventud.

La otra noticia de mayor interés fue la de Asi viven los nifios en el Bronx, una noticia
relacionada con la ciudad de Bogot4, al ser una noticia que contenia testimonios de nifios entre
los 16 y los 12 afios, los estudiantes se sintieron identificados por las edades y por el impacto que
les generaba estas situaciones personales. Esto les permitié hallar similitudes en su contexto
personal, pues los nifios involucrados como victimas, iniciaron buscando satisfacer sus gustos
personales a través de espacios de fiesta o “farra”, en los que se les ofrecia un sin nimero de
sustancias estupefacientes y que los llevo a una situacion de dependencia de vicios y finalmente

a la situacion en la que se encontraban en la actualidad, viviendo en un espacio como el Bronx.

En cuanto a la ubicacion, la gran mayoria de estudiantes reconocian el centro de Bogota

como punto de referencia para localizar el Bronx. Con lo cual se puede determinar que es mas



facil para ellos ubicar un lugar dentro de su misma ciudad, especialmente si este tiene una
relevancia social ya sea negativa o positiva. Todos los estudiantes condenaban las situaciones en
las que se encontraban los jovenes protagonistas de la noticia y fue inevitable el ejercicio de

comparacion con su realidad.

Respecto a las noticias que menos interés les generaron estuvieron la de Una nueva vida
para 122 animales silvestres que estan en cautiverio, ya que estaba relacionada con la proteccion
del medio ambiente y este no fue un tema que generara el interés necesario para debatir acerca de
ella. EI medio ambiente se reconoce como algo vital para el desarrollo de los seres humanos,
pero no es un tema de particular preocupacién de los estudiantes de ensefianza media, ya que, al
parecer, carecen de actitudes que se debieron generar a partir de la geografia, dando como

resultado conductas negativas en relacién con el entorno natural.

La segunda noticia de menor interés fue la del Peligro de montar en un SITP, debido a
que la gran mayoria de los estudiantes no se movilizan en su cotidianidad en el sistema de
transporte publico bogotano. Por tal motivo, no se generd una empatia con los demas ciudadanos
que si hacen uso de esto, o incluso no se hizo la proyeccién de la situacion hipotética de que en
un futuro pueda hacer uso de este tipo de transporte. De nueva cuenta, la reflexion de los
estudiantes se centr6 en aquello que los afecta de manera personal, a pesar de que si lo haga en la
sociedad. El sentido de pertenencia y de identidad que se deberia construir a partir de la

geografia no esta presente en las actitudes y pensamientos de los estudiantes.

Respecto a las noticias que generaron mas debate entre los estudiantes, fueron, en primer
lugar: Tras escandalo, amanecedero en Cedrito sigue incumpliendo normas y Alerta por

“chiquitecas” en zona de tolerancia. Ambas noticias despertaron el interés de los estudiantes en



la medida en la que son lugares que quieren visitar y que les generan una gran curiosidad. El
debate estuvo centrado en la manera en la que se esté restringiendo el acceso a estos lugares de
los adolescentes, pues de acuerdo con un gran nimero de estudiantes, esto estaria atentando con
su libertad de tomar decisiones, pero que, al mismo tiempo, de manera indirecta, alienta su

interés por interactuar en dichos espacios.

En cuanto a la ubicacion geogréfica, los estudiantes saben que Cedritos es una zona del
norte de Bogot4, pero de una estratificacion social mas elevada que la de ellos. Los jovenes son
capaces de reconocer las diferencias entre sus espacios de interaccién cotidiana y otros lugares a
partir de diferencias socioeconémicas. Sin embargo, se ratifica el hecho de que la ubicacion
geogréfica es mas clara para ellos cuando se trata de un contexto cercano como el de la ciudad de

Bogotd, y de su propia localidad.

Por ultimo, la noticia del Barrio el Mochuelo Alto, acorralado por ratas e infecciones,
generd en ellos un impacto basado en las consecuencias que podria traerles la contaminacion por
el Relleno de Dofia Juana, pues a pesar de ser un lugar alejado de sus espacios comunes de
interaccion y del espacio geografico en el que viven, los estudiantes tienen presente las
consecuencias que podria traer sobre el ambiente en la ciudad de Bogota el colapso de este lugar.
Se ratifica entonces el miedo acerca de algo, siempre y cuando esto los afecte manera personal,

en este caso sobre su salud e higiene del medio ambiente.

Respecto a la localizacion del lugar, no se mostré una orientacion clara, y solo se
menciono que este lugar es el punto extremo de ellos al sur de la ciudad. Esto permite entender
que, a pesar de ser un lugar de la ciudad de Bogotd de gran relevancia social, no ubican de

manera clara el lugar en el mapa, pues no les genera un interés sobre sus gustos particulares.



La discusién que surge en torno a esta actividad retoma lo que se problematizé en el
planteamiento del problema y es que la ensefianza y aprendizaje de conceptos de geografia
escolar ha llevado al planteamiento de una serie de conclusiones respecto al tratamiento de estos

dentro del espacio escolar.

Delgado y Murcia (1999), consideran que existe una razén importante acerca de la
ensefianza de contenidos de geografia que no solo hace referencia a las falencias que el sistema
educativo desde la formacion de los maestros reviste, y al mismo tiempo de la falta de
metodologias alternativas que permitan el aprendizaje significativo de este tipo de contenidos.
Sino que también es necesario que los docentes reconozcan en la geografia es una materia que
cambia constantemente sus contenidos y formas de aprenderlos. Por tal motivo, la labor del
docente debe ir a la par de dichos cambios y formarse en los contenidos de geografia escolar,
para transmitirle a los estudiantes informacion actualizada que resulte de su interés, de manera
que se les motive a entender la importancia de aprender este tipo de contenidos. En este caso se
habla del analfabetismo geografico en el que los docentes que ensefian geografia no son
especialistas en este cambio, sino que mas bien tienen una formacion en Ciencias Sociales, lo

que los lleva a tratar estas tematicas a penas de manera general.

Adicional a esto, Garrido (2005) retoma el concepto de espacio no como algo limitante,
sino que es amplio en significado y estad dotado de una serie de experiencias a partir de las
particularidades de los estudiantes. Al mismo tiempo existe una construcciéon de significados
comunes dentro de la poblacién joven de estudiantes, que los lleva a apropiarse de manera
memoristica los conceptos de geografia. Es decir que muchas veces esto contenidos no son
tomados como relevantes pues su aplicabilidad tradicionalmente se ha considerado inaplicable

dentro del contexto social.



El espacio es visto como un proceso de construccion que se teje dia a dia a partir de las
interacciones. Por tal motivo, dentro de la escuela, los jovenes responden a una serie de
actividades y responsabilidades que los configuran como aprendices de una serie de contenidos
académicos, y ellos mismos son los que proyectan su relevancia a partir de gustos particulares y
desarrollo de interés académico. Sin embargo, la labor del docente debe llevar a repensar esta
actitud, y permitir a través de metodologias interesantes como el uso del ciberespacio, involucrar

a los jovenes hacia un aprendizaje més significativo.

La reflexién que puede surgir a partir de esta actividad sugiere que se pueden abordar
algunas consideraciones acerca de la manera en la que los estudiantes se apropian de los
contenidos geograficos. Esto puso de manifiesto las dificultades que se detectan desde la practica
docente y que corresponden a problemas relacionados con la percepcion del espacio, las
dimensiones, la localizacién, la distribucion y la espacialidad. Para Toro (2013) esta
problemaética surge a partir de una distorsion que se percibe en los jovenes acerca de conceptos
como las dimensiones, la espacialidad, la localizacion y distribucién. Concretamente, se trata de
un error en la construccion de los mapas mentales de los estudiantes, que surgen a penas de lo

que escuchan o suponen y no se remiten a la realidad.

Adicional a esto Rodriguez de Moreno, Cely, Moreno, Otalora y Von Prahl (2006)
consideran necesario que se creen nexos entre la teoria geografica que se ensefia en clase y el
espacio geografico como una vivencia, para que la ensefianza de esta area sea significativa para
los estudiantes. Por tal motivo son tan valiosos los espacios significativos de aprendizaje que
propongan actividades claras que despierten el interés de los jovenes y no solo se centre en la

construccién de conceptos



5.1.2.2. Actividad de cartografia social.

Finalmente, se realizd6 una actividad de cartografia social pedag6gica donde los
estudiantes debian ubicar su lugar de residencia en el barrio donde habitan, identificando las
areas de acuerdo con las convenciones por colores: azul, zonas importantes; rosa, zonas de
comercio; verde, locales pequefios; amarillo, tiendas; y rojo, lugares peligrosos. Este ejercicio
conto con la participacion de 30 estudiantes de 7-01, 25 de 7-02, 24 de 7-03 y 25 de 7-04 y busco
determinar la manera en la que los estudiantes demuestran habilidades y actitudes geograficas
que les permiten manejar conceptos como la ubicacién, localizacion, distribucion y uso de las

convenciones. Un ejemplo de este ejercicio se puede encontrar en el ANEXO 4.

La cartografia social es definida como un ejercicio que implica la planificacion y
transformacion de un lugar a partir de las representaciones geogréaficas y cientificas de un lugar.
La actividad sin embargo se resignificd a través de las representaciones propias de los
estudiantes de acuerdo con sus percepciones del espacio en el que se desempefian de manera
cotidiana. La estructura de la actividad entonces se centrd en identificar con colores los lugares
que ellos consideraban peligrosos, lugares de comercio, de ocio, aquellos cercanos a su hogar,
entre otros. Como lo explican Barragan y Amador (2014) la cartografia social pedagdgica surge
a partir de la investigacion accidn participativa, en la que se les invita a los sujetos a reflexionar
acerca de su propia realidad a través de las interpretaciones que ellos mismos hacen de ella. Esto
supone un ejercicio comprensivo y critico de los sistemas simbdlicos que atraviesan la
aprehension de la realidad. La construccion de una cartografia supone entonces un conjunto de
saberes que van desde lo vivencial hasta lo técnico que permite identificar el territorio y las

experiencias que se viven alli a partir de la percepcion de la realidad de sus propios



protagonistas. Se trata de un ejercicio que se aleja de las técnicas convencionales y tradicionales

que alejan al sujeto del tema del estudio.

La primera observacion en el desarrollo de esta actividad por parte de la practicante fue el
manejo que le daban los estudiantes a las convenciones dentro de un mapa. El ejercicio principal
era lograr que los estudiantes ubicaran a partir del barrio en el que habitaban, una serie de zonas
de referencia. Sin embargo, se observé que, al momento de graficar el lugar, hubo confusion en
el uso de puntos cardinales, es decir que la orientacién no fue facil determinar y requirié la ayuda
del docente para dar claridad acerca de los puntos cardinales y de referencia que podian ser
utilizados para orientarse al momento de graficar y la importancia de utilizar las convenciones
establecidas para que fuera mas sencillo comprender el ejercicio que cada uno de los estudiantes
hacia. De esta manera se podia identificar el lenguaje simbdlico de la actividad y de la lectura de

mapas de acuerdo con lo que se les pedia.

La localidad de Usaquén se encuentra localizada al extremo nororiental de la ciudad de
Bogota, dentro de ella se encuentra la UPZ (Unidad de Planeamiento Zonal) de San Cristdbal
que limita al norte con la calle 165, la carrera séptima y la avenida calle 170, por el oriente con el
perimetro urbano (compuesto también por algunos barrios de invasion, por ejemplo), por el sur
con la avenida carrera séptima con calle 153 y al occidente con la carrera novena. Estos son

puntos de referencia para que los estudiantes puedan generar su mapa personal.

La gran mayoria de estudiantes quiso reconocer en su cartografia algunas de las calles o
carreras mas importantes o aquellas que mas reconocian y que les permitian ubicar de una mejor

manera su lugar de residencia y otros puntos importantes de acuerdo con las convenciones dadas



en la actividad. En este primer momento se hizo evidente la falta de familiaridad de los

estudiantes con los puntos cardinales y el uso de la rosa de los vientos en el mapa.

El interés de esta actividad por construir una cartografia social también se centrd en la
identificacion de las zonas mas importantes para los estudiantes. Sin embargo, cada uno de los
jovenes reconocié de manera distinta aquellas zonas que eran mas significativas para ellos, asi, la
mayoria ubicd su hogar o el de algin familiar y el colegio como puntos de partida para la
realizacion de la actividad. Los lugares como los parques (Parque Altablanca, Parque Aradjo,
Parque Cabafas), los CAI (Villa Nidia), papelerias, tiendas, hospitales (Hospital Simén Bolivar),
zonas verdes alrededor de la carrera novena, supermercados y otro tipo de zonas en las cuales

interactan de manera cotidiana, también fueron considerados.

Las zonas verdes correspondientes a pequefios negocios y amarillo supermercados méas
grandes o de mayores superficies, fueron ocupadas por lugares como gimnasios, grandes locales,
fabricas, supermercados de gran tamafio entre otras. En general hubo una confusion acerca del
uso de estas dos convenciones, pero en general los estudiantes hacian la explicacion
correspondiente de cada etiqueta en los mapas. De manera complementaria, también se
identificaron las zonas rosas como sitios comerciales de ocio como comidas rapidas, bares,

restaurantes, café internet, entre otros.

Las zonas peligrosas fueron ubicadas especialmente en parques alrededor de la carrera
novena, cerca de las zonas verdes que no tienen un mayor trafico de personas, por ejemplo, los
parques suelen ser lugares identificados como zonas rojas por parte de los estudiantes, los
callejones, la séptima, la calle 155 con avenida carrera novena, los caminos solos, el corredor de

Santa Cecilia alta y baja, los cafios, chatarrerias, centros de reciclaje (séptima con 160). Las



graficas sugieren que estos lugares peligrosos son mas cercanos al cerro y los estudiantes los

dibujan con lineas en zigzag para sefialar el cerro y la forma como transitan por él.

La carrera novena es uno de los lugares que mas se sefiala como una zona con presencia
de ladrones, personas consumidoras de alucin6genos y venta de drogas, a pesar de que alrededor
haya lugares que los estudiantes identifican como seguros. En Santa Cecilia alta existe un lugar
conocido como el Bronx o la Olla de Santa Cecilia cerca de la carrera lera este con 160. El
parque Servita es un lugar marcado como peligroso y en general las zonas verdes que son
cercanos al cerro o que son desolados, ya que se retinen por ejemplo bandas delincuenciales y se

propicia el consumo de sustancias psicoactivas y la inseguridad.

Ademas de esto, todos titularon su ejercicio con el nombre de su barrio a pesar de que
solo identificaron una pequefia parte de este y tampoco tienen claros los limites entre los barrios
que componen la UPZ. Los barrios que graficaron los estudiantes fueron: Pradera del Norte
(conjuntos), San Cristébal Norte, Orquideas, Lijaca, Santa Cecilia Alta y Santa Cecilia Baja, El
Codito, San Antonio, Cerro Norte, Praderas del Norte (conjuntos), La Cita, Granada Norte,
Babilonia, La Perla, Villa Nidia, Barrancas, Soratama, Verbenal, Servitd, La Esperanza, La

Belleza y Toberin.

Entonces surge una reflexion en torno a la importancia que tiene la utilizacién de mapas
dentro de las actividades pedagdgicas y didacticas dentro del aula. Baquedano (2014) valida este
tipo de actividades entendiendo el desarrollo de mapas como un recurso practico que le permite a
los estudiantes tener una relacion directa con los datos geogréaficos de la realidad, y en ese caso, e

su cotidianidad. En ese sentido, se reafirma la necesidad de que la geografia sea ensefiada desde



la realidad, para que los jovenes puedan proyectar de un modo mas practico los conceptos que

aprenden en el aula.

De igual manera, durante este tipo de actividades es imprescindible la figura de
acompafiamiento del maestro, quien sera el vehiculo entre la realidad que quieren representar los
estudiantes y el uso adecuado de conceptos geogréaficos para estimular asi el aprendizaje de las
habilidades geogréficas (Hernandez, 2017). En este caso, la construccion de mapas a traves de la
cartografia social pedagdgica permitié conocer las percepciones que tienen los jovenes sobre la
realidad de su cotidianidad y hacer uso de la construccién de mapas para introducir conceptos

geogréficos.

Este ejercicio se hizo con el objetivo de reconocer las relaciones que establecen los
estudiantes con el espacio geografico y sensibilizarlos frente al lugar en el que viven. De esta
manera, el docente puede identificar las percepciones de cada uno de los estudiantes en su
cotidianidad. En relacion con el ciberespacio, la docente de préactica alent6 a los estudiantes que
el uso de tecnologia puede facilitar la visibilizarian de los lugares que hacen parte de su entorno
a través de herramientas como Google Maps. Este fue un ejercicio fue visto como algo no
memoristico sino como algo que adquiere significado a través de su realidad y permitio
sensibilizarlos frente a aquello que los rodea, al mismo tiempo que se aprovechd el espacio para

reforzar algunas habilidades geograficas.

5.1.2.3. Actividad Planisferio.

Esta actividad se planeo para ser realizada en dos sesiones de 110 minutos cada una, con
el objetivo de identificar y fortalecer los contenidos de geografia escolar en los estudiantes como

las habilidades geograficas de localizacion y ubicacion mediante el uso de informacion



contextualizada a un periodo histérico como lo fue la situacion de Espafia y Portugal en el Siglo
XV y posterior a ello la Conquista del territorio colombiano. En un primer momento, se les pidid
a los estudiantes como una tarea complementaria fuera del aula, investigar acerca de los viajes de
Espafia y Portugal al territorio americano. Sin embargo, se produjo una poca participacién de los
nifios en dicha actividad, es decir que no se hizo el ejercicio de busqueda de la informacién que
permitiria contextualizarlos. Por lo tanto, se ratifica que los estudiantes no utilizan las
herramientas del ciberespacio con fines académico; es decir que persiste un uso insignificante en

el proceso autonomo de busqueda de actividades escolares.

En vista de esto, es necesario plantearse un andlisis en torno al uso de los medios de
informacion para el cumplimiento de los deberes académicos, que en este caso fue escaso. De
esta manera, a pesar de que como se caracterizé en la entrevista, muchos de ellos interactiian con
herramientas tecnoldgicas e internet, esto no refleja un incremento en el desarrollo de sus
responsabilidades como estudiantes. Entonces se puede concluir que, para este primer momento
de la actividad, los nifios no hicieron uso de los recursos académicos que se pueden encontrar en

el ciberespacio.

Para suplir este inconveniente la docente en formacién planed una sesion de 55 minutos,
que finalmente fue de 110 minutos para cada curso, que permitiera contextualizar a los
estudiantes acerca de los topicos mencionados a través de los hechos histéricos. Esta sesion tuvo
una parte tedrica, catedratica en la que la docente en formacion expuso la informacion relevante
y otra parte practica de comprension de lectura por parte de los estudiantes. Adicional a esto, los
estudiantes debian copiar y dibujar la informacion que retuvieron durante la sesion para asegurar

el entendimiento de la actividad.



Durante el ejercicio complementario la docente en formacion busco que los estudiantes
retuvieran la informacién que se les estaba dando a partir de su memoria y su atencién. Esto
supone que el aprendizaje no sea memoristico, pero tampoco se desligue del mismo; es decir que
aprender de memoria no necesariamente implica una actividad negativa, sino que muchas veces
es necesario para recordar conceptos claves (Prego, 2016). Lo que si es err6neo es el de
memorizar sin entender aquello que se esté repitiendo; por lo tanto, el ejercicio memoristico debe

implicar indudablemente la comprension de aquello que se quiere recordar.

Con este primer insumo se dio paso a la actividad central de identificacion y
reconocimiento de los viajes de expansion de Espafia y Portugal para que de manera
complementaria e implicita se pudiera aprender acerca de los elementos de un mapa, a traves del
ejercicio de completar el mapa. Al inicio del desarrollo de esta segunda parte, la docente en
formacion les present6 a los estudiantes un planisferio fisico para mostrarles elementos como el
titulo, la escala gréfica, la escala numérica, rosa de los vientos, puntos extremos, meridianos,

paralelos, tropicos, masa continental, mares y océanos y cadenas montafiosas, entre otros.

Para esta primera etapa del uso de planisferio se busco la participacion de los estudiantes
mediante una socializacién en el aula acerca de habilidades geograficas como la ubicacion, la
orientacion y el uso de los elementos del mapa para encontrar un punto geografico en el mapa.
Al finalizar esta actividad de retroalimentacion, se les pidio leer la informacion que la docente en
formacion les presentd acerca de los inventos y tecnologia que permitié el descubrimiento del
territorio americano. A pesar de que se abordd el hecho historico de la Conquista del territorio
colombiano en el ejercicio de lectura, no hubo una actividad especifica de este hecho en el uso

del planisferio. Esto debido a que la actividad de practica pedagogica estuvo permanentemente



sujeta a las consideraciones propias del docente en Ciencias Sociales o de la institucion

académica.

Con la explicacion del texto y de la docente, a los estudiantes se les pidié ubicar la ruta de
expansion Espafia/Portugal sobre un planisferio que fue presentado en hojas para trabajo
individual, a blanco y negro. El primer paso para ubicar las rutas de expansion fue el de
identificar los elementos de un mapa que ya habian sido explicados en la actividad de insumo por
la docente en formacién. Esta fue una actividad conjunta entre los estudiantes y el docente, en la
que hubo un acompafiamiento durante cada uno de los pasos para poder comprender los

elementos que permiten la lectura de un mapa.

De acuerdo con la docente en formacién, la actividad se pudo llevar a cabo con éxito
debido a que primero hubo un uso de insumos, caracterizaciébn y otros elementos
complementarios que permitieron que los estudiantes entendieran el propdsito de la sesion
programada. Sin embargo, de acuerdo con la observacién hecha durante la préactica, los jévenes
se sintieron confusos en un primer momento al tener contacto con un planisferio incompleto, que
solo mostraba el croquis del mundo. Por lo tanto, la intervencion fue fructifera en la medida en la
que hubo una interaccion entre lo que estaba mostrando la docente y lo que los estudiantes

estaban desarrollando en sus propias hojas con el mapa.

Se plante6 que la ubicacion de las rutas de expansion en el planisferio que se les habia
dado, debia ser evaluada bajo dos items: participacion y la ubicacion correcta de las rutas en el
mapa que se les presentd. De acuerdo con la evidencia, la mayoria de los estudiantes pudieron

realizar de manera correcta la actividad; sin embargo, también hubo estudiantes que persistian en



confusiones respecto a la ubicacion, orientacién y localizacion en el mapa de puntos extremos,

nombres de continentes y océanos.

De acuerdo con Catala (2016), la ensefianza a través de mapas es una alternativa que
incentiva las capacidades de interpretacion, comprension y representacion en los estudiantes y
que permite reforzar su conocimiento geogréfico espacial. Esto pudo comprobarse por la docente
en formacion, ya que los resultados fueron buenos en cuanto a la participacion y realizacion de la
actividad. Adicional a esto, se pudo percibir un interés de los estudiantes por el planisferio fisico,
lo que significd un elemento importante que despertd la curiosidad de los estudiantes de
interaccion y motivacion en la sesion. Para muchos de ellos fue sorpresa descubrir la

interrelacion que se puede establecer entre un hecho histérico y la ubicacién geografica.

Como parte del analisis también se considerd la importancia que tienen las actividades en
las que el rol docente no es exclusivamente catedratico, sino que se convierte en un acompafante
en el desarrollo de las actividades como tutor. Esto permite que los estudiantes se sientan
acompafiados durante su proceso de aprendizaje y que el miedo a ser juzgados por aquello que
preguntan no sea un impedimento a la hora de resolver sus dudas. Las evidencias del formato de

desarrollo de esta actividad se encuentran en el ANEXO 5.

5.1.2.4. Encuesta de uso de elementos del ciberespacio.

La siguiente actividad propuesta dentro de este objetivo 2, fue la aplicacion de una
encuesta para identificar algunos aspectos relacionados con el uso de herramientas del
ciberespacio de los estudiantes y las percepciones de las personas con las que convivian. Esta se
realizo con los estudiantes de grados octavos (8-03 y 8-04), pues son grupos que para el afio

2017 pasaron a ser promovidos al grado octavo. Se mantiene el grueso de la poblacién que



inicialmente estaba contenido en estos, sin embargo para este momento solo se asumieron los
contenidos de Ciencias Sociales de estos dos grupos y no cuatro ya que como se menciona
anteriormente en la caracterizacion que los estudiantes que hacen parte de estos grupos
especificos (caracterizacion de la poblacion en el Marco Referencial) son dos grados que
demostraron niveles parecidos en cuanto a habilidades geogréficas pero completamente

diferentes es su disposicion y atencion en la adquisicion de actitudes geograficas.

Las preguntas de la encuesta fueron divididas entre la caracterizacion de la poblacion y el
objetivo 2, para el primero se hizo uso de aquellas que permitieron la identificacion de los
estudiantes y las siguientes preguntas dan cuenta de algunos aspectos relacionados con el
ciberespacio. Estos cuestionamientos fueron introductorias a la temética del uso del ciberespacio,
internet y la tecnologia en el hogar. Con referencia a quiénes en el hogar hacen uso de
herramientas tecnoldgicas y/o internet, incluyendo a los estudiantes mismos. Las respuestas

fueron las siguientes:



Gréfica 7. Uso de internet y TIC en el hogar
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Como se puede observar, la mayoria de los estudiantes y sus familiares excepto abuelos y
tios, hacen un uso cotidiano de la tecnologia y el internet. En los estudiantes, el porcentaje es
mayor con un 93,8%, con lo que se puede ratificar el contacto continuo que tienen los jévenes
con la tecnologia en sus espacios de convivencia. Esto fue una respuesta esperada por parte del
uso que los jovenes hacen del ciberespacio, en la medida en la que esta generacion es mas afin a

este tipo de herramientas.

De acuerdo con Oliva (2006), las redes digitales suponen para los jévenes un sentido de
independencia mayor en la medida en la que alli no deben responder ante figuras de autoridad y
pueden actuar bajo sus propias reglas. El ciberespacio entonces ha contribuido a configurar
muchos aspectos de la interrelacion con los demés y con las herramientas que nos rodean. Los
jovenes entonces asumen caracteristicas como una mayor pericia al navegar por internet y un

placer por navegar en las redes que algunas veces puede ser inconsciente, pues se consume



informacion proveniente de distintas fuentes que muchas veces no se verifica. Por tal motivo, los
jovenes desarrollan la capacidad de desarrollar varias tareas al mismo tiempo, modificando

incluso sus estilos de vida.

En el siguiente se indagd acerca de quiénes en su hogar, aprobaban, desaprobaban o eran
indiferentes al uso del internet y la tecnologia, las respuestas se pueden observar de mejor

manera en la siguiente gréfica:

Grafica 8. Aprobacion del uso de internety TIC
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De acuerdo con las respuestas, en general hay una buena percepcion y aprobacion en el
uso del internet y herramientas TIC, especialmente de parte de los estudiantes y de las personas
con las que vive, a excepcion de abuelos y tios, para quienes las respuestas fueron en su mayoria

de No sabe o No responde.



Respecto a este punto la problematica toma muchas perspectivas, en primer lugar, los
adultos sienten que el ciberespacio es un lugar que es exclusivo para los jovenes, y por lo tanto
se sienten en desventaja al desconocer lo que alli sucede. Al mismo tiempo, el ciberespacio les
ofrece a los jovenes un sin numero de posibilidades de interaccion que algunas veces no son
seguras. Los padres de familia sienten entonces la necesidad de vigilar las actividades que
desarrollan sus hijos en el internet (Garcia y Lépez, 2013). Sin embargo, la realidad parece ser
otra, los padres de familia no llevan un control adecuado de este tipo de herramientas y no acttian
como orientadores en el mar de posibilidades que ofrece el internet. Generalmente se les permite
explorar hasta limites insospechados su actividad en el ciberespacio y el control es mas bien una

situacion de conflicto y vigilancia mas que de orientacion.

Para terminar, se preguntd acerca de si habia una vigilancia en el tiempo que el estudiante
pasa en internet. Las opciones fueron vigila, no vigila o no responde. Para esta pregunta, las

respuestas fueron las siguientes:

Gréfica 9. Vigilancia en el uso del internet
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Fuente: elaboracion propia (2018)

Para esto se les aclaro a los estudiantes que la vigilancia no era algo de caracter punitivo,
sino més bien de acompariamiento y supervision de parte de las personas con las que vive en su
hogar. De la misma manera, la respuesta acerca de los propios estudiantes hace referencia hacia
si ellos mismos llevan un control del tiempo que utilizan en internet o haciendo uso de la
tecnologia. De acuerdo con la grafica, los estudiantes dicen que vigilan su tiempo, pero esta
respuesta no es significativa respecto a la opcién de no vigila y a la de no sabe no responde. De
igual manera se da un comportamiento similar para el resto de las personas con las que vive el
estudiante, por lo que se concluye gue realmente no hay un acompafiamiento sistematico del uso

que hacen los jovenes del internet y de las herramientas tecnoldgicas.

El Ministerio de las TIC (2015) por ejemplo invita a los padres de familia a entender que
la vigilancia en el uso de herramientas TIC y el ciberespacio no significa que el problema sea
estar conectado, sino el mal uso. En el pais recientemente se ha determinado que los padres de
familia pueden acceder a los perfiles y cuentas de correos de sus hijos en cualquier caso que
consideren necesario, incluso sin el consentimiento de los menores para prevenir cualquier tipo

de riesgos que se puedan correr en la red.

De igual manera, el MinTIC (2015) ha adelantado iniciativas como “En TIC confio” que
busca integrar a todos los usuarios bajo un criterio de uso y deteccidn de riesgos en el uso del
ciberespacio y que puedan significan problemas en la integridad de los usuarios. Unicef (2012)
también ha contemplado la importancia de tomar medidas estratégicas acerca de la manera en la
que el internet esta influyendo en la vida de los jovenes y de la sociedad en general. Sin
embargo, se reitera que la necesidad no se encuentra en restringir, sino en acompafar a los

jévenes a que hagan un uso responsable de las herramientas tecnoldgicas. Ademas de esto, se



alienta a los padres de familia a crear espacios de capacitacion, de manera que puedan entender
las dindmicas de sus hijos dentro del ciberespacio. De esta manera se alienta a que los padres de
familia se involucren de una manera pedagdgica en el uso y apropiacion de las TIC, para
permitirle a los jovenes tener rutinas de uso saludables y responsables que verdaderamente

contribuyan a su proceso de aprendizaje.

Como resultado de la aplicacion de esta encuesta, se puede encontrar y analizar
situaciones particulares respecto a sus situaciones personales y familiares, por esto surge este
instrumento como esquema de caracterizacion de este nuevo grupo. Esta muestra permitira el

ejercicio de articulacion entre la ensefianza de la geografia escolar y el uso del ciberespacio.

De acuerdo con las actividades reunidas para el objetivo 2, se puede concluir que, en el
caso de la muestra trabajada, los estudiantes de grado séptimo que luego pasaron a grado octavo
presentan varios conflictos relacionados al aprendizaje de habilidades geograficas, asi como al
uso ineficiente del ciberespacio en los escenarios académicos cotidianos. El desarrollo de la
practica de la docente en formacion permitié complementar algunas percepciones que se desligan

de lo normativo en la ensefianza geografica.

Indudablemente los contenidos en geografia escolar no se corresponden con las
habilidades de los jovenes, pues no existe un interés particular por apropiarse de estos
conocimientos, sino de aprender conceptos sin que estos se proyecten en su vida diaria. Las
actividades de uso de mapas y cartografia pretendieron generar en los jévenes un mayor grado de
compromiso e interés por integrar los conceptos geograficos hacia su cotidianidad, resaltando
competencias dentro de las Ciencias Sociales como la resolucion de conflictos y la percepcion de

la realidad a partir de problematicas y situaciones particulares. Todo esto resalto la importancia



de crear espacios de interaccion didactica acorde con los intereses de la poblacion joven para
integrarlos de una manera més participativa dentro del desarrollo curricular en cualquier area. Se
hicieron evidente las deficiencias en el uso de aplicacion de conceptos geogréficos y el poco
interés por aprender de ellos siempre y cuando estos no se puedan entender desde su
cotidianidad. Por tal motivo, se abre una oportunidad de aprovechamiento de este tipo de
situaciones para que el docente de esta area plantee metodologias alternativas que vinculen al
estudiante directamente con aquello que estd aprendiendo. Sin lugar a duda el ciberespacio es
una herramienta imprescindible bajo estas nuevas dindmicas de aprendizaje y debe ser

aprovechado en los espacios académicos.

5.2. Propuesta de Unidad didactica sobre el uso del ciberespacio en la ensefianza de la
geografia escolar

Como resultado del ejercicio de practica llevado a cabo por la docente en formacién, se
plantea este ultimo objetivo en el que se propone el disefio de una unidad didactica compuesta
por tres actividades con las cuales se busca articular el ciberespacio en los procesos de ensefianza
y aprendizaje en las Ciencias Sociales y la educacion geografica escolar. Debido a las
limitaciones que existieron por la falta de tiempo para la realizacion de las actividades,
relacionadas a las actividades académicas y administrativas de la institucion, se desarrollé la
unidad didactica en 7 sesiones de 110 minutos cada una aproximadamente. Es importante
mencionar que algunas actividades seguian compartiendose con el tiempo de dedicacion que se

le debia dar a la Céatedra de Paz. Es necesario recalcar que se tuvo en cuenta el Formato de



Planeacion de asignatura por periodo que hace parte de los lineamientos de a I.LE.D. Divino

Maestro, para el grado octavo, como se puede observar en el ANEXO 6.

A continuacion, se presenta el disefio de la unidad didactica y en el siguiente apartado,

los resultados de esta actividad.

5.2.1. Propuesta didactica

Tabla 5. Propuesta didactica

Titulo de la
propuesta

“CIBERESPACIO COMO EJE DE INTERACCI(')I\’I PARA IDENTIFICAR
DIFERENTES ESPACIOS GEOGRAFICOS”

Presentacion de la
propuesta

Esta propuesta didactica surge como un ejercicio proyectivo dentro del desarrollo de la préctica
pedagdgica de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional. Por
lo tanto, es una unidad que se aplicé culminando el proceso de practica, que tuvo un Unico
momento de desarrollo con los estudiantes de grado octavo (8-03 y 8-04). La falta de tiempo
gue se podia dedicar especificamente a la ensefianza de contenidos de geografia escolar se dio
por cuestiones institucionales, del colegio I.E.D. Divino Maestro donde se realizé la practica y
debido a que los contenidos del &rea de Ciencias Sociales se comparten con los objetivos de
Cétedra de paz, Competencias ciudadanas y los Estdndares Bésicos de Ciencias Sociales
(Historia, Geografia, Politica, Derechos Humanos y Democracia). Esta unidad didactica fue
pensada con el propoésito de integrar algunos conceptos y habilidades de geografia escolar con
el manejo del ciberespacio.

Palabras claves: ciberespacio, Ciencias Sociales, geografia escolar, cibergeografia

Objetivos

OBJETIVO GENERAL

Integrar los aportes desde el uso del ciberespacio a las habilidades y conceptos de la geografia
escolar en grado octavo, desarrollando actividades que permitan que los alumnos reconozcan
desde la cotidianidad las redes de informacion que estan inmersa en su entorno digital.

ESPECIFICOS

1. Proyectar el uso de herramientas tecnoldgicas en el aprendizaje de contenidos de
competencias ciudadanas y Catedra de Paz, a través del uso de tablets y una
herramienta de realidad aumentada para el proceso de evaluacidn, llamada Plickers.

2. Socializar acerca del uso de las herramientas tecnoldgicas que mas utilizan los
estudiantes, para reconocer su uso en la cotidianidad y la manera en la que interacttan
con el ciberespacio.

3. Reconocer redes de informacion a las cuales los estudiantes estan vinculados, para
identificar formas basicas de relieve y descripcion de paisajes.

Contenido

INTEGRACION DE LOS CONTENIDOS DE LA UNIDAD

DESCRIPCION:




En el marco de desarrollo de las practicas pedagdgicas de la docente en formacién, se formula
una propuesta de unidad didactica para los estudiantes de grado octavo de la I.E.D. Divino
Maestro, con el objetivo de intervenir en el uso propicio del ciberespacio en el aula. Las
unidades didacticas se proponen como una alternativa para guiar y facilitar el aprendizaje de los
estudiantes, para aplicar conocimientos y facilitar todos los medios y recursos que sean posibles
para apoyar su aprendizaje (Garcia, 2014).

Las actividades desarrolladas para la unidad didactica fueron pensadas para despertar el interés
y la motivacion de la muestra seleccionada, pero tuvo algunos inconvenientes que estuvieron
relacionados con la disponibilidad del tiempo. El docente del area de Ciencias Sociales de la
Institucion debia cumplir con los contenidos curriculares de su campo y, por lo tanto, la préctica
fue encaminada a apoyar el aprendizaje de contenidos que se daban en los espacios de Ciencias
Sociales. Sin embargo, las dos Gltimas actividades se encaminaron hacia algunos contenidos
basicos especificos de geografia escolar, mediante el uso del ciberespacio en el aula en este
proceso de aprendizaje.

Dentro de los propdsitos de la aplicacion de la unidad didactica se buscé cumplir con los
siguientes puntos:
- Que los estudiantes reconozcan las redes de informacion a las que estan vinculados.
- Que los estudiantes se sintieran motivados a participar en un ejercicio de evaluacion
diferente a los habituales.
- Que los estudiantes interactuaran con los recursos del ciberespacio y la tecnologia para
aprender e identificar formas basicas de relieve, descripcion de paisajes, identificacion
de la biodiversidad en aspectos del clima.

CARACTERISTICAS

De acuerdo con Garcia (2014), se debe cumplir con una serie de caracteristicas en el desarrollo
de una unidad didactica, que permitan la interaccién del alumno con los contenidos que se le
estan presentando y la intervencion del docente. Algunas de ellas son:

La adecuacion, por cuanto se les presenta a los estudiantes materiales que son aptos a su nivel
de desarrollo cognitivo y que son apropiados dentro del desarrollo de las actividades
académicas.

La integralidad, para permitir la interaccion del docente con los estudiantes de manera
cooperativa, cumpliendo un rol de acompafamiento continuo para el desarrollo de las
actividades.

La Apertura y la flexibilidad, ya que se presentan materiales y herramientas que permiten al
estudiante complementar su aprendizaje de manera critica e interactiva.

La Eficacia, que busca la consecucidn de los objetivos propuestos.

La Interactividad, ya que se busca el dialogo constante y permanente tanto con los demas
estudiantes como con el docente.

Finalmente, de acuerdo con el proyecto pedagdgico de la I.E.D. Divino Maestro, se propone el

desarrollo de la unidad didactica desde el enfoque pedag6gico humanista, que se enfoca

centralmente en la persona como tal a través del desarrollo de métodos activos para lograr

aprendizajes significativos vivenciales, partiendo del apoyo de los docentes (Aizpuru, 2008).
CONTENIDOS DE LA UNIDAD DIDACTICA

“CIBERESPACIO COMO EJE DE INTERACCION PARA RECONOCER DIFERENTES




ESPACIOS GEOGRAFICOS”
Se abordaran los siguientes contenidos integrados a las areas y utilizando el ciberespacio y las
TIC:
TEMATICAS AREA POR INTEGRACION
INTEGRAR TIC
Constitucién Competencias -Archivo
Politica de 1991 | ciudadanas y | Constitucién
Catedra de Paz y | Politica de
Ciencias Sociales. | Colombia pdf.
-Tablets (cada
estudiante).
- Apuntes.
-Smartphone - | Utilizacion
Aplicacion de
Plickers. herramientas
-Cadigos QR para | tecnolégicas
Plickers impresos. | para
Mecanismos de | Ciencias Sociales — | -Documento pdf | interactuar
participacién Relaciones  ético- | historia de | con los
ciudadana politicas. Ecoopetrol contenidos
(Constitucién Participacion y | -Tablets (cada | propuestos
Politica de | responsabilidad estudiante). para la
1991) democratica. - Apuntes. unidad
-Smartphone didactica.
-Aplicacion
Plickers.
-Cadigos QR para
Plickers impresos.
Tecnologia en la | Ciencias Sociales: | -Internet
cotidianidad Espacio geogréfico | -Fichas
y ser humano. bibliograficas.
-Marcadores,
colores.
Redes de | Ciencias Sociales: | -Internet.
informacién: Caracteristicas -Fotografias.
reconocimiento | fisicas de diferentes | -Dibujos.
de paisajes a | paisajes a través de | -Descripciones
través del | la virtualidad. (tarea en el
ciberespacio. Impacto del | cuaderno).
proceso del | -Cartulina.
desarrollo de los | -Materiales de
medios de | dibujo.
comunicacién. -Recortes.
-Lana.
-Papel.
Estandares/ GRADO OCTAVO
Competencias vy
Logros AREA COMPETENCIA | ESTANDAR LOGRO
COMPETENCIAS | Participo y lidero | Comprendo las | -Reconozco los
CIUDADANAS iniciativas caracteristicas del | derechos
democraticas en mi | estado de derecho y el | fundamentales




medio escolar 0 en | Estado  social  del | que se
CATEDRA DE | mi comunidad, con | derecho y su | encuentran en
PAZ criterios de justicia, | importancia para | la Constitucion
solidaridad y | garantiza los derechos | Politica.
equidad y  en | ciudadanos. -Analizo y
defensa de los comprendo la
derechos civiles y estructura que
politicos. tiene la
Constitucion
Politica de
1991.
- ldentifico los
derechos, las
garantias y los
deberes de los
habitantes y del
territorio en la
Constitucion
Politica de
1991.
Analizo Identifico algunas | -Tomo nota de
criticamente los | formas en las que las | los apuntes
elementos organizaciones proporcionados
constituyentes de la | estudiantiles, por el docente.
democracia y 0s | movimientos sociales, | -Analizo
derechos de las | partidos politicos, | criticamente la
CIENCIAS personas Yy la sindicatog.._.participqr_on informacién
SOCIALES/ |dent|daq en|enla a(_:t|V|dad politica relacmnad_a con
Colombia. colombiana a lo largo | los mecanismos
del Siglo XIX 'y |de
'[\)AEECANISMOS primera mitad del Siglo p_articipacién
PARTICIPACION XX ?'”I%ae(m?'co ol
CIUDADANA vapel de las
organizaciones
sociales en un
proceso
coyuntural en
la historia de
Colombia.
Reconozco y | Describo el impacto del | -Participa
analizo la | proceso de | activamente en
interaccion modernizacion las discusiones
permanente entre el | (desarrollo de los | que se
espacio geografico | medios de | proponen en el
y el ser humano y | comunicacién, aula.
evalUo criticamente | industrializacién, -Reconozco el
CIENCIAS los avances vy | urbanizacion...) en la | impacto de los
SOCIALES limitaciones de esta | organizacion social, | medios de
relacion. politica, econdmica y | comunicacién
cultural de Colombia. en mis
relaciones
construidas
desde la
relacion

sociedad




espacio.

CIENCIAS
SOCIALES

Reconozco y
analizo la
interaccion

permanente entre el
espacio geografico
y el ser humano y
evallo criticamente
los avances vy
limitaciones de esta
relacion.

Describo
principales
caracteristicas
de los
ecosistemas.

las

fisicas
diversos

-Ubico y
localizo lugares
globales,

nacionales vy
locales a partir
de las imagenes
tomadas de las
comunidades
virtuales  que
utilizo
regularmente.
-Reconozco vy
describo los
diferentes
paisajes que se
pueden
encontrar en la
interaccion con
redes de
informacion
utilizadas en la
cotidianidad.
-ldentifico las
formas basicas
del relieve
encontradas en
las  imagenes
tomadas de mis
conexiones en
el ciberespacio.

Actividades

* Constituciéon
Politica de
~Colombia

TEMA No 1: COMPETENCIAS CIUDADANAS/ CATEDRA
DE PAZ

ACTIVIDADES:

1. Utilice adecuadamente y cuide el recurso tecnolégico
(Tablet) que se le entrega. Cada uno va a tener a su disposicién

una Tablet para el desarrollo de la actividad.

2. Busque en la carpeta de Archivos compartidos por Bluettoth el documento en formato PDF
de la Constitucién Politica de Colombia de 1991.

3. Lea el contenido del Titulo I, Titulo I, Titulo 1l y Titulo IV de la Constitucion Politica.
Tome apuntes de la lectura y haga las anotaciones mas relevantes como los derechos
fundamentales, los derechos sociales, politicos, econémicos y culturales que le puedan servir
para el proceso de evaluacion.

4. ldentifique los temas principales que se tratan en cada uno de los titulos mencionados.




5. Analice la estructura interna de los titulos, capitulos, articulos y paragrafos de la Constitucion
Politica.

6. Actividad de evaluacion: Uso de cédigos QR de la aplicacion Plickers (por primera vez)

Imagen 4. Cddigos de respuesta Plickers

(2]

6.1. Se asignan los nombres de los
estudiantes de los dos grados a las
tarjetas de codigo de Plickers. Se
formulan 3 preguntas para ensefiar
como se responde a través de las
tarjetas en la aplicacion. Se hace la
aclaracion de que va a haber un uso de
la camara del smartphone y que no se
va a utilizar més que para leer los
cddigos que estan mostrando. Aqui un
ejemplo de los codigos en la Imagen
1.

6.2. Después de la sesion de prueba, se Gl
formul6 la aplicacién de la evaluacion
real con un total de 5 pregunta.

Hay cuatro opciones de respuesta (A, B, Cy D). La
letra con la respuesta correcta se mantiene arriba

Tiempo de duracién: 3 sesiones cada
una de 100 minutos aproximadamente.

TEMA No 2: CIENCIAS SOCIALES/

MECANISMOS DE PARTICIPACION
CIUDADANA
ACTIVIDADES:

1. Haga un uso adecuado de la tablet, para

cumplir con los propésitos de la actividad.

2. A partir de la lectura del documento en formato PDF de la Historia de Ecoopetrol y la USO
(Union Sindical Obrera), tome nota de datos relevantes como fechas, eventos y huelgas, que
contribuyan al entendimiento del papel de los actores involucrados.

3. Proyeccion documental: Huelga 2004 “2004 MEMORIAS HUELGA PATROTICA, por la
defensa de Ecopetrol, No a la privatizacion”. (Evidencia en CD).

3. Repase la informacidn para la aplicacién de la evaluacién a través de Plickers.

4. Se reiteran las indicaciones para responder utilizando Is tarjetas de cédigos QR.

5. Realice la actividad de evaluacion.

6. Como acividad de refuerzo se propone la creacion de una historieta con los aspectos mas
importantes del texto.




TEMA No 3: TECNOLOGIA
EN LA COTIDIANIDAD

ACTIVIDADES:

1. Se entrega una ficha

bibliografica a cada estudiante en

donde se les pide que dibujen por un lado de la ficha las aplicaciones o programas que mas
utilizaran en la cotidianidad. Por otro lado, se les pide describir qué es lo que les gusta y no le
gusta de esa aplicacién o programa.

2. Socialice el dibujo que hizo en la ficha bibliografica con sus compafieros y exprese por qué le
gusta esta aplicacion y por qué no y ademas qué utilidad le da a la misma.

3. Participe en el debate propuesto acerca del uso de las redes sociales y las redes de
informacion que estan implicitas a ellas.

4. Las preguntas estuvieron encaminadas a cuestionar a los estudiantes acerca de cuantas
personas creian que visitaban sus perfiles en sus comunidades virtuales y de dénde son dichas
personas para reflexionar acerca del alcance de la informacion que se suministra a través de las
aplicaciones mencionadas.

Tiempo de duracion: Sesion de 100 minutos.

You
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ACTIVIDADES:

1. Busque en sus comunidades virtuales, redes

sociales o aplicaciones, informacion sobre

lugares del mundo, del pais o de su localidad. Haga una lista de los lugares que aparecen alli.

2. En un octavo de cartulina haga una descripcion del paisaje de la foto o las imagenes
encontradas, lo mas detalladamente posibles. En el otro lado de la cartulina, escoga una sola
foto o imagen de las que encontro para describir el paisaje que se puede observar.

3. En mesa redonda, ubique la cartulina por el lado de la foto que escogi6 y la descripcién para
pegarla con cinta en su puesto. El objetivo es que conozca el trabajo de todos sus compafieros.
4. En su lugar, con ayuda de lana, indique qué lugar de los que se han presentado entre sus
compafieros no conoce. Mantenga en su mano, en cada turno, la lana, sin soltarla. Pasela al
compafiero que haya mostrado el lugar que usted no conoce. Esto se hizo para visibilizar las
redes de informacion y otras maneras de conocer un lugar sin visitarlo fisicamente.

5. En la actividad también se les preguntd acerca de los lugares o paisajes que le llamaron la
atencion de los que fueron presentados por sus compafieros.

6. Durante el desarrollo de la actividad, la docente en formacion les indico a los estudiantes la
importancia que tienen las comunidades virtuales formadas desde el ciberespacio, en el
reconocimiento de lugares, sin haber estado en ellos. Lo que abre paso al entendimiento de la
importancia de la interaccion con espacios geograficos y aprendizaje de conceptos y habilidades
de geografia escolar a través del ciberespacio.

7. A partir de esta actividad, escoga a cudl de los siguientes grupos de trabajo quiere




pertenecer, de acuerdo con las actividades asignadas:

Grupo 1. Realice un dibujo grande (mas de un pliego de papel) con las formas del relieve
identificadas durante la actividad anterior (nevados, montafias, valles, rios, mecetas).

Grupo 2. Haga un trabajo escrito donde plantee un conflicto territorial.

Grupo 3. En un pliego 0 mas, grafique la actividad de redes de informacion.

Grupo 4. Consulte sobre qué son los sistemas de informacion geografica. Realice unas
diapositivas.

Criterios de | Launidad didactica:

Evaluacion
Cada actividad tuvo el seguimiento de la docente en formacidn, y tuvo un porcentaje dentro de
la calificacion del primer y segundo periodo escolar de los estudiantes de grado octavo. La
calificacion iba de 1 a 5, aunque se estableciéd 2 como la nota més baja y 5 como la mas alta.
Los criterios para asignar un namero fueron: participacidn en los debates, entrega de trabajos,
realizacion de tareas, disciplina. Ademas de esto, para el tema 1, se utiliz6 la herramienta
Plickers:
https://www.plickers.com/library

Bibliografia WEBGRAFIA

https://www.plickers.com/library (Aplicacion Plickers)

Documentos de USO: http://www.usofrenteobrero.org/

Informacion de la pagina oficial de Ecoopetrol: https://www.ecopetrol.com.co/wps/portal/es

Informacion de la Constitucién Politica:
http://www.corteconstitucional.gov.co/inicio/Constitucion%20politica%20de%20Colombia.pdf

Otros:

“2004 MEMORIAS HUELGA PATROTICA, por la defensa de Ecopetrol, No a la
privatizacion”. [FORMATO DVD].

5.3. Alcance del proceso de ejecucion de la unidad didactica

De acuerdo con el planteamiento de la unidad didactica que se mostré en el apartado

anterior, se presenta a continuacion los resultados que dan cuenta de la interaccion que tuvieron

los estudiantes con las actividades propuestas y que permiten valorar el alcance de la unidad

didactica propuesta. En general, hubo una buena participacién de los estudiantes de grado



https://www.plickers.com/library
https://www.plickers.com/library
http://www.usofrenteobrero.org/
https://www.ecopetrol.com.co/wps/portal/es
http://www.corteconstitucional.gov.co/inicio/Constitucion%20politica%20de%20Colombia.pdf

octavo, pues se mostraron interesados en el desarrollo de los temas propuestos, especialmente

aquellos relacionados con el uso de tecnologia y ciberespacio en el aula.

Para la primera la actividad, se hizo uso de tablets en el aula, prestadas por la I.E.D.
Divino Maestro, a través del programa del Ministerio de las TIC en Colombia llamado
“Computadores para educar” y especialmente “Tabletas para educar”, los cuales buscan
potenciar en Colombia la era digital a través de la educacion (Gomez, 2011). Gracias a esto, cada
alumno tenia a su disposicion una Tablet para realizar la actividad, pero no contaba con acceso a
internet. La docente en formacion previamente habia guardado un documento de la Constitucion
Politica de Colombia de 1991 en formato PDF (Portable Document Format) y se les pidio a los
estudiantes que abrieran el documento, leyeran y analizaran de manera general desde el Titulo |
hasta el Titulo IV, para reconocer las tematicas principales y la estructura que guardaba esta

parte del documento.

Como primera observacién, la actividad cont6 con una gran expectativa de los
estudiantes, especialmente por el uso de la Tablet, lo que signific6 una mayor atencién en el
dispositivo, pero no necesariamente en la tematica que se estaba abordando. Sin embargo, la
docente en formacién mantuvo un acompafiamiento constante durante todo el desarrollo de la
actividad. La actividad empezd con una lectura guiada de la parte de la constitucion
seleccionada, en la que hubo una interaccion permanente con la docente para resolver dudas

especialmente.

Es importante hablar de los malentendidos que surgen al hablar de la incursion del
ciberespacio no solo en la ensefianza, sino en cualquier aspecto de la vida diaria, ya que se tiende

a considerar que la tecnologia méas alla de ser una herramienta util se trata de una manera de



entorpecer de alguna manera el pensamiento y comportamiento de las personas. Acerca de esto,
Barroso (2002) propone una aproximacion a dichos mitos acerca del uso de las TIC, desde una
perspectiva desmitificadora y critica. Esta perspectiva del autor sirve para suavizar el poder que
suele darse a la tecnologia, pues esto alienta a que sea vista como algo que domina las dindmicas
en la educacion. Lo cierto es que como lo concluye el autor, las herramientas del ciberespacio
permiten abordar nuevos paradigmas dentro de la interactividad, la participacion y la libertad de
expresion, valores que son claves dentro de las nuevas dinamicas de la sociedad. Y esta es la
mirada que se tiene en cuenta en esta investigacion, la virtualidad ha modificado las herramientas
metodoldgicas dentro de la ensefianza y va a depender de los docentes el aprovechamiento que se

les dé.

Ya que los docentes deben integrar las herramientas TIC a sus planes de estudio, es
necesario que sean capacitados en esta area, es decir, que la formacion de un docente debe incluir
el uso adecuado de la tecnologia y su utilidad en el aula. Las nuevas generaciones han
demostrado una gran adaptabilidad a la tecnologia ya que su uso es generalizado, por lo tanto, su
aprendizaje es mas sencillo. Los nuevos docentes tienen el reto de ir un paso mas delante de sus
alumnos para que sean capaces de solventar las dudas que surjan en el proceso de utilizacién de

estas herramientas en el aula (Castellanos, 2015).

A pesar de que la intencion estuvo guiada a crear un espacio de estudio interactivo y de
didlogo, se generaron otro tipo de distracciones por parte de los estudiantes al tener un espacio
mas libre que el habitual en las clases catedraticas. Asi por ejemplo hubo quienes escuchaban
musica, hablaban o chateaban por teléfono o simplemente aprovechaban para hablar con sus
comparieros de clase. Sin embargo, al recodarles que era una actividad que iba a ser evaluada, los

estudiantes intentaban participar y prestar atencion. Esta primera sesion fue de un total de 3



sesiones, cada una de 110 minutos, y buscaba que los estudiantes reconocieran las tematicas
principales de los Titulos y la estructura de la Constitucion Politica: en la primera sesion se hizo
la lectura guiada. Vale la pena resaltar el hecho de que esta sesion se desarrollé como parte de

los contenidos de Céatedra de Paz.

Para la siguiente sesion de esta actividad, se presentd un sistema de evaluacion que fue
propuesto por la docente en formacion, conocido como Plickers, un método novedoso que se
propone desde la introduccion de las TIC en la ensefianza. Esta es una aplicacion sencilla, rapida
y creativa que estimula la participacion de los estudiantes que esta disponible para descarga
gratuita para iOS y Android. A través de la aplicacion se hace uso de unos marcadores o tarjetas
que son asignados para cada alumno, impresos en papel que se pueden orientar de cuatro
maneras: (a, b, c, d), correspondientes a las cuatro respuestas posibles. Asi, cada pregunta es
redactada como una encuesta de respuesta multiple, que los estudiantes deben responder y con la

lectura de las tarjetas a través de un smartphone manejado por la docente (Ldpez, 2016).

Primero, se les explicé a los estudiantes la manera en la que debian responder a través de
las tarjetas de la aplicacién. Al principio, hubo escepticismo por parte de los estudiantes ante el
uso de la camara del smartphone, pues se sintieron intimidados, por la idea de que se les podia
registrar con fotos o videos. Sin embargo, una vez finalizada la sesion de prueba, el interés de los
jovenes fue evidente y produjo resultados positivos en la actividad. Con esto se pudo deducir que
a pesar de que se trataba de un tema que no les generaba mucha atencién a los estudiantes,
gracias al metodo de evaluacion centrado en la utilizacion de Plickers, el espacio de interaccion

se volvié més provechoso para ellos.



Como lo explica Rodriguez de Moreno (2010), la educacion entra a formar parte
importante del tejido entre la sociedad y la interaccion con las herramientas tecnologicas. Es
entonces cuando se habla de la aplicabilidad del concepto de ciberespacio y métodos alternos de
evaluacion a la educacion como una relacion provechosa para los estudiantes, en la medida en la
que el paradigma escolar se centra cada vez en las personas, tomando en cuenta sus intereses y

expectativas y también para los docentes, pues pueden enriquecer sus métodos de ensefianza.

Por tal motivo, a la par de los métodos de ensefianza alternativos también han surgido
herramientas para la evaluacién del aprendizaje centradas en el uso de las TIC. Esto para
Christen y Ortiz (2012) permite que se impulsen los formatos de evaluacion que son innovadores
y que suponen la participacion més interesad de los alumnos. Al mismo tiempo se esta abriendo
paso a la verdadera modernizacién de la educacion, pues permite aprovechar las capacidades de

los estudiantes a través del uso integral y pertinente del ciberespacio.

Bridgeman (2009) identifica las ventajas que supone la utilizacion de métodos
alternativos de evaluacion centrados en el uso de tecnologia, algunos de ellos son: recoleccién de
datos de una manera mas sistematizada y que contribuye al ahorro de papel, la estandarizacion de
los métodos de pruebas, el analisis de datos de una manera mas eficiente y organizada, una
mayor interaccion entre alumno y docente incluso un mayor interés por participar a través de
estos métodos. Se ha identificado que el uso de herramientas como el computador, la Tablet e
incluso el celular despiertan un mayor interés en los alumnos, que se refleja en una mayor
concentracion en la actividad, motivacion por aprender y el rendimiento en general. Para Ripley
(2009), bajo esta mirada los docentes deberian capacitarse en el uso de este tipo de métodos de
evaluacion para que sean incluidos en el desarrollo de los contenidos académicos y que se

enfoque esta actividad hacia una evaluacion mas formativa.



En la siguiente sesion, se hizo una dinamica similar, pero con el tema de participacién
ciudadana. En este caso se debatié acerca de la defensa de los derechos a partir de la
organizacion sindical Uni6 Sindical Obrera (USO), Sindicato de Ecopetrol. Se presentd por parte
de la docente en formacion informacion acerca de los derechos de los trabajadores, con el uso de
un documento en formato PDF se socializo el tema y se expuso el caso concreto de la USO. Para
complementar esta informacion, la docente en formacion present6 un recurso audiovisual sobre
el documental que mostro caracteristicas de la region y el problema en particular de la huelga

laboral que se utilizd para reclamar condiciones justas de trabajo.

En este caso, al tener la experiencia de la sesidén pasada con la Constitucion Politica y
especialmente con el método de evaluacion Plickers, los estudiantes se mostraron mucho mas
atentos al tema, pero la atencién estuvo centrada sobre todo en el uso de la aplicacion. La
docente en formacion pudo constatar que la evaluacion se convirtio en un premio o estimulo para
los estudiantes. De esta manera se ratifica que cuando se crean espacios de utilizacion de
recursos del ciberespacio, se estimula la motivacion de los estudiantes dentro del aula, se generan

mayores beneficios para el desarrollo de la clase y la adquisicién de aprendizajes significativos.

Para la actividad 3, se les pidi6 a los estudiantes que, a través de unas fichas
bibliograficas hechas con cartulina, primero, escogieran la aplicacion o programa que mas
utilizaran en su vida cotidiana, para que, en segundo lugar, al respaldo justificaran por qué era de
su preferencia. Esta actividad debia ser completada en clase y los estudiantes mostraron una
buena disponibilidad por dibujar lo que se les pedia. De acuerdo con las observaciones, muchos
de ellos procuraron ser detallados con la plataforma que estaban presentando. Un ejemplo de las

fichas generadas por los estudiantes se encuentran en ANEXO 7



Esta actividad contd con un total de 54 estudiantes en total de los dos grados, en donde se
encontrd que 23 de ellos dibujaron el logo o la ventana de inicio de la aplicacion de Facebook y
al justificar por qué les gustaba, las respuestas fueron: poder encontrar fotos de amigos, subir tus
propias fotos, ver memes, ver publicaciones de amigos (reconocimiento de estados de animo),
transmitir en vivo. Para algunos de ellos esta aplicacion es también una fuente de informacion, y
les transmite seguridad en cuanto a su privacidad y finalmente que es un espacio que les permite

comunicarse sin ningun tipo de restriccion.

Por el contrario, manifestaron que no les gusta la aplicacion porque los adultos y algunas
personas no la saben utilizar, se encuentran fotos inadecuadas de contenido sexual o violento, se
encuentran “chismes”, personas que publican informacion falsa, contenido dafiino o que no les
interesa. Reconocen también el riesgo de solicitudes de amistad de personas desconocidas que
muestran un interés morboso o que los hace sentir acosados y la falta de limites puede llevar al

manejo de un lenguaje ofensivo que puede generar problemas mayores.

8 personas manifestaron su preferencia hacia la aplicacion de Whatsapp, ya que les
permite enviar y recibir mensajes, fotos, videollamadas, seleccion de contactos, entre otros. No
les gusta el hecho de que no se pueda comentar los estados de las demas personas, los mensajes
de cadenas y que les pueden hablar personas desconocidas. Seguida de esta aplicacién, los
estudiantes manifestaron su uso hacia Facebook, Messenger, WhatsApp, Snapchat, Instagram y

Youtube, sin que pudieran manifestar una preferencia concreta por alguna de ellas.

6 estudiantes dibujaron la plataforma de Youtube, manifestando que les gusta porque les
permite escuchar musica de su agrado, para calmar sentimientos negativos como la tristeza.

Algunos también la utilizan para buscar contenidos de juegos, cultura y ciencia. Sin embargo, no



les gusta por las recientes politicas de censura que se manejan en la plataforma que lleva a la
restriccion de contenido. La aplicacion de Instagram fue dibujada por 3 personas, y el gusto se
fundamentaba en la facilidad para compartir fotos de cualquier indole, no les gusta por algunas

fallas técnicas de la aplicacién, especialmente para transmitir directos.

Messenger fue dibujada por 6 personas, quienes la prefirieron porque les permite enviar y
recibir mensajes, tener contactos personalizados, pero no le gusta debido a la inseguridad que
puede representar por el contacto de personas desconocidas. 1 estudiante dibujé la aplicacion de
Apple Music, ya que le permite personalizar sus listas de musica. De acuerdo con la docente en
formacion, los estudiantes conocian personalidades del medio, especialmente en Youtube y la
interaccion que se mostraba con este tipo de aplicaciones estuvo centrada especialmente en sus

gustos particulares.

Las redes sociales se han instaurado como una serie de paradigmas respecto a la
interaccion en los espacios cotidianos a partir de la virtualidad. De acuerdo con Diaz (2011), la
informacion se ha convertido en una herramienta que significa poder y riqueza dentro de la
sociedad, especialmente si se tiene en cuenta que esta generacion es conocida como la sociedad
de la informacion que se ha potenciado especialmente con los avances tecnolégicos y los
espacios de apertura que provee el ciberespacio. Para los jovenes, la virtualidad les ha permitido
relacionarse con los demés de una manera imprescindible; de hecho, en la actualidad aquél que
no esté conectado a una red social estda condenado al aislamiento, pues los espacios de

interaccion se han desplazado hacia el ciberespacio.

De igual manera, la virtualidad y la interaccion a partir de ella les ha permitido a los

jévenes construir su propia identidad a partir de aquello que quieren que los demaés vean; por lo



tanto, los riesgos que se asumen son muchos, desde la pérdida de identidad social en escenarios
de interaccién cara a cara, asi como la falta de privacidad y de rigurosidad en la informacion que

se esta consumiendo (Diaz, 2011).

En este punto surgen conceptos cada vez mas complejos que buscan explicar la manera
en la que la poblacion asume estos nuevos escenarios sociales. De esta manera surge la
etnografia virtual que estudia el mundo social que surgio a partir del interés y como este adquiere
sentido para un grupo de personas incluso mas que la interaccion cada a cara. Lo interesante
también va a ser el manejo de temporalidad y ubicacion geogréafica que desde la interaccion
tradicional limitaba el intercambio con personas en un contexto no inmediato. El ciberespacio ha
modificado incluso esto, a tal punto que nos podemos relacionar con cualquier persona que esté
en cualquier punto del mundo a cualquier hora; es asi como el tiempo se borra y la interaccién a
través de la virtualidad se vuelve cada vez mas compleja, Util y rapida dentro de la sociedad

(Hine, 2000).

Una vez terminado el dibujo, debian socializar con los demas compafieros acerca de sus
preferencias, un momento que fue aprovechado como momento de evaluacién. La docente en
formacion encontré en este espacio apropiado resaltar que todas las comunidades de las que
hacen parte los estudiantes son fuentes de informacion, en la medida en la que, por ejemplo, se
puede conocer mas acerca de un lugar a través de una fotografia. En una fotografia que alguien
sube a una red social o cualquier perfil de comunidad virtual, se puede vislumbrar un paisaje que
pertenece a un lugar que a pesar de que no se ha visitado de manera fisica, por lo tanto, existe un
acercamiento virtual de dicho lugar. En ese sentido, el concepto de paisaje se entiende como una

representacion del espacio que se encuentra compuesto por una serie de formas que son tanto



fisicas como culturales (Sauer, 1925). Por lo tanto, lo que se percibe a través de las fotografias

permite distinguir las formas fisicas.

Ademas, se les cuestion0 acerca de quienes consideraban los estudiantes que visitaban
sus perfiles, y sobre todo cuéantas personas, teniendo en cuenta que ellos mismos son puertos de
informacion, que comparten sus preferencias, sitios que frecuentan, fotos, frases, eventos,
noticias y que puede ser visibilizada desde cualquier parte del mundo. Este ejercicio permitio
introducir el tema de ciberespacio y las redes de informacion que se crean a partir de las
comunidades virtuales, que muchas veces se desconocen y desaprovechan por parte de los

usuarios.

Finalmente, teniendo en cuenta la sesion de trabajo anterior, se les indico a los estudiantes
que, como un ejercicio en casa, buscaran en sus comunidades virtuales, redes sociales o
aplicaciones, informacion sobre lugares del mundo, del pais o de su localidad, debian hacer una
lista de los lugares que identificaban. En clase, en un octavo de cartulina debian hacer una
descripcion de los paisajes que encontraron en la informacion y seleccionar una foto o imagen
que permitiera dar cuenta de aspectos como: unidades del relieve, clima y ubicacion geografica

del lugar.

Luego, se formd una mesa redonda en clase para conocer los trabajos de todos los
compafieros, para lo cual cada estudiante debia poner en su pupitre el octavo de cartulina con la
descripcion y la imagen del lugar que habia sido seleccionado. Cada uno de los estudiantes
explord los trabajos de los demas y se recalco en el hecho de que se pueden conocer muchos
lugares del mundo a través de la descripcion de los demas y las fotos mostradas. Con ayuda de

lana, los estudiantes debian crear una red que diera cuenta de los lugares que habian sido



presentados y no conocian, o que encontrara en ella una descripcion (o perspectiva) diferente a la
plasmada por otros estudiantes. La indicacion era no soltar la lana para que se crearan las redes
de informacion a las cuales pueden estar vinculadas a través del uso de las comunidades

virtuales.

Durante el desarrollo de la actividad, la docente en formacion hizo un acompafiamiento a
través de especificaciones respecto a conceptos geogréficos que estaban inmersos en aquellas
fotografias e informacidn, que daba cuenta de las formas basicas de relieve, climas, influencia de
la latitud en el clima, entre otros. Se culmind reconociendo las redes formadas con la lana y
reflexionando sobre la integracion del ciberespacio con la ensefianza de la geografia escolar. De
esta manera, el concepto de ciberespacio no es un concepto alejado que solo pertenece a la
academia, sino que es algo que ellos viven de manera cotidiana y personal, que permite utilizar

las redes de informacién que ellos mismos construyen para orientarlas con fines académicos.

Al finalizar esta sesion, se crean cuatro grupos de trabajo que debian cumplir con una
actividad especifica, en la que los estudiantes debian demostrar un trabajo de investigacién
orientado por lo que habian encontrado en los ejercicios anteriores. Al grupo 1 se les pedia un
dibujo grande con las formas de relieve identificadas en la actividad pasada, el grupo 2 hace
investigacion sobre un conflicto territorial, el grupo 3 debia graficar la actividad de redes de
informacion y el grupo 4 debia hacer una consulta sobre qué son los sistemas de informacion
geogréfica y debian hacer unas diapositivas sobre esto. Finalmente, la evaluacién se llevo
durante toda la actividad, ya que se tuvo en cuenta la participacion en las actividades propuestas

y el trabajo final por grupos.



Capitulo 6. Conclusiones

Como apertura al desarrollo de las conclusiones de esta investigacion, se parte de la
importancia de reconocer el trabajo de practica pedagdgica como un ejercicio que permite
visibilizar las posibilidades de trabajo de las Ciencias Sociales en la educacion geografica escolar
dentro de un contexto real de ensefianza, que en este caso se desarrollé en el IED Divino
Maestro, con estudiantes de séptimo y octavo, como parte de una poblacion que pertenece al
sistema educativo publico bogotano. A través de esto, la formacion en Ciencias Sociales permite
un ejercicio de reflexion, por ejemplo, en torno al uso del ciberespacio en actividades académicas
y cotidianas, para asi poder valorar tematicas que impartidas desde el método tradicional y
memoristico de ensefianza no serian significativas para el estudiante pero que si lo serian a traves

de herramientas que los motiven a desarrollar el pensamiento critico.

El ciberespacio entonces se formula como un escenario potencial no solo en la formacién
académica, sino también en la construccién de identidad de los estudiantes. Esto es evidente a
partir del uso que los jévenes hacen de las herramientas del ciberespacio y la manera en la que se
han construido nuevas de interaccion e interactividad con el contexto real en el cual se
encuentran inmersos. De esta manera, por ejemplo, su cosmovision se construye a partir de las
dindmicas que se asocian con la virtualidad y por tal motivo, su proceso de aprendizaje

académico se ha desplazado hacia estos escenarios.

Como consecuencia de esto, el desarrollo personal de los estudiantes y la relaciones que
establecen con los demés y con su entorno se centran en la utilizacion activa del internet y de

esta manera de la virtualidad, abriendo un campo de reflexion y accion dentro de la educacion.



Los docentes entonces en su papel de investigador deben explorar este nuevo campo y proponer
alternativas metodologicas de ensefianza desde su saber pedagdgico para atraer la atencién de los
estudiantes hacia contenidos que generalmente no les generan ningun interés y el ciberespacio un

elemento articulador en dicho proposito.

Tomando esto en consideracion la articulacion de los procesos de ensefianza y
aprendizaje den Ciencias Sociales y educacion geografica escolar es posible gracias a la guia de
los docentes y del desarrollo de su saber pedagdgico, con el interés y la no subestimacion de las
relaciones con el ciberespacio que establecen los estudiantes. Por lo tanto, este tipo de
investigaciones intentan estimular el interés de los docentes en Ciencias Sociales hacia la
articulacion del ciberespacio con la geografia, partiendo de categorias emergentes como la

cibergeografia, a través de propuestas de integracion en el aula.

Es asi como la cibergeografia permite entender el desarrollo de la propuesta de unidad
didactica para valorar la utilizacion del ciberespacio en la ensefianza de la geografia escolar. De
esta manera, es necesario resignificar tanto el papel del estudiante como del docente, de manera
que sean capaces de asumir los nuevos retos de la modernizacion de la educacidn, especialmente
en el caso de la geografia escolar, cuyos contenidos son ensefiados apenas de manera superficial

y sin generar un verdadero interés en los alumnos.

Es asi como la cibergeografia se entiende como una reestructuracion de los espacios
geograficos a partir de la virtualidad. Esto supone un cambio en el paradigma de la geografia en
la medida en la que se afiaden nuevas perspectivas acerca de la percepcion del espacio y las

posibilidades geogréaficas. Se crean asi no redes de intercambio presencial, sino tambiéen redes de



comunicacion que tienen lugar en el ciberespacio, ampliando las posibilidades de apertura social,

asi como la globalizacion de actividades como el comercio y la socializacion (Buzai, 2001)

A esto se le puede afadir entonces que la geografia ha vivido una serie de cambios
interesantes en la medida en la que los espacios y lugares buscan ser redefinidos a través de las
redes de interaccion que ofrece el ciberespacio. Es un error por lo tanto que la educacion
geogréfica escolar siga refiriéndose a los métodos tradicionales de los conceptos geogréficos,
incluso desde los mas béasicos en los primeros niveles de educacion. Las nuevas generaciones
demandan mas de la informacion que se les pueda transmitir de manera catedratica y su interés
solo se va a ver afectado en la medida en la que puedan proyectar dicho conocimiento a su
cotidianidad. La motivacion por aprender conceptos geogréficos suele ser problematica tanto por
parte del docente (que no es necesariamente un gedgrafo) como por parte de los estudiantes que
no encuentran una utilidad real en los mismos y, por lo tanto, es ideal proponer alternativas
basadas por ejemplo en el uso del ciberespacio, aprovechando la inminente virtualidad de las

herramientas geograficas.

La apertura que ofrece esta nueva generacion del uso del internet permite ademas valorar
de una manera mas responsable del uso del ciberespacio desde los méas jovenes. Esto les ha
abierto la puerta a metodologias de ensefianza participativas y dinamicas que son mas acordes a
las expectativas de los jovenes. Por lo tanto, se quiere desligar el sentimiento negativo que se
tiene hacia la incorporacion de la tecnologia y la virtualidad en la educacion, siempre y cuando

exista un compromiso de los docentes y estudiantes por generar alternativas de uso provechosas.

Muchos docentes se resisten a la idea de generar un tipo de aprendizaje colaborativo,

pues sienten que esto puede llegar a desplazar su rol dentro del aula. Esto ha provocado una



estigmatizacion hacia el uso de las TIC y otro tipo de problemas como la falta de capacitacion en
los docentes para el manejo del internet con fines participativos en el aula. Lo cierto es que la
discusion esta todavia sobre la mesa y todavia hay mucho por decir; sin embargo, el panorama
parece sugerir que desde las iniciativas estatales y académicas se deben crear modelos de
aplicacion y uso del ciberespacio en el aula en contextos reales y evaluar de una manera mas

concienzuda las dificultades que se puedan presentar en ese sentido (Ribes, 2007).
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ANEXOS

ANEXO 1. ENTREVISTA

TALLER 1.
COLEGIO: DIVINO MAESTRO IED. SEDE: B

FECHA: CURSO:

NOMBRES:

En grupos de cinco personas discutir y contestar las siguientes preguntas.

1. ¢Qué entienden ustedes por PAZ?

2. Describan qué es un conflicto, una situacién de conflicto y una o varias posibles soluciones.

3. Lugares donde se relinen con amigos, familiares y personas cercanas.

4. (Donde les gustaria vivir? ¢Por qué?

5. ¢éQué es para ustedes la libertad?




6. ¢Qué harian ustedes al ver que a uno de sus padres lo golpean?

7. (A que le tienen miedo realmente?

8. ¢Qué tipo de actividades les gusta o les gustaria que se hicieran en el colegio?

9. Para ustedes ¢Cudl es el mejor invento que existe?

10. (Qué es lo que mas le preocupa durante el dia?

11. (Qué evento esperan que se realice este afio?

12. (Cudles apps, paginas de internet, video juegos les gusta?

13. ¢{Ven o escuchan noticias? ¢Donde?

14. iQué saben sobre el proceso de paz adelantado por el gobierno de Colombia? ¢es importante?

ANEXO 2. ENCUESTA

Institucion Educativa Distrital Divino Maestro
Masculino: __ femenino: __
Complete el cuestionario:

1. Lugar de nacimiento



2. Nombre del barrio donde vive.

3. Estrato socioeconémico

[1 [2 (3 [4 (5 (6

4. Usted vive con:

| Mamé | papa | hermanos | Abuelos | Tios | Otros:

5. En donde nacieron las personas con quien usted vive.

mama Papa hermanos abuelos tios otros

Lugar de
nacimiento

6. Las personas que viven con usted vienen de ciudad o del campo

Mama Papa hermanos abuelos tios otros

Ciudad o
campo

7. Usted considera que la relaciébn con las personas con las que vive es BUENA,

REGULAR, MALA.

Mamé papa Hermanos | abuelos tios otros

Relacion
buena,
mala,
regular.

8. describa de qué forma se caracteriza la convivencia en su hogar.

9. en su hogar quienes utilizan, internet, computador, celular, Tablet, redes sociales.

Yo mama papa Hermanos | abuelos tios otros

Internet,
computador,
celular,
Tablet,
redes
sociales.

10.en su hogar quienes aprueban y quienes desaprueban el uso de internet y/o la

tecnologia, o son indiferentes frente al uso.

yo mama Papa hermanos | abuelos Tios otros

Aprueba,
desaprueba,




es
indiferente.

11. en su hogar quién vigila el tempo que usted pasa en internet, celular, computador, redes

sociales.

yo mama Papa hermanos | abuelos Tios otros

Si vigila,
no vigila

ANEXO 3. ACTIVIDAD SOPA DE LETRAS

NOMBRE: CURSO: FECHA:

e Encontrar las palabras del cuadro en la sopa de letras.

e Marcar cuales Sl contribuyen y cuales NO contribuyen a la construccién de paz.

¢ Disefie una frase con un mensaje de contribucién a la construccion de paz usando minimo 4 palabras de las
encontradas en la sopa de letras.

ES MEJOR CONSTRUIR LA PAZ
v H M D PRUDEMNTCTIAMOTF ?Z ALEGRIA
_ AMOR
M D A H AKAPSPATCTMNMNTTIRTEP ANCIANGS
EHFPIDOAMGMIUZZOETIETMNTYUOSD CASTIGOS
JDYEVIUCGMNEBTGLTGDETRTHMTITYN COLABORACION
N COMPETENCIA
P @ ¥ NY NN NUBO~AIEBTITITIOAWPT LCTES COMPRENSION
E X UT 2 UGETU® RINRMTGVYLG XN COMPROMISO
N COMUNIDAD
RJAEOMUL HPOAAET NS SRNASDO CONFIANZA
JNPNDOMNOAJITGPPHOAGOEJI DESCONTENTO
ENFRENTAMIENTO
UOPDTCCMKTIG GNI XEKTOTYSTFTC CTCUC ENTENDIMIENTO
I I PIRTITWYETETDTETCHHTETZ XTI KT DHA ENVIDIA
C SEMJHNARJIAPAALTETGRTIAATR ESFUERZO
ESPERANZA
I NRITIUFNDTETSTCONTTETHNTTEOO FRATERNIDAD
0O EEECNCTIORNTPUNTIDA ATDTYRB HOGAR
I RZNEU GNETG CSAZMNATITFHNOTCNA g‘;%LERANC'A
DPATURAICNARTETLTDOTUIHNH NIL PAZ
OMOOTETDZY¥LLOTSAETITDTSZETESO PELIGRO
B PEREZA
F OXTMWOZREUTFSETHTETLTFHRSGC PERIUICIO
Z CAELSOSTIMORPM®MOTCTEKTEJR PRUDENCIA
. TOLERANCIA
X RXTLCCOMPETEN NTCTIOAGATCH?ZZ UNIDAD
FNREVSCTAICNARTETLU OTHNTI VIOLENCIA




ANEXO 4. CARTOGRAFIA SOCIAL



ANEXO 5. ACTIVIDAD PLANISFERIO.







ANEXO 6. Formato Planeacion 1.E.D. Divino Maestro.

AREA: CIENCIASSOCIALES

ASIGNATURA: CIENCIASSOCIALES

GRADO: OCTAVOS

PERIODO 1

PROPOSITO DEL AREA POR CICLO: Formar nifiasy nifios criticos , respetuosos y participativos con un gran espiritu humanistico, capaces de construir conocimientos, de transformar su realidad, de comunicarse asertiva
y afectivamente, de construir sus propios valores, para la promocion de suvida, personal familiar y social

ESTRATEGIA DE INTEGRACION CURRICULAR: TOPICO GENERADOR CON PREGUNTAS POTENCIAORAS.

BASE COMUN DE NUCLEOS TEMATICOS POR GRADO ESTRATEGIAS COMPETENCIAS INDICADORES DE RECURSOS ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE BCAE METODOLOGICAS DESEMPENO EVALUACION
- Dominiodel Talleresde . guias. Manejo
enguaje ormacion : . Realizacién cartografico
| fi SER! Real rt f

- Manejodelas docente. Participa de ensayos
tematicasdelas | . DIAGNOSTICO Dimensiona las | activamenteenla . Entrevistasy | Elaboracionde
cienciassociales | 1, Territorio y Territorialidad Talleresenclase | transformaciones formacién del mesas conceptos
y latecnologia Renadmiento. o sociales, politicas y | gobiernoescolary redondas.

R Revolucioneseuropeas delsigloxviiiy L . . . .. .

- Corporeidad i Eventos econdmicas ocurridas | vivenciade valores . Elaboracién Trabajoy
artey culturales (foros, | enlos siglos xviii y xix y | democraticos. de caricaturas. | disposiciénen
creatividad 2, Normatividad y Derechos Humanos | semanas lo relacionado con el .ticdela clase

- Dominiodelas | -formasdeparticipadonciudadana: | cylturales) proceso de la institucién
técnicas usuales "r';’:‘;onsabmdad independencia de | SABER: . recursos Argumentacién de
delaformacion ‘democracia Metodologiapor | américa. Conoce la situacion | audiovisuales | idealesy
yla proyectos politica ambiental y | .librosde pensamientos
comunicacién 3, Memoria Histérica de los Pueblos social de Europa| texto. personales

- Culturadelos A”It,et_cede”t,eslh'St‘I’;'°°Sljelca‘l"dab_ EXPOSICION DE como consecuenda

olitica, social yculturalde Colombia .
DDHH P soctalycu™t - X ARTE DEL de las revoluciones | .
X . revoluciénindustrial y su influencia X X . .,

- Relaciones en la vida contemporénea RENACIMIENTO liberales y su | presentaciones | . Utilizaciénde
interpersonales influencia en conceptosensu
interculturalesy | 4 ldentidades y Culturas en la PREGUNTA Colombia entornosin
sociales Diversidad ) . | POTENCIADORA utilizar mediador.

, Rutas para conocera Bogota. Bogota dizai

b AUtonom_lay_ dl sigloxixysigloxx (apren 'Z_aje
emprendimiento HACER: significativo)

- Conciencia Trabaja con interésy
ambiental responsabilidad en

lasactividades
propuestas parael
area.




AREA: CIENCIASSOCIALES

ASIGNATURA: CIENCIAS SOCIALES

GRADO: OCTAVO

PERIODO 2

PROPOSITO DEL AREA POR CICLO: Formar nifiasy nifios criticos , respetuosos y participativos conun gran espiritu humanistico, capaces de construir conocimie ntos, de transformar surealidad, de comunicarse
asertivay afectivamente, de construir sus propios valores, para la promocién de su vida, personal familiary social

ESTRATEGIA DE INTEGRACION CURRICULAR: TOPICO GENERADOR CON PREGUNTAS POTENCIAORAS.

BASE COMUN DE APRENDIZAJE NUCLEOS TEMATICOS POR ESTRATEGIAS COMPETENCIAS INDICADORES DE RECURSOS ESTRATEGIASDE
BCAE GRADO METODOLOGICAS DESEMPENO EVALUACION
- Dominiodel 1, Territorioy Talleresde .comprende las SER: .Guias talleres .manejo
lenguaje Territorialidad formacion causas Aplicalos . Realizacion de cartografico
- Manejodelas . geografiaregional y docente. consecuenciasy conocimientos ensayos. . elaboracion
tematicas de las econémicade Colombia dimension de los disciplinaresen .entrevistasy mesas de conceptos
cienciassocialesyla Talleresenclase | procesosde mejorarsu redondas. . trabajoy
tecnologia independenciaen convivenciaensu .caricaturasy grafitis disposiciénde
- Corporeidadartey 2, Normatividady Eventos américay su legado | entornoescolary .trabajo de consulta clases
creatividad Derechos Humanos culturales enlaactualidad familiar. .debates. . Participaen
- Dominiodelas . democraciaparticipativa | (foros, semanas .mapas mentales. debates
técnicasusualesde | . culturales) SABER: . Produccién de textos. | defiendesus
laformacionyla 3. Memoriahistérica de Identificalos .recursosaudiovisuales | ideasy
comunicacion los pueblos Metodologia diversos procesos | . Librosde texto. opiniones.
- CulturadelosDDHH | .causasde la por proyectos deindependencia | . presentaciéncon

Relaciones
interpersonales
interculturalesy
sociales
Autonomiay
emprendimiento
Conciencia
ambiental

independencia de américa
independencia de Haiti

. revolucién
norteamericana

4. identidades culturasy
diversidades

Bases para la construccion
de proyecto de nacion.

. Bibliotecas publicas de
Bogota.

PREGUNTA
POTENCIADORA

enaméricay sus
efectossocialesy
territoriales

HACER:
Demuestrainterés,
responsabilidady
cumplimientoenla
realizacion de las
actividades
propuestasen
clase.

diapositivas
Lineas del tiempo.

AREA: CIENCIASSOCIALES

ASIGNATURA: CIENCIAS SOCIALES

GRADO: OCTAVO PERIODO 3

PROPOSITO DEL AREA POR CICLO: Formar nifiasy nifios criticos , respetuosos y participativos conun gran espiritu humanistico, capaces de construir conocimie ntos, de transformar surealidad, de comunicarse
asertivay afectivamente, de construir sus propios valores, para la promocién de su vida, personal familiary social

ESTRATEGIA DE INTEGRACION CURRICULAR: TOPICO GENERADOR CON PREGUNTAS POTENCIAORAS.

BASE COMUN DE APRENDIZAJE

NUCLEOS TEMATICOS POR

ESTRATEGIAS

COMPETENCIAS

INDICADORES DE

RECURSOS

ESTRATEGIASDE

BCAE GRADO METODOLOGICAS DESEMPENO EVALUACION
- Dominiodel 1, Territorioy Talleresde SER:
lenguaje Territorialidad formacion Vivenciavalores
- Manejodelas . Geografia econdmicay docente. como el respetoyla Cumplimiento

tematicasde las
cienciassocialesyla
tecnologia
Corporeidad artey
creatividad
Dominiode las
técnicas usualesde
laformaciényla
comunicacion
Culturade los DDHH
Relaciones
interpersonales
interculturalesy
sociales
Autonomiay
emprendimiento
Conciencia
ambiental

regional de &frica, Asiay
Oceania

2, Normatividady
Derechos Humanos

3. Memoria histdrica de
los pueblos

. formacién de estados
latinoamericanos

. procesos socialesen
Colombiaenlaprimera
mitad del siglo XIX
.lanuevagranada

. procesos imperialistas
4. identidades culturasy
diversidades

Derechos humanosen
Colombia.

Talleresenclase

Eventos
culturales
(foros, semanas
culturales)

Metodologia

por proyectos

PREGUNTA
POTENCIADORA

. Analizary
diferenciarlos
aspectos
determinantesde la
estructura
econdmica, politica
y social de
Colombiaa partir
dela
independencia.

solidaridad,
reconoce la
importanciade los
derechos humanos

SABER:

Comprende e
interpretalos
procesos historicosy
econdémicos que
fundamentaronel
proyecto de nacion
enColombia

HACER:

Realizalas
actividades
propuestas con
dnimoe interés,y
propone alternativas
de trabajo.

enclase,
Toma de
evidencias.

Articulacion
con practica
pedagdgica.

Manejoy
ubicacién
cartogréfica

Aplicacionde
lanormaen
espacios
cotidianos.

Conocimiento
delos
derechos
humanos




AREA: CIENCIASSOCIALES

ASIGNATURA: CIENCIAS SOCIALES

GRADO: OCTAVO

PERIODO 4

PROPOSITO DEL AREA POR CICLO: Formar nifiasy nifios criticos , respetuosos y participativos conun gran espiritu humanistico, capaces de construir conocimie ntos, de transformar surealidad, de comunicarse
asertivay afectivamente, de construir sus propios valores, para la promocién de su vida, personal familiary social

ESTRATEGIA DE INTEGRACION CURRICULAR: TOPICO GENERADOR CON PREGUNTAS POTENCIAORAS.

BASE COMUN DE APRENDIZAJE NUCLEOS TEMATICOS POR ESTRATEGIAS COMPETENCI INDICADORES DE RECURSOS ESTRATEGIAS DE
BCAE GRADO METODOLOGICAS | AS DESEMPENO EVALUACION

- Dominiodel 2, Normatividady Talleresde SER: Cumplimiento
lenguaje Derechos Humanos formacion Establece formas enclase,

- Manejodelas Partidos politicos en docente. desoluciénde Toma de
tematicas de las Colombia. conflictosy evidencias.
cienciassocialesyla | 3. Memoriahistérica de Talleresenclase | . comprenderlos vivenciade normas | lineadeltiempo,
tecnologia los pueblos cambiosy . Exposicion Articulacién

- Corporeidadartey . Formacion de proyectode | Eventos transformaciones SABER: interactiva. con practica
creatividad nacién en Colombia culturales enelestado Reconoce los . consultade textos pedagdgica.

- Dominiodelas republicana (foros, semanas | colombiano, diversos procesos | . construccionde
técnicasusualesde | . economiade Colombiaa | culturales) generadas porlas histéricosen textos Manejoy
laformacionyla partir de 1850 reformasliberales | Colombiadespués | .recursos ubicacion
comunicacién 4. identidades culturasy Metodologia del 1850 delasegunda audiovisuales cartogréfica

- Culturadelos DDHH

- Relaciones
interpersonales
interculturalesy
sociales

- Autonomiay
emprendimiento

- Conciencia
ambiental

diversidades

Procesos socialesen
Colombiasegundamitad
delsiglo XX

. guerrascivilesen
Colombia

.Constituciones politicas de
Colombia

por proyectos

PREGUNTA
POTENCIADORA

mitad del siglo xix

HACER:
Demuestrainterés
y empefioenel
cumplimientode
sus labores
escolares

. guias de trabajo

Aplicaciénde
lanormaen
espacios
cotidianos.

Conocimiento
delos
derechos
humanos

1, Territorioy Territorialidad

2, Normatividad y Derechos Humanos

3, Memoria Histéricade los Pueblos

4. Identidadesy Culturas en la Diversidad




ANEXO IMAGENES UNIDAD DIDACTICA

ANEXO 7. Unidad Didactica. TEMA 4, Actividad 2.







