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RESUMEN

La observacion directa de lanaturalezay el reconocimiento de la biodiversidad local se
han visto progresivamente desplazados en |os contextos educativos urbanos, 1o que ha generado
unarelacién distante entre los estudiantes y los territorios que habitan. En este sentido, la
ilustracion de aves se presenta como una estrategia pedagdgica que posibilita una aproximacion
sensible, reflexivay significativaal entorno natural. El presente estudio propone el uso dela
ilustracion naturalista como mediacion didéactica parafortalecer la apropiacion territoria y la
conciencia ambiental en estudiantes de educacion bésica del Colegio Gabriel Betancourt, a partir

de experiencias educativas desarrolladas en € Humedal El Burro, en la ciudad de Bogota.

Desde un enfoque cualitativo, la propuesta se fundamenta en aportes de la educacion
ambiental, la pedagogia del lugar, labiofiliay € pensamiento visual, comprendiendo la
ilustracion no Unicamente como una préactica artistica, sSino como una herramienta cognitiva que
favorece la observacion atenta, € analisis del entorno y la construccion de vinculos con €l
territorio. La metodologia incluye actividades de observacion en campo, gjercicios guiados de
dibujo y produccion deilustraciones de aves, |as cuaes permiten analizar 10s procesos de
reconocimiento de laavifaunalocal y los cambios en la percepcion del humedal por parte de los

estudiantes.

Como resultado del proceso, se disefia una cartilla pedagdgicailustrada que retine
orientaciones basicas parala observacion y e dibujo de aves, asi como informacion esencial
sobre las especies més representativas del Humedal El Burro. Lacartillaintegra
aproximadamente treinta ilustraciones originales y se configura como un recurso didactico que
articula arte, educacion ambienta y territorio. Finalmente, se evidencia que lailustracion de aves
constituye una estrategia pedagdgi ca pertinente para promover la apropiacion territorial, la

sensibilidad ambiental y €l reconocimiento de la biodiversidad en contextos escolares urbanos.

Palabras clave: ilustracion naturalista; educacion ambiental; apropiacion territorial;

avifauna urbana; pedagogiadel lugar.



ABSTRACT

Direct observation of nature and the recognition of local biodiversity have been
progressively displaced in urban educational contexts, leading to a distant relationship between
students and the territories they inhabit. In this regard, bird illustration emerges as a pedagogical
strategy that enables a sensitive, reflective, and meaningful approach to the natural environment.
This study proposes the use of naturalistic illustration as a didactic mediation to strengthen
territoria appropriation and environmental awareness among basic education students from the
Gabriel Betancourt School, based on educational experiences carried out in El Burro Wetland,
located in the city of Bogota.

From a qualitative approach, the proposal is grounded in contributions from
environmental education, place-based pedagogy, biophilia, and visual thinking, understanding
illustration not merely as an artistic practice but as a cognitive tool that fosters careful
observation, environmental analysis, and the construction of bonds with the territory. The
methodology includes field observation activities, guided drawing exercises, and the production
of bird illustrations, which allow for the analysis of processes related to the recognition of local

avifauna and changes in students’ perceptions of the wetland.

Asaresult of the process, an illustrated pedagogical booklet is designed, bringing
together basic guidelines for bird observation and drawing, as well as essential information about
the most representative species of EI Burro Wetland. The guide includes approximately thirty
original illustrations and is conceived as a didactic resource that articulates art, environmental
education, and territory. Finally, the study demonstrates that bird illustration constitutes a
relevant pedagogical strategy for promoting territorial appropriation, environmental sensitivity,

and the recognition of biodiversity in urban school contexts.

Keywords: naturalistic illustration; environmental education; territorial appropriation; urban

avifauna; place-based pedagogy.



1. INTRODUCCION

L a expansion acel erada de |os entornos urbanos y la progresiva fragmentacion de
los paisgjes naturales han transformado de manera profunda la relacién entre el ser humano y los
sistemas bidticos. En las grandes ciudades, este distanciamiento se manifiesta en lo que Richard
Louv (2005) denomina el Trastorno por Déficit de Naturaleza, fendmeno asociado no solo al
deterioro de la salud fisicay emocional de nifiosy jovenes, sino también a una creciente
“extincion de la experiencia” con el mundo natural (Pyle, 1993). Esta desconexion limitala
capacidad de las nuevas generaciones para reconocer y valorar |0s servicios ecosi stémicos de su
entorno inmediato, debilitando la empatia hacia la biodiversidad que persiste en medio de la

urbanizacion.

En la ciudad de Bogot4, esta problemética adquiere especial relevanciaal andizar la
situacion de los humedal es urbanos, ecosistemas fundamentales paralaregulacion hidrica, la
conservacion de labiodiversidad y la conectividad ecolOgica. A pesar de su reconocimiento
ambiental y, en algunos casos, de su declaratoria como areas de importanciainternacional bajo el
Convenio Ramsar, estos espacios enfrentan una paradoja en |localidades densamente pobladas
como Kennedy: su cercania geogréfica contrasta con una profunda distanciasimbdlica. La
percepcion del humedal como un lugar inseguro, degradado o carente de valor ambiental
invisibiliza su riqueza bioldgica y lo convierte en un “punto ciego” dentro del imaginario de los

estudiantes, limitando |os procesos de apropiacion territorial y defensa ambiental.

El Humedal El Burro, ubicado en lalocalidad de Kennedy y e central de esta
investigacion, se encuentrainmerso en un entorno altamente urbanizado (Figura 1). No obstante,

constituye un refugio vital para diversas especies de aves, entre ellas |a Tingua Bogotana (Rallus

3



semiplumbeus) y la Tingua de Pico Rojo (Gallinula galeata). Desde la hipétesis de labiofilia
propuesta por Edward O. Wilson (1984), e ser humano posee una afinidad innata hacia otras
formas de vida; en este sentido, las aves se configuran no solo como objetos de estudio, sino
como especies indicadoras del equilibrio ecoldgico y como estimul os sensorial es capaces de
activar procesos de reconexion emocional con €l territorio. Sin embargo, €l desconocimiento de
este patrimonio natural genera una barrera cognitiva: aguello que no se observa con atencion ni se

nombra con precision dificilmente se valora o se protege.

Desde e ambito educativo, esta situacion se ve reforzada por model os pedagdgicos
tradicional es que abordan |as ciencias natural es desde una perspectivatransmisivay
descontextualizada, cercana a lo que Paulo Freire (1970) denomina “educacion bancaria”, en la
cual el conocimiento se concibe como un depdésito de informacién que € docente transfiere a
estudiante. En este enfoque, |a ensefianza suele restringirse al aulay a contenidos abstractos,
desaprovechando el potencial del territorio como escenario de aprendizaje significativo. Frente a
este panorama, la pedagogia del lugar planteala necesidad de situar e entorno inmediato como
gje del proceso educativo, permitiendo que el aprendizaje surja del contacto directo, la

observacion consciente y lareflexién critica sobre los conflictos ambientales locales.

En este contexto, lailustracion naturalista emerge como una estrategia pedagoégica que
trasciende lo artistico para convertirse en una herramienta de alfabetizacién ecol6gicay
pensamiento visual. Dibujar un ave implicaun gercicio de observacion lentay analitica que
exige reconocer formas, proporciones, texturas y comportamientos, procesos que dificilmente se
logran mediante laimagen fotograficainstantanea. A través de lailustracion, € estudiante
construye conocimiento a partir de la sintesis entre lo que observay lo que comprende,

generando una huella cognitivay sensible més profunda que la simple recepcion de informaci on.



Bajo estas premisas, € proyecto Retratos Alados: lailustracion de aves como estrategia
pedagdgica parala apropiacion y conservacion del territorio se desarrollaen e Colegio Gabriel
Betancourt Mejia, vinculando a estudiantes de los grados octavo y noveno mediante una
metodol ogia de enfoque cualitativo que prioriza el proceso formativo sobre el resultado final .
Esta el eccién metodol 6gica responde ala necesidad de comprender |os aprendizajes no
Unicamente como adquisiciones de contenido, sino como transformaciones en la manera en que

los estudiantes perciben, interpretan y se relacionan con su entorno.

A través de salidas de campo a Humedal El Burro y talleres de observacion e ilustracion,
el proyecto busca expandir €l aula hacia €l territorio, reconociendo € espacio natura como un
escenario |legitimo de construccion de conocimiento. Estas experiencias permiten que e
aprendizaje emerja de la observacion directa, € asombro y lainteraccion sensible con laavifauna
local, desplazando a estudiante de un rol pasivo hacia una participacion activaen el proceso
educativo. En este sentido, las preguntas, hallazgos y reflexiones de |os estudiantes no son

elementos secundarios, sino e g e que orienta la experiencia pedagégica.

Lailustracion de aves, a exigir una observacion atentay prolongada, favorece procesos
de reflexion critica sobre la biodiversidad del humedal y su relacion con €l territorio habitado. De
este modo, €l proyecto no se limita a transmitir informaci6n ambiental, sino que promueve la
construccién de una conciencia ambiental situada, entendida como la capacidad de reconocer,
valorar y asumir unaresponsabilidad ética frente alas formas de vida que coexisten en € entorno
inmediato. Asi, Retratos Alados se configura como una propuesta pedagdogica que articula
conocimiento, experienciay sensibilidad, orientada a fortalecer vincul os duraderos entre los

estudiantes y su territorio.



Como resultado del proceso desarrollado, € proyecto culmina en la elaboracion de una
cartillailustrada, concebida como un dispositivo de mediacion pedagdgica que articula e rigor de
la observacion ornitoldgica con la sensibilidad del arte. Este material no se presenta Unicamente
como un recurso de apoyo, sino como un resultado pedagdgico y académico que sistematiza una
experiencia educativa situada, aportando ala ensefianza de | as ciencias naturales y la educacion

ambiental desde una perspectiva integradora.

La cartilla propone una forma alternativa de aproximarse al estudio de la biodiversidad,
en lague la observacion cientifica se construye a partir de la experienciadirectay la
representacion visual, favoreciendo procesos de comprension profunday pensamiento critico.
Mas que un producto final, la cartilla es € testimonio de un proceso educativo que resignifica el
Humedal El Burro, transforméndolo de un espacio percibido como residuo urbano en un territorio
vivo, portador de sentido, identidad y memoria ambiental. Al situar la avifaunaloca como ge de
aprendizaje, e material fortalece la apropiacion territorial y contribuye alaformacién de una
concienciaambiental situada, proyectandose como una experiencia replicable en otros contextos

educativos que busquen articular arte, cienciay territorio en la ensefianza de la biodiversidad.

En coherencia con lo anterior, la cartilla no se concibe como un material aislado ni como
un compendio de actividades, sino como la expresion concreta de una postura pedagdgica que
entiende el aprendizaje como una experiencia situada, sensible y relacional. Su disefio responde a
la necesidad de integrar €l territorio, laobservaciony € lenguaje visual como ges del proceso
educativo, reconociendo gque laformacion en ciencias naturales y educacion ambiental requiere
metodol ogias capaces de articular conocimiento cientifico, experiencia estéticay vinculo con el

entorno.



En coherencia con este enfoque, el presente trabajo de grado se estructura como la
sistematizacion de la experiencia pedagdgica descrita, organizada de manera progresiva para dar
cuenta del proceso reflexivo, tedrico y metodol 6gico que sustenta la propuesta. En primer lugar,
se presentan lajustificacion, la problematizacion, la pregunta problemay los objetivos, donde se
exponen las tensiones identificadas en |a préctica pedagdgicay se delimitan los propdsitos que
orientan laexperiencia. Posteriormente, el apartado de antecedentes sitla €l trabajo en didlogo
con investigaciones rel acionadas con educacién ambiental, ilustracion naturalistay apropiacion
territorial, mientras que el marco tedrico desarrollalos referentes conceptuales que fundamentan

la propuesta.

Seguidamente, en |os aspectos metodol 6gicos, se describe € enfoque cualitativo del
estudio y se explicitael proceso de sistematizacion de la experiencia pedagdgica, detallando las
fases implementadas, |0s escenarios de trabajo, |os instrumentos de registro y los criterios de
andlisis empleados. El apartado de andlisis e interpretacion de resultados presentalas
transformaci ones observadas en |as percepciones, representacionesy vinculos territoriaes de los
estudiantes, asi como los elementos que condujeron ala configuracion de la cartillailustrada.
Finalmente, en |as conclusiones, se sintetizan |os principal es aprendizajes derivados del proceso y

se exponen |os aportes pedagdgicos y didacticos que emergen de la experiencia.

En este sentido, |a experiencia desarrollada no solo buscaincidir en las percepciones
inmediatas de |os estudiantes frente al humedal, sino aportar ala discusion sobre las posibilidades
de integrar arte, cienciay territorio en laformacion escolar. La sistematizacion realizada permite
reconocer que la observacion ilustrada no constituye un gjercicio meramente estético, sino una
préctica cognitiva que favorece procesos de atencion, andlisis, interpretacion y construccion de

significado en torno ala biodiversidad local. Asi, € trabajo trasciende el &mbito puntual de la



intervencion pedagdgica para dialogar con el campo de la ensefianza de las ciencias naturalesy la

educacién ambiental desde una perspectiva situada.

De esta manera, Retratos Alados se inscribe en la blsqueda de metodol ogias que
reconozcan € territorio como aulavivay alos estudiantes como sujetos capaces de producir
conocimiento a partir de su experiencia. Al articular sensibilidad, rigurosidad cientificay
reflexidn pedagdgica, 1a propuesta plantea que dibujar puede convertirse en unaforma de cuidar,
y que nombrar con precision aquello que habita el entorno constituye un primer paso para su
valoracion y defensa. En consecuencia, € trabajo no solo documenta una experiencia educativa,
sino que propone una mirada sobre |a ensefianza de la biodiversidad que privilegiad vinculo, la

observacion consciente y la responsabilidad ética frente al territorio.

Figura 1 Localizacion del Humedal El Burro en la localidad de Kennedy, Bogotd. Imagen satelital. Fuente: Google Earth.



2. JUSTIFICACION

La conservacion de labiodiversidad y laformacion de una conciencia ambiental critica
constituyen desafios urgentes en contextos urbanos caracterizados por |a transformacion
acelerada de | os ecosistemas. En la ciudad de Bogot4, |os humedal es cumplen un papel
fundamental como reguladores hidricos, reservorios de biodiversidad y espacios estratégicos para
la conectividad ecoldgica; sin embargo, su valor ambiental y educativo suele ser invisibilizado
dentro de la dinamica urbana. EIl Humedal El Burro g emplifica esta situacion al enfrentar
procesos de fragmentacion territorial y una limitada apropiacion social, 1o que restringe su
reconoci miento como un ecosistemavivo y significativo parala comunidad. Esta problemética se
relaciona con lo que David Orr (1992) denomina la ausencia de alfabetizacién ecoldgica,
entendida como la dificultad para comprender el funcionamiento de los sistemas naturales que

sostienen laviday para asumir una responsabilidad ética frente a su cuidado.

En este contexto, |as aves adquieren unarelevancia particular al actuar como indicadores
ecol6gicos y como mediadores simbdlicos que permiten evidenciar el estado de salud de los
ecosistemas. El Humedal El Burro alberga una diversidad significativa de avifauna, que incluye
especies endémicas, residentes y migratorias, cuya presencia representa una oportunidad
pedagdgica para abordar |a biodiversidad desde € territorio inmediato. No obstante, en el
contexto escolar se evidencia que muchos estudiantes del Colegio Gabriel Betancourt Megjia
desconocen estas especiesy su importancia ecol0gica, 1o que dificulta la construccion de vinculos
de cuidado, respeto y responsabilidad ambiental. Lafata de reconocimiento de la avifaunalocal

limita e desarrollo de una ética ambiental basada en la coexistencia con los seres no humanos.



Desde el ambito pedagdgico, € proyecto se justifica por la necesidad de implementar
estrategias educativas que integren el entorno cercano del estudiante como escenario de
aprendizaje significativo. En este aspecto, lailustracion naturalista se concibe no como un
gjercicio meramente estético, sino como una mediacion pedagdgica con potencia paraarticular la
observacion, el pensamiento cientifico y la sensibilidad. Esta perspectiva se sustenta en los
planteamientos de Martha Nussbaum (2010), quien resalta el papel de las artes en el desarrollo de
laempatiay laimaginacioén moral, a posibilitar lacomprension de la experienciadel otro, en este
caso de los seres no humanos. A través de este proceso, se favorece una comprension méas
profunda de su vulnerabilidad y de su valor intrinseco, contribuyendo alaformacién del

pensamiento critico y la conciencia ambiental.

Laeleccidn de una guia didécticailustrada responde alaintencion de ofrecer alos
estudiantes un recurso pedagégico que articule e conocimiento cientifico con la expresion
artisticay laexperienciaterritoria. A diferencia de los materiales informativos tradicionales, esta
propuesta promueve una experiencia de aprendizaje activa, en la que la observacion detallada
requerida paralailustracion obliga a estudiante a detenerse, anadlizar y valorar las caracteristicas
morfoldgicas y ecolbgicas de las aves endémicas, residentes y migratorias presentes en €l
humedal. De esta manera, se fortalece el reconocimiento del territorio y se favorecen procesos de

apropiacion ambiental desde la escuela

En este sentido, la pertinencia del proyecto radica en su capacidad paratransformar las
précti cas pedagdgi cas tradicional es rel acionadas con la ensefianza de la biodiversidad, a
proponer una mediacion didactica que integrala observacion directa, lareflexion criticay la

experiencia estética como vias para € aprendizaje.

10



Al situar lailustracion de aves como un recurso pedagdgico intencionado dentro del contexto
escolar, Retratos Alados contribuye a que |os estudiantes reconozcan la avifauna del Humedal El
Burro no solo como un contenido curricular, sSino como parte de un sistema vivo con el cual
mantienen unarelacion directa. De este modo, |a propuesta se consolida como una estrategia
educativa que fortalece la conciencia ambiental desde la escuelay promueve formas més

responsables y sensibles de habitar y comprender e territorio urbano.

Con € fin de sintetizar 1os niveles de pertinencia del proyecto, a continuacion, se presenta

unatabla que resume su justificacién ambiental, territorial, pedagdgica, socia y académica.

Dimension Justificacion

Ambiental Conservacion delabiodiversidad y visibilizacién del valor ecol égico del humedal

Territorial  Apropiacion del Humedal El Burro como espacio vivo y significativo

Pedagdgica Integracion del territorio y lailustracion como mediacién didéctica

Social Fortalecimiento de la conciencia ambiental en estudiantes

Académica Aportea didogo arte-educacion ambiental

Tabla 1. Justificacion del proyecto por dimensiones. Fuente: Elaboracion propia.
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3. PROBLEMATIZACION

Lacrisisambiental contemporanea en |os contextos urbanos no se limita ala degradacion
fisica de los ecosistemas, sino que se manifiesta de manera profunda en laformaen que las
personas se relacionan con la naturaleza. Este fendmeno ha sido descrito por Robert Pyle (1993)

a través del concepto de “extincion de la experiencia”, el cual da cuenta de un ciclo de alienacion
en el que la pérdida de contacto directo con los entornos natural es conduce a un empobreci miento
progresivo de la sensibilidad, € conocimiento y la valoracion de labiodiversidad. En ciudades
como Bogotd, los procesos de urbanizacién aceleraday fragmentacion territorial han confinado la
vida silvestre a espacios aislados, como |os humedal es urbanos, que a pesar de su valor ecol 6gico
y sistémico, suelen ser percibidos como areas marginales o asociadas a probleméticas de
inseguridad, profundizando el distanciamiento emocional y fisico entre los habitantesy su

entorno.

El Humedal El Burro, ubicado en lalocalidad de Kennedy, constituye un escenario critico
de esta desconexion. A pesar de su papel estratégico en la conectividad hidricay bidticadela
ciudad, enfrenta presiones constantes derivadas de la contaminacion, la pérdida de hébitat y 1a
fragmentacion del territorio. Este ecosistema aberga una avifauna diversa que incluye especies
residentes, migratorias y endémicas, como la Tingua Bogotana (Rallus semiplumbeus) y €l
Cucarachero de Pantano (Cistothorus apolinari), las cuaes cumplen un papel fundamental como
especies indicadoras del equilibrio ecoldgico. Sin embargo, en el contexto del Colegio Gabriel
Betancourt Mejia se evidencia un fendémeno de “ceguera hacia la biodiversidad” (Wandersee y

Schussler, 2001), que impide alos estudiantes reconocer la presencia, diversidad e importancia
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de estas aves en su cotidianidad, relegandolas a un fondo casi imperceptible dentro del paisgje

urbano.

Esta ceguera biol 6gica se ve reforzada por précticas educativas que han desterritorializado
la ensefianza de | as ciencias naturales y la educacion ambiental. Como sefiala David Orr (1992),
la ausencia de una auténtica alfabetizacion ecol 6gica en el dmbito escolar produce sujetos
capaces de comprender conceptos biol gicos de forma abstracta, pero con escasa habilidad para
identificar, nombrar o valorar las formas de vida que habitan su entorno inmediato. En el
contexto escolar, labiodiversidad suele abordarse desde enfoques generalesy
descontextualizados, 1o que limita el desarrollo de una pedagogia del lugar y dificultaque el
conocimiento se traduzca en identidad territorial, sensibilidad ambiental y acciones concretas de
conservacion. Como consecuencia, €l humedal permanece en un estado de vulnerabilidad social

frente a su deterioro ambiental.

A este panorama se suma la limitada integracion de lenguajes pedagdgicos
transdisciplinares que articulen el conocimiento cientifico con la experiencia sensible.
Historicamente, lailustracion naturalista fue una herramienta central parala comprension de la
biodiversidad, a posibilitar una observacion profunday detallada de las formas de vida. En esta
misma linea, Arnheim (1969) plantea que & acto de dibujar constituye un proceso de
pensamiento visual, en €l cual percepcidn, cognicion y emocién se integran para comprender la
forma, lafunciony el comportamiento de los organismos. No obstante, en e contexto escolar
contemporaneo, lailustracion suele rel egarse a un uso meramente decorativo, desaprovechando
su potencial como herramienta de mediacién pedagégica parafortalecer la observacion, la

empatiay la construccién de aprendizajes significativos.
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En el contexto especifico del Colegio Gabriel Betancourt Mgjia, estas dinamicas no se
presentan Unicamente como fendmenos tedricos, sino como tensiones concretas evidenciadas
durante la préactica pedagogica. En primer lugar, se identificé una brecha significativa entre el
manejo conceptual de términos como biodiversidad, ecosistema o conservacion y la capacidad de
los estudiantes para reconocer y nombrar especies presentes en su entorno inmediato. Aunque
podian responder adecuadamente a preguntas definicionales o resolver actividades escritas sobre
clasificacion biol 6gica, mostraban dificultades paraidentificar aves comunes del Humedal El
Burro, describir sus caracteristicas o explicar su funcion ecol 6gica. Esta situacion evidencié una

desconexion entre el conocimiento escolar formal y laexperienciaterritoria directa

En segundo lugar, se hizo visible unatension entre la proximidad fisica del humeda y su
escasa presencia simbdlicaen lavidaescolar. A pesar de encontrarse ubicado en lamisma
localidad y de formar parte del paisgje cotidiano, el humedal no era reconocido por lamayoria de
los estudiantes como un espacio de aprendizaje ni como un patrimonio natural propio. En
conversaciones iniciales y actividades diagnosticas, algunos estudiantes manifestaban desconocer
su ubicacion exacta, mientras que otros |o asociaban exclusivamente con problematicas como
inseguridad, contaminacién o abandono. Esta percepcion revela una distancia simbdlica que

limita la apropiacion territorial y debilitala construccion de identidad ambiental.

Asimismo, se evidenci6 unaterceratension relacionada con los habitos de atenciéon y
observacién en e aula. La mediacion constante de dispositivos digitales y € predominio de
contenidos audiovisuales de consumo inmediato parecen influir en laforma en que los
estudiantes se aproximan alos fendmenos naturales. La observacion prolongada, detalladay
paciente necesaria para reconocer caracteristicas morfol 6gicas o comportamentales de las aves

resultaba inicialmente dificil para varios estudiantes, quienes tendian a buscar respuestas rapidas
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0 imagenes estandarizadas en internet en lugar de sostener procesos de exploracion directa. Esta
situacion no implica una desval orizacion de latecnologia, sino que pone en evidencia como
ciertos modos de interaccion digital pueden reforzar préacticas de aprendizaje fragmentadas y

superficiales cuando no se integran de manera critica a proceso pedagogico.

Deigua manera, seidentificod unatension entre las dinamicas curriculares institucionales
y laposibilidad de desarrollar experiencias situadas. La organizacion del tiempo escolar, 1a
priorizacién de contenidos evaluables y la estructuratradicional de la clase pueden limitar la
incorporacién de salidas de campo o procesos de trabajo interdisciplinar sostenido. En este
contexto, la biodiversidad local tiende a abordarse desde gjemplos generales o lejanos, mientras
que e entorno inmediato permanece como un referente secundario. Esta situacion contribuye a
que el aprendizaje de las ciencias naturales se perciba como un conjunto de contenidos abstractos,

desligados de la experiencia cotidiana del estudiante.

En conjunto, estas tensiones conceptuales, simbdlicas, atencionalesy curriculares
configuran un escenario en el gque lariqueza biologicadel Humedal El Burro no logratraducirse
en conocimiento significativo ni en apropiacion territorial. La problematica no radica Unicamente
en la ausencia de informacion, sino en lafalta de mediaciones pedagdgicas que articulen
observacion directa, experiencia sensible y reflexion conceptual. Es asi como se hace necesario
explorar estrategias que permitan transformar larelacion de los estudiantes con su entorno

inmediato, fortaleciendo procesos de reconocimiento, valoracion y cuidado de la avifaunalocal.

De esta forma la problematica se configura a partir de un vacio en las estrategias
pedagdgicas situadas, dado que existe una riqueza biol dgica significativaen e Humedal El Burro
gue no logra ser plenamente reconocida ni valorada por los estudiantes. La ausencia de recursos
didéacticos que articulen €l rigor de la observacion cientifica con lasensibilidad del arte limitala
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posibilidad de que los estudiantes transiten del desconocimiento hacia procesos de
reconocimiento, apropiacion territorial y concienciaambiental. Por ello, se hace necesario el
disefio e implementacion de herramientas pedagogicas que resignifiquen el humedal como un
aulaviva, permitiendo transformar la percepcion de los estudiantes frente ala avifaunaloca y

fortalecer su rol como sujetos activos en la comprensién y defensa de su patrimonio natural.

Con € fin de clarificar larelacion entre los factores ambientales, educativosy territoriales
que configuran la problematica abordada, se presenta a continuacién un esguema conceptual que
sintetiza de manera visual la cadena de procesos que inciden en la percepcion y apropiacion del
Humedal EI Burro por parte de |os estudiantes. Este esquema permite comprender como la
urbanizacion aceleraday lafragmentacion del territorio generan unaruptura en la experiencia
directa con lanaturaleza, la cual se traduce en formas de ceguera hacialabiodiversidad y en e

desconocimiento de la avifaunalocal.

Asimismo, pone en evidenciad papel que cumplen las préacticas educativas
descontextualizadas y |a limitada integracion de mediaciones pedagdgicas sensibles, como la
ilustracion, en € debilitamiento de los vincul os entre los estudiantes y su entorno inmediato. De
este modo, €l esquema funciona como una herramienta de sintesis que articula el problema
ambiental con € &mbito educativo y orientalaformulacion de la pregunta de investigaciéon y los

objetivos del proyecto.
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Urbanizacién acelerada y fragmentacion del territorio

d

Confinamiento de la biodiversidad en humedales

d

Extincion de la experiencia con la naturaleza
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Ceguera hacia la biodiversidad

d

Desconocimiento de la avifauna local

d

Educacion ambiental descontextualizada + uso limitado de la ilustracién

d

Débil apropiacion territorial del humedal
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Vulnerabilidad socioambiental del Humedal El Burro
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Figura 2 Esquema conceptual de la problematizacion ambiental, educativa y territorial del proyecto. Fuente: Elaboracion propia.
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4. PREGUNTA PROBLEMA

¢De qué manerad disefio y uso pedagdgico de una cartilla basada en lailustracion
naturalista favorecen el reconocimiento de la avifauna del Humedal EI Burro y abren procesos de
concienciaambiental y apropiacion territorial en los estudiantes del Colegio Gabriel Betancourt

Megjia?
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5. OBJETIVOS

5.1. OBJETIVO GENERAL

Sistematizar una experiencia pedagdgica basada en lailustracion naturalista que dé lugar
al disefio de una cartilla didacticailustrada para el reconocimiento de la avifauna del Humedal El
Burro y € fortalecimiento de la conciencia ambiental y la apropiacion territorial en estudiantes

del Colegio Gabriel Betancourt Mejia.

5.2. OBJETIVO ESPECIFICOS

. Identificar y caracterizar especies de aves endémicas, residentes y migratorias
representativas del Humedal El Burro, con € fin de establecer 10s referentes biol 6gicos que

fundamentan |los contenidos visuales y conceptuales de la cartilla didacticailustrada.

. Disefiar y estructurar la cartilladidacticailustrada, integrando la observacion atentay la
ilustracion naturalista como mediaciones pedagdgicas para el aprendizaje de las ciencias

naturales y la educacion ambiental en e contexto del Humedal El Burro.

. Analizar las reflexiones, aprendizajesy transformaciones derivadas de la experiencia
pedagdgica, con € fin de formular aportes didéacti cos parala ensefianza de las ciencias naturales
desde un enfoque artistico que promueva la sensibilizacion, la apropiacion y e cuidado del

territorio.
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6. ANTECEDENTES

Con € fin de fundamentar & proyecto Retratos Alados y situarlo dentro del campo
académico y pedagodgico, se realizo unarevision documental de carécter exploratorio orientada a
identificar investigaciones, experienciasy propuestas relacionadas con la educacién ambiental en
humedal es urbanos, |a ensefianza de | as ciencias naturales, la educacion artisticay lailustracion

naturalista como mediacién pedagogica.

Labusguedaincluy6 articulos cientificos, trabajos de grado, libros especiaizadosy
documentos institucional es consultados principal mente en bases de datos académicas como
Google Scholar, Scielo y repositorios universitarios nacionales. En total, se revisaron
aproximadamente entre 30 y 40 fuentes. No todas fueron incorporadas de manera directa en el
documento; la seleccidn se realizé a partir de criterios de pertinencia temética, relacion con el
contexto escolar urbano y coherencia con el enfoque del proyecto. Aquellas investigaciones
cuyos autores, enfoques 0 experiencias aportaban elementos conceptuales 0 metodol 6gicos
relevantes para la problematica abordada fueron analizadas con mayor profundidad e integradas

en el presente apartado.

Para orientar la busqueda se emplearon palabras clave como “educacion ambiental”,

29 ¢¢ 2 ¢ 99 ¢ bR EN1Y

“humedales urbanos”, “avifauna”, “ilustracion naturalista”, “educacion artistica”, “guias
didacticas”, “cartillas educativas” y “ensefianza de las ciencias”. Esta revision permitio reconocer

tendencias predominantes, enfoques metodol 6gicos recurrentes y vacios pedagogicos en la

articulacion entre arte, cienciay territorio.

20



El apartado de antecedentes se organiza en cinco ejes teméticos: educacion ambienta y
humedal es urbanos; educacion artistica, ilustracién y ciencia; proyectos pedagogicos sobre avesy
biodiversidad urbana; ilustracion naturalista con fines educativos; y unasintesis integradora que
permite identificar los vacios que fundamentan la pertinencia de la cartilla didécticailustrada

desarrollada en Retratos Alados.

L os antecedentes que se presentan a continuacion corresponden a experiencias,
investigaciones y propuestas pedag6gicas desarrolladas en el ambito de la educacion ambiental,
la ensefianza de | as ciencias naturales, € uso de guias didacticasy laintegracion del arte en
particular lailustracion como mediacion educativa. Estas experiencias han sido seleccionadas por
su relacion con e reconocimiento de la biodiversidad local, los humedales urbanos 'y |os procesos

de apropiacion territorial en contextos escolaresy comunitarios.

Larevision de estos antecedentes no tiene como propdsito realizar un inventario
exhaustivo de proyectos, sino identificar enfoques, metodologias y vacios pedagogicos que
permitan situar € presente proyecto dentro de un campo de préacticas ya existente. En este
sentido, € andlisis se orienta a reconocer tanto los aportes como las limitaciones de dichas
experiencias, con €l fin de evidenciar la necesidad de propuestas que integren la observacion

directa, la produccion visua y el territorio como gjes centrales del aprendizaje ambiental.

6.1. ANTECEDENTESEN EDUCACION AMBIENTAL Y HUMEDALES URBANOS
La educacion ambiental ha experimentado, en las Ultimas décadas, un transito progresivo
desde enfoques centrados exclusivamente en |a conservacion de la natural eza hacia perspectivas

criticas que integran dimensiones sociales, culturalesy territoriales. A nivel internacional, este

21



giro comenzo a consolidarse a partir de la Conferencia Intergubernamental de Educacion
Ambiental de Thilis (1977), donde se reconoci6 la necesidad de promover procesos educativos
orientados no solo alatransmision de informacion ecoldgica, sino alatransformacién de la
relacion entre los sujetos y su entorno. En este marco, |os humedales han sido progresivamente
comprendidos como “aulas vivas”, capaces de articular aprendizaje experiencial, reflexion
ambiental y construccion de sentido de lugar, especia mente en contextos urbanos marcados por

|a desconexion con los ciclos natural es.

Diversas experiencias educativas desarrolladas en ciudades latinoamericanas y europeas
han posicionado los humedal es urbanos como escenarios estratégicos para la educacién ambiental
escolar. Estas iniciativas han priorizado metodol ogias como las salidas de campo, la observacion
directade labiodiversidad y & reconocimiento del entorno inmediato como contenido curricular.
No obstante, multiples estudios coinciden en sefidlar que una parte significativa de estas
propuestas contintia anclada a model os predominantemente informativos o sensibilizadores, en
los que el estudiante asume un rol pasivo frente a territorio. Esta limitacién reduce la posibilidad

de desarrollar procesos profundos de apropiacion ecoldgicay simbodlica del espacio.

En el contexto colombiano, la educacion ambiental en humedal es ha estado estrechamente
vinculada alaimplementacion de |os Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), establecidos
como estrategiainstitucional para articular la escuela con € territorio. Investigaciones
desarrolladas en instituciones educativas cercanas a humedal es de Bogoté evidencian que, si bien
existe un marco normativo sblido orientado ala proteccion de la Estructura Ecol 6gica Principal
(EEP), las précticas pedagdgicas suelen centrarse en actividades puntual es de sensibilizacion,
tales como jornadas de limpieza, siembra de arboles o recorridos guiados con énfasis descriptivo.

Autores como Noguera (2004) sefialan que esta tendencia responde a una concepcion
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reduccionista de la educacién ambiental, enfocada en la transmisién de datos bioldgicos y
normativos, dejando de lado dimensiones estéticas, éticasy experienciales fundamentales parala

construccion de una conciencia ambiental profunda

A nivel local, los antecedentes relacionados con el Humedal El Burro evidencian una
trayectoria significativa de defensa comunitariay resignificacion del territorio, impul sada por
organizaciones sociales y colectivos ambientales de la localidad de Kennedy. Estos procesos han
contribuido atransformar la percepcion del humedal, histéricamente asociado al abandono y la
inseguridad, hacia su reconocimiento como un ecosistema estratégico paralaciudad. Sin
embargo, en el &mbito escolar particularmente en & Colegio Gabriel Betancourt Megjialos
antecedentes pedagdgicos muestran que larelacion de los estudiantes con el humedal contintia
siendo distante. Las experiencias educativas previas, basadas principa mente en salidas de campo
estructuradas mediante guias de preguntas cerradas, no han logrado consolidar un vinculo
sostenido ni procesos significativos de apropiacion territorial, manteniendo a humedal como un

espacio externo y ocasional dentro del proceso formativo.

Asimismo, larevisiéon de antecedentes evidencia una ausencia notable de propuestas
educativas que incorporen lailustracion naturalista como mediacion pedagdgica en contextos de
educacion ambiental. Aungue en Bogota existen multiples proyectos orientados al
reconocimiento de la biodiversidad en humedales, estos privilegian € registro fotogréfico, la
clasificacion taxondmica o la divulgacion informativa, relegando € lenguaje visual a un papel
secundario o decorativo. Son escasas las experiencias que conciben €l dibujo y lailustracion
como métodos de observacion cientificay construccion de conocimiento, capaces de articular

percepcién, analisis morfoldgico y experienciarterritorial.
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En este sentido, se identifica un vacio en los antecedentes educativos revisados respecto a
estrategias que integren de manera organica arte, cienciay territorio en €l abordaje pedagdgico de
los humedal es urbanos. La ausencia de mediaciones que fomenten una observacion atentay una
relacion sensible con laavifaunalimita el desarrollo de procesos de apropiacion territorial
duraderos. Frente a este panorama, e presente proyecto se inscribe como una respuesta a dicha
carencia, a proponer lailustracién naturalistay la observacién ornitol 6gica como précticas
pedagdgicas que permiten transitar de una educacién ambiental informativa hacia una educacion

ambiental estética, situaday profundamente vinculada al territorio.

Con € fin de sintetizar los principal es antecedentes revisados en relacion con la educacion
ambiental y los humedal es urbanos, se presenta a continuacion una tabla comparativa que permite
identificar los enfoques pedagdgicos predominantes, |as estrategias mas utilizadasy las
principales limitaciones detectadas en |os niveles internacional, nacional y local. Esta sintesis

facilitalaidentificacion del vacio pedagdgico que fundamenta la presente propuesta.

Nivel Enfoque pedagdgico Estrategias Limitaciones
predominante utilizadas identificadas
Educacién ambiental Salidas de campo, Predominio de enfoques
criticay experiencial  observacion directa informativos;
orientadaalarelacion de ecosistemas, participacion limitada del
I nter nacional sujeto-territorio, con  reconocimiento del estudiante en procesos
enfasisen la entorno como aula activos de construccion
conservaciony € vivg, actividadesde  de conocimiento; escasa
aprendizagje situado. sensibilizacion integracion de lenguajes
ambiental.
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Nacional

L ocal (Bogota/
Humedal El Burro)

Educacién ambiental
institucionalizada a
través de los PRAE,
centradaen la
proteccion dela
biodiversidad y €l
cumplimiento
normativo.

Educacién ambiental
escolar vinculada a
procesos
comunitarios de
defensa del territorio
y asdidas
pedagdgicas
ocasionales.

Jornadas de limpieza,
siembrade arboles,
recorridos guiados,

charlas informativas,

actividades de
clasificacion basica
de especies.

Educacién ambiental
escolar vinculada a
procesos
comunitarios de
defensa ddl territorio
y asdlidas
pedagdgicas
ocasionales.

artisticos como

medi aciones pedagdgicas.

Enfoque descriptivo y
normativo; actividades
puntualesy
desarticuladas; poca
profundizacion en la
experienciasensible,
estéticay territorial del
estudiante.

Débil apropiacion
territorial; relacion
distante del estudiantado
con &l humedal; ausencia
de estrategias que
integren arte, cienciay
observacion profunda
como practicas
pedagdgicas sostenidas.

Tabla 2 Sintesis de antecedentes en educacion ambiental y humedales urbanos. Fuente: Elaboracion propia.

6.2. ANTECEDENTESEN EDUCACION ARTISTICA, ILUSTRACION Y CIENCIA

En e campo de la educacion artistica, lailustracion ha ocupado histéricamente un lugar

ambiguo dentro de los procesos formativos. Si bien su origen esta estrechamente vinculado al

desarrollo de las ciencias natural es especialmente la botanica, la zoologiay lamedicina, en e

ambito escolar contemporaneo su uso se ha visto progresivamente desplazado hacia enfoques

expresivos, recreativos o decorativos. Diversos estudios en pedagogia artistica sefialan que, en

muchos contextos educativos, €l dibujo es abordado como una actividad de libre expresion

desvinculada del rigor conceptual, 1o que ha contribuido a una separacion artificia entre artey

conocimiento cientifico (Eisner, 2002).
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A nivel internacional, investigaciones en educacion visua y ensefianza de las ciencias han
comenzado arecuperar lailustracion como una herramienta cognitiva relevante para el
aprendizaje. Autores como Eisner (2002) y Laws (2016) destacan que €l dibujo de observacion
favorece procesos de atencion profunda, andlisis morfol6gico y construccion activa del
conocimiento, especialmente en €l estudio de organismos vivos. No obstante, estos enfoques se
han desarrollado principa mente en contextos de educacion no formal, museos de ciencia o
programas especializados de divulgacion cientifica, con una presenciaadn limitadaen la

educacién escolar formal, particularmente en sistemas educativos | atinoamericanos.

En el contexto latinoamericano, |os antecedentes en educacion artistica evidencian un
énfasis predominante en el arte como medio de expresién emocional, social o identitaria. Si bien
este enfoque resulta pedagdgicamente valioso, ha reducido el potencial del arte como herramienta
de indagacion y pensamiento. En el caso especifico de lailustracion naturalista, su presenciaen la
escuela suele restringirse a gjercicios de copia, calco o coloreado de imagenes predisefiadas,
précticas que priorizan €l resultado visual sobre el proceso de observacion y comprension del
objeto representado. Esta tendencia refuerza una vision instrumental del dibujo, enlaquela
imagen funciona como confirmacion visual de un contenido previamente explicado, y no como

un medio para producir conocimiento.

En Colombia, los antecedentes en educacion artistica escolar muestran que la articulacion
entre arte y ciencia ha sido escasay fragmentada. Aungue los Lineamientos Curriculares de
Educacién Artistica reconocen €l valor del arte como forma de conocimiento, en la practica
institucional persiste una separacion disciplinar que dificulta experiencias pedagdgicas
transversales. En los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), € arte suele ocupar un lugar

marginal, asociado ala elaboracion de afiches, murales o actividades conmemorativas, sin

26



integrarse de manera sistemaética alos procesos de observacion cientifica, andisis ecol6gico o

comprension del territorio.

En relacion con los humedales urbanos y la biodiversidad, |os antecedentes revisados
evidencian una ausencia significativa de propuestas que utilicen lailustracién naturalista como
estrategia pedagogica central. La mayoria de lasiniciativas educativas relacionadas con la
avifauna urbana privilegian el uso de guias de identificacion fotogréficas o recursos digitales, 1o
que limita la participacion activadel estudiante en la construccion del conocimiento visual. La
ilustracion, cuando aparece, se reduce a un gjercicio complementario que no exige una
observacion prolongada ni un andlisis detallado de laforma, el comportamiento o las relaciones

ecol 6gicas de | as especies.

Este panorama revela un vacio pedagogico en la educacion artistica escolar: la escasa
integracion de metodol ogias que reconozcan lailustracién como un puente entre percepcion,
cienciay territorio. Ladébil articulacion entre ilustracion naturalistay educacion ambiental ha
impedido consolidar experiencias educativas en las que € estudiante desarrolle simultaneamente
habilidades de observacion cientifica, pensamiento visual y vinculo afectivo con la biodiversidad
local. Frente a esta carencia, se hace evidente la necesidad de propuestas educativas que
resignifiguen lailustracién como una préactica cognitiva situada, capaz de articular artey ciencia

en contextos escolares urbanos, tal como o propone e proyecto Retratos Alados.

A partir de larevision critica de los antecedentes en educacion artistica, ilustracion y su
relacion con la ciencia, se presenta a continuacion unatabla comparativa que organizay
sistematiza los enfoques pedagdgicos predominantes en distintos contextos educativos. Esta
sintesis permite reconocer |os usos que histéricamente se le han otorgado a lailustracién dentro
de los procesos formativos, asi como las principal es limitaciones conceptual es y metodol 6gicas
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identificadas en su articulacion con la ensefianza de las ciencias y la educacion ambiental. De este

modo, latablafacilita unalectura panoramica del campo y contribuye a evidenciar € vacio

pedagdgico que fundamentala necesidad de |a presente propuesta.

v

Contexto

I nter nacional

L atinoamericano

Nacional

Educacién
ambiental y
humedales

urbanos

Enfoque predominante

Educacion visual y artisticacon
énfasisen e arte como forma de
conocimiento y en el desarrollo de

la percepcion.

Educacion artistica centrada en la
expresién emocional, laidentidad

culturd y lo creativo.

Educacion artistica reconocida
normativamente como forma de
conocimiento, pero aplicada de

maneradisciplinar y fragmentada.

Educacién ambiental de caracter
informativo y normativo, centrada

en lasensibilizacion.

Uso delailustracion

llustracién de observacion

como herramienta
cognitiva para el
aprendizaje de las
ciencias, principalmente
en educacion no formal,
museos y divulgacion
cientifica.

Uso del dibujo como
medio expresivo o
decorativo; lailustracion
naturalistatiene poca
presencia como
herramientade
indagacion.

Ilustracion utilizada
principalmente para
copiar, colorear 0
acompafiar contenidos;
poca articulacion con
ciencias naturales.
Predominio de guias
fotogréficasy recursos
digitales para
identificacion de especies;

ilustracion como actividad

complementaria.

Limitacionesidentificadas

Escasa incorporacion en la
educacion escolar formal;
experiencias aidadasy poco
sistematizadas dentro del

curriculo.

Reduccion del potencial
cognitivo del dibujo;
separacion entre arte y

conocimiento cientifico.

Débil integracion entre arte y
ciencia; escasas experiencias
pedagdgicas transversales y

situadas.

Observacion superficial; bgja
participacién activa del
estudiante; ausenciade
procesos de observacion
prolongaday pensamiento

visudl.

—iu

i

Tabla 3 Sintesis de antecedentes en educacion artistica, ilustracion y ciencia. Fuente: Elaboracion propia.
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6.3. ANTECEDENTESEN PROYECTOSPEDAGOGICOS SOBRE AVESY
BIODIVERSIDAD URBANA

En los Ultimos afios, las aves han adquirido una rel evancia creciente dentro de los
proyectos de educacién ambiental en contextos urbanos, debido a su altavisibilidad, diversidad y
capacidad de adaptacion a entornos profundamente transformados. A nivel internacional,
diversos programas educativos han incorporado |a observacién de aves como estrategia para
promover |a alfabetizacion ecolgica, € pensamiento sistémico y lavaloracion de la
biodiversidad urbana. En estos enfoques, |as aves son comprendidas como organismos
bioindicadores que permiten interpretar |a calidad ambiental de los territoriosy las relaciones

entre vegetacion, cuerpos de agua, contaminacion y ocupacion del suelo.

En el @mbito educativo, |os proyectos centrados en la avifauna urbana suelen apoyarse en
metodol ogias como el avistamiento guiado, €l uso de listas de chequeo, €l registro fotografico y
la participacion en plataformas de ciencia ciudadana. Estas estrategias han demostrado ser
eficaces paradespertar € interésinicia delos estudiantes y fomentar habilidades basicas de
observacion. Sin embargo, diversos estudios coinciden en sefidar que, cuando estas actividades
no se integran a procesos pedagdgicos continuos, el aprendizgjetiende alimitarse ala
identificacion superficial de especies, sin profundizar en aspectos morfol gicos, etoldgicos o

ecol 6gicos que permitan una comprension mas complejadel ecosistema.

En AméricaLatina, y particularmente en Colombia, |las aves han sido utilizadas en
proyectos educativos principa mente desde una perspectiva conservacionista e informativa.
Programas desarrollados en parques urbanos, reservas naturales y humedales han promovido el
reconoci miento de especies embleméticas y endémicas como estrategia de sensibilizacion

ambiental. No obstante, |0s antecedentes revisados muestran que estas propuestas dependen en
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gran medida de material es estandarizados como guias fotogréficas, fichas técnicasy cartillas
informativas que sittan al estudiante como receptor de informacion, més gque como sujeto activo

en la produccién de conocimiento.

En e contexto de Bogota, la educacion ambiental asociada ala Red de Humedales ha
incorporado la avifauna como uno de sus ges teméticos principales. Entidades distritales y
organizaciones ambiental es han desarrollado rutas interpretativas, talleresy actividades de
divulgacion centradas en especies representativas como la Tingua Bogotana, €l Cucarachero de
Pantano y diversas aves migratorias. Si bien estasiniciativas han contribuido al reconocimiento
institucional de las aves como patrimonio natural de la ciudad, |0s antecedentes evidencian que la
mediacion pedagogica continva privilegiando la transmision de informacion biologicay
normativa, con escasas oportunidades para que los estudiantes construyan una relacién personal,

reflexivay creativa con estas especies.

En e ambito escolar, l0s proyectos pedagdgicos sobre aves en instituciones cercanas a
humedal es urbanos se han enfocado principal mente en actividades puntual es, como celebraciones
del Diadelas Aves, salidas de campo ocasionales 0 camparias de sensibilizacion ambiental.
Aungue estas experiencias resultan valiosas, su caracter episodico limitala construccion de
procesos de apropiacion territorial sostenidos en el tiempo. Asimismo, la mayoria de estas
propuestas no integran lenguajes artisticos como herramientas de observacion y andlisis,

reduciendo la experiencia educativa a unainteraccién breve y funcional con la biodiversidad.

En conjunto, |os antecedentes revisados permiten identificar que, si bien las aves
constituyen un recurso pedagdgico potente parala educacién ambiental urbana, su abordaje ha
estado marcado por unavision instrumental que priorizalaidentificacion de especiesy la
sensibilizacion inmediata. Son escasas las propuestas que utilizan la avifauna como ge
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articulador de procesos pedagdgicos que integren ciencia, artey territorio. En particular, se
evidencia la ausencia de proyectos escolares que incorporen lailustracion naturalista como
estrategia para profundizar la observacion, fortalecer el pensamiento visual y consolidar vinculos

afectivos con las aves del entorno.

Este vacio en los antecedentes pone de manifiesto la necesidad de enfoques educativos
que trasciendan el reconocimiento superficial de especiesy promuevan unarelacion més lenta,
reflexivay situada con la avifauna urbana. La falta de metodol ogias que permitan a estudiante
observar, representar y resignificar alas aves como parte constitutiva de su territorio refuerzala
pertinencia de propuestas pedagdgicas que conciban la biodiversidad no solo como un objeto de
estudio, sino como un elemento vivo de identidad territorial y experiencia cotidiana, tal como lo

plantea el proyecto Retratos Alados.

A continuacion, se presenta unatabla que organiza | os principal es antecedentes
identificados en proyectos pedagdgicos sobre aves y biodiversidad urbana, permitiendo reconocer
las estrategias utilizadas, € rol asignado al estudiante y |as limitaciones pedagdgicas que

fundamentan |a necesidad de la presente propuesta.

Contexto Estrategmspedagoglcas Rol del estudiante Limitaciones
predominantes identificadas
Observacion de aves, avistamiento  Participante activo Procesos pedagdgicos de
guiado, uso de listas de chequeo, en la observacion corta duracion; énfasis en
participacion en plataformas de inicial y €l registro  laidentificacion
I nternacional S . L. . -
cienciaciudadanay actividadesde  bésico de especies,  superficial; escasa
divulgacion ambiental. con énfasisen la profundizacion en andlisis
identificacion.
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L atinoamericano

Nacional

L ocal (Bogota/
humedales

urbanos)

Programas de sensibilizacion

ambiental, recorridos interpretativos
en parques urbanosy reservas
natural es, uso de guias fotogréaficas

y cartillasinformativas.

Proyectos educativos vinculados a

humedal es, parques urbanosy

PRAE; reconocimiento de especies

emblematicas y endémicas.

Rutas interpretativas, talleres de
divulgacion ambiental y actividades

institucionales centradas en la

avifauna

Receptor de
informacion
ambiental y
participante
ocasiona en
actividades guiadas.

Observador guiado,
con participacion
limitada a
actividades
puntuales de
sensibilizacion.
Participante en
actividades
dirigidas, con poco
margen parala
exploracion persond
O creativa.

morfol dgico, etolégico o

ecol 6gico.

Predominio de enfoques
informativos; dependencia
de materiales
estandarizados; baja
participacion activaen la
construccion del

conocimiento.

Actividades episodicas y
desarticuladas; ausencia de
procesos pedagdgicos
continuos; débil

apropiacion territorial.

Predominio de transmisién
de informacién biolégicay
normativa; escasa
integracion de lenguajes
artisticos; relacion
superficial con las aves del

entorno.

Tabla 4 Antecedentes en proyectos pedagdgicos sobre aves y biodiversidad urbana. Fuente: Elaboracion propia./%-

6.4. ANTECEDENTESEN ILUSTRACION NATURALISTA CON FINESEDUCATIVOS \

Lailustracion naturalista ha sido histéricamente un recurso fundamental parala

construccién y transmisiéon del conocimiento cientifico; sin embargo, su incorporacion en

contextos educativos contemporaneos ha sido desigual y, en muchos casos, limitada a funciones

auxiliares. En los antecedentes revisados, lailustracion aparece con frecuencia como un apoyo
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visual paralaensefianza de las ciencias naturales, utilizada principal mente para reforzar
conceptos previamente explicados de maneraverbal o textual. En este enfoque, laimagen cumple
un rol meramente confirmatorio del dato cientifico, operando como un complemento visual

posterior y no como un dispositivo activo de observacion, andisis o produccién de conocimiento.

En el @mbito internacional, diversas experiencias educativas han retomado lailustracion
cientifica como una estrategia para mejorar la observacion y la comprension de la biodiversidad,
especialmente en programas de educacion ambiental y divulgacion cientifica. Propuestas
inspiradas en el nature journaling y en metodol ogias de aprendizaje experiencia destacan el
dibujo como una herramienta pararalentizar lamiraday profundizar en € andisis de las formas
naturales. No obstante, estos enfoques suelen desarrollarse en espacios extracurriculares, museos,
reservas naturales o talleres especializados, con una escasa articulacion al curriculo escolar

formal.

En contextos escolares, lailustracion naturalista tiende a confundirse con actividades de
expresion artistica general, desvinculadas del rigor propio de la observacion cientifica. Los
antecedentes muestran que, en muchas instituciones educativas, € dibujo de organismos vivos se
reduce a gjercicios de copia de laminas, esquemas prefabricados o imagenes digitales, 1o que
limitala posibilidad de desarrollar habilidades de andlisis morfol 6gico, comparacion y sintesis.

Esta practicarefuerza una vision del dibujo como destreza técnica o actividad recreativa,
despojandolo de su potencial cognitivo y pedagogico, y limitando € desarrollo de habilidades de

andlisis morfol 6gico, comparacion y sintesis propias de la observacion cientifica.

En AméricaLatinay particularmente en Colombia, los proyectos que integran ilustracién
y educacion ambiental han sido escasos y poco sistematizados. Algunas iniciativas comunitarias
y académicas han utilizado lailustracién pararegistrar la biodiversidad local o fortalecer

33



procesos de divulgacién ambiental; sin embargo, su implementacion en el aula escolar sigue
siendo marginal. Cuando aparece, lailustracion suele ocupar un lugar secundario frente a
metodol ogias centradas en la escritura, € cuestionario o la evaluacion memoristica, 1o que

evidencia una subvaloracion del pensamiento visual como formalegitima de conocimiento.

En el contexto de la educacion ambiental en humedal es urbanos, |os antecedentes
revisados indican que lailustracion naturalista practicamente no ha sido utilizada como
herramienta pedagogica estructural. Las propuestas educativas desarrolladas en estos ecosistemas
privilegian actividades como el avistamiento, el registro fotogréfico o la elaboracion de fichas
técnicas, sin incorporar procesos sistematicos de representacion gréfica que permitan al
estudiante observar con detenimiento, analizar larelacion forma-funcion y establecer vincul os
sensibles con las especies observadas. Esta ausencia resulta especialmente significativas se
considera el potencial de lailustracién paramediar entre la experienciadirectay lacomprension

cientifica del territorio.

Asimismo, los antecedentes evidencian una fata de reflexién pedagdgica sobre la
diversidad de habilidades gréficas en € aula. En muchos casos, lailustracion es descartada como
estrategia educativa debido ala creencia de que solo es accesible para estudiantes con “talento
artistico”, lo que refuerza practicas excluyentes y limita su implementacion como herramienta de
aprendizaje transversal. Esta concepcion restringida del dibujo impide reconocer su valor como

proceso cognitivo accesible, basado en la observacion y no en la destreza estética.

En sintesis, los antecedentes en ilustracion naturalista con fines educativos revelan un
vacio metodol 6gico en laintegracion del arte, lacienciay € territorio dentro del contexto escolar.
Si bien se reconoce € valor histérico y divulgativo de lailustracion cientifica, persiste la ausencia
de propuestas pedagdgicas que la conciban como un método de observacion activay construccién
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de conocimiento situado. Esta carencia refuerza la necesidad de investigaciones educativas que
recuperen lailustracion naturalista no solo como recurso visual, sino como una mediacion
cognitiva, estéticay territorial. En escenarios como |os humedal es urbanos donde la experiencia
directa con la biodiversidad constituye una oportunidad pedagogica clave, lailustracion se
proyecta como una estrategia capaz de articular observacion cientifica, experienciasensibley

apropiacion del territorio, vacio que e presente proyecto busca abordar.

A continuacion, se presenta una sintesis comparativa de los principal es antecedentes en €

uso educativo de lailustracion naturalista, con € fin de identificar los enfoques predominantes y

las limitaciones que evidencian la necesidad de propuestas pedagdgicas integradoras. // |

Contexto Uso pr_edommapte dela Enfoque pedagdgico Limitacionesidentificadas
ilustracion
Dibujo de observaciénen  Aprendizge Escasa articulacion con el
programas de divulgacion  experiencial y curriculo escolar formal; uso
Internacional  cientifica, museos, nature  sensibilizacion mayoritariamente

journaling y educacion ambiental. extracurricular.

ambiental no formal.

Copiade laminas, Enfoque expresivo, Ausencia de observacién
Contextos . , - . L

esquemas prefabricados o recreativo o técnico. directa; desvalorizacion del
escolares o . . .

imagenes digitales. dibujo como herramienta
generales .

cognitiva.
Uso ocasional de Sensibilizaciony Poca sistematizacion
Ameéricalatina jlustracion en proyectos  registro visual. pedagdgica; limitada
comunitarios o académicos integracion al aula escolar.
de divulgacion ambiental .
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Actividades artisticas Arte como apoyo Separacion entre arte y
Colombia complementarias (afiches, = decorativo o expresivo. ciencia; subvaloracion del

murales, coloreado). pensamiento visual.
Predominio de fotografia, = Observacién Ausencia deilustracion como
Humedales  fichastécnicasy guiasde  instrumental de mediacion pedagdgica
urbanos identificacion. especies. estructural; escasa observacion
prolongada.

Tabla 5 Antecedentes en el uso educativo de la ilustracion naturalista. Fuente: Elaboracion propia.

6.5. ANTECEDENTES EN LA LINEA BIOARTE Y ENSENANZA DE LA BIOLOGIA

En e marco del Grupo de Investigacion Ensefianza de la Biologiay Diversidad Cultural,
particularmente en lalinea de Bioarte, se han desarrollado propuestas que articulan € enfoque
artistico con la ensefianza de labiologiay € cuidado de lavida. Estas investigaciones reconocen
el arte no como un recurso accesorio, sino como una mediacion pedagdgica que posibilitaformas

sensibles de aproximacion alos organismos vivosy a territorio.

Entre estos antecedentes se encuentra la propuesta MUTE: museo virtual pensado para el
artey el cuidado de lavida, lacual planteala construccién de experiencias estéticas como
estrategia pararesignificar larelacion entre los sujetos y 1o vivo. Esta experiencia evidencia como
el enfoque artistico puede convertirse en un dispositivo pedagdgico orientado a fortalecer la
sensibilidad, lareflexion y laéticadel cuidado, integrando dimensiones cognitivasy afectivas en
los procesos formativos. Aunque su formato se desarrolla en un entorno virtual y museal,
comparte con Retratos Alados laintencion de propiciar vinculos significativos con lavidaa

través de lenguajes visuales.
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Deigua manera, los desarrollos en Bioarte parala ensefianza de la biologiay e cuidado
de lavida consolidan una perspectiva que entiende el arte como una forma legitimade
conocimiento dentro del campo de las ciencias naturales. Estas propuestas amplian la
comprension tradicional del aprendizaje biol 6gico, incorporando la experiencia estética, la
emocion y la percepcion como dimensiones constitutivas del proceso educativo. En este sentido,
dialogan directamente con el enfoque de la cartilla didécticailustrada desarrollada en Retratos
Alados, al reconocer que el dibujo y larepresentacion visua pueden operar como précticas de

observacion, reflexion y construccion de sentido en torno ala biodiversidad.

Si bien estos antecedentes han profundizado en la articulacion entre arte y ensefianza de la
biologia desde una perspectivacriticay estética, el presente proyecto aporta de manera especifica
al centrar su trabgjo en lailustracion naturalista de la avifauna de un humedal urbano y su
implementacion en un contexto escolar concreto. De este modo, Retratos Alados se inscribe en la
linea Bioarte, pero aporta un desarrollo particular al consolidar lailustracion como mediacion

pedagdgica sistemética para el reconocimiento territorial y la apropiacion del humedal El Burro.

6.6. SINTESISDE ANTECEDENTESY JUSTIFICACION DEL PROYECTO

Larevision de antecedentes, incluyendo los desarrollos en la linea Bioarte del Grupo
Ensefianza de la Biologiay Diversidad Cultural, permite identificar una serie de tensionesy
vacios persistentes en la educacién ambiental desarrollada en contextos escolares vinculados a
humedal es urbanos. Si bien existe un reconocimiento normativo, institucional y pedagdogico de
estos ecosi stemas como espaci 0s estratégicos para la formacion ambiental, las practicas
educativas analizadas evidencian unatendencia a privilegiar enfoques informativos, descriptivos

y de sensibilizacién superficial, que no siempre logran traducirse en procesos sostenidos de
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apropiacion territoria ni en transformaciones profundas y duraderas de larelacion entre los

estudiantes y su entorno.

En el @mbito de la educacion ambiental, [os antecedentes muestran que, aunque se ha
avanzado en el reconocimiento de los humedales como “aulas vivas”, la mayoria de las
propuestas contintian centradas en la transmision de contenidos biol 6gicos y normativos, dejando
en un segundo plano ladimension estética, experiencia y afectiva del aprendizaje. Esta
limitacion contribuye aque e conocimiento construido sea fragmentado y de cortaduracion, sin
consolidar una conciencia ecol égica situada ni un sentido de pertenencia hacia el territorio

habitado.

Por otra parte, los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE), aun cuando constituyen un
marco valioso paraintegrar €l entorno local a curriculo, enfrentan dificultades estructurales en su
implementacion. Los antecedentes revisados evidencian una fragmentacion curricular que reduce
la educacion ambiental a acciones aisladas o a actividades confinadas al area de Ciencias
Naturales, sin una articulacion efectiva con otros lenguajes de conocimiento, como € arte, que
permitan ampliar las formas de comprender y habitar € territorio. En €l caso del Colegio Gabriel
Betancourt Mgia, esta situacion se traduce en unarelacion distante entre los estudiantes 'y €
humedal El Burro, percibido més como un espacio externo o problemético que como un territorio

propio y significativo.

En relacién con lailustracion naturalista, |os antecedentes ponen de manifiesto su
subutilizacién en contextos educativos formal es. Aunque histéricamente ha sido una herramienta
central paralaobservacion cientificay la construcciéon del conocimiento en las ciencias naturales,
en la escuela contemporanea € dibujo suele reducirse a una actividad estética secundaria, basada
en la copia o la reproduccién de imégenes. Esta concepcion limita su potencial como método
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cognitivo y pedagdgico, impidiendo que el estudiante desarrolle habilidades de observacion

profunda, andlisis morfolégico y comprensién ecol6gica a partir de la experiencia directa.

Asimismo, se identifica una ausencia de propuestas pedag0gicas que reconozcan la
diversidad de habilidades gréficas de |os estudiantes como una oportunidad educativay no como
unabarrera. Los antecedentes rara vez consideran el dibujo como un lengugje accesibley
equitativo, capaz de movilizar € interés, lamotivacion y la expresion de todos |os estudiantes,
independientemente de su destreza técnica. Esta omision refuerza practicas excluyentes y reduce

el alcance del arte como mediador del aprendizaje ambiental.

A partir de este panorama, se hace evidente la necesidad de propuestas educativas que
integren de manera organicala educacion ambiental, 1a observacion cientificay lacreacion
visual, superando la fragmentacion entre ciencia, artey territorio. El proyecto Retratos Alados: la
ilustracion de aves como estrategia pedagogica parala apropiacion y conservacion del territorio
se inscribe en este vacio identificado, proponiendo lailustracién naturalista como una mediacion

pedagdgica que articula conocimiento bioldgico, experiencia estéticay apropiacion territorial.

Al situar la observacion y € dibujo de laavifauna del humeda El Burro como €je del
aprendizaje, e proyecto buscatransformar larelacion de los estudiantes con su entorno
inmediato, promoviendo una mirada atenta, reflexivay afectiva sobre la biodiversidad local. De
este modo, lailustracion deja de operar como un recurso decorativo para convertirse en una
préactica de conocimiento situado, que permite alos estudiantes habitar simbdlicamente el
territorio, reconocer su valor ecoldgico y asumir una éticadel cuidado desde la experiencia

vivida.
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En este sentido, Retratos Alados se configura como una respuesta pedag0gi ca pertinente a
los desafios identificados en los antecedentes, aportando una metodol ogia transdisciplinar que
fortalece la educacion ambiental escolar, resignificael rol del arte en el aprendizaje y consolida al
humedal como un espacio de construccién de identidad, memoriay futuro territorial desde la

experiencia educativa.
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7. MARCO TEORICO, MARCO DE REFERENCIA, REFERENTES CONCEPTUALES

El presente marco tedrico tiene como propdsito sustentar conceptual mente una propuesta
pedagdgica situada que articula la educacion ambiental, lailustracion naturalistay la apropiacion
territoria en e contexto del Humedal El Burro, ubicado en lalocalidad de Kennedy, Bogota. Su
construccion parte del reconocimiento de que los problemas ambientales en contextos urbanos no
pueden ser abordados exclusivamente desde enfoques técnicos, hormativos 0 conservacionistas,
sino que demandan estrategias educativas capaces de integrar €l conocimiento cientifico, la

experienciasensibley el vinculo directo con € territorio.

En este marco, los conceptos de pedagogia, didéctica, mediacion artistica e ilustracion
naturalista no se abordan como dimensiones independientes, sino como componentes articulados
de una misma propuesta educativa situada, en la cual € territorio, laexperienciasensibley €l

conocimiento bioldgico se integran como € es formativos complementarios.

Desde esta perspectiva, el marco tedrico se organiza a partir de un enfoque
transdisciplinar que establece did ogos entre |a ecol ogia de humedal es, |a pedagogia ambiental, 1a
geografiacritica, la educacion artisticay las ciencias cognitivas. Esta articul acién permite
comprender el humedal no solo como un ecosistema de alto valor biol6gico, sino también como
un espacio educativo, cultural y simbdlico en el que se configuran relaciones de pertenencia,
memoria, identidad y cuidado ambiental, fundamentales parala construccién de una conciencia

ecol 0gica situada.

Un primer g e aborda los humedal es urbanos de Bogota como sistemas soci oecol 6gicos

complgos, resaltando su papel en laregulacion ambiental, la conservacién de labiodiversidad y
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su potencial como escenarios de aprendizaje significativo. En este contexto, se reconoce ala
avifauna como un grupo biol6gico estratégico paralos procesos educativos, tanto por su funcion
ecol 6gica como por su capacidad de mediar entre la observacion cientificay la experiencia
sensible del territorio, facilitando procesos de reconocimiento y valoracion de la biodiversidad

local.

Posteriormente, el marco tedrico analiza el papel de los materiaes didécticos en
educacién ambiental, identificando sus aportes en la democratizacion del conocimiento biol dgico
y en € fortalecimiento de précticas pedagdgicas orientadas a la conservacion. No obstante,
también se sefialan sus limitaciones cuando estas se reducen a enfogques meramente descriptivos e
informativos. Este andlisis permite plantear la necesidad de repensar la cartilla didactica no solo
como un material de apoyo, sino como un dispositivo de mediacion pedagdgica que promueva

procesos activos de observacion, interpretacion y construccion de conocimiento situado.

A partir de estareflexion, se desarrolla un gje centrado en lailustracion naturalista,
entendida no como una practica ornamental o decorativa, Siho como una herramienta histéricay
contemporanea de produccién de conocimiento en las ciencias naturales. El recorrido por
referentes como la Expedicion Botanica, Alexander von Humboldt, Charles Darwin y latradicién
de lailustracién cientifica en Colombia permite fundamentar lailustracion como una practica
cognitiva que articula percepcion, andlisisy sintesis, y que resulta especialmente pertinente en

contextos educativos orientados a aprendizaje experiencial.

El marco tedrico incorpora, ademés, una reflexion sobre € arte como forma de
conocimiento en la escuela, reconociendo su potencia para desarrollar habilidades de
observacién, atencion, sensibilidad y pensamiento critico. Desde esta perspectiva, € arte se
concibe como un lenguaj e pedagdgico inclusivo que acoge la diversidad de habilidades de los
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estudiantes y favorece procesos de apropiacion simbolica del territorio, més alla de la destreza

técnica o del resultado estético final.

Finalmente, se integran los aportes de la pedagogia del lugar y la geografia critica para
comprender € territorio como una construccion social, histéricay afectiva, y no Unicamente
como un espacio fisico o geogréfico. Esta mirada permite situar alaescuelay a Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE) como mediadores fundamentales en la construccion de una
concienciaambiental encarnada, en la que conocer, habitar y representar el humedal se
convierten en acciones inseparables. De este modo, €l marco tedrico establece las bases
conceptual es que sustentan laimplementacion de una cartilla didécticailustrada centradaen la
observacion de aves como estrategia pedagdgica para fortalecer la educacion ambiental, la
apropiacion territorial y la construccion de identidad en los estudiantes del Colegio Gabriel

Betancourt Mgjia.

7.1. HUMEDALES, BIODIVERSIDAD Y EDUCACION AMBIENTAL EN CONTEXTOS
URBANOS

En el contexto de las ciudades contemporaneas, |os humedal es urbanos se configuran
como escenarios soci oecol gicos compl g os en 1os que convergen procesos biol 6gicos, dindmicas
territoriales y practicas culturales. Leos de ser Gnicamente cuerpos de agua o0 remanentes
naturales aislados, estos ecosistemas funcionan como “nodos de resiliencia” (Ahern, 2011), al
cumplir funciones ecol gicas fundamentales y, simultaneamente, concentrar tensiones propias de
la urbanizacién. Como sefiala Wilches-Chaux (2007), la relacién sociedad-naturaleza en estos
espacios no es externani gjena: el humedal actlia como un actor territorial que incide
directamente en la calidad de vida, lamemoriay laidentidad de las comunidades que |o habitan.
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Desde esta perspectiva, |0s humedal es adquieren un valor estratégico paralos procesos

educativos orientados a la formacién de una conciencia ambiental situada.

En este sentido, la educacion ambiental en contextos urbanos ha encontrado en los
humedal es un escenario privilegiado paraarticular el conocimiento cientifico con la experiencia
directade territorio. De acuerdo con Lucie Sauvé (2005), la educacion ambiental no debe
limitarse alatransmision de informacion, sino orientarse haciala construccion de unarelacion de
pertenencia con el medio. Su carécter visible, dindmico y accesible permite que conceptos de
ecologia, sostenibilidad y conservacidn se vinculen con la vida cotidiana de | os estudiantes. Asi,
los humedales posibilitan €l desarrollo de una pedagogia del lugar (Gruenewald, 2003), que
trasciende la ensefianza abstracta y favorece procesos de aprendizaje basados en la exploracion,

laobservaciony el reconocimiento del entorno inmediato como un aulaviva.

Labiodiversidad presente en estos ecosistemas, en particular la avifauna, cumple un rol
mediador fundamental dentro de los procesos educativos. Las aves, por su diversidad, visibilidad
y comportamiento observable, funcionan como especies bandera o indicadores biol 6gicos
(Herzog, 2011) lo que las convierte en mediadoras pedagogicas privilegiadas para el aprendizaje
ambiental. En este punto, €l aprendizaje sobre biodiversidad se transforma en una experiencia
relacional: conocer implica observar, interpretar y establecer vinculos. Maria Novo (2006)
plantea que esta experiencia es clave para “reconectarnos con los ritmos de la naturaleza”,
comprendiendo los impactos de la actividad humana desde una éicadel cuidadoy la

corresponsabilidad ambiental.

No obstante, laincorporacién de los humedales en la educacion formal ha estado
marcada, en muchos casos, por enfoques predominantemente informativos y normativos.
Diversas estrategias pedagogicas incluidos algunos Proyectos Ambiental es Escolares (PRAE)
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tienden a priorizar |a memorizacion de datos técnicos o el cumplimiento de normas de uso, sin
propiciar experiencias sensibles que fortalezcan la apropiacion territorial . Esta situacion
evidenciala necesidad de metodol ogias educativas que integren el rigor biol6gico con practicas
que activen la percepcion, laatencion y laexperiencia estética. Al respecto, Eisner (2004)
sostiene que € arte'y la observacion sensible constituyen formas de a fabeti zacion que permiten

leer el entorno desde dimensiones que la ciencia puramente instrumental no siempre alcanza.

Desde esta perspectiva, el presente apartado aborda el Humedal El Burro como un
escenario educativo en el que la biodiversidad se configura como una oportunidad para repensar
la educacion ambiental desde enfoques situados y experienciales. Esta mirada sienta las bases
para profundizar, en los apartados siguientes, en la comprension ecol6gica del humedal y en €
papel de lailustracion naturalista como el puente que articula el territorio con €l aprendizaje

significativo.

7.1.1. Los humedales urbanos como sistemas socioecol 6gicos

Desde labiologia sistémicay la geografiafisica, |os humedal es urbanos se comprenden
como sistemas socioecol 6gicos complgjos, en |os cuales |os procesos naturalesy las dinamicas
humanas se encuentran profundamente entrelazados. Bgjo |la mirada de Berkes y Folke (1998),
estos sistemas no admiten una separacion tajante entre “naturaleza” y “cultura”, sino que se
configuran como territorios hibridos donde confluyen flujos hidricos, biodiversidad,
infraestructura urbana, practicas sociales y decisiones politicas. Esta condicion los configuraen

escenarios privilegiados para analizar larelacion contemporanea entre ciudad y naturaleza,
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superando la vision reduccionista del humedal como un “lote baldio” o un espacio ornamental sin

valor ecol 6gico.

En términos ecol 6gicos, |os humedal es se definen como ecotonos, es decir, zonas de
transicion entre sistemas terrestres y acuaticos cuya estructuray funcionamiento estan
determinados por un hidroperiodo especifico. Segun Mitsch y Gosselink (2015), lafrecuencia,
duracién y estacionalidad de lainundacion condicionan la composicion del suelo de carécter
hidromérfico y el desarrollo de comunidades biol 6gicas altamente especializadas. En €l contexto
urbano de Bogota, estos procesos se insertan en 1o que Odum (1993) denomina “ecosistemas
subsidiados”, donde los flujos naturales de energia interactiian con alteraciones antropicas como
el drengje artificial y lafragmentacion del paisgje, exigiendo una alta capacidad de resiliencia

ecolbgica.

En la cuencamediadel rio Bogota, |os humedal es funcionan como componentes clave del
metabolismo urbano (Wolman, 1965), al prestar servicios ecosistémicos de regulacion
fundamental es. Comunidades vegetales como las macrofitas y hel éfitas entre ellas € junco
(Schoenoplectus californicus) y laenea (Typhalatifolia) no solo cumplen un papel en la
fitorremediacion del agua, sino que actian como verdaderas “arquitectas del ecosistema”. De
acuerdo con la Secretaria Distrital de Ambiente (2019), estas especies estructuran el hébitat
necesario para € refugio, aimentacion y nidificacion de la avifauna, conectando directamente la

calidad del agua con la presenciade vida silvestre.

Desde una perspectiva geol dgica, 1os humedal es de |a Sabana de Bogotéa son relictos del
antiguo sistema lacustre del Pleistoceno, conocido como el Lago Humbol dt. La expansion urbana
del siglo XX fragmentd este sistema, transformando |os humedal es en islas ecol dgicas inmersas
en una matriz urbana altamente intervenida. A partir del modelo Parche-Matriz—Corredor
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(Forman, 1995), se comprende que, aunque la conectividad estructural se haya reducido, estos
ecosi stemas mantienen una conectividad funcional, especialmente parala avifaunalocal y
migratoria. Esta caracteristicarefuerza su valor dentro de la Estructura Ecol 6gica Principal (EEP)
y su reconocimiento internacional bagjo el Convenio Ramsar (2018) como ecosistemas de

importancia estratégica

Finalmente, comprender |os humedal es urbanos como sistemas socioecol 6gicos implica
reconocer que su conservacion es inseparable de la apropiacion social del territorio. Como
plantea Orlando Fals Borda (2000), el espacio se construye através de la experienciay la
vivencia de quienes lo habitan. Con este fin, el humedal no es Unicamente un objeto de estudio
biol 6gico, sino un espacio vivo, dinamico y en permanente disputa. Esta lecturaintegra justifica
que la educacion ambiental deba pasar por la experiencia sensible y que no es posible conservar

aquello que no se reconoce como parte de la propiaidentidad urbanay educativa.

7.1.2. Laavifauna de humedales como mediador a educativa

La avifauna constituye uno de los componentes biol 6gicos mas relevantes de los
ecosistemas de humedal, a actuar como un indicador de integridad ecol6gica (Herzog et al.,
2011). Las aves participan activamente en servicios ecosi stémicos esenciales, como la dispersion
de semillas, & control de poblaciones de invertebrados y la regulacion de cadenas troficas.
Debido asu altasensibilidad alas ateraciones en la calidad del aguay la estructurade la
vegetacion, su presencia 0 ausencia permite interpretar € estado de salud del ecosistema. Por |o

tanto, Morrison (1986) las define como “centinelas ambientales”, ya que sus respuestas a los
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cambios del habitat son rapidas y fécilmente detectables, haciendo visible una biodiversidad que

de otro modo permaneceria oculta.

Maés allade su valor ecoldgico, las aves presentan caracteristicas que las convierten en un
grupo taxonémico con alto potencial mediador en el &mbito educativo, en tanto activa procesos
de atencion, percepcién y aprendizaje significativo (Hebb, 1949). Su visibilidad, diversidad
crométicay comportamiento observable facilitan o que Louv (2008) denomina el contacto
restaurador con la naturaleza. En contextos urbanos marcados por el déficit de experiencias con
lo vivo, las aves permiten un primer acercamiento sensible a entorno natural, activando €l
asombro como motor del aprendizaje. Como sostiene Eisner (2004), la educacion debe cultivar la
capacidad de percepcion; es asi como las aves no son Unicamente objetos de estudio, sino

estimul os estéticos que educan lamirada del observador.

Desde una perspectiva pedagdgica, la avifauna funciona como un puente haciala
alfabetizacion ecoldgica (Orr, 1992). La observacion de aves implica aprender a “leer” el
territorio: reconocer larelacion entre lamorfologia del picoy € tipo de alimento disponible, o
entre el plumajey las condiciones del microhdbitat. Este gjercicio promueve una atencion
sosteniday consciente, en lacual e estudiante dgja de ser un espectador pasivo para convertirse
en un intérprete activo de los signos del entorno. De este modo, |as aves se transforman en
mediadoras biol6gicas y simbdlicas que traducen la abstraccion cientifica en experiencias de

aprendizaje significativas.

En lalocalidad de Kennedy, las aves del Humedal El Burro, incluyendo especies
residentes como la Tingua Bogotana (Rallus semiplumbeus) y migratorias como el Pato de
Florida (Anas discors), permiten resignificar el entorno escolar inmediato. Siguiendo a Sobel
(2004), € aprendizaje situado en espacios cercanos a lugar de vida es fundamental para el
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desarrollo de una éticadel cuidado. El reconocimiento de estas especies en € territorio cotidiano
desafiala percepcion del humedal como un espacio degradado, devolviéndole su condicion de

patrimonio biocultural.

En este marco, laavifauna facilitala articulacion entre el conocimiento cientificoy la
construccion de sentido. Su observacion y representacion através de lailustracion permiten
traducir la complgjidad ecoldgica en un lenguaje inclusivo que fortal ece tanto la comprension
conceptua como el vinculo afectivo con € territorio. Esta mediacion sienta las bases para una
estrategia pedagogica en la que € arte se configura como una herramienta parafijar €

conocimiento, activar la sensibilidad y consolidar procesos de apropiacion territorial del humedal.

La complejarelacién entre humedal es urbanos, biodiversidad y educacion ambiental
requiere ser comprendida desde una perspectivaintegradora que permita visualizar no solo los
componentes ecol 6gicos del territorio, sino también las mediaciones pedagdgicas que posibilitan
su abordaje en contextos escolares. En este sentido, el siguiente esquema sintetizala articulacion
conceptual que sustenta el presente marco tedrico, mostrando como los humedal es urbanos,
entendidos como sistemas soci oecol 6gi cos, se constituyen en escenarios educativos donde
convergen biodiversidad, territorio y educacion ambiental. Asimismo, el esquema destaca el
papel de la avifauna como mediadora educativa, al funcionar como un puente entre la
complejidad ecol 6gica del humedal y los procesos de aprendizaje significativo. A través de
préacticas como la observacion atenta, la experiencia sensible, lailustracion naturalistay el
pensamiento visual, se activan procesos formativos orientados a la alfabetizacién ecol6gica, la
apropiacion territorial y la construccién de una conciencia ambiental situada. De este modo, la

representacion grafica permite comprender de manera sintéticay relacional cdmo estas
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dimensiones se articulan para favorecer la construccién de identidad y una ética del cuidado en

|os estudiantes.

Figura 3 Esquema conceptual de la mediacion educativa de la avifauna en humedales urbanos como sistemas socioecoldgicos.
Fuente: Elaboracién propia a partir de Sauvé (2005), Gruenewald (2003), Eisner (2004), Orr (1992) y referentes del marco tedrico.
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7.1.3. Avifauna de los humedales de Bogotéa: caracteristicas ecologicasy relevancia

bioldgica

L os humedal es urbanos de Bogota constituyen ecosistemas estratégicos parala
conservacion de la avifauna altoandina, al funcionar como refugios de biodiversidad en medio de
una matriz urbana atamente transformada. De acuerdo con registros de la A sociacion Bogotana
de Ornitologia (ABO) y la Secretaria Distrital de Ambiente (SDA), estos ecosistemas albergan
especies residentes, migratorias y endémicas que dependen de la disponibilidad de cuerpos de

agua, vegetacion emergente y zonas de transicion para completar sus ciclos de vida.

La avifauna asociada a humedal es puede clasificarse en aves acuéticas estrictas, aves
semiacuaticas y especies riberefias. Entre |as residentes permanentes se encuentran especies como
laTingua de Pico Rojo (Gallinula galeata), la Garza Blanca (Ardeaaba) y e Cucarachero de
Pantano (Cistothorus apolinari), este Ultimo considerado de especial interés parala conservacion
en la Sabana de Bogota. Asimismo, especies endémicas como la Tingua Bogotana (Rallus
semiplumbeus), catalogada como vulnerabl e debido alareduccion y fragmentacion de su habitat,

evidencian el valor ecoldgico singular de estos ecosistemas.

L os humedal es de Bogoté también cumplen un papel fundamental dentro de rutas
migratorias continentales, sirviendo como areas de descanso y alimentacion para aves
provenientes de Norteamérica durante temporadas especificas. Esta condicién convierte alos
humedal es en nodos ecol dgicos que articulan dindmicas locales con procesos biogeogréficos de

mayor escala.

Desde una perspectiva funcional, las aves de humedal desempefian roles clave en las

redes troficas. Actlian como consumidoras de macroinvertebrados acuéti cos, peces pequefios,
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semillasy vegetacidn palustre, contribuyendo a control poblacional de distintas especiesy a
mantenimiento del equilibrio ecol6gico. Ademas, varias de ellas funcionan como bioindicadoras
de la calidad ambiental: cambios en la composicion y abundancia de la avifauna pueden reflejar
ateraciones en lacaidad del agua, en laestructura de la vegetacion o en los niveles de

perturbacion antropica.

En el caso especifico del Humedal El Burro, la presencia de especies como la Tingua
Bogotana, la Tingua de Pico Rojo y diversas garzasy patos evidenciatanto laresiliencia del
ecosistema como su vulnerabilidad frente a procesos de contaminacion, disminucién del espejo
de aguay fragmentacion territorial. La presion urbanisticay e uso inadecuado del entorno
afectan directamente la disponibilidad de habitat y las dindmicas reproductivas de estas aves, |0
que refuerzala necesidad de fortalecer procesos de reconocimiento y apropiacion social del

humedal.

La comprension de estas caracteristicas biol 6gicas no solo aporta sustento ecoldgico a
proyecto Retratos Alados, sino que fundamenta la pertinencia de la ilustraci6n naturalista como
préactica pedagogica rigurosa. Dibujar un ave implicareconocer patrones morfol dgicos,
adaptaciones funcionales y rasgos comportamental es que remiten a su nicho ecoldgico y asu
relacion con el entorno. De este modo, la dimension artisticadel proyecto se articula con
fundamentos biol 6gicos concretos, fortaleciendo su coherencia disciplinar en € campo de la

ensefianza de la biologia y la educacién ambiental en contextos urbanos.
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7.2. EDUCACION AMBIENTAL Y CONSTRUCCION DE CONCIENCIA ECOLOGICA

La educacion ambiental hatransitado progresivamente desde enfoques centrados en la
transmisién de datos hacia perspectivas que reconocen la complejidad de los vinculos entre
conocimiento, emocién y accion. En este proceso, € concepto de conciencia ecol 0gica emerge
como una categoria central. Como sefiala Sauvé (2005), no se trata Unicamente de que los
estudiantes memoricen probleméticas ambiental es, sino de que desarrollen una comprension
situada de su relacion con la natural eza. La conciencia ecol 6gica no constituye un saber

acumulado, sino unaformade estar y actuar en el mundo.

En contextos urbanos como Bogota, donde la naturaleza suele percibirse como distante o
residual, la educacion ambiental enfrenta el reto de reconstruir € vinculo con € entorno
inmediato. La conciencia ecoldgica no se configura como una actitud abstracta frente a planeta,
SiN0 COMO UN proceso que se construye en relacion con territorios concretos. Aprender sobre un
humedal no garantiza sentirse parte de é; esaidentificacion requiere mediaciones pedagdgicas
gue permitan a estudiante reconocerse como actor dentro del ecosistema que habita. En esta
linea, Sato (2003) plantea que la educacién ambiental debe concebirse como un tipo de acto de

libertad que posibilite a sujeto redescubrir su propia huelladentro delared de lavida

Desde esta perspectiva, la construccion de conciencia implica reconocer la
interdependencia entre los seres humanos y |os sistemas vivos. La escuela, en este marco, no es
Gnicamente un espacio de instruccién, sino un lugar de reflexion critica donde | os saberes
cientificos dialogan con las experiencias personales. Como sostiene Novo (2006), la conciencia
ecol 6gica se fortalece cuando comprendemos que nuestras acciones cotidianas tienen efectos

directos sobre la continuidad de la vida en territorios préximos, como el Humedal El Burro.
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Es importante reconocer que este proceso es gradual y requiere tiempo la educacion
ambiental deja de ser un discurso normativo centrado en lo que “debe hacerse”, como reciclar,
ahorrar agua o cumplir normas, para transformarse en una invitacion a comprender, sentir y
reflexionar. Las préacti cas pedagogicas que favorecen este transito son aquellas que promueven la
participacion activa, la observacién atentay €l asombro. En el contexto escolar, permitir que el
estudiante se detenga a observar € vuelo de un ave o su comportamiento cotidiano constituye, en

si mismo, un gercicio de conciencia ecol ogica.

En el marco del presente proyecto, la construccién de conciencia ecol ogica se asume
como un objetivo transversal. Mas que informar sobre biodiversidad, se busca propiciar vivencias
que permitan reconocer el valor intrinseco de las formas de vida que habitan €l humedal. Esta
aproximacion fundamenta el papel de la experiencia estética—mediada por € arte— como motor
para activar una ética ambiental comprometida. Conocer para sentir y sentir para cuidar

constituye e ciclo que orienta la formacién de sujetos ecol 6gicos territorialmente situados.

7.2.1. Territorio como construcciéon simbdlicay pedagogica

Desde la geografiacritica, € territorio no se define Uinicamente por su extension fisicani
por los limites establecidos por la planificacion urbana o administrativa, sSino como una
construccién social y simbdlica configurada a partir de précticas, discursos, afectosy relaciones
de poder. Autores como Milton Santosy Yi-Fu Tuan han sefialado que €l territorio se produce en
lainteraccion constante entre el espacio materia y la experiencia humana, 1o que permite

comprenderlo como un proceso dinamico y relacional, y ho como un escenario estético.

En estalinea, resulta fundamental distinguir entre espacio y lugar. Mientras €l espacio

remite a una nocion abstracta, medible y funcional, €l lugar emerge cuando ese espacio es vivido,
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nombrado y cargado de significado. Tuan (1974), através del concepto de topofilia, explica cémo
los vincul os afectivos con el entorno resultan determinantes en la construccion de identidad y
sentido de pertenencia. Aprender un territorio implica, por tanto, unarelacion sensibley

emociona que trasciende el conocimiento técnico de sus componentes ecol 6gicos.

Desde una perspectiva pedagogica, esta distincion adquiere un valor central. La educacion
tradicional hatendido a abordar € territorio como un objeto de estudio externo, desvinculado de
laexperiencia cotidiana del estudiante. En contraste, la pedagogia del lugar propone anclar €
aprendizaje en el entorno inmediato, reconociendo que e territorio puede operar como un texto
vivo que se lee, seinterpretay seresignificaatravés de la experiencia directa. Bgjo este enfoque,
el conocimiento se construye a partir del contacto con el paisge, lamemorialocal y las

probleméticas socioambiental es concretas.

En contextos urbanos como |os humedales de lalocalidad de Kennedy, esta perspectiva
resulta especialmente pertinente. Estos ecosistemas han sido histéricamente invisibilizados o
estigmatizados mediante narrativas que los asocian con insalubridad, riesgo o abandono. Como
consecuencia, el humedal suele percibirse como un “no-lugar”, ajeno a la vida cotidiana de la
comunidad educativa. Esta desvinculacion simbdlica dificulta el desarrollo de sentidos de

pertenenciay responsabilidad territorial.

Reconocer € humedal como lugar pedagdgico implica disputar estas representacionesy
abrir laposibilidad de nuevas lecturas. Al ser abordado desde la experiencia, e humedal dejade
ser Unicamente un objeto de conservacion para convertirse en un espacio de aprendizaje,
memoriay construccion identitaria. En este proceso, la escuela cumple un rol mediador
fundamental, al facilitar experiencias educativas que resignifican € entorno y fortalecen los
vinculos entre los estudiantes y su territorio.
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Desde esta mirada, la apropiacion territorial no se entiende como un acto espontaneo, sino
ComMo un proceso educativo gque se construye progresivamente mediante practicas situadas. La
observacion, €l recorrido, €l didogo y larepresentacidn emergen como acciones pedagdgicas que
permiten transformar el espacio geogréfico en un lugar significativo. Este marco conceptual
sienta las bases para comprender cOmo précticas educativas como lailustracién naturalistay la

observacion atenta pueden operar como estrategias de apropiacion territorial.

7.3. ARTE E ILUSTRACION NATURALISTA COMO FORMASDE CONOCIMIENTO
Lailustracion naturalista ocupa un lugar singular en la historia de las ciencias naturales y
en los procesos educativos asociados ala comprension del mundo vivo. Lejos de constituir una
préctica meramente estética o una forma secundaria de representacion, se ha configurado
histéricamente como un lenguaje de mediacion entre la experiencia sensible y la construccién del
conocimiento cientifico. Autores como Arnheim (1969) han sefialado que la percepcion visual no
€S Un proceso pasivo, sino una forma de pensamiento en si misma; en este sentido, € dibujo se
convierte en un medio para organizar, analizar y comprender larealidad observada. A través del
acto deilustrar, la observacion deja de ser un gesto fugaz para transformarse en un proceso
intencionado, analitico y sistematico. En &l ambito educativo, esta practica modificalarelacion
del estudiante con el objeto observado: al dibujar, ya no se limita a “mirar”, sino que interpreta,
comparay construye conocimiento a partir de laforma, la estructuray el comportamiento del

organismo.

En contextos educativos, lailustracion propone un aprendizaje basado en la atencion
prolongada. A diferenciade lafotografia digital, caracterizada por lainmediatez y, en muchos

casos, por una observacion superficial, e dibujo exige detenerse, discriminar formas, reconocer
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patronesy establecer relaciones. John Muir Laws (2016), referente contemporaneo de la
observacion naturalista, sostiene que dibujar es unaforma de investigar, ya que obliga a observar
con mayor profundidad y aformular preguntas sobre lo que se ve. Este proceso convierte ala
ilustracion en un dispositivo cognitivo que articula percepcion, andisisy sintesis. Al identificar
la curvaturade un pico, ladisposicion del plumaje o la proporcién corporal de un ave, €
estudiante desarrolla una comprensién profunda que dificilmente se alcanza mediante la teoria

abstracta o lasimple lectura de textos.

Desde una perspectiva pedagogica, lailustracién permite superar la separacion tradicional
entre teoriay experiencia. El acto de dibujar implicatomar decisiones conscientes: determinar
qué rasgos son esenciales para identificar una especie, cOmo organizar visualmente la
informacion observaday qué relaciones ecol ogicas pueden inferirse a partir de laforma. Estas
decisiones activan procesos de razonamiento, comparacion y construccion de significado. Eisner
(2002) sefiala que las practicas artisticas desarrollan formas de pensamiento cualitativo que
amplian las capacidades cognitivas del estudiante, permitiendo comprender fenémenos complejos
més alladel lenguaje verbal. De esta forma, lailustracion naturalista puede comprenderse como
una préctica cognitiva de observacion, en la que percepcidn, pensamiento y accién se articulan en

|a construccién de conoci miento.

En e marco de la educacion ambiental, lailustracion adquiere ademas una dimension
territorial y ética. Al situar la observacién en € Humedal El Burro, € dibujo deja de ser una
representacion genérica para convertirse en un registro situado de la biodiversidad local. John
Ruskin (1857), pionero en la ensefianza del dibujo como gjercicio de observacion, afirmaba que
“dibujar es una forma de amor”, en tanto implica prestar una atencion tan profunda que el objeto

observado se vuelve parte de quien o mira. Desde esta perspectiva, lailustracion fortalece la
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apropiacion territorial, pues permite que e estudiante reconozca alas aves no como imégenes

abstractas, sino como seres vivos gque habitan su entorno cotidiano.

Finamente, el valor de lailustracion naturalista no radica Unicamente en el resultado
gréfico, sino en el proceso de observacion consciente y reflexiva que activa. Como herramienta
epistemol 6gica, € dibujo favorece el desarrollo de unarelacion més atenta, criticay significativa
con lanaturaleza, a integrar percepcion, emocién y pensamiento. En este sentido, lailustracion
se consolida como una estrategia pedagégica para aprender a ver, comprender y habitar €l
territorio de manera consciente y responsable, reafirmando su pertinencia en la ensefianza de las

ciencias naturales y la educacién ambiental en contextos urbanos.

7.3.1. Arte como forma de conocimiento

En e campo educativo, el arte hasido tradicionalmente asociado ala expresién emocional
o0 a desarrollo de habilidades manuales, ocupando con frecuencia un lugar marginal dentro del
curriculo. Esta concepcion restringida ha tendido a ubicar |as préacticas artisticas como
actividades complementarias o recreativas. Sin embargo, autores como Elliot Eisner (2004) han
cuestionado esta mirada, a proponer que € arte constituye una forma legitima de conocimiento
capaz de producir comprensién y sentido sobre larealidad. En €l entorno escolar, €l arte no se
reduce a “hacer” como ejecucion técnica: es, sobre todo, una forma de pensar con materiales,

percibir cualidadesy tomar decisiones.

Desde esta perspectiva, €l arte se configura como un medio para explorar, interpretar y
problematizar el mundo. Las préacticas artisticas implican procesos de observacion, seleccion,
comparacion y sintesis que sittian a estudiante en un plano cognitivo compleo. Elaborar una

representacion visual, por g emplo, un dibujo de laavifauna de un humedal exige decidir qué
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rasgos son esenciales, como organizarlos visualmente y qué rel aciones pueden sugerirse a partir
delaforma. Asi, € arte funciona como un lenguaje epistemol dgico que genera conocimiento, y
no Unicamente como un recurso ornamental a servicio de contenidos previamente definidos, es

asi como desde esta perspectiva, el arte no acompafiaa conocimiento, sino que lo produce.

En contextos educativos, esta concepcion amplialas posibilidades de aprendizaje més all4
de los canales verbal es o 1 6gico-matematicos. El arte permite acceder a dimensiones del
conocimiento construidas desde la sensibilidad y la percepcion, enriqueciendo la comprension de
fendmenos compl e os. Lejos de oponerse al pensamiento cientifico, |as practicas artisticas pueden
dialogar con é: mientras lacienciamide, clasificay explica, el arte observa, integray construye
relaciones de sentido, aportando herramientas para representar la realidad desde multiples

perspectivas y desarrollar una mirada cualitativa.

Asimismo, concebir € arte como conocimiento favorece |a democratizacion del
aprendizagje. Al ofrecer lenguajes aternativos, habilita la participacion de estudiantes con diversas
trayectorias, estilos de aprendizaje y formas de expresion. En este sentido, |as préacticas artisticas
no solo amplian los modos de conocer, sino que también cuestionan jerarquias escolares que
privilegian de manera exclusiva lalectoescritura convencional como via principal de validacion

del saber.

En el marco de la educacion ambiental, esta dimension resulta particularmente pertinente.
Comprender sistemas ecol 6gicos no depende Unicamente de datos, sino de la capacidad de
percibir relaciones, reconocer patronesy establecer vinculos con €l entorno. Gardner (1994),
desde su teoria de las inteligencias multiples, plantea que lainteligencia espacia y la naturalista

pueden potenciarse mutuamente; en este sentido, el dibujo situado ofrece un medio paratraducir
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lacomplejidad del territorio en experiencias sensibles que facilitan la construccion de sentido y el

compromiso ético con el cuidado del entorno.

7.3.2. Lailustracion y la observacion como précticas de apropiacion territorial

En el desarrollo de experiencias pedagdgicas con estudiantes del Colegio Gabriel
Betancourt Mejia, laobservacion y lailustracion naturalista se configuran como practicas
concretas de apropiacion territorial. A diferencia de estrategias educativas centradas
exclusivamente en la transmision de informacion, estas actividades requieren unarelacion
prolongada, atentay situada con € Humedal El Burro, su avifaunay sus dindmicas ecol 6gicas. El
territorio deja de ser un referente abstracto para convertirse en un espacio vivido, recorrido y

representado por |os propios estudiantes.

Durante las jornadas de observacién y dibujo, |os estudiantes asumen un rol activo frente
al entorno. La necesidad de ilustrar una especie implica detenerse, observar con detenimiento,
comparar formas, registrar comportamientosy reconocer relaciones entre las aves, la vegetacion
acuaticay €l cuerpo de agua. Este proceso transforma una miradainicial, rpida o superficial, en
una observacion intencionada, donde € tiempo y la atencién se convierten en elementos centrales
del aprendizaje. En este sentido, € acto de dibujar funciona como una forma de habitar €l

humedal, mas que como una actividad escolar aislada.

L os espacios de aprendizaje se expanden mas alla del aulatradicional. El humedal, los
senderos, los bordes del aguay los puntos de observacién se configuran como escenarios
pedagdgicos en los que el conocimiento emerge de la experienciadirecta. Lailustracion permite
gue estos espaci 0s sean apropiados simbdlicamente por |os estudiantes, quienes, através del

trazo, comienzan areconocer e humedal como parte de su entorno cotidiano y ho como un lugar
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ajeno o marginal. Dibujar un ave en su hébitat implica reconocerla como un ser vivo con un lugar

especifico dentro de un espacio vivido compartido.

En este proceso, la observacion y la representacion gréfica favorecen el desarrollo de
vinculos afectivos y simbdlicos con laavifauna. Al nombrar, diferenciar y representar las
especies, estas dgjan de ser elementos andnimos del paisgje para convertirse en referentes
significativos. La apropiacion territorial se fortalece asi no solo mediante el conocimiento del

espacio, sino através del reconocimiento de las formas de vida que lo habitan.

Asimismo, lailustracién naturalista permite integrar diversas formas de aprendizaje, al
desplazar € énfasis desde |a destreza técnica hacia laintencién de representar fielmente lo
observado. El esfuerzo por corregir trazos, gjustar proporciones o afiadir detalles responde al
deseo de comprender mejor el organismo y comunicar |o aprendido. De este modo, el dibujo se
configura como una préactica de pensamiento territorial, mas que como una demostracion de

habilidad artistica

Desde esta perspectiva, |os estudiantes actlian como cartografos sensibles del Humedal El
Burro. Sus ilustraciones no solo registran especies, sino que construyen narrativas visuales sobre
el territorio, integrando observacion cientifica, experiencia persona y expresion simbdlica. Cada
dibujo se convierte en unaformade inscribir e humeda en lamemoriay laidentidad de quienes

lo habitan.

En el marco del proyecto Retratos Alados, lailustracion naturalista se consolida como una
estrategia pedagdgica que articula conocimiento ecol 0gico, experiencia estéticay apropiacion
territorial. Al representar las aves del humedal, |os estudiantes no solo aprenden sobre

biodiversidad, sino que resignifican € territorio como un espacio vivo, cercano y valioso. De este
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modo, laobservacion y el dibujo se constituyen en practicas educativas que fortalecen el sentido
de pertenenciay la responsabilidad frente a cuidado del humedal, cerrando el marco tedrico con

una conexion coherente entre teoria, experiencia escolar y propuesta pedagogica.

Habitar, observar y representar el humedal se convierten asi en acciones pedagogicas

inseparables dentro del proceso de apropiacion territorial.

7.4. CARTILLA DIDACTICA ILUSTRADA COMO DISPOSITIVO DE MEDIACION
PEDAGOGICA

En el campo de la educacién ambiental, |os materiales didacticos han ocupado un lugar
central como dispositivos que median larelacion entre el conocimiento cientifico y la experiencia
escolar. En & contexto del Colegio Gabriel Betancourt Mgjia, estas herramientas han buscado
traducir la complejidad ecol6gica del Humedal El Burro en contenidos accesibles, orientando la
observacion y lainteraccion de los estudiantes con el ecosistema. En el presente trabajo se asume
lacartilla didacticailustrada como el dispositivo pedagdgico central de la propuesta, entendida no
como un simple soporte informativo, sino como una mediacion estructurada que organizala

experiencia de aprendizaje desde |a observacion, larepresentacion y lareflexion situada.

La educacion ambiental en contextos escolares ha recurrido de manera frecuentey en
muchos casos central alas cartillas didécticas como uno de sus principal es dispositivos
pedagdgicos. En e caso del Colegio Gabriel Betancourt Mgjia, estas herramientas han buscado
traducir la complejidad ecol 6gica del Humedal El Burro en contenidos accesibles, orientando la
observacién y lainteraccion de los estudiantes con el ecosistema. En este sentido, la cartillano se
reduce a un soporte con preguntas o instrucciones, sino que opera como un dispositivo de

mediacion que estructurala experienciay ayuda afocalizar la atencién del estudiante en
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elementos concretos del entorno, como |o es la presencia de unatingua entre |os juncos, la
relacion entre lavegetacion y el comportamiento de las aves, o los cambios en €l paisgealo

largo del recorrido.

En el marco de la educacion ambiental, estas cartillas se consolidan como puentes entre el
saber cientifico y la experiencia situada. En las salidas de campo, el material guia aporta
intencionalidad pedagogica al recorrido, favoreciendo que la observacion no se conviertaen un
acto disperso, sino en una oportunidad para construir conocimiento vinculado con lavida
cotidiana del estudiante. En estalinea, Torres (1996), referente de la educacién ambiental en
Colombia, resaltalaimportancia de | as mediaciones pedagdgicas para orientar la observacion

haciala comprension del territorio y la construccion de sentido a partir de la experiencia.

Sin embargo, € uso de estas herramientas no es neutral: toda cartilla configura unaforma
particular de mirar. Cuando una cartilla se limita a solicitar €l registro de datos aislados (por
ejemplo, “contar patas” o “enumerar partes”), el estudiante puede establecer una relacion
instrumental con la biodiversidad, entendida como un conjunto de elementos cuantificables. Por
el contrario, cuando esta misma invita a describir comportamientos, texturas, patrones del
plumaje, sonidos o interacciones ecol dgicas, se promueve unarelacion mas interpretativay
sensible. Estatension entre informar y formar constituye un desafio central en la ensefianzade la

biodiversidad: sostener € rigor cientifico sin reducir e humedal a un banco de datos biol 6gicos.

En e caso particular de laavifauna, distintas experiencias escolares evidencian que los
materiales didacticos tradicionales en educacion ambiental pueden limitar la curiosidad cuando
reducen la observacion alistas de chequeo o actividades de verificacion. No basta con reconocer
un nombre comun o cientifico, por g emplo, Zenaida auriculata (torcaza) si e proceso educativo
no permite comprender su comportamiento, su funcién ecoldgica o su vinculo con € territorio.
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Deali que resulte pertinente repensar estos materiales como dispositivos que, ademés de

informar, promuevan procesos de sensibilizacion, apropiacion territoria y conciencia ambiental.

Desde esta perspectiva, este apartado examina el papel de las cartillas no como simples
materiales de apoyo, sino como herramientas que median larelacion entre los estudiantes y su
entorno inmediato. Este andlisis abre el camino para proponer cartillas que incorporen la
observacion activay larepresentacion visual como estrategias pedagdgicas centrales, de modo
que el estudiante no solo registre el ecosistema, sino que lo interprete y 1o represente, iniciando

asi una forma mas consciente y comprometida de habitar € territorio.

7.4.1. Lacartilla didactica como herramienta pedagogica

En e campo de |a pedagogia, la cartilla didactica se concibe como un dispositivo de
mediacion que orientay estructuralos procesos de ensefianzay aprendizaje, trascendiendo su
condicion material de soporte impreso. Su funcion principal no eslatransmision lineal de
informacion, sino la organizacion de experiencias educativas con unaintencionalidad clara,
mediante actividades secuenciadas que articulan objetivos, contenidos y formas de evaluacion.
En e contexto de la educacion ambiental, esta funciéon resulta especialmente relevante, pues el
aprendizaje se desplaza del aula hacia € territorio y se construye a partir de lainteraccion directa

con &l ecosistema.

Desde la didactica contemporanea, |os materiales educativos cobran sentido cuando se
integran a secuencias gue promueven la construccion activadel conocimiento. En este marco, la
cartilla puede comprenderse como un andamiagje (Vygotsky, 1978) que acompafia a estudiante,

permitiéndol e relacionar sus saberes previos con nuevos conceptos biol dgicos, ecoldgicos y
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territoriales. Esta mediacion facilita que la observacion no seaimprovisada, sino orientada hacia

preguntas y propdsitos que estructuren la experienciay favorezcan aprendizajes significativos.

Para autores como Diaz Barriga (2006), |os recursos didacticos deben fortalecer la
interaccion entre estudiante, contenido y contexto. En el marco del trabajo con biodiversidad,
esto implica que la cartilla no acttia de forma autonoma: cobravida en € didogo entre el docente,
el grupoy € territorio. En consecuencia, una cartilla pertinente debe ser 1o suficientemente
rigurosa para orientar la comprensién del ecosistema, y alavez lo suficientemente abierta para

reconocer al estudiante como un sujeto que interpreta el territorio desde su experiencia situada.

En e abordaje de la biodiversidad, las cartillas han facilitado procesos de identificacion y
clasificacion; sin embargo, su mayor potencial reside en la estructuracion de la observacion y
registro. La cartilla orienta la practica, sugiere qué observar (un comportamiento, unarelacion
ecoldgica, un patron morfol 6gico), como registrarlo y con qué proposito, configurando una

aproximacion a conocimiento natural que no es pasiva, Sino interpretativa.

Asimismo, esta cumple una funcién de acompariamiento frente a limitaciones habituales
de tiempo y recursos en la jornada escolar. Al proponer actividades secuenciadas, permite que la
experienciadel humedal no se agote en la salida de campo, sino que se prolongue en el aula
mediante |a sistemati zacién de |o observado, su discusion colectivay su integracion en el proceso

formativo.

En conclusion, la cartilla didéctica opera como un puente entre e curriculo institucional y
d territorio. Cuando se anclaen @ entorno inmediato como ocurre con la avifauna del Humedal

El Burro posibilita que el aprendizaje sea significativo y cotidiano: no se trata de un recurso
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accesorio, sino de un dispositivo que orientalamirada, estructurala experienciay favorece la

construccion de conocimiento situado.

7.4.2. Limitesdelas cartillastradicionales y necesidad de mediaciones visuales
A pesar del potencia pedagogico de las cartillas didécticas en educacion ambiental,

diversas experiencias escolares evidencian que su uso ha estado historicamente condicionado por
enfoques transmisivos y descriptivos. En mdiltiples propuestas educativas sobre biodiversidad, la
cartilla se reduce a un instrumento de consulta o verificacion de informacion, centrado en la
identificacion taxonomica de especies, la memorizacién de rasgos morfologicosy la
reproduccién de definiciones previamente establecidas. Este enfoque promueve unarelacion
pasiva con e conocimiento, en laque el estudiante observa para confirmar un dato, pero no para

problematizarlo ni comprenderlo en profundidad.

Desde lateoria del aprendizaje significativo, Ausubel (1983) advierte que la
incorporacién de nuevos conocimientos ocurre cuando estos logran anclarse de manera sustantiva
alas estructuras cognitivas previas del estudiante. Sin embargo, los material es didacticos
tradicional es en educacion ambiental suelen presentar lainformacion de forma
descontextualizada, sin establecer vinculos claros entre €l contenido cientifico y la experiencia
directadel sujeto con el entorno. En educacion ambiental, esta desconexion puede traducirse en
aprendizajes superficiales: € estudiante identifica el nombre de una especie, pero no comprende

su funcion ecol égica, su comportamiento ni su relacion con € territorio que habita.

Uno de los limites més relevantes de estas cartillas radica en €l uso instrumental dela
imagen, dado que esta concepcion reduce la potencia epistemol 6gica del lenguaje visual, al

relegar laimagen a un rol secundario frente a texto. Con frecuencia, fotografias o ilustraciones
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cumplen una funcién meramente confirmatoria, como respaldo visual del texto escrito. La
imagen aparece a final del proceso cognitivo, como representacion acabada que el estudiante
debe reconocer o copiar, pero no como un medio para pensar. Esta concepcion reduce la potencia
epistemol égica del lenguaje visual y refuerza unaldgica de consumo de imagenes, en lugar de

promover préacticas activas de observacion, andisisy construccion de significado.

Eisner (2002) sostiene que la educacion contemporanea ha privilegiado formas de
conocimiento verbal y numeérico, relegando otras maneras de conocer € mundo. Desde su
perspectiva, €l pensamiento visual constituye unaforma legitima de cognicién, capaz de
desarrollar habilidades como la discriminacién perceptiva, € juicio cuditativoy laatencién a
detalle. Cuando las cartillas didécticas no incorporan estrategias orientadas a activar estos
procesos, se desaprovecha una dimension fundamental del aprendizaje, especialmente relevante

en la ensefianza de las ciencias naturales y la biodiversidad.

En e dambito especifico del estudio de las aves, John Muir Laws (2016) plantea que la
observacioén profunda se fortalece cuando € acto de mirar se acomparia de un proceso de
representacion activa. Dibujar no es copiar o que se ve, sino unaformade investigar que obligaa
comparar proporciones, reconocer patrones, identificar variacionesy formular preguntas sobre la
forma, e movimiento y el comportamiento del organismo observado. Desde esta perspectiva, la
ilustracion naturalista no constituye un producto artistico final, sSino un proceso cognitivo que
transformala observacion en conocimiento y nocién que resulta central parala propuesta

pedagdgicadel proyecto Retratos Alados.

Laausencia de mediaciones visuales activas en las cartillas tradicionales limitala
posibilidad de desarrollar una mirada lenta frente ala biodiversidad. En muchos contextos
escolares, la observacion de la avifauna se reduce a un avistamiento fugaz o ala consulta de
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imagenes predisefiadas, sin promover e andlisis morfol 6gico, etol égico o ecoldgico de las
especies. Esto puede reforzar unarelacion utilitaria con la naturaleza, donde e entorno se
convierte en un objeto de estudio externo, y no en un sistemavivo con el cual se establece una

relacion de pertenencia.

Desde el pensamiento visual, diversos autores coinciden en que el aprendizaje se
profundiza cuando € estudiante participa activamente en la construccién de representaci ones.
Dibujar, esquematizar y registrar visualmente permiten organizar lainformacion, establecer
relaciones y consolidar la memoria de manera significativa. En educacion ambiental, estas
précticas favorecen la transicion de una observacion pasiva a una observacion interpretativa, en la

gue el estudiante no solo ve, sino que comprende, relacionay resignificalo observado.

En este sentido, se hace necesario repensar |as cartillas didacticas como dispositivos que
integren mediaciones visuales activas y procesos creativos orientados a conocimiento. La
ilustracion naturalista emerge como una respuesta pedagogica alos limites de los materiales
didécticos tradicionales en educacién ambiental, a articular € rigor cientifico con laexperiencia
estéticay la observacion situada. Incorporar € dibujo como estrategia central transformala
cartillaen un espacio de investigacion visual, donde €l estudiante se convierte en un sujeto activo

gue aprende aleer € territorio através de sus formas vivas.

Este replanteamiento no implica abandonar € contenido cientifico, sino reconfigurar 1a
manera de acceder adl. Al integrar mediaciones visuales, la cartilla dgja de ser un esquema de
informaci6n para convertirse en un dispositivo que activa pensamiento, sensibilidad y
apropiacion territorial. Es precisamente en este vacio metodol 6gico donde se inscribe €l proyecto
Retratos Alados, proponiendo una cartillailustrada que transforma la observacién de la avifauna
del Humedal El Burro en una experiencia de conocimiento situado, ético y significativo.
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Figura 4 Enfoques pedagdgicos en guias diddcticas para la educacion ambiental. Fuente: elaboracion propia.

En este sentido, la cartilla didacticailustrada propuesta en el proyecto Retratos Alados no
se limita a organizar contenidos sobre la avifauna del Humedal El Burro, sino que configura una
secuencia pedagdgica que integra observacion cientifica, pensamiento visual y apropiacion
territorial. De este modo, la cartilla se consolida como un dispositivo de mediacion que articula e
conocimiento biolégico con la experiencia sensible, transformando el aprendizaje en un proceso

activo deinterpretacion y representacion del territorio.

7.5.REFERENTESINSTITUCIONALESY CIENTIFICOSLOCALES
El presente proyecto se apoya en un conjunto de referentes conceptuales, cientificosy
pedagogicos que han abordado la biodiversidad urbana, la avifauna de los humedales de Bogotay

la educacion ambiental desde distintos enfoques. Estos materiales constituyen un marco de
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referenciafundamental dentro del presente marco tedrico, para comprender como se ha
representado, estudiado y ensefiado la fauna silvestre en contextos urbanos, asi como para
identificar los vacios pedagdgicos que justifican la propuesta de una cartilla didacticailustrada

centrada en la observacion y la creacion visual.

L os referentes sel eccionados no solo aportan informacién bioldgicay ecol dgica sobre las
aves, sino que también evidencian diversas formas de mediacion entre conocimiento cientifico,
territorio y ciudadania, lo que resulta clave para un proyecto que busca fortalecer procesos de

conciencia ambiental y apropiacion territorial en contextos escolares situados.

7.5.1. Guiasinstitucionales sobre aves de Bogota y los humedales ur banos
Uno de los principal es referentes conceptual es de este proyecto o constituyen las
publicaciones desarrolladas por entidades distritales y ambiental es orientadas a reconocimiento
de laavifauna de Bogota. Entre estas se destacan los libros y guias producidos por la Alcaldia
Mayor de Bogota, la Empresa de Acueducto y Alcantarillado de Bogot4, Aguas de Bogota S.A.
E.S.P. y la Secretaria Distrital de Ambiente, los cuales han documentado de manera sistematica la
diversidad de aves presentes en |os humedal es urbanos y otros ecosi stemas estratégicos de la

ciudad.

Obras como Aves de los humedales de Bogota y otros materiales institucionales han
cumplido un papel relevante en la divulgacion del conocimiento biologico, al ofrecer
descripciones de especies, fotografias, mapas de distribucién y datos ecol 6gicos que permiten
reconocer laimportancia de estos ecosistemas dentro de la Estructura Ecoldgica Principal. Estos
documentos han sido ampliamente utilizados como insumos educativos y de consulta, tanto en

procesos escolares como comunitarios.
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No obstante, si bien estos materiales aportan un solido sustento cientifico, su enfoque se
centra principalmente en latransmision de informacion y en laidentificacién taxondmica, con un
uso de laimagen predominantemente ilustrativo. En este sentido, se reconoce su valor como
referentes conceptuales 'y biol égicos, pero también se evidenciala oportunidad de
complementarlos con propuestas pedagdgicas que activen procesos de observacion profunda,

reflexion y produccion de conocimiento por parte de los estudiantes.

7.5.2. La Asociacion Bogotana de Or nitologia (ABO) como r efer ente cientifico local

Un referente ineludible para este proyecto es lalabor desarrollada por la Asociacion
Bogotana de Ornitologia (ABO), organizacién con unatrayectoria consolidada en la
investigacion, conservacion y divulgacion de las aves de Bogotay la Sabana. LaABO ha
contribuido significativamente a conocimiento de la avifaunalocal mediante estudios cientificos,

monitoreos participativos y la produccién de guias especializadas.

Entre sus publicaciones més relevantes se encuentrala Guia de aves de la Sabana de
Bogota, asi como otros material es dedicados especificamente alas aves de los humedal es
urbanos. Estas obras combinan informacion cientifica rigurosa con recursos visuales que facilitan
el reconocimiento de especies, convirtiéndose en referentes fundamental es para observadores de

aves, educadores y estudiantes interesados en la biodiversidad local.

Desde e punto de vista conceptual, los materiales de la ABO destacan por su precision
cientificay su enfoque territorial, al situar las especies dentro de ecosistemas concretos. Sin
embargo, al igual que otros referentes institucionales, estas guias no estan disefiadas
explicitamente como dispositivos didécticos orientados a procesos de aprendizaje escolar

mediados por lailustracion o la creacién visual. Esta caracteristica refuerzala pertinencia del
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presente proyecto, que retoma el conocimiento ornitol 6gico producido por laABOYy lo articula

con estrategias pedagdgi cas centradas en la observacion activay e pensamiento visual.

7.5.3. Publicaciones de divulgacion y narrativas sobr e la fauna urbana

Ademés de las guias cientificas, este proyecto reconoce laimportancia de materiales de
divulgacion que abordan la fauna urbana desde enfoques narrativos y culturales. En este sentido,
un referente significativo es el libro Vecinos inesperados: relatos de la fauna silvestre en Bogota,
publicado por la Alcaldia Mayor de Bogotay la Secretaria Distrital de Cultura, Recreacion'y

Deporte.

Esta obrarelne relatos, cronicasy registros visual es de diversas especies que habitan la
ciudad, incluyendo aves asociadas a humedales, parques y zonas urbanas. Su aporte conceptual
radica en lamanera en que resignificala presenciade la fauna silvestre en la vida cotidiana,
invitando a reconocerla como parte del territorio habitado y no como un elemento gjeno o

marginal.

Aunque V ecinos inesperados no constituye una guia didactica en sentido estricto, su
enfoque sensible y narrativo aporta una dimension simbdlicay afectiva que resulta fundamental
para |os procesos de educacién ambiental. Este tipo de publicaciones refuerzalaideade que la
construccion de conciencia ecol 6gica no depende Unicamente del dato cientifico, sino también de
la capacidad de generar vinculos emocionalesy culturales con las especies que cohabitan el

territorio urbano.

7.5.4. Aportesy vacios desde losrefer entes conceptuales
El andlisis conjunto de estos referentes permite identificar avances significativosen la

documentacion y divulgacion de la avifauna de Bogota, asi como un creciente interés
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institucional por posicionar |os humedal es urbanos como espacios de aprendizaje y conservacion.
Sin embargo, también se evidencian vacios conceptuales y pedagdgicos relevantes para el

contexto escolar.

En particular, se observa una escasa integracion entre el conocimiento cientifico sobre las
aves, las précticas artisticas y lo0s procesos de apropiacion territorial. La mayoria de los materiales
revisados privilegian la observacion pasivay € reconocimiento visual mediado por imagenes
preexistentes, sin promover de manera explicitala produccion grafica como herramienta de

pensamiento y aprendizaje.

Frente a este panorama, El proyecto Retratos Alados: lailustracién de aves como
estrategia pedagdgica para la apropiacion y conservacion del territorio se posiciona como una
propuesta que dialoga con estos referentes, pero que avanza hacia una mediacion pedagdgica
distinta. Al integrar lailustracién naturalista, la observacion ornitologicay e contexto escolar del
Colegio Gabriel Betancourt Mgjia, € proyecto busca transformar |os referentes conceptual es
existentes en experiencias educativas situadas, donde € estudiante no solo reconozca las aves del
humedal El Burro, sino que construya conocimiento, sentido de pertenenciay ética de cuidado a

partir de la experienciadirectay €l acto de representar.

En sintesis, el presente marco tedrico articulalos fundamentos ecol dgicos de los
humedal es urbanos, el papel mediador de la avifauna, los aportes de la educacion ambiental
situada, la construccion simbdlica dd territorio y el valor epistemol 6gico de lailustracién
naturalista como forma de conocimiento. Esta integracion conceptual sustenta la cartilla didactica
ilustrada como un dispositivo de mediacion pedagdgica que vincula observacion cientifica,
experiencia estéticay apropiacion territorial, estableciendo las bases para €l disefio metodol 6gico
gue se desarrollaen €l capitulo siguiente.

73



8. ASPECTOSMETODOLOGICOS

El punto de partida de esta propuesta es € encuentro entre €l estudiante y el paisaje del
Humedal El Burro. Mas gque un protocolo rigido, la metodol ogia se concibe como un dispositivo
pedagdgico relacional, entendido como un puente que permite transitar desde el asombro inicial
de observar un ave en libertad hasta la comprension progresiva de su papel dentro del ecosistema.
En este sentido, la observacion atentay el dibujo se asumen como practicas centrales,
comprendiendo siguiendo a Dewey (1938) que & aprendizaje significativo surge de la
experienciadirectay reflexionada. El acto deilustrar no se plantea como un fin en si mismo, sino
COmo una estrategia para detenerse, mirar y reconocer € territorio que se habita, posibilitando
que el conocimiento cientifico sobre la biodiversidad de lalocalidad de Kennedy se entrelace con

laexperiencia persona y colectiva de los estudiantes del Colegio Gabriel Betancourt Mejia.

Para dar sentido a esta experiencia, lainvestigacion se enmarca en un enfoque cualitativo,
centrado en la sistematizacion de una préctica educativa situada. De acuerdo con Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014), este enfoque permite comprender 1os significados, percepcionesy
transformaciones que emergen en |os sujetos a partir de su interaccion con el contexto. En este
caso, €l interés no reside en medir variables aisladas, sino en comprender como la practica
constante de lailustracién naturalista transformala manera en que los estudiantes perciben,
nombran y valoran su entorno. Esta perspectiva coincide con lo planteado por Fals Borda (2000),
guien destaca laimportancia del conocimiento construido desde la experienciaterritorial y la

participacion activa de los sujetos.

El disefio metodol 6gico permite analizar 10s sentidos que emergen cuando el aulase

expande hacia el humedal, reconociendo que & aprendizaje ambiental méas significativo es aquel
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gue nace del contacto directo con €l territorio y de lavivencia compartida. En coherencia con la
pedagogia del lugar (Gruenewald, 2003), la metodol ogia se distancia de model os tradicionales de
ensefianza informativa para proponer una experiencia educativa donde el humedal deja de ser un
paisgje distante y se convierte en un espacio de indagacion activa, reflexion criticay construccion

de identidad territorial.

La estructura del proceso se organiza en etapas pedagogicas que orientan €l transito de
una mirada superficial hacia un registro cada vez més detallado y consciente. Estas fases estan
disefiadas parafavorecer el desarrollo de una conciencia ecol égica situada, combinando
momentos de observacion individual —donde el silencio y la atencidn son fundamentales— con
espacios de socializacion colectiva, en los que los estudiantes comparten hallazgos, dudas y
reflexiones. En este escenario, € trazo en la bitacora funciona como un dispositivo de
pensamiento visual (Arnheim, 1969): cada linea que define laformade un alao lacurvaturade
un pico constituye un gercicio de atencion profunday un acto de apropiacion simbdlica del

territorio.

Finalmente, larecoleccion y andlisis de la experiencia se apoyan en técnicas propias de la
investigacion cualitativa, como la observacion participante y € andlisis de las producciones
graficas de los estudiantes. Segin Angrosino (2012), la observacion participante permite
comprender |os procesos educativos desde dentro, atendiendo alas interacciones, los gestosy los
discursos que se construyen en la préactica. El registro sistematico de cada jornada posibilita
documentar no solo los avances técnicos en €l dibujo, sino también los cambios en la
sensibilidad, € lengugjey larelacion de los estudiantes con € humedal. Al analizar |as
ilustraciones y las reflexiones que las acomparian, se identifican procesos de construccion de una

éticadel cuidado y de fortalecimiento del sentido de pertenencia. En definitiva, este marco
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metodol 6gico busca demostrar que, a aprender aretratar 1a vida que los rodea, 1os estudiantes

también aprenden a reconocerse como parte activa de su propio ecosistemna urbano.

8.1. ENFOQUE METODOLOGICO

El enfoque metodol 6gico del proyecto Retratos Alados se construye desde una
perspectiva cualitativay situada, coherente con el caracter pedagdgico, ambiental y artistico dela
experiencia desarrollada. Dado que el proposito central de lainvestigacion es comprender los
procesos de percepcion, aprendizaje y apropiacion territorial que emergen a partir dela
observacion y lailustracion de la avifauna local, se opta por un enfoque que privilegiala

interpretacion de significados y lareflexion sobre la experiencia vivida.

Paradar cuenta de esta complejidad metodol6gica, € presente apartado se organizaen
varios subcomponentes que, aunque diferenciados analiticamente, se encuentran estrechamente
articulados entre si. En primer lugar, se expone la naturaleza cuaitativa e interpretativade la
investigacion; posteriormente, se aborda la sistematizacion de la experiencia pedagdgica como
estrategia metodol 6gica; luego, se describe la articulacion transdisciplinar entre educacion
ambiental, ilustracion naturalistay pedagogia del lugar; y finalmente, se fundamentala
observacion y la produccion gréfica como formas | egitimas de generacion de conocimiento. Esta
estructura permite comprender el enfoque metodol 6gico como un entramado coherente que

sostiene 'y da sentido a desarrollo del proyecto.

8.1.1. Naturaleza cualitativa e interpretativa de la investigacion
Laintencion de este trabajo no es medir resultados bajo una métricarigidani establecer
generalizaciones cuantificables, sino comprender y dar sentido alos procesos de aprendizaje,

percepcion y apropiacion territorial que emergen cuando el aula se desplaza hacia €l ecosistema.
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En este sentido, lainvestigacion seinscribe en un enfoque cualitativo de caracter interpretativo,
orientado a comprender |os significados que | os estudiantes construyen a partir de su interaccion

directa con el humedal El Burroy su avifauna.

Desde esta perspectiva, el interés metodol 6gico no se centra en la obtencién de datos
estadisticos, sino en lainterpretacion de experiencias, narrativas y transformaciones subjetivas
que se manifiestan durante la précticade la observacion y lailustracién naturalista. Gestos de
asombro, comentarios espontaneos, cambios en la manerade nombrar € territorio y en laforma
de representar gréficamente alas aves constituyen insumos fundamental es para comprender cdmo

se configura el aprendizaje ambiental situado en el contexto escolar.

Este enfoque reconoce que el conocimiento no se produce Unicamente atravées de
discursos formales, sino que emerge de la experiencia vivida, del contacto sensible con el entorno

y de los procesos reflexivos que acomparian |a acci 6n pedagdgica.

8.1.2. La sistematizacion de experiencias como estrategia metodoldgica

El estudio se fundamenta en |a sistemati zacién de una experiencia pedagdgica
desarrollada en el Colegio Gabriel Betancourt Mejia, entendida no como una simple descripcion
cronol dgica de actividades, sino como un gjercicio critico de reconstruccién y andisisdelo
vivido. Sistematizar implicavolver sobre la préctica parainterrogarla, identificar tensiones,
reconocer aprendizajesy comprender |as transformaciones que se producen tanto en los

estudiantes como en el docente-investigador.

Desde esta mirada, cada salida a humedal, cada sesion de dibujo y cadainstancia de
didlogo colectivo se asumen como momentos portadores de saber. La sistematizacion permite

visibilizar como, através de la observacion atentay la produccion gréfica, los estudiantes
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modifican progresivamente su relacion con € territorio, pasando del desconocimiento o la

indiferenciainicial hacia una comprension més consciente y situada del ecosistema.

Esta estrategia metodol 6gica resulta pertinente para el campo de la educacion ambienta y
artistica, en tanto reconoce el valor del conocimiento construido desde laprécticay legitimala

experiencia pedagdgica como una fuente vadida de produccién de saber educativo.

8.1.3. Articulacion transdisciplinar: educacion ambiental, ilustracion naturalistay
pedagogia del lugar

El enfoque metodol égico del proyecto Retratos Alados se construye a partir dela
articulacion transdisciplinar de tres g es fundamental es. la educacion ambiental, lailustracion
naturalistay la pedagogia del lugar. Esta convergencia responde ala necesidad de superar
abordajes fragmentados del conocimiento y de proponer experiencias educativas integral es,

ancladas en € territorio que los estudiantes habitan cotidianamente.

Desde la educacion ambiental, se promueve la comprension del humedal El Burro como
un ecosistema vivo, dindmico y relevante dentro del contexto urbano. La pedagogia del lugar
aporta una mirada situada, que reconoce € valor educativo del entorno inmediato y entiende el
aprendizaje como una experiencia profundamente vinculada a espacio, lamemoriay laidentidad
territorial. Por su parte, lailustracién naturalista se integra como un lenguaje sensible que permite

traducir la experiencia ecol 6gica en formas visibles, comprensibles y significativas.

Esta articulacion posibilita que el aprendizaje deje de ser abstracto y se conviertaen una
experienciadirecta, en la que se integran percepcion, reflexion y accion. El conocimiento se
construye asi desde el cruce entre lo que se observa, o que se piensay 1o que se representa

graficamente, fortaleciendo una relacion mas profunda entre el estudiante y su entorno.
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8.1.4. Laobservacion y la produccion grafica como formas legitimas de conocimiento

En coherencia con € enfoque adoptado, lainvestigacion otorga un lugar central ala
observacion atentay ala produccion grafica como formas legitimas de generacién de
conocimiento. Lailustracion naturalista se distancia aqui de una concepcion meramente estética o
decorativa para asumirse como un proceso cognitivo que exige andisis, comparacion, sintesisy

toma de decisiones.

Dibujar un ave del humedal no implica Unicamente reproducir su apariencia, sSino
estudiarla con detenimiento: reconocer larelacion entre formay funcion, identificar rasgos
morfol 6gicos, observar comportamientosy comprender su vinculo con e entorno. En este
sentido, € acto deilustrar se convierte en una estrategia de aprendizaje profundo que fortalece

tanto la comprension biol égica como el vinculo afectivo con € territorio.

Asimismo, la observacion se concibe como una préctica activay situada, que requiere
detenerse, afinar lamiraday suspender la prisa cotidiana. A través de la bitacoray los formatos
deregistro, lamiradadel estudiante se transforma progresivamente, y el humedal deja de ser un
paisaje indiferenciado para convertirse en un espacio habitado, nombrado y resignificado. De este
modo, la observacion y el dibujo operan conjuntamente como dispositivos de pensamiento visual

gue permiten construir conocimiento ambiental desde la experiencia.

El esquema presenta los componentes que estructuran el enfoque metodol 6gico de la
investigacion, evidenciando larelacion entre lainvestigacion cualitativa, la sistematizacion de
experiencias pedagogicas, la pedagogia del lugar y € uso de laobservacion y lailustracién

naturalista como mediaciones para la construccion de conocimiento ambiental situado.
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Figura 6 Articulacién del enfoque metodoldgico del proyecto Retratos Alados. Fuente: elaboracion propia.

8.1.5. La sistematizacion de la experiencia como € e del disefio metodol 6gico

El presente trabajo se inscribe en la modalidad de sistematizacion de una experiencia
pedagdgica situada, desarrollada en el Colegio Gabriel Betancourt Mgjiaen torno ala
observacion eilustracion de laavifauna del humedal El Burro. La sistematizacion no se entiende

como una simple reconstruccion cronol ogica de actividades, sino como un proceso reflexivo
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orientado ainterpretar criticamente la préctica, identificar sus tensiones, aprendizajesy

transformaciones, y derivar de ella aportes pedag6gicos.

L as rutas de sistematizacion se organizaron en torno a cinco momentos centrales del
proceso: (1) reconocimiento del contexto institucional y territorial, (2) indagacién de saberes
previosy representaciones iniciales, (3) implementacion de lailustracion naturalista como
mediacién pedagdgica, (4) experiencia de observacion directaen el humedal y (5) procesos de
sintesisy resignificacion territorial através del dibujo. Estos momentos permitieron reconstruir la
evolucion de la experienciay anaizar las transformaciones en la percepcion, el lenguajey las

representaciones graficas de |os estudiantes.

L as fuentes sistematizadas incluyeron notas de campo producto de la observacion
participante, registros escritos y graficos elaborados por 10s estudiantes en los formatos de la
cartilla, ilustraciones producidas en diferentes fases del proceso, fotografias obtenidas durante la
salida de campo y registros de didlogos colectivos desarrollados en aulay en territorio. Estas
fuentes fueron analizadas desde una perspectiva cuaitativa e interpretativa, atendiendo a

dimensiones gréficas, conceptuales y simbdlicas previamente definidas.

El andlisis permitié identificar elementos recurrentes de la experiencia que condujeron a
la configuracion de la cartilla didacticailustrada, entre ellos: ladificultad inicial para reconocer
morfol 6gicamente las especies locales, |a presencia de representaciones genéricas del humedal, la
necesidad de claves visuales que orientaran la observacion y la efectividad de los formatos de
registro como mediaciones para articular conocimiento cientifico, experienciasensibley
apropiacion territorial. En este sentido, la cartillano surge como un producto disefiado de manera
anticipada, sino como la consolidacion estructurada de los aprendizajes y hallazgos emergentes
de |la préctica pedagdgica sistemati zada.
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8.2. CONTEXTO Y POBLACION PARTICIPANTE

El desarrollo de una propuesta pedagogica situada exige comprender de manera profunda
el contexto territorial, institucional y humano en el que seinscribe. En e marco de esta
investigacion, €l contexto y la poblacion participante no se conciben como simples escenarios o
receptores de laintervencion pedagdgica, sino como componentes activos que influyen

directamente en el sentido, la pertinenciay e alcance del proyecto Retratos Alados.

Por estarazon, el presente apartado describe y analiza €l contexto territorial y ambiental,
el escenario institucional y las caracteristicas de la poblacién participante, con € fin de evidenciar
las condiciones que hicieron posible y necesarialaimplementacion de la propuesta. Esta
caracterizacion permite comprender como la cercaniaa humedal El Burro, la dinamica escolar y
las particularidades de |os estudiantes de |os grados octavo y noveno configuran un escenario
propicio para el desarrollo de procesos de observacion, ilustracién y apropiacion territorial desde

una perspectiva de educacion ambiental situada.

8.2.1. Contexto territorial y ambiental

L a experiencia pedagdgica gue sustenta la presente investigacion se desarroll6 en la
localidad de Kennedy, a suroccidente de Bogota, un sector caracterizado por una ata densidad
poblacional y una marcada transformacién urbana. En este contexto, |os humedal es representan
algunos de | os Ultimos espacios de contacto directo con la biodiversidad local, funcionando como

relictos ecol 6gicos inmersos en una matriz urbana altamente intervenida.

Entre estos ecosistemas, el Humedal El Burro se configura como un referente ambiental
significativo parala comunidad educativa del Colegio Gabriel Betancourt Mgjia, tanto por su

cercania geogréafica como por su potencial pedagdgico. A pesar de encontrarse a pocos metros de
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lainstitucion educativay de constituir un elemento visible del paisgje cotidiano, € humedal ha
permanecido historicamente al margen de las précticas escolares y de la experiencia directa de

muchos estudiantes.

Esta distancia simbdlica contrasta con su proximidad fisicay evidencia unarelacion
fragmentada entre |os habitantes del sector y €l territorio que habitan. Para una parte significativa
de la comunidad estudiantil, el humedal ha sido percibido como un espacio geno, asociado al
deterioro ambiental, lainseguridad o el desconocimiento de su valor ecolégico. Esta condicion
convierte al Humedal El Burro en un escenario especialmente pertinente para el desarrollo de
procesos educativos orientados a la reconexion territoria, laresignificacion del paisgjey la

construccion de una conciencia ambienta situada.

8.2.2. Contexto institucional

Lainvestigacion se desarroll6 en el Colegio Gabriel Betancourt Mgjia, institucion
educativa oficial que atiende poblacion de educacion basicay media en lalocalidad de Kennedy.
Como en muchas instituciones educativas urbanas, la educacion ambiental se encuentra presente
principalmente a través de lineamientos curriculares y proyectos institucional es, pero con un

énfasis predominantemente informativo y conceptual.

Si bien el humedal El Burro forma parte del entorno inmediato del colegio, su abordaje
dentro de las dinamicas escolares ha sido limitado y, en algunos casos, mediado por discursos
gue enfatizan €l riesgo, la contaminacién o lainseguridad. Esta situacion ha contribuido a que €l
humedal no sea reconocido plenamente como un espacio educativo, sino como un lugar

periférico dentro del imaginario escolar.
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En este sentido, € contexto institucional ofrecié un escenario propicio parala
implementacion de una propuesta pedagdgica alternativa, capaz de articular la educacion
ambiental con experiencias sensiblesy situadas. El proyecto Retratos Alados se insertd asi como
una mediacion pedagdgica que dialoga con € contexto escolar existente, sin imponer contenidos
externos, sino resignificando €l territorio cercano a partir de practicas de observacion, ilustracion

y reflexion colectiva.

8.2.3. Caracterizacién dela poblacion participante

L a poblacion participante estuvo conformada principal mente por estudiantes de los grados
octavo y noveno del Colegio Gabriel Betancourt Megjia, pertenecientes alos niveles de educacion
basicay media. Los estudiantes participaron en actividades de observacion, registro y produccion
gréficarelacionadas con laavifauna del humedal El Burro, tanto en espaci os escolares como en

salidas de campo y encuentros pedagdgicos externos.

El grupo se caracteriz6 por una marcada diversidad de intereses, habilidades y
experiencias previas. En relacion con las practicas artisticas, se identificaron niveles heterogéneos
de habilidad gréfica, que iban desde estudiantes con afinidad y experiencia previaen € dibujo,
hasta otros que manifestaban inseguridad o desinterésinicia frente alailustracion. Esta
diversidad fue asumida como una oportunidad pedagdgica, permitiendo valorar € proceso de

observacién, compromiso y reflexion por encimadel resultado estético final.

En cuanto alarelaciéon con € humedal, la mayoria de los estudiantes presentaba un
vinculo limitado o indirecto, restringido principal mente areferencias externas, informacién
fragmentada o experiencias ocasionales. Este desconocimiento inicial evidencié la necesidad de

disefiar estrategias pedagogicas que facilitaran un acercamiento gradual, sensibley significativo
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al territorio, reconociendo a los estudiantes no solo como aprendices, sSino como habitantes del

espacio que observan y representan.

8.2.4. Pertinencia pedagogica de la poblacion participante

L a eleccion de estudiantes de |os grados octavo y noveno respondio a criterios
pedagdgicos y formativos relacionados con su etapa de desarrollo cognitivo, social y expresivo.
En este momento de la trayectoria escolar, |os estudiantes cuentan con mayores capacidades de
observacion, andlisisy reflexion critica, asi como con una disposicion creciente haciala

exploracion de lengugjes expresivos que les permiten construir sentido sobre su entorno.

Asimismo, esta poblacién se encuentra en un momento clave para el fortalecimiento de la
identidad territorial y la conciencia ambiental, dado que sus representaciones sobre el espacio
urbano y la naturaleza alin se encuentran en proceso de construccion. Lailustracion naturalista,
entendida como una préctica de observacion y pensamiento visual, se presenté como una
estrategia pertinente para este grupo, a permitir integrar la experiencia estética con la

comprension ecol 6gica del territorio.

En este contexto, el Colegio Gabriel Betancourt Mgjia se consolidd como un escenario
privilegiado de aprendizaje situado. La poblacién participante aporté una mirada diversa, genuina
y situada sobre € humedal El Burro, enriqueciendo € proceso de investigacion y reafirmando el
potencial de la escuela como espacio parala construccion colectiva de conocimiento ambiental y

apropiacion territorial.

Para percibir mejor los elementos que configuran € contexto territorial, institucional y
humano en e que se desarroll6 |a propuesta pedagdgica, a continuacion, se presenta unatabla de

caracterizacion general. Esta sintesis permite visualizar de maneraintegrada las condiciones que
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dieron sentido alaimplementacion del proyecto Retratos Aladosy que influyeron directamente

en el disefio metodol6gico y pedagdgico de lainvestigacion.

Aspecto Descripcion
Institucion Colegio Gabriel Betancourt Mejia
Localidad Kennedy (Bogotd)
Entorno Urbano, cercano al Humedal El Burro
Niveles Grados8°y 9°
Relacion previa con el humedal Limitada/ indirecta
Experiencia en ilustracion Heterogénea
Rol en lainvestigacion Participantes activos

Tabla 6 Caracterizacion del contexto y la poblacion participante. Fuente: elaboracion propia.

8.3. FASESDEL PROCESO METODOL OGICO

El disefio metodol 6gico se estructurd en coherencia con |os objetivos especificos del
proyecto. Las fasesiniciales (Fase 1 y Fase 2) se orientaron aidentificar y caracterizar las
representaciones y conocimientos previos sobre la avifauna del humedal El Burro, dando
respuesta al primer objetivo especifico. Las fasesintermedias (Fase 3, 4y 5) estuvieron dirigidas

al disefio, implementacion y consolidacion de la cartilla didacticailustrada como estrategia
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pedagdgica, en correspondencia con el segundo objetivo especifico. Finalmente, el andlisis delos
formatos de registro y la sistematizacion de la experiencia permitieron derivar aportes
pedagdgicos parala ensefianza de | as ciencias desde € enfoque artistico y territorial,

respondiendo al tercer objetivo especifico.

Estas fases responden a unalogica cualitativa, reflexivay experiencial, centradaen la
indagacion de saberes previos, la observacion directa, la experiencia estéticay la produccion
gréfica como mediaciones parala construccién de conocimiento ambiental. Cadafase integra, a
su vez, distintas etapas que permiten comprender €l desarrollo interno del proceso pedagégico y

evidenciar como se fueron articulando aula, territorio y creacion visual.

8.3.1. Fase 1. Reconocimiento institucional y diagnéstico pedagdgico del contexto

Propdésito de lafase

Comprender € contexto instituciona y pedagdgico del Colegio Gabriel Betancourt Mgjia,
identificando los enfoques, précticasy representaciones existentes en torno ala educacion
ambiental y a humedal El Burro, con €l fin de orientar € disefio de una propuesta pedagdgica

situaday pertinente.

Etapa 1: Aproximacion institucional y observacion del contexto escolar

La primera etapa de esta fase estuvo orientada a una aproximacion directay sostenida al
contexto institucional en el que se desarrollariala propuesta pedagogica. Paraello, € investigador

realizo una presencia constante en el Colegio Gabriel Betancourt Mejia durante varias jornadas,
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lo que permitié observar de manera situada la dindmica escolar, |0s espacios educativos, |0os

tiempos académicosy las interacciones cotidianas entre estudiantes y docentes.

Esta observacién inicial permitié reconocer como se abordaban |os temas ambientales
dentro de lainstitucién, identificando las éreas desde las cuales se trabajaba la educacion
ambiental y los momentos en los que esta aparecia dentro del curriculo. Se evidencié que dichos
contenidos se encontraban principalmente vinculados a area de Ciencias Naturalesy a Proyecto
Ambiental Escolar (PRAE), con un enfoque mayoritariamente informativo y centrado en

probleméticas ambiental es generales.

La aproximacion institucional resulté fundamental para comprender |as condiciones reales
del contexto escolar y evitar unaintervencion pedagdgica descontextualizada, permitiendo gjustar

la propuesta alas dindmicas, ritmos y posibilidades propias de lainstitucion.

Etapa 2: Identificacion de enfoques pedagdgicos y representaciones sobre el humedal

En una segunda etapa, € proceso se orientd a identificar los enfoques pedagogicos
predominantesy las representaciones existentes en la comunidad educativa respecto al humedal
El Burro. Paraello, se realizaron recorridos por las instalaciones del colegio y conversaciones
informales con docentes y estudiantes, con €l fin de reconocer € lugar que ocupaba € humedal

dentro del imaginario escolar.

A partir de estas interacciones, se identifico que |as actividades rel acionadas con el
humedal eran esporadicasy, en muchos casos, mediadas por discursos asociados al deterioro

ambiental, lainseguridad o € riesgo. Esta mirada contribuyé a una percepcion distante y
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fragmentada del ecosistema, en laque el humedal no erareconocido como un espacio pedagdgico

cercano, Sino como un territorio ajeno o problematico.

Este diagndstico permitié evidenciar una brecha significativa entre la cercania geogréfica
del humedal y su presencia simbdlica dentro de la experiencia escolar de |os estudiantes.
Reconocer estatension resultd clave parajustificar la necesidad de una mediacion pedagdgica
que articulara el conocimiento cientifico con experiencias sensibles y situadas, capaces de

resignificar el humedal como un espacio vivo, cercano y pedagdgi camente relevante.

Cierredelafase

LaFase 1 permiti6 establecer una comprension integral del contexto institucional y
pedagdgico, constituyéndose en la base para €l disefio de la propuesta Retratos Alados. A partir
de este diagndstico, fue posible orientar las siguientes fases del proceso metodol 6gico, gjustando
las estrategias pedagdgicas alas realidades del colegio y alas percepcionesiniciales de los
estudiantes, y evitando asi unaintervencion externa desarticulada del territorioy dela

experiencia escolar.

Imagen satelital que evidenciala cercania geografica entre lainstitucion educativay el
humedal, asi como la presencia de infraestructuras urbanas que inciden en larelacion simbdlicay

pedagdgica entre ambos espaci os.
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Figura 7 Localizacion del Colegio Gabriel Betancourt Mejia y el humedal El Burro en la localidad de Kennedy, Bogotd. Fuente:
Elaboracion propia a partir de Google Earth.

8.3.2. Fase 2. Indagacion de saberes previosy representaciones del humedal

Propdsito de lafase

Explorar y comprender |0s saberes previos, percepciones, imaginariosy representaciones
gue los estudiantes tenian sobre los humedalesy, en particular, sobre el humedal El Burro, con €l
fin de establecer unalinea base pedagogica que orientara el disefio y laimplementacion de las

actividades posteriores de observacion e ilustracion naturalista.

Etapa 1: Exploracion de conocimientos y percepcionesiniciales
La primera etapa de esta fase se centrd en la exploracion de los conocimientos previos y

las percepciones iniciales de los estudiantes en torno alos humedales. Para ello, se desarrollaron
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diversas actividades de indagacién en el aula, distribuidas alo largo de varias jornadas de trabgjo
en el colegio, que incluyeron conversaciones guiadas, preguntas abiertasy dindmicas

participativas.

En estas actividades se invitd alos estudiantes a expresar qué entendian por humedal, s
conocian alguno cercano a su barrio y qué tipo de fauna creian que habitaba en estos ecosistemas.
El objetivo no fue evaluar respuestas correctas o incorrectas, sino comprender |as ideas,
narrativas y emociones asociadas a estos espacios desde la experiencia cotidiana de los

estudiantes.

Este gjercicio permitid evidenciar que, a pesar de la cercania geograficadel humedal El
Burro, menos de la mitad de |os estudiantes reconocian su existencia. Para muchos, el humedal
aparecia como un espacio desconocido o asociado a abandono y al peligro, mientras que otros o

concebian de manera abstracta, sin unarelacion directa con su vida diaria

Etapa 2: Representaciones graficasy analisis dela linea base

En una segunda etapa, se propusieron gjercicios graficos sencillos orientados a explorar
las representaciones visual es que | os estudiantes tenian sobre los humedales y su biodiversidad. A
través de dibujos esponténeos 'y registros bésicos, se busco identificar como los estudiantes

imaginaban estos ecosistemas y qué elementos destacaban a representarl os.

En relacion con laavifauna, las produccionesy comentarios evidenciaron que los
estudiantes identificaban principa mente aves comunes del entorno urbano, como el copetén
(Zonotrichia capensis), lapalomay € gorrion, mientras que desconocian la diversidad de

especi es asociadas especificamente alos ecosi stemas de humedal. Estas representaciones
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pusieron de manifiesto una observacion superficial de labiodiversidad, centradaen lo visibley

cotidiano, sin una comprension ecol 6gica mas profunda.

El andlisis conjunto de las respuestas oralesy las representaciones gréficas permitio
establecer una linea base clara sobre larelacion inicial delos estudiantes con € humedal El Burro
y su avifauna, evidenciando la necesidad de estrategias pedagdgicas que facilitaran una

percepcion més consciente, detalladay situada del territorio.

Cierredelafase

La Fase 2 permiti6 reconocer las distancias existentes entre el territorio inmediato y la
experiencia simbdlica de los estudiantes, asi como las limitaciones en e reconocimiento de la
biodiversidad local. Estos hallazgos reforzaron la pertinencia de la il ustracion naturalista como
mediacion pedagogica, a evidenciar la necesidad de herramientas que acompafiaran el transito
desde representaci ones genéricas e imaginarias hacia una observacién mas atenta, reflexivay

situada de las aves del humedal El Burro.
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Figura 8 Representaciones iniciales de los estudiantes sobre el avifauna.

Figura 9 Representaciones iniciales de los estudiantes sobre el avifauna.
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Figura 10 Representaciones iniciales de los estudiantes sobre el humedal.

Figura 11 Representaciones iniciales de los estudiantes sobre el humedal.
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8.3.3. Fase 3. Aproximacion inicial alailustracion naturalista como mediacion pedagdgica

Propdsito de lafase

Introducir alos estudiantes en lailustracion naturalista como una estrategia de
observacion y comprension de la avifauna, desmitificando el dibujo como una habilidad
exclusivay posicionandolo como una herramienta accesible para aprender amirar, analizar y

representar la biodiversidad del entorno.

Etapa 1: Introduccion a la observacion y fundamentos de la ilustracion naturalista

Laprimera etapa de esta fase estuvo orientada a generar un acercamiento inicial ala
ilustracion naturalista desde una perspectiva pedagogicay no técnica. Antes deiniciar los
gercicios gréficos, se desarroll6 unaintroduccion tedricay préctica sobre la observacion de aves,
en la que se abordaron aspectos basicos de la morfologia aviar, tales como laforma genera del

cuerpo, larelacién entre cabeza, tronco y cola, laestructuradel pico y ladisposicion delas alas.

Estos contenidos se presentaron mediante explicaciones sencillas, apoyadas en gjemplos
visuales, comparaciones y esquemas bésicos, enfatizando que ilustrar no implica copiar una
imagen, sino comprender |o que se estd observando. Esta aproximacion permitié establecer una
base comun de comprensién, reduciendo la ansiedad frente al dibujo y favoreciendo una actitud

abiertay exploratoria haciala préctica de lailustracion.

Etapa 2: Préctica guiada de ilustracién a partir de una especie cercana
En una segunda etapa, se propuso como actividad central lailustracion del copetén
(Zonotrichia capensis), una de las aves més reconocidas por |os estudiantes durante lafase de

indagacién de saberes previos. La eleccidn de esta especie respondio a su cercania cotidiana con
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el entorno urbano y a su ato nivel de reconocimiento, lo que facilitdé un primer acercamiento sin

generar barreras cognitivas ni emocionales.

Durante el ejercicio de dibujo, se brindaron orientaciones practicas o “tips” de ilustracion
orientados a facilitar el proceso, tales como la construccion del ave a partir de formas simples, la
observacion de proporcionesy laidentificacion de rasgos caracteristicos. El énfasis se situ6 en e
proceso de observacion y andlisis, més que en la obtencion de un resultado estéticamente
perfecto. Esta metodologia permitié la participaci0n activa de estudiantes con diferentes niveles

de habilidad grafica, promoviendo una experiencia de aprendizaje equitativa.

Etapa 3: Desplazamiento pedagoégico y resignificacion del dibujo como herramienta de
conocimiento

Unatercera etapa de esta fase estuvo asociada al desarrollo de las actividades en un
espacio universitario de formacion artistica (Universidad Pedagdgica Nacional, sede UPN-K). El
traslado a este entorno tuvo un valor simbdlico y pedagdgico significativo, a permitir alos
estudiantes experimentar otros escenarios de aprendizaje y ampliar su percepcioén sobre las

posibilidades del arte'y el conocimiento.

L os registros gréficos obtenidos durante esta etapa evidenciaron una diversidad de
aproximaciones. mientras algunos estudiantes lograron representaciones mas detalladas y
cuidadas, otros produjeron dibujos mas esquematicos. Sin embargo, en todos |0s casos se observo
un alto nivel de concentracion, disposicion al aprendizaje e interés genuino por representar al ave
de manera comprensible. Este proceso permitié identificar como lailustracion naturalista
funciona como un dispositivo de pensamiento visual, en el que & estudiante debe detenerse,

tomar decisionesy reflexionar sobre [o que observa
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Cierredelafase

LaFase 3 constituy6 un punto de inflexion dentro del proceso pedagdgico, a posicionar
lailustracién naturalista como una herramienta legitima de aprendizaje ambiental. Més que
ensefar adibujar aves, esta fase permitié ensefiar a mirar aves, sentando las bases para una
observacion més consciente y detallada de la avifaunaen el contexto real del humedal El Burro.
De este modo, se prepard alos estudiantes para la experiencia de observacion directa en campo y

parala posterior construccion de la cartilla didécticailustrada.

Actividad desarrollada en un aula de la UPN-K, en la que lailustracion se emplea como

estrategia de observacion, andlisis morfol 6gico y construccion de conocimiento sobre la avifauna

Figura 12 Prdctica inicial de ilustracion naturalista a partir del copeton.
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Figura 13 ilustracion naturalista a partir del copeton (Zonotrichia capensis).

8.3.4. Fase 4. Observacion directa dela avifauna en el humedal El Burro

Propdésito de lafase

Propiciar una experiencia de inmersion territorial através de la observacion directade la
avifauna del humedal El Burro, con € fin de consolidar |os aprendizajes construidos en las fases
previasy permitir que los estudiantes confrontaran sus representaciones iniciales con e contacto

real con €l ecosistema.

Etapa 1: Inmersion territorial y primer contacto consciente con el humedal
La primera etapa de esta fase correspondi¢ ala salida pedagogica al humedal El Burro

con un grupo de estudiantes del Colegio Gabriel Betancourt Megjia. Para muchos de ellos, esta
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experienciarepresento la primera visita consciente a humedal, a pesar de su cercania geogréfica

tanto con lainstitucién educativa como con sus viviendas.

Este primer contacto permitié evidenciar, unavez més, ladistancia simbdlica existente
entre los estudiantes y su entorno inmediato. El humedal, aunque proximo fisicamente, habia
permanecido a margen de su experiencia cotidiana. Lainmersién territorial inicial se constituyé
asi en un momento clave para comenzar aresignificar e humeda como un espacio vivo,

accesible y pedagdgicamente relevante dentro del paisgje urbano.

Etapa 2: Observacién guiada de la avifauna y lectura ecol6gica del entorno

En una segunda etapa, se desarroll6 un gjercicio de observacion guiada de aves, en € que
se invito alos estudiantes a adoptar una actitud de atencion pausaday silenciosa, contrastando
con lalogica acelerada propia del entorno urbano. La observacion se concibié como una practica
activa que implicaba detenerse, mirar con detenimiento y establecer relaciones entre los

organismosy € entorno.

Durante este gjercicio se trabajaron aspectos como laidentificacion visua delas aves, la
observacion de posturas, comportamientos, desplazamientosy su relacién con la vegetacion
acuéticay el cuerpo de agua. En lugar de priorizar unaidentificacion taxondémica exhaustiva, se
enfatizo en € reconocimiento de patrones morfol 6gicos generales, comportamientos recurrentes y
rasgos distintivos facilmente observabl es, fortaleciendo una lectura ecol 6gica situada del

humedal.

Esta etapa permitio que los estudiantes comprendieran que las aves no son el ementos
aislados, sino componentes fundamental es de una red ecoldgica que incluye el agua, la

vegetacion y las dinamicas humanas propias del ecosistema urbano.
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Etapa 3: Uso de herramientas Opticasy registro de la experiencia

Como apoyo a proceso de observacion, seincorporaron herramientas épticas, entre ellas
un telescopio monocular, que permitié alos estudiantes acercarse visua mente a especies que, de
otro modo, habrian pasado desapercibidas. El uso de este instrumento facilito la observacion
detallada de rasgos morfol 6gicos y comportamientos, despertando un notable interés y asombro

entre | os participantes.

A través del telescopio se lograron registros fotograficos de algunas aves presentes en el
humedal, |os cual es posteriormente funcionaron como insumo pedag6gico para el trabagjo en aula
y paralos procesos de ilustracion naturalista desarrollados en fases posteriores. Esta herramienta
no solo amplio las posibilidades de observacion, sino que reforzo laidea de que € humedal

alberga unabiodiversidad activa, cercanay digna de ser observada con atencion.

Etapa 4: Didlogo, reflexion y resignificacion del territorio

Paralelamente a la observacion, se promovieron momentos de didlogo y reflexién
colectivaen € mismo espacio del humedal. Los estudiantes fueron invitados a expresar como
percibian €l lugar, qué sensaciones les generaba la experienciay qué diferencias identificaban

entre laimagen previa que tenian del humedal y el contacto directo con € territorio.

Estas conversaciones permitieron recoger palabras, ideas y emociones asociadas a
humedal El Burro, evidenciando un transito progresivo desde percepciones negativas,
indiferentes o abstractas hacia una valoracion mas complegja, sensible y consciente del
ecosistema. El didogo funciond asi como una estrategia pedagdgica para consolidar la

experienciavividay fortalecer € vinculo afectivo con € territorio.

Cierredelafase
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La Fase 4 constituyd un momento central de articulacion entre conocimiento, experiencia
y territorio dentro del proceso metodol 6gico. La observacion directa de la avifauna permitio que
los estudiantes resignificaran el humedal El Burro como un espacio vivo y cercano, sentando las
bases para que lailustracion naturalista no se fundamentara Gni camente en imagenes externas o
referencias abstractas, sino en unaexperienciarea de contacto con labiodiversidad local. Esta
fase reforzo el sentido de pertenenciay abrid el camino para procesos més profundos de

apropiacion territorial y conciencia ecol 6gica.

Salida pedagdgica realizada con estudiantes del Colegio Gabriel Betancourt Mgia, en la
que la observacién guiaday € uso de herramientas Opticas permitieron el reconocimiento de la

biodiversidad y laresignificacion del humedal como espacio de aprendizaj e situado.

Figura 14. Observacion directa de la avifauna en el humedal El Burro.

8.3.5. Fase 5. llustracion naturalista 'y construccion de sentido sobre el territorio

Propdsito de lafase

Consolidar los aprendizajes construidos alo largo del proceso metodol 6gico mediante la

ilustracion naturalista como préctica de sintesis, reflexion y construccion de sentido sobre la
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experienciavividaen el humedal El Burro, entendiendo el dibujo como un proceso cognitivo que

articula observacion, memoria, andlisisy expresion.

Etapa 1. Recuperacion de la experienciay resignificacion de los registros

La primera etapa de esta fase estuvo orientada a retomar y resignificar laexperienciade
observacion directa desarrolladaen el humedal El Burro. Paraello, los estudiantes recuperaron
los registros obtenidos durante la salida de campo, asi como las fotografias tomadas mediante el
telescopio monocular, utilizandolos como insumos para lareflexion y la produccion gréfica

posterior.

Esta recuperacion permitié que los estudiantes vol vieran sobre |o observado, activando la
memoriavisual y experiencial, y estableciendo conexiones entre lavivenciaen € territorioy €
trabajo realizado en € aula. De este modo, € dibujo comenzo a operar como una herramienta

parareorganizar laexperienciay darle sentido desde la reflexion.

Etapa 2: Bocetacion analitica y profundizacion morfol égica

En una segunda etapa, se propusieron gjercicios de bocetaci én orientados a profundizar en
el reconocimiento de rasgos morfol gicos bésicos de las aves observadas. L os estudiantes
trabajaron aspectos como laformageneral del cuerpo, las proporciones, €l tipo de pico, la
estructura de las alas y la postura, apoyados en orientaciones practicas y “tips” de ilustracion

disefiados parafacilitar el proceso.

Durante esta etapa se enfatizd que el objetivo no era lograr ilustraciones “perfectas”, sino
desarrollar una mirada atentay analitica. Los estudiantes fueron invitados a comparar bocetos,

corregir trazos, gustar proporcionesy reflexionar sobre las decisiones que tomaban al dibujar,
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evidenciando cémo € dibujo operaba como una herramienta para pensar y comprender 10

observado.

Etapa 3: llustracion como sintesisy construccion de sentido territorial

Unatercera etapa se centrd en lailustracion como préctica de sintesis y construccién de
sentido sobre el territorio. Uno de los gjercicios més significativos fue lailustracion de especies
reconocidas previamente por los estudiantes, como el copeton, ave ampliamente identificada en
su entorno cotidiano. Este gjercicio permitié establecer un puente entre lo familiar y lo

desconocido, favoreciendo una observacién mas profunda de una especie aparentemente coman.

A lo largo de esta etapa, se evidencio una participacion activay comprometida por parte
de los estudiantes, independientemente de su nivel de destreza artistica. Algunos lograron una
mejora progresiva en e detalle gréfico y la precision de sus ilustraciones, mientras que otros
destacaron por la cargasimbdlicay narrativa de sus dibujos. En ambos casos, lailustracion
naturalista se consolidd como un espacio de equidad pedagdgica, donde todos | os estudiantes

pudieron construir conocimiento desde sus propias capacidades y experiencias.

Desde una perspectivaterritorial, las ilustraciones producidas evidenciaron un transito
desde representaciones genéricas o imaginarias haciaimagenes més situadas, vinculadas
explicitamente a humedal El Burroy a sus dinamicas ecoldgicas. Al dibujar las aves observadas
en el ecosistema, |os estudiantes no solo representaron organismos, SiNo que comenzaron a narrar

el territorio desde su propia mirada.

Cierredelafase
La Fase 5 permitio cerrar el proceso metodol 6gico integrando observacion, experienciay

creacion visual. Lailustracion naturalista se constituy¢ como una préactica de conocimiento
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situado que facilitd la comprension ecologicay fortalecio e vinculo afectivo con € territorio. De
este modo, €l dibujo operd como un dispositivo de pensamiento que permitio alos estudiantes
transformar su relacion con laavifaunalocal, pasando del desconocimiento inicial a una mirada

mas consciente, criticay comprometida con el humedal EI Burro como espacio vital.

A continuacion, se muestran producciones gréficas realizadas por |os estudiantes del
Colegio Gabriel Betancourt Mejia a partir de la observacion directa de la avifauna del humedal El
Burro, que evidencian la construccion de sentido, la comprension morfolégicay € vinculo

afectivo con € territorio.

Figural5 llustracion naturalista como prdctica de sintesis y apropiacion territorial.
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Figura 16 llustracion naturalista como prdctica de sintesis y apropiacion territorial.

Figura 17 llustracion naturalista como prdctica de sintesis y apropiacion territorial.

Laimagen evidencia un cambio en lamanera en que e estudiante se relaciona con el
humedal. En e primer dibujo, el entorno natural es representado a través de una ventana, |o que

sugiere una percepcion distante y externa del territorio, entendido como algo geno o separado de
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su experiencia cotidiana. En contraste, en € segundo dibujo €l estudiante se representa a si
mismo dentro del humedal, interactuando con sus elementos, |0 que da cuenta de un proceso de
apropiacion territoria y reconocimiento de pertenencia. Este transito visual refleja como el
conocimiento situado y la experiencia pedagdgica favorecen la comprension del humeda como

un espacio vivo del cual el estudiante se reconoce como parte.

Ahorabien, en e andlisis de otrailustracion en una comparacion entre ambos dibujos se
evidencia un avance en las habilidades de observacion eilustracion de la estudiante. En el primer
giercicio (izquierda), realizado a partir de unaimagen de referenciay sin mayores orientaciones
técnicas, la representacion del copetdn presenta una comprension genera delaforma. En el
segundo dibujo (derecha), elaborado tras €l trabajo pedagdgico y la aplicacion de indicaciones
propias de lailustracion naturalista, como el reconocimiento de formas geomeétricas bésicas para
comprender lamorfologia del ave, se observa una representacion mas precisadel cuerpo, las
proporcionesy los detalles. Este cambio refleja como el aprendizaje de estrategias visuaes

fortalece la capacidad de interpretar y representar de manera mas consciente las caracteristicas

del ave.
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Figura 18 Illustracion naturalista como prdctica de sintesis y apropiacion territorial.
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En conjunto, las fases descritas evidencian un proceso metodol 6gico progresivo y

articulado, en el que laobservacion, la experienciaterritoria y lailustracion naturalista se

entrelazaron como mediaciones pedagdgicas para la construccion de conoci miento ambiental

situado. Con € fin de sintetizar y visualizar de maneraintegrada este recorrido metodol 6gico, a

continuacién se presenta un cuadro que resume las fases, etapas, propositos pedagdgicos,

estrategias desarrolladas y |as principal es producciones generadas por 10s estudiantes alo largo

del proyecto Retratos Alados.

Fase

Fase 1.
Reconocimiento
institucional y
diagnostico

Fase 2.
Indagacién de saberes

previos

Fase 3.
Aproximacién ala

ilustracion naturalista

Etapas

Aproximacion
institucional /
Identificacion de

enfoques

Exploracion de
percepciones/

Linea base gréafica

Introduccion ala
observacion /
Practicaguiada/
Desplazamiento
pedagdgico

Propésito
pedagdgico

Comprender €
contexto escolar y
las
representaciones
sobre el humedal
Identificar
conocimientos
previosy
representaciones
iniciales
Introducir el
dibujo como
herramienta de
observacion 'y

pensamiento

Estrategias
desarrolladas

Observacion
institucional,
recorridos,
didlogos
informales
Conversaciones
guiadas, preguntas
abiertas, dibujos

espontaneos

Ejercicios de
ilustracion, tips
graficos, trabajo en
aulay universidad

Producciones/
evidencias

Notas de campo,
registros
diagnosticos

Registros gréficos
iniciales, relatos

oraes

Bocetos,
ilustraciones

iniciales
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Fase 4. Inmersion Consolidar la Salida de campo, Fotografias, notas

Observacion directaen  territorial / observacion uso detelescopio,  de campo,

el humedal Observacion situaday didogo colectivo palabras
guiada/ Uso de resignificar € asociadas a
herramientas / territorio humedal
Reflexion

Fase 5. llustracion y Recuperacién dela  Construir sentido  llustracion Ilustraciones

construccion de sentido  experiencia/ territorial através naturaista finales, formatos
Bocetacion delailustracién reflexiva, andlisis  deregistro
analitica/ Sintesis morfol 6gico
visual

Tabla 7 Sintesis de las fases y etapas del proceso metodoldgico del proyecto Retratos Alados. Fuente: elaboracion propia.

8.3.6. Sintesis de estrategias pedagdgicas implementadas

A lo largo de las fases descritas se implementaron diversas estrategias pedagdgicas
coherentes con e enfoque cualitativo y situado del proyecto Retratos Alados. Estas estrategias no
operaron de manera aislada, sino articuladas progresivamente en € desarrollo de la experiencia,
favoreciendo el reconocimiento de la avifauna, la apropiacion territorial y la consolidacion de la

cartilladidacticailustrada.

Entre las principal es estrategias se destact |a observacion guiada, orientada mediante
preguntas y consignas que permitieron alos estudiantes detenerse en rasgos morfol gicos,
comportamientos y relaciones ecol 6gicas de las aves, promoviendo unamirada analiticay
consciente. Asimismo, el aprendizaje experiencia constituyo un eje transversal, al situar el

contacto directo con el humedal como base parala construccion de conocimiento significativo.

El pensamiento visual, implementado através de lailustracion naturalistay los formatos

de registro grafico, permitié comprender €l dibujo como unaformade andlisisy sintesis
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conceptual, fortaleciendo larelacion entre forma, funcion y hébitat. De manera complementaria,
lasociaizaciony e didogo colectivo posibilitaron la construccion compartida de significados y

laresignificacion progresiva del territorio.

Finamente, €l uso de referentes visuales y fotogréficos funciond como apoyo ala
observacion directa, orientando la comparaciony e andlisis sin reemplazar la experienciaen
campo. En conjunto, estas estrategias configuraron un entramado metodol 6gico coherente que
articul 6 observacion cientifica, experiencia sensible y reflexion colectiva dentro del proceso

formativo.

8.4. LOSFORMATOSDE REGISTRO COMO INSTRUMENTOSDE ANALISIS

El andlisis de los procesos de aprendizaje desarrollados en el marco del proyecto Retratos
Alados se apoy6 en los formatos de registro disefiados como parte de la propuesta pedagdgica.
Estos formatos no se concibieron como productos escolares finales, sino como instrumentos
cualitativos que permitieron documentar, sistematizar e interpretar las transformaciones

perceptivas, cognitivasy simbdlicas de los estudiantes alo largo del proceso.

Desde esta perspectiva, |os formatos constituyen la evidencia materia del transito vivido
por los participantes, permitiendo analizar cdmo la observacion y lailustracion naturalista
operaron como mediaciones pedagdgicas para la construccion de conocimiento ambiental

situado.

8.4.1. Losformatos deregistro como instrumentos cualitativos
L os formatos de registro disefiados para la cartilla didactica ilustrada funcionaron como

espacios estructurados en los que | os estudiantes plasmaron sus observaciones, ilustracionesy
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reflexiones en torno ala avifauna del humedal El Burro. Lejos de concebirse como simples hojas
de trabajo, estos formatos se asumieron como instrumentos cualitativos de registro y

sistematizacion del proceso de aprendizaje.

Cadaformato permiti6 recoger informacion visual, escritay simbdlica relacionada con
aspectos especificos de la experiencia, tales como la identificacion de rasgos morfol dgicos de las
aves, larepresentacion del entorno y la expresion de percepciones personales sobre el humedal y
sus “vecinos inesperados”. De esta manera, los registros producidos por los estudiantes se
convirtieron en insumos fundamentales para el andlisisinterpretativo de la experiencia

pedagdgica.

8.4.2. Criteriosde andlisisde los formatos deregistro

El andlisis de los formatos se desarroll6 desde una perspectiva cualitativa e interpretativa,
atendiendo principa mente a tres dimensiones de andisis. En primer lugar, se examind la
evolucion del detalle gréfico, identificando € transito de representaciones esquematicas,
imaginarias o0 genéricas hacia ilustraciones progresivamente més fieles ala observacion directa

delas aves del humedal El Burro.

En segundo lugar, se analizo laintegracion de conceptos bioldgicosy territoriales en las
ilustraciones y anotaciones, evidenciando cémo |os estudiantes incorporaban elementos
relacionados con €l habitat, el comportamiento y |as relaciones ecol bgicas de | as especies
observadas. Finalmente, se prest6 especial atencion alos elementos simbdlicos, comentarios
espontaneos y palabras asociadas a humedal, los cuales ofrecieron indicios sobre €l nivel de

conexion emocional, interésy sentido de pertenencia haciala avifaunalocal y € territorio.
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Este andlisis no busco establecer comparaciones cuantitativas ni eval uaciones
estandarizadas, sino comprender |os significados que emergieron a partir de la experiencia de

observacién eilustracion.

8.4.3. Alcances formativos del andlisisde losregistros

El conjunto de formatos diligenciados permiti6 reconstruir el proceso de aprendizaje de
maneraintegral, evidenciando cémo lailustracion naturalista operd como una mediacion
pedagdgica efectiva. A través de larevision sistemética de estos registros, fue posible interpretar
que el dibujo no solo funcioné como una herramienta de representacion, sSino como un
dispositivo de pensamiento visual que facilitd el trnsito desde el desconocimiento inicial hacia

una comprension mas profunda, situaday significativa del territorio y su biodiversidad.

Asimismo, € andlisis de los formatos permitid identificar procesos de fortal ecimiento del
vinculo afectivo con € humedal El Burro, expresados en cambios en € lengugje, en lamanerade
nombrar el entorno y en laintencién de cuidado manifestada por os estudiantes. En este sentido,
los registros se constituyeron no solo en evidencia del aprendizaje cognitivo, sino también en

indicadores de la construccion de una conciencia ecol gica situada.

Dimensién de Criteriosde Aspectos analizados en los Sentido pedagdgico del |
analisis observacion formatos analisis
Gréfica Nivel dedetalle  Proporciones del ave, Evidenciar el desarrollo de la
y precision representacion de picos, dlasy observacion atentay la
visual postura corporal transicién de representaciones
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genéricas ailustraciones més

Situadas
Conceptua Integracion de Inclusion de elementos del Comprender como los
saberes hébitat, referencias al estudiantes articulan
biolégicosy comportamiento y relaciones  conocimiento cientifico con la
territoriales ecoldgicas experienciadirectadel territorio
Simbdlica/  Carga Palabras asociadas a Identificar procesos de
expresiva emociona y humedal, comentarios apropiacion territorial, vinculo
narrativa esponténeos, simbolos afectivo y construccién de
graficos conciencia ecol 6gica

Tabla 8 Dimensiones, criterios y alcances del andlisis de los formatos de registro. Fuente: elaboracion propia.

8.5. DISENO Y CONSOLIDACION DE LA CARTILLA DIDACTICA ILUSTRADA

La consolidacion de la cartilla didécticailustrada no puede comprenderse de manera
aislada del proceso descrito en las fases anteriores. Cada etapa metodol 6gica desde € diagnostico
inicial hastalailustracién como practica de sintesis aportd insumos conceptual es, pedagdgicosy
graficos que hicieron posible su configuracion final. En este sentido, la cartilla no surge como un
producto independiente, sino como la cristalizacién estructurada de la experiencia pedagdgica

desarrollada.

El disefio de la cartilla didécticailustrada no parti6 de la elaboracion previa de un materia
cerrado, Sino que emergio progresivamente del andlisisy la sistematizacion de la experiencia
desarrollada con los estudiantes. Las actividades realizadas en € aula, las salidas al humedal, los
gjercicios de observacion guiaday los formatos de registro grafico funcionaron como insumos
pedagdgicos que permitieron identificar necesidades concretas en relacion con la comprension de
laavifaunay laapropiacion territorial del humedal El Burro.
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En este proceso, la cartilla se consolidd como la mediacién pedagdgica més pertinente
paraorganizar, proyectar y dar continuidad a los aprendizajes construidos colectivamente. No se
concibe como un manual prescriptivo ni como un conjunto rigido de actividades, sino como una

estructura flexible que acompafia procesos de observacion, ilustracion y reflexion situada.

8.5.1. Principios que orientan el disefio

La cartilla didécticailustrada se fundamenta en principios pedagégicos derivados
directamente de |a experiencia metodol 6gica. En primer lugar, se asume como un dispositivo de
mediacion que prioriza el proceso sobre € resultado final, reconociendo lailustracion como una
précticade aprendizaje y no como una actividad centrada en la perfeccion estética. El error, la

exploracion y la correccion forman parte del desarrollo cognitivo y no se entienden como fallas.

Asimismo, € disefio privilegialaflexibilidad e inclusion, permitiendo su adaptacion a
distintos ritmos de aprendizaje, niveles de habilidad gréficay contextos escolares. Esta
caracteristica responde a la necesidad de evitar que lailustracion se conviertaen unabarreray,

por €l contrario, se configure como una puerta de entrada al conocimiento bioldgico y territorial.

8.5.2. Lasaves como g e articulador

Laestructura de la cartillatoma alas aves del humedal El Burro como €je articulador del
proceso formativo. Su eleccidn responde tanto a su valor ecol6gico como a su capacidad de
funcionar como mediadoras entre el estudiante y el ecosistema. A través de €ellas, la complgjidad
del humedal se traduce en elementos observables y representables. formas, proporciones,

comportamientos y relaciones con el habitat.
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L a seleccidn de especies reconocibles, como el copetdn y otras aves locales, permite
tender un puente entre lo cotidiano y lo cientifico, favoreciendo una mirada mas atenta sobre la

biodiversidad urbana

8.5.3. Estructuray formatos deregistro

La cartilla se organiza a partir de fichas pedag6gicas y formatos de registro disefiados a
partir de las dindmicas observadas durante el proceso metodol 6gico. Estos formatos no se
conciben como simples hojas de trabajo, sino como espacios de mediacion donde confluyen el

conocimiento bioldgico, laexperienciagréficay laapropiacion territorial .

Cada ficha propone retos de observacién centrados en rasgos morfol 6gicos bésicos —tipo
de pico, forma de alas, proporciones corporales— asi como en elementos del habitat y del
entorno local. Los espacios destinados a la ilustracion permiten la exploracion gréficalibre,

entendida como parte del proceso de andisisy comprension.

V Enfoque conceptual Funcion del Formato de Resultado esperado
4 Dimension ,
Registro
Biologiay Ornitologia  Espacio para € registro Rigor en laobservacion y
o urbana morfoldgico (picos, das, patas) comprension del ave
Cientifica
y datos del habitat. COMmo Ser Vivo.
llustracion Naturalista ~ Espacio en blanco parala Recuperacién del asombro
» exploracién del trazo, la y desarrollo de la
Estética
manchay e detalle visual. sensibilidad gréfica
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Pedagogia del Lugar Mediacién entre el didlogodel  Identidad territorial y
o docentey larepresentacion del  reconocimiento del
Territorial
entorno local. humedal como lugar

propio.

Tabla 9 Articulacion de las dimensiones pedagdgicas en la propuesta Retratos Alados. Fuente: elaboracion propia.

8.5.4. Consolidacion como resultado metodol 6gico

La cartilla didécticailustrada constituye e producto pedagdgico final del proyectoy
sintetiza el proceso metodol 6gico desarrollado. Mas que un material elaborado al margen de la
experiencia, representa su traduccion estructurada 'y proyectiva. Organizalos aprendizajes
construidos, facilita su continuidad y amplia el alcance del proyecto hacia otros contextos

educativos.

Su carécter replicable no implicarigidez, sino apertura ala adaptacién segun las
particul aridades territoriales e institucionales. De este modo, la experiencia desarrollada en €
humedal El Burro trasciende e contexto especifico y se consolida como una propuesta que

articula observacion cientifica, experiencia estéticay pedagogia del lugar.

8.6. CONSIDERACIONESETICASY PEDAGOGICAS

El desarrollo del proyecto Retratos Alados estuvo orientado por consideraciones éticasy
pedagdgicas que guiaron el trabajo con los estudiantes y el acercamiento al humedal El Burro
como territorio vivo. Estas consideraciones no se asumieron como lineamientos externos al

proceso, Sino como principios transversales que acompariaron cada una de las fases del proyecto.

En primer lugar, €l trabajo con los estudiantes se realizd desde una perspectiva de respeto,

reconocimiento y cuidado. L as actividades pedagdgicas se disefiaron considerando 10s ritmos,
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intereses y capacidades de |os participantes, evitando enfoques eval uativos centrados en la
correccion técnica o e rendimiento. Se priorizo la participacion voluntaria, €l didlogoy la
expresion libre, reconociendo alos estudiantes como sujetos activos de conocimiento y no como

meros receptores de informacion.

En relacion con € territorio, € proyecto asumié un compromiso ético con el cuidado del
humedal El Burro y las especies que |0 habitan. Las actividades de observacion se desarrollaron
bajo principios de respeto por labiodiversidad, evitando practicas que implicaran perturbacion,
mani pulacion o extraccién de organismos. La observacion atentay € dibujo se plantearon como
aternativas pedag0gicas que permiten conocer sin intervenir de manerainvasiva, promoviendo

una relacion responsable con el ecosistema

Asimismo, se tuvo especial cuidado en € uso no extractivo de imégenesy producciones
graficas. Los dibujos, fotografiasy registros realizados por 10s estudiantes fueron entendidos
como parte de su proceso de aprendizaje y expresion, no como insumos para la explotacion visual
o laexhibicion sin contexto. Su uso se orientd exclusivamente a fines pedagdgicos e

investigativos, respetando la autoria, la privacidad y ladignidad de | os participantes.

Finalmente, desde una perspectiva pedagdgica, € proyecto prioriz lavaloracion del
proceso sobre el resultado final. Tanto en la observacion como en lailustracion naturalista, se
reconoci6 que el aprendizaje se construye en el camino: en laduda, en € error, en la correccion 'y
en lareflexion compartida. Esta postura permitié generar un ambiente de confianzay
exploracién, en €l que el dibujo y laexperienciaterritorial se convirtieron en medios para pensar,

sentir y resignificar el entorno.
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De este modo, las consideraciones éticas y pedagogicas del proyecto Retratos Alados no
solo garantizaron un desarrollo responsable de lainvestigacidn, sino que fortalecieron su
coherencia con los principios de la educacién ambiental, la pedagogia del lugar y el arte como

forma de conocimiento.

8.7. CIERRE METODOL OGICO

El recorrido metodol 6gico desarrollado en el proyecto Retratos Alados permiti6 articular
de manera coherente la experiencia pedagdgica con los estudiantes, la observacion directa del
territorio y lareflexion critica sobre los procesos de aprendizaje. A través de las diferentes fases,
se consolid6 una metodol ogia situada que privilegio la observacion atenta, la experienciavividay
lailustracién naturalista como mediaciones para comprender la biodiversidad del humedal El

Burroy resignificar larelacion de los estudiantes con su entorno.

La sistematizacion de esta experiencia permitio identificar la cartillailustrada como €
producto pedagdgico més pertinente para proyectar 10s aprendizajes construidos. Lejos de ser un
material previo o impuesto, la cartilla emerge como resultado del proceso metodol égico,
recogiendo las estrategias, principiosy hallazgos desarrollados alo largo del trabajo con los
estudiantes. De este modo, la metodol ogia no solo transformé la mirada de los participantes hacia
laavifaunay €l territorio, sino que sent6 las bases parafortalecer € vinculo territoria y la
conciencia ecol 6gica, demostrando el potencial del artey la pedagogiadel lugar como formas de

conocimiento ambiental situado.
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9. ANALISISE INTERPRETACION DE RESULTADOS

El presente capitulo aborda €l andlisis e interpretacion de los resultados derivados de la
experiencia pedagogica desarrollada en € marco del proyecto Retratos Alados. Desde un enfoque
cualitativo e interpretativo, el analisis se centra en comprender |as transformaciones en lamirada,
la observacion y larelacion de los estudiantes con € humedal El Burro y su avifauna, mas que en

la medicion de aprendizajes a través de indicadores cuantitativos.

L os resultados se construyen a partir del examen articulado de los registros escritos y
gréficos realizados por |os estudiantes, asi como de las evidencias visualesy las observaciones
del investigador durante | as diferentes fases del proceso. El andlisis se organiza en torno a
categorias emergentes rel acionadas con la percepcidn del territorio, €l desarrollo del pensamiento
visual, € vinculo afectivo con el entorno y los aportes pedagogicos de lailustracion naturalista

como mediacion educativa.

9.1. CRITERIOSDE ANALISIS

El andlisis de resultados del proyecto Retratos Alados se desarroll6 desde una perspectiva
cualitativa e interpretativa, coherente con e enfoque metodol 6gico de lainvestigacion y con €
caracter situado de la experiencia pedagogica. No se buscd medir aprendizajes através de
indicadores cuantitativos, sino comprender |os procesos de transformacion en lamirada, la

percepcién y larelacion de los estudiantes con el humedal El Burro 'y su avifauna.

Paraello, se analizaron diferentes tipos de evidencias producidas alo largo del proceso:

formatos escritos de percepcion y reflexion, registros gréficos realizados por |os estudiantes,
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fotografias de las actividades pedagdgicas y notas de observacidn del investigador. Estas
evidencias se leyeron de manera articulada, atendiendo tanto a los contenidos explicitos como a

los elementos simbalicos, visuales y narrativos presentes en las producciones.

En coherencia con € enfoque de sistematizacion de la experiencia, €l andlisis se
desarroll6 mediante unalectura comparativay longitudinal de las producciones estudiantiles,
contrastando registrosinicialesy finales, identificando recurrencias, variacionesy
transformaciones en las dimensiones grafica, conceptual y simbdlica. Asimismo, se realiz6 una
triangulacion entre ilustraciones, registros escritos y notas de observacion del investigador, con el
fin de interpretar |os cambios no como hechos aislados, Sino como procesos progresivos

vinculados a las mediaciones pedagdgicas implementadas.

9.2. REPRESENTACIONESINICIALESDEL HUMEDAL EL BURRO

Uno de los primeros hallazgos del proceso se relaciona con las representaciones iniciales
que | os estudiantes tenian sobre e humedal El Burro. A partir de los formatos de indagacion
inicial, en los que seles pidid expresar qué era un humedal y como o imaginaban, se evidencié

un conocimiento limitado y fragmentado del territorio, apesar de su cercania geogréfica.

En muchos de los registros, el humedal fue descrito de manera abstracta o genérica,
asociado principamente al agua, alavegetacion o aideas de abandono y deterioro. Los dibujos
realizados en esta etapa mostraron representaciones basicas del entorno natural, en las que
predominaban elementos aislados y una ausencia casi total de la figura humana. Esto sugiere una
relacion distante con e humedal, concebido mas como un espacio externo que como un lugar

habitado o significativo.
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No obstante, algunos registros gréficos incluyeron lafiguradel propio estudiante dentro
del humedal, ya sea caminando, observando aves o interactuando con el entorno. Aungue estos
casos fueron minoritarios, resultan especia mente significativos, ya que evidencian la existencia
de un vinculo ssimbdlico incipiente y la posibilidad de reconocerse como parte del territorio. Estos
dibujos permiten identificar que, incluso antes de la experiencia directa, algunos estudiantes

comenzaban a construir una relacion mas cercana con € humedal.

En relacion con la avifauna, 1as respuestas escritas y graficas evidenciaron un
reconocimiento limitado a especies comunes del entorno urbano, como el copetén, lapalomao e
gorrién. Ladiversidad de aves asociadas al humedal aparecia poco representada, 10 que refuerza
laidea de una observacién superficial de labiodiversidad local y lanecesidad de estrategias

pedagdgicas que facilitaran una mirada més atentay situada.

Estos resultados iniciales permitieron establecer unalinea base clara desde lacua se
estructuraron |as actividades posteriores, orientadas a transformar la percepcion del humedal y a

fortalecer la observacién consciente de su avifauna.

9.3. TRANSFORMACIONESEN LA DIMENSION GRAFICA Y EL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO VISUAL

Uno de los resultados mas significativos del proyecto Retratos Alados se relaciona con las
transformaciones progresivas en laforma en que | os estudiantes observaron y representaron las
aves del humedal. A partir de los diferentes formatos de registro y gercicios deilustracion, fue
posible identificar un transito desde una observacion rgpiday general hacia una mirada méas

atenta, analiticay consciente, mediada por € pensamiento visual.
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En las primeras actividades de dibujo, realizadas antes de introducir herramientas
especificas de observacion y representacion, |os registros graficos mostraron aves construidas a
partir de esqguemas simples, formas genéricas 'y proporciones poco definidas. En muchos casos,
las ilustraciones respondian mas aideas previas 0 imégenes mentales que a una observacion
detallada, o que evidenciaunarelacién inicial basada en laimaginacion mas que en el andlisis

visual del referente.

Laintroduccion de estrategias como €l uso de referentes visuales, fotografiasy gjercicios
guiados de observacion permitié ampliar el repertorio visua de los estudiantes. Al comparar
imégenes reales de aves y observarlas con mayor detenimiento, comenzaron aidentificar
diferencias entre especies, reconocer tipos de pico, variaciones en laformadel cuerpoy
particularidades en la postura. Este proceso favorecié una comprension més profunda de la
morfologia aviar, incluso en estudiantes que inicialmente manifestaban inseguridad frente a

dibujo.

Un momento clave en este proceso fue laimplementacion del gjercicio deilustracién
mediante cuadricula. Este recurso permitio alos estudiantes descomponer laimagen del ave en
partes méas pequefias y manejables, facilitando |a observacidn de proporciones, relaciones
espaciales y detalles que antes pasaban inadvertidos. Al comparar los dibujos realizados antes y
después del uso de la cuadricula, se evidencié unamejora general en la organizacion del dibujo,
la ubicacion de los elementosy € nivel de detalle, o que sugiere un fortalecimiento del

pensamiento visual méas aladel resultado estético.

Mas alla de lamegjora grafica, €l uso de la cuadricula funciond como una herramienta
pedagdgica para ralentizar lamirada. L os estudiantes debieron detenerse, observar con mayor
precision y tomar decisiones conscientes sobre cada parte del dibujo. Este proceso reforzo laidea
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de que ilustrar no consiste en copiar unaimagen, sino en comprender visualmente lo que se

observa, estableciendo relaciones entre las partes'y el todo.

La experiencia de observacion directa en el humedal, apoyada por €l uso del telescopio
monocular, profundizé alin més estas transformaciones. Al poder acercarse visualmente alas
avesy observarlas en su entorno natural, los estudiantes enfrentaron el desafio de registrar formas
en movimiento, posturas cambiantes y comportamientos especificos. Esta experiencia permitio
contrastar las imégenes estéticas con la observacion viva, enriqueciendo la comprensién de las

aves como organismos dindmicos y no como figuras aisladas.

En conjunto, estos resultados evidencian que el proyecto favorecio € desarrollo del
pensamiento visual como una forma de conocimiento. La observacion, el dibujo y lareflexion
grafica permitieron alos estudiantes pasar de una mirada superficial a una observacion més
consciente y estructurada, fortaleciendo su capacidad de analizar, interpretar y representar la
biodiversidad del humedal. Asi, lailustracion naturalista se consoliddé como una mediacion
pedagdgica que transformo la manera de mirar, sentando |as bases para una comprension mas

profunda del territorio y su avifauna.

9.4. TRANSFORMACIONESEN LA DIMENSION SIMBOLICA Y VINCULO
TERRITORIAL

Mas alla de los aprendizajes asociados a la observacion y la representacion gréfica, e
proyecto Retratos Alados permitio identificar transformaciones en larelacion ssmbdlica que

algunos estudiantes establecieron con el humedal El Burro. Estas transformaciones se
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evidenciaron principalmente através de los registros escritos y gréficos, en los que los

estudiantes expresaron percepciones, emociones y significados asociados al territorio.

En los formatos iniciales de indagacion, el humedal fue representado mayoritariamente
COMO un espacio externo y distante, descrito de manera genérica o asociado a ideas abstractas
sobre la naturaleza. En muchos de los dibujos realizados en esta etapa, € territorio aparecia
deshabitado o reducido a elementos aislados, sin presencia humanani referencias a una
experiencia personal. Esta ausencia sugiere unarelacion limitada con € humedal, concebido més

como un lugar geno que como parte del entorno cotidiano de |os estudiantes.

No obstante, a medida que avanzé el proceso pedagdgico y se incorporaron experiencias
de observacion directay didlogo colectivo, comenzaron a emerger representaciones mas situadas
y significativas. En algunos registros graficos posteriores, |os estudiantes se incluyeron a si
mismos dentro del humedal, ya fuera observando aves, caminando por € espacio o interactuando
con el entorno. Aunque estos casos no fueron mayoritarios, resultan especialmente rel evantes
desde el punto de vista pedagogico, ya que evidencian un reconocimiento simbaolico del humedal

como un lugar habitado y una posibilidad de pertenenciaterritorial.

Las respuestas escritas a preguntas como “;qué significa para ti el humedal El Burro?” y
“;por qué es importante cuidarlo?” también mostraron un desplazamiento en el lenguaje utilizado
por los estudiantes. Mientras que en |os primeros registros predominaban respuestas brevesy
descriptivas, centradas en funciones generales del humedal, en etapas posteriores aparecieron
expresiones relacionadas con el cuidado, la proteccion y laresponsabilidad frente al territorio y
las aves. Este cambio en € discurso sugiere una comprensién méas complgjadel humedal, no solo

COmMo ecosistema, sino como espacio de valor ambiental y social.

123



Laexperiencia directaen el humeda desempefid un papel fundamental en este proceso.
La observacion de las aves en su entorno natural, el uso del telescopio y los momentos de
reflexion colectiva permitieron que los estudiantes confrontaran sus ideas previas con lavivencia
real del territorio. Este contacto favorecio la emergencia de emociones como el asombro, la
curiosidad y € interés, elementos clave parala construccién de un vinculo afectivo con e

entorno.

Desde esta perspectiva, el vinculo territorial no se entiende como un resultado homogéneo
ni inmediato, sino como un proceso gradua y diverso, que se manifestdé de manera distintaen
cada estudiante. Algunos evidenciaron cambios més explicitos en sus representaciones graficas y
narrativas, mientras que en otros € proceso fue més sutil. Sin embargo, en conjunto, |os
resultados permiten afirmar que la experiencia pedagogica abrid un espacio pararesignificar el
humedal El Burro, pasando de una percepcion distante hacia una relacion mas cercana,

consciente y simbdlicamente significativa

9.5. APORTES PEDAGOGICOSDE LA ILUSTRACION NATURALISTA COMO
MEDIACION

El andlisis de la experiencia desarrollada en el proyecto Retratos Alados permite
reconocer lailustracion naturalista como una mediacion pedagogica significativa parala
educacion ambiental situada. Més alla de su dimension artistica, € dibujo operé como una
herramienta para aprender a observar, comprender y establecer vinculos con € territorio,

articulando procesos cognitivos, sensiblesy simbdlicos.
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Uno de los principal es aportes pedagdgicos de lailustracion naturalista fue su capacidad
para favorecer una observacion mas lentay consciente. A diferencia de estrategias centradas
exclusivamente en la transmision de informacién, el dibujo exigié alos estudiantes detenerse,
mirar con atencion 'y analizar las caracteristicas de |as aves observadas. Este proceso permitio
transformar la mirada superficial inicial en una observacion méas detallada, facilitando la
comprensién de aspectos morfol 6gicos, comportamentales y ecol dgicos de la avifauna del

humedal.

Asimismo, lailustracién funciond como un dispositivo de pensamiento visual. Al intentar
representar gréficamente |o observado, |os estudiantes debieron organizar lainformacién visual,
establecer relaciones entre las partesy el todo, y tomar decisiones sobre forma, proporcion y
detalle. Este gercicio fortalecio procesos de andisis y sintesis, evidenciando que el aprendizaje

no selimitaa lengugje escrito, sino que puede construirse también desde lo visud y lo gréfico.

Desde una perspectiva pedagoégica, lailustracion naturalista se mostré como una
estrategiainclusiva. Al no exigir habilidades técnicas avanzadas ni resultados estéticamente
perfectos, permitié la participacion activa de estudiantes con distintos niveles de experienciay
confianzaen €l dibujo. El énfasis puesto en € proceso, mas que en €l resultado final, redujo la
ansiedad asociada a la practica artisticay favorecié una actitud exploratoriay reflexiva frente a

aprendizaje.

Otro aporte relevante se relaciona con la articul acién entre conocimiento cientifico y
experienciasensible. A través del dibujo, los estudiantes no solo aprendieron aidentificar aves,
Sino que comenzaron a comprenderlas como organi Smos Vivos insertos en un ecosistema
especifico. Lailustracion permitio establecer puentes entre la biologia, |a observacion directay la
vivenciaterritorial, fortaleciendo una comprension integral del humedal El Burro.

125



Finalmente, |os resultados del andlisis evidencian que lailustracion naturalista facilitd
procesos incipientes de apropiacion territorial. Al representar graficamente las aves observadasyy,
en algunos casos, incluirse asi mismos dentro del paisaje del humedal, 1os estudiantes
comenzaron anarrar € territorio desde su propia experiencia. Este aspecto refuerza el potencial
del dibujo como herramienta pararesignificar el entorno y fortalecer la conciencia ecol dgica

desde una perspectiva situada.

En conjunto, estos aportes pedagdgicos fundamentan la eleccién de lailustracion
naturalista como gje central del proyecto y respaldan la proyeccion de la cartillailustrada como
producto pedagdgico final. La cartilla se concibe asi no como un simple material didéctico, sino
como la sistematizacion de una experiencia que demostro € valor del arte como forma de

conocimiento y mediacion en procesos de educacion ambiental y apropiacion territorial .

L os hallazgos identificados en estas categorias no solo evidencian transformaciones
formativas, sino que constituyen los elementos estructurales que orientaron la configuracion final
delacartilladidacticailustrada. Las dificultadesiniciales en la observacion morfol6gica, la
necesidad de claves visuales, € valor de los formatos de registro como mediacion y € potencial
del pensamiento visual como herramienta de aprendizaje se tradujeron en decisiones concretas de
disefio pedagdgico, consolidando la cartilla como resultado coherente de la experiencia

sistematizada.
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10. CONCLUSIONES

El proyecto Retratos Alados se configuré como una experiencia pedagdgica situada que
permitié explorar nuevas formas de acercamiento ala educacion ambiental desde € arte, la
observacion y larelacion directa con € territorio. A lo largo del proceso, € trabajo con los
estudiantes del Colegio Gabriel Betancourt Megjia, laexperienciaen el humeda El Burroy la
reflexion constante sobre |a préactica docente hicieron posible construir aprendizajes que
trascienden los resultados inmediatos y se inscriben en una comprension més profunda del acto

educativo.

L as conclusiones que se presentan a continuacion no buscan cerrar de manera definitiva el
proyecto, sino recoger |0s principal es aprendizaj es pedagdgicos, |os aportes del proceso y las

proyecciones que emergen a partir delo vivido.

10.1. CONCLUSIONES PEDAGOGICAS

Desde una mirada pedagogica, Retratos Alados permitié confirmar que € aprendizaje se
fortalece cuando se construye desde |a experiencia directa, la observacion atentay el
reconocimiento del territorio como escenario educativo. El trabajo con los estudiantes evidencio
gue trasladar € aula a ecosistema no solo amplialos contenidos de aprendizaje, sino que
transforma la manera en que los estudiantes se relacionan con el conocimiento, con su entorno y

consigo mismos.

Lailustracion naturalista, asumida como una practica de observacion y no como un

gjercicio técnico o estético, se consolidd como una herramienta pedagdgi ca potente. Dibujar aves
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no significo Unicamente representar formas, sino aprender amirar con detenimiento, a comparar,
apreguntar y a comprender. Este proceso permitio que los estudiantes desarrollaran una

observacion més consciente y una relacion més reflexiva con la biodiversidad del humedal.

Asimismo, la experiencia reafirmé laimportancia de valorar € proceso por encima del
resultado. Al no centrar la actividad en la correccién del dibujo o en la calidad estéticafinal, se
generd un ambiente de confianzay exploracion que favorecié la participacion de estudiantes con
diferentes habilidades e intereses. El error, laduday la correccién se transformaron en
oportunidades de aprendizaje, fortal eciendo una pedagogia mas humana, inclusivay respetuosa

delosritmos individuales.

Como docente en formacion, el proyecto permitié comprender que ensefiar no implica
anicamente transmitir informacion, sino disefiar experiencias significativas que posibiliten el
encuentro entre € estudiante y e mundo que habita. Retratos Alados reafirmaasi el valor de una
pedagogia situada, sensibley reflexiva, en la que el conocimiento se construye desde lavivencia

y el didogo con € territorio.

10.2. APORTES DEL PROYECTO RETRATOSALADOS

El proyecto aporta ala educacién ambiental una mirada que se aleja de los enfoques
exclusivamente informativos o normativos, y propone una aproximacion basadaen la
experiencia, laobservaciony el vinculo afectivo con el entorno. Al trabajar con la avifauna del
humedal El Burro como € e pedagogico, selogro acercar labiodiversidad local alos estudiantes
desde lo cotidiano, lo visibley lo sensible, favoreciendo una comprension mas cercanay

significativa del ecosistema.
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Desde € campo del arte y la educacion, Retratos Alados evidencia €l potencial de la
ilustracion naturalista como forma de conocimiento. El dibujo se posiciona como un lenguaje
vélido para pensar, andizar y comprender larealidad, ampliando las posibilidades pedagdgicas
mas ala del texto escrito. Este enfoque contribuye a reconocer e pensamiento visual como una

herramienta fundamental en los procesos de aprendizaje y construccién de sentido.

En relacion con la pedagogia del lugar, € proyecto reafirmalaimportancia de trabajar
desde € territorio que se habita. EI humedal El Burro dejo de ser un espacio distante o
desconocido para convertirse en un escenario de aprendizaje, observacion y reflexion. Aunque
los cambios en larelacion con € territorio no fueron homogéneos ni inmediatos, la experiencia

abrié laposibilidad de resignificar el humedal como un lugar vivo, cercano 'y digno de cuidado.

Finalmente, €l proyecto aporta una experiencia pedagogica documentada y sistematizada
gue puede servir como referente para otros procesos educativos interesados en articular arte,

territorio y educacion ambiental desde una perspectiva situada.

10.3. PROYECCION DEL PROYECTO

Unade las principales proyecciones de Retratos Alados es la elaboracion de la cartilla
ilustrada como producto pedagogico final. Esta cartilla, concebida a partir de la sistematizacion
de la experiencia vivida con |os estudiantes, busca traducir |os aprendizgjes, estrategias y
reflexiones del proyecto en una herramienta que pueda ser utilizaday adaptada en otros contextos

educativos.

La cartilla se proyecta como un dispositivo metodol 6gico que guie la observacion, facilite

lailustracién naturalistay promueva la apropiacion territorial, Sin exigir conocimientos expertos
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ni habilidades técnicas avanzadas. Su disefio permitirareplicar la experiencia en otros humedales,
ecosi stemas urbanos o rurales, gjustandose alas particul aridades de cada territorio y comunidad

educativa.

Mas aladel materia en si, laproyeccion del proyecto radicaen su potencia parainspirar
nuevas préacti cas pedagogicas. Retratos Alados deja abiertas preguntas, caminosy posibilidades
para continuar explorando el arte como mediacion educativa, € territorio como aulay la
observacion como préctica transformadora. En este sentido, el proyecto no se concibe como un
cierre definitivo, sino como un punto de partida para seguir construyendo experiencias educativas
que fortalezcan la conciencia ecol gica, el vinculo con el entorno y una educacién mas sensible y

comprometida con lavida

10.4. CONCLUSIONES EN RELACION CON LOS OBJETIVOSDEL TRABAJO

En relacion con € primer objetivo especifico, orientado aidentificar y andlizar las
necesi dades pedagogicas derivadas de |a préctica educativa en € Colegio Gabriel Betancourt
Megia, se concluye que existia una brecha significativa entre el conocimiento conceptual sobre
biodiversidad y e reconocimiento situado de la avifauna del humedal El Burro. La experiencia
permitié evidenciar dificultades en la observacion morfol 6gica, representaciones genéricas del
territorio y unarelacion simbdlica distante con el ecosistema cercano. Estas tensiones justificaron
la necesidad de una mediacion pedagdgica que articulara observacion, experienciaterritoria y

lengugje visual.

En relacion con e segundo objetivo, centrado en la configuracion de la cartilla didactica

ilustrada, se concluye que este material no surge como una propuesta previaa proceso, sino
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como resultado directo de la sistematizacion de la experiencia pedagdgica. Las decisiones de
disefio inclusion de claves morfol ogicas, formatos de registro, énfasis en el proceso sobre €
resultado y articulacion entre dimension cientifica, estéticay territoria responden a necesidades
identificadas durante las fases metodol 6gicas. En este sentido, la cartilla se consolida como

traduccion estructuraday proyectiva de los hallazgos del proceso formativo.

En relacion con € tercer objetivo, orientado a derivar aportes pedagdgicosy didacticos
parala ensefianza de | as ciencias naturales y la educacion ambiental, se concluye que la
ilustracion naturalista constituye una mediacién véliday pertinente para promover pensamiento
visual, observacion consciente y apropiacion territorial en contextos urbanos. Asimismo, la
experienciareafirmael potencial del territorio cercano como aulavivay laimportancia de
sistematizar |a practica docente como fuente legitima de produccion de conocimiento

pedagdgico.

De esta manera, € trabajo no solo configura un recurso didactico, sino que aporta una
reflexion fundamentada sobre la articul acion entre arte, cienciay territorio en laformacién
escolar, consolidando a Retratos Alados como una experiencia pedagdgica sistematizada con

proyeccion educativa.
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PRESENTACION

Esta cartilla es el resultado del trabajo pedagégico desarrollado con estudiantes
del Colegio Gabriel Betancourt Mejia, en torno a |a ilustracion de aves como una
forma de aprender a observar el territorio y de fortalecer la relacidon con el Humedal
El Burro. A través del dibujo, se invita a mirar con atencion, a reconocer la presencia
de las aves y a comprender su importancia dentro del ecosistema del humedal.

La cartilla esta dirigida a estudiantes, docentes y personas interesadas en el
dibujo y la observacion de la naturaleza en contextos escolares. No es una guia
cientifica de aves ni un manual técnico de ilustracién, sino un recurso pedagégico
que acompana procesos de aprendizaje basados en |la experiencia, |1a observacion y
el contacto directo con el entorno.

Los contenidos y ejercicios que aqui se presentan estan pensados para
desarrollarse fuera de la cartilla, en hojas aparte, cuadernos o bitacoras personales.
De esta manera, la cartilla funciona como una guia permanente que orienta la
observacion y la practica de la ilustracion, sin ser intervenida directamente.

A lo largo de sus secciones, la cartilla propone un recorrido que inicia con el
reconocimiento de la importancia de las aves, continda con el aprendizaje de la
observacion y el dibujo, ¥ culmina con la ilustracién de algunas aves que habitan o
visitan el Humedal El Burro. Este recorrido busca fomentar una mirada sensible
hacia el territorio y promover la apropiacién ambiental a partir del arte.













Las aves como parte del equilibrio
ecolégico

Las aves participan activamente
en el mantenimiento de los
ecosistemas.  Algunas  especies
actian como  dispersoras de
semillas., transportandolas a
diferentes lugares y favoreciendo la
regeneracion de la vegetacion. Otras
cumplen funciones de polinizacion,
especialmente en plantas adaptadas
a la visita de aves, contribuyendo a
los ciclos reproductivos de diversas
especies vegetales.

Asimismo, muchas aves ayudan
al control de poblaciones de
insectos y otros invertebrados,
regulando de forma  natural
Organismos que, en exceso, pueden
afectar el equilibrio del ecosistema.
En este sentido, las aves no son
elementos aislados del paisaje, sino
actores clave dentro de redes
ecologicas que conectan suelo,
agua, plantas y fauna.

En los humedales, estas
funciones adquieren un valor
especial, ya que se ftrata de
ecosistemas fragiles que dependen
del equilibric entre multiples
factores ambientales.

Las aves como indicadoras de la
salud del humedal

La presencia, ausencia o
diversidad de aves permite conocer
el estado de un ecosistema.
Muchas especies son sensibles a
los cambios en la calidad del agua,
la wvegetacion o el nivel de
perturbacion humana, por lo que
funcionan comao indicadoras
ambientales. Cuando un humedal
alberga una diversidad significativa
de aves, suele reflejar condiciones
ecologicas favorables para la vida.

En el Humedal El Burro, la
observacion de aves residentes y
migratorias permite reconocer su
importancia como refugio dentro
de |la ciudad. Las aves migratorias,
en  particular, evidencian |Ia
conexion del humedal con otros
territorios lejanos, mostrando que
este espacio forma parte de rutas
ecolégicas que trascienden el
ambito local.

Reconocer a las aves como
indicadoras ambientales ayuda a
comprender que cuidar el humedal
implica  también  cuidar las
condiciones gue permiten su
permanencia.

Las aves del humedal y la vida
cotidiana

Aunque muchas veces pasan
desapercibidas, las aves conviven
diariamente con las comunidades
humanas. Algunas especies son
facilmente observables y se han
adaptado a los entornos urbanos,
mientras que ofras permanecen
ocultas entre la vegetacion o se
hacen visibles solo a través de sus
cantos.

Aprender a reconocer estas aves
transforma la forma en que se
percibe el territorio. Aquello que
antes parecia un espacio vacio o
degradado comienza a revelarse
como un lugar habitado por
multiples formas de vida. De este
modo, las aves se convierten en
vecinas del territorio, seres con los
gue se comparte el espacio urbano.

Este reconocimiento cotidiano es
un primer paso hacia la apropiacion
territorial y la construccion de una
relacibn mas consciente con el
entorno.

Observar aves para comprender
y cuidar el territorio

Conocer la importancia ecologica
de las aves no se limita a
memaorizar funciones o
clasificaciones. Comprender su
papel en el ecosistema requiere
detenerse a observarlas, reconocer
sus comportamientos, sus formas
de moverse y los espacios gue
habitan dentro del humedal.

La observacion atenta permite
establecer wuna relacion mas
cercana con las aves y con el
territorio que las sostiene. A partir
de esta experiencia, el humedal
deja de ser un lugar ajeno y se
convierte en un espacio
significativo, digno de cuidado y
respeto.

Desde esta perspectiva, observar
aves es también una forma de
aprender a habitar el territorio,
reconociendo la interdependencia
entre los seres humanos y las
demas formas de vida que
coexisten en el humedal.




Para observar mejor...

La proxima vez que veas un ave en el
humedal, intenta identificar que esta
haciendo: ;busca alimento?, ;se esconde?,
;vuela sola o en grupo? Estas preguntas te
ayudaran a comprender su relacion con el
entorno.

Capitulo 3

APRENDER A MIRAR: OBSERVAR ANTES DE DIBUJAR

Antes de dibujar un ave es necesario aprender a observarla. Dibujar no
comienza con el lapiz ni con el papel, sino con la mirada. Muchas veces se
piensa que dibujar consiste en copiar una imagen, pero en realidad se trata de
prestar atencion a lo que se tiene delante.

Observar aves implica detenerse, reducir la velocidad y permitir que la
mirada se acostumbre al entorno. En el humedal, las aves rara vez
permanecen quietas, por lo que la observacion se convierte en un ejercicio de
paciencia y concentracion. Aprender a mirar es el primer paso para
comprender tanto al ave como al territorio que habita.































Para comprender mejor la situacion de las aves que habitan o visitan el
Humedal El Burro, en esta cartilla se utilizan algunas categorias relacionadas
con su estado de conservacion y su presencia en el territorio.

Las categorias de amenaza empleadas se basan en la Resolucion 0126 de
2024, por la cual se establece el listado oficial de las especies silvestres
amenazadas de la diversidad bioldgica colombiana, tanto continental como
marino-costera. Estas categorias permiten reconocer el nivel de riesgo en el
que se encuentran algunas especies y comprender la importancia de su
cuidado y conservacion.

La siguiente tabla funciona como una guia de lectura para las aves

presentadas en este capitulo y busca apoyar la observacién, la reflexion y el
aprendizaje ambiental, mas que ofrecer una clasificacion cientifica exhaustiva.

Categoria de Amenaza y Residencia de las Aves de los humedales

GD Endémico @;;] Polluelo
A

@ Casi Endémico @ Inmaduro

@ Residente @ No evaluado

@ Migratorio Boreal DD Datos insuficientes
Migratorio Austral . Preocupacion Menor
@ Especie introducida ||ﬁ' Casi Amenazada
@ Macho EN EnPeligro

@ Hembra VU  Vulnerable

@D Juvenil . Peligro Critico

vey

Son aquellas que acomparian la vida cotidiana del humedal y su
entorno. 5e observan con facilidad mientras se camina, se permanece en
silencio o se transita por los senderos cercanos. Algunas se desplazan por

el agua, otras caminan en el suelo o vuelan sobre el paisaje urbano,
formando parte del territorio que se habita dia a dia.

Este grupo de aves constituye un primer acercamiento a la observacion.
Su presencia constante permite detenerse, mirar con calma y reconocer
formas, posturas y movimientos sin la presion de la rapidez o la rareza.
Dibujarlas es una invitacion a entrenar la mirada y a familiarizarse con el
acto de observar antes de avanzar hacia especies mas discretas o dificiles
de encontrar.

A través del dibujo, estas aves dejan de ser parte del fondo del paisaje y se
convierten en referentes cercanos para comprender el humedal como un
espacio vivo, compartido y en permanente relaciéon con quienes lo
recorren.










































































































Esta cartilla se apoya en aportes de la educacion ambiental, la pedagogia
del lugar y la ilustracion como practica de observacion. Retoma reflexiones
sobre el dibujo como una forma de aprender a mirar, asi como estudios y
guias sobre aves y humedales en el contexto colombiano.

Las imagenes aqui presentadas hacen parte del proceso artistico y
pedagogico desarrollado en el marco del proyecto, y corresponden a bocetos
e ilustraciones propias que surgen de la observacion directa, la
experimentacion grafica y la repeticion como forma de aprendizaje. En
algunos casos, estas imagenes fueron posteriormente ajustadas mediante
herramientas digitales, incluyendo recursos de inteligencia artificial, con el
propositoc de apoyar la claridad visual y fortalecer su uso didactico, sin
reemplazar el caracter manual y exploratorio del dibujo.

Las referencias consultadas incluyen autores y entidades que abordan la
relacion entre territorio, experiencia y aprendizaje, junto con fuentes
institucionales que permiten comprender la diversidad de aves y su estado de
conservacion. Estos insumos se utilizan con fines pedagogicos, como soporte
para la observacion, el dibujo y la reflexion ambiental, y no como una guia
cientifica especializada.
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