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Introduccion

En los diversos espacios educativos es muy frecuente el empleo de términos como
pensamiento, critica, sujeto o politica al momento de reflexionar sobre el papel del individuo en
la sociedad; unas veces, a través de un conocimiento meramente popular; en otras, desde un
discurso o narrativa determinada. En ese sentido, la presente investigacion tratard estos
conceptos desde la teoria critica, exponiendo una mirada, de las tantas posibles, acerca del modo
en el que se forman ciudadanos para el mundo y tratara de responder la inquietud por la historia
y el contexto, por lo que se hace necesario desarrollar la conceptualizacién de la critica y su
papel en el mundo actual, particularmente, en el mundo escolar. Para viabilizar este
acercamiento, se realizd una aproximacion analitica a los Proyectos Educativos Institucionales,
PEI, de tres colegios en Bogota, fundamentada en el interrogante: ;Como la Teoria critica
concibe el Pensamiento critico en su tarea de formar sujetos politicos?

La Real Academia de la Lengua Espafiola delimita la critica como el acto de “analizar
pormenorizadamente algo y valorarlo segln los criterios propios de la materia de que se trate”.
Es posible deducir de esta definicidn que la critica va mas alla de la mera opinion, en tanto acude
al saber mismo y a la relacion entre el concepto y el objeto desde las disciplinas que le han
intentado construir o interpretar. No obstante, en la actualidad, pareciera que ese ejercicio
relacional no se constituye en una préctica constante, sustituyendo la accion critica por una
opinion carente de argumentos sélidos. A manera de ejemplo, podria sugerirse el contexto de las
redes sociales como un ambito en donde surgen espacios “criticos” en el que se cuestionan y se
invalidan las ideas a partir de prejuicios, suposiciones y evidencias sélidas. De esta manera,
podria sugerirse la importancia de la critica en la actualidad, en tanto contribuiria a la formacion

de sujetos que reflexionen desde la educacion sobre su entorno y posibiliten un actuar mas



autonomo. Aqui el maestro deberia asumir esta responsabilidad, a partir de un cambio en las
practicas que lo conducen a privilegiar los procesos memoristicos por sobre el discernimiento y
la critica. Al respecto, Giroux, (1990, p. 19) insistia en que “en ultimo término los profesores han
de conseguir que el conocimiento y la experiencia sean emancipadores, capacitando a los
estudiantes para desarrollar la imaginacion social y el coraje civico™.

De acuerdo a lo anterior, surge la pregunta sobre la formacion del sujeto politico y su
participacion en el redescubrimiento de su historia en la cual crea relaciones valorativas,
reflexivas y criticas. Desde el espacio del saber, esta formacién del sujeto politico contribuiria a
la construccién de un Pensamiento critico que le permita forjar sentimientos de solidaridad y
cambio, asi como de entender su entorno por medio de una reflexion alejada de los dogmas, los
mitos y las aseveraciones ensefiadas a lo largo de su historia de aprendizajes. En ese sentido, el
papel del maestro y sus practicas pedagdgicas ayudarian en la formacion de estos sujetos
politicos. Sobre esto, Gerhardt, en el marco de la pedagogia critica en Freire, sefiala que en el
aula debe garantizarse que el trabajo pedagdgico construya sujetos sociales y politicos que
asuman la tarea de transformar su entorno y las condiciones de vida que en él se hallan. Asi,
Gerhardt (1993, p. 463-484) afirma que:

No basta con suponer que un estudiante sabe leer la frase “Eva ha visto un racimo de

uvas”. El estudiante debe aprender a entender a Eva en su contexto social, descubrir

quién ha trabajado para producir el racimo y quién se ha beneficiado de este trabajo.

Para entender lo que se esta sugiriendo, es necesario volver sobre el interrogante
planteado al inicio de este documento: ;Como la teoria critica concibe el pensamiento critico en
su tarea de formar sujetos politicos? Esta pregunta permite dialogar sobre los conceptos que en

este momento historico circulan en el discurso escolar. Asi, después de analizar algunos
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documentos que permitiran conocer el estado en el que se encuentra este discurso en la realidad
escolar, el concepto de critica se desarrollard a través de un recorrido histérico y teorico; la
nocién de pensamiento critico se sustentara en los fundamentos de la teoria critica expuesta por
la Escuela de Frankfurt. Este proceso de conceptualizacion tiene el proposito de que a partir de
su estudio se contribuya en la construccion de un sujeto politico, critico y autbnomo que le sea
posible transformar su contexto préximo por medio de un pensamiento sustentado en el saber.

Es preciso indicar que esta investigacion surge de inquietudes personales relacionadas
con las experiencias en la escuela que ha generado mi actividad como maestro de Democracia,
Ciencias Sociales y Filosofia. También de las reflexiones sobre los discursos, conceptos y
categorias con las que se construyen algunos documentos institucionales que, desde el
reconocimiento de lo civico, abordan el pensamiento critico y la formacion de sujetos politicos.
De ahi la importancia de tratar las dificultades que se presentan cuando se definen términos
como critica, pensamiento critico, sujeto, sujeto politico, sin que se aborden tedricamente dentro
de documentos o espacios formativos ni se esclarezca su accionar en el campo en el que han sido
propuestos, lo que dificultaria entender hacia dénde apuntan en el marco de las diferentes
comunidades escolares. En esta investigacién no se propone la invencion de nuevos conceptos;
se propone un analisis que permita entenderlos desde su devenir histdrico y su reflexion tedrica,
que se constituya en una alternativa para la elaboracién de modelos educativos que respondan a
las necesidades de los estudiantes.

Por otro lado, también es necesario indicar que la relaciébn maestro-estudiante parece
sustentarse en la escuela tradicional, en donde la autoridad del maestro lo convierte en poseedor
y Unico transmisor de la verdad. Esta forma de ver al maestro convierte al estudiante en una

“tabula rasa” que debe ser llenada con aquello que se considera “validado™, convirtiendo el saber
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en un dogma que solo se adquiere por medio del ejercicio mecanico de la memoria. Esto genera
un problema evidente en la formacion de un sujeto politico desde la escuela, dado que el sujeto
es presa de la autoridad y estaria repitiendo conceptos que la mayoria de las veces no entiende,
pero que sigue a voluntad, pues esta siendo formado para ello. Aqui la critica no parece tener
ningun lugar en el proceso educativo, en tanto se trata de un proceso formativo que solo se
preocupa por la adquisicion de conocimientos y no da cabida a la pregunta. Se trata de generar
espacios en la escuela para desarrollar el ejercicio de la critica y se constituya en un elemento
esencial de un proceso de aprendizaje coherente con la naturaleza humana.

De tal manera, surge el problema sobre la mediacion de las narrativas, los discursos y las
practicas en la escuela que producen una relacion entre el maestro y el estudiante que puede 0 no
desarrollar el pensamiento critico. Esto en la medida de que si se busca la obediencia o el
sometimiento de cualquiera de los dos actores, la critica se veria en problemas para hacerse
presente; pero si se logra un vinculo que produzca nuevas formas de interactuar con el
conocimiento, se podria generar un espacio en donde la préctica educativa se sustente en el
ejercicio de la critica.

¢En la practica educativa cdmo se construye la relacion entre los actores y la critica?
¢Qué papel juega el contexto en esta relacion? ;Qué indicaria la teoria critica sobre la obediencia
y la autoridad? ;Qué papel tendria la autonomia para evitar cualquier autoritarismo o
permisividad excesiva? ¢Cudl seria la mediacion del saber en una educacion para la autonomia?
Estas preguntas surgen del contacto con este campo problémico, y es de interés para esta
investigacion entender algunas practicas educativas, que permitan vislumbrar a un sujeto politico
que a través de la autonomia se autoconstruya, y que tras conocerse, se relacione con su entorno

y lo transforme en medio de un decidir libre.
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En este orden de ideas, esta investigacion indago la critica, el pensamiento critico y la
formacion del sujeto politico en la formaciéon de estudiantes en los PEI de tres colegios de
Bogota (confesional, privado y oficial), asi como de documentos oficiales dirigidos a la
construccion y formacion del ciudadano.

Para ello también se buscara describir la relacion entre el pensamiento critico y la
formacion del sujeto politico, observando su aplicabilidad en las diferentes practicas educativas y
pedagdgicas que se presentan en los tres colegios escogidos para este analisis. Asi mismo,
analizar el papel del contexto en la relacién teoria y praxis como punto inicial del ejercicio de la
critica, para generar a partir del saber una construccién autbnoma por parte del sujeto de la
interpretacion que pueda realizar de su propia realidad. Tras este ejercicio, se examinara como se
forma el sujeto politico a traves del desarrollo del pensamiento critico, teniendo en cuenta los
enfoques de los PEI de algunos colegios publicos en Bogota que incluyen estos conceptos.

La indagacion realizada en este trabajo se sustenta en la perspectiva investigativa
hermenéutica, en la medida que concibe la interpretacion de los horizontes educativos de algunos
colegios en Bogotd y los planteamientos estructurados en sus proyectos educativos
institucionales. Este enfoque tiene tres componentes que lo hacen adecuado para el ejercicio
planteado. Es conservador, al establecer como base una estructura epistemolégica que construye
unas categorias de andlisis desde el saber, en donde se examina el texto y se indagan las
intenciones del autor sin emitir, en un primer momento, un juicio sobre ellas, y asignandole el
lugar que debe tener el texto sobre la interpretacion del sujeto. Es dialdgico, al transitar de este
analisis a la busqueda de relaciones, las cuales surgen de la subjetividad del investigador, entre el
saber tedrico y el texto analizado, y sin la intencién de imponer una verdad frente a las multiples

interpretaciones que puedan manifestarse. Es critico, pues no solo contempla los vinculos que ha
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logrado construir, sino que los confronta con las multiples influencias que ejerce el entorno
social, econdémico y cultural, tanto desde el contexto, como desde la perspectiva del investigador,
buscando dinamizar la realidad y proponiendo nuevos horizontes y practicas que enriquezcan y
actualicen la discusion.

El desarrollo de esta investigacion se estructurd en tres momentos. Primero, se realiz6 un
recorrido por la teoria historica de las tres categorias que se han extraido del campo problémico:
critica, pensamiento critico y sujeto politico. Aqui lo que se busca es definir los conceptos para
poder construir el objeto que se pretende investigar y relacionarlo con el contexto. Segundo, se
analizaron documentos de cardcter institucional, de la Secretaria de Educacion Distrital de
Bogota y tres proyectos educativos institucionales, en los cuales se observé la orientacion hacia
la construccion del sujeto y el discurso que emplean al referirse a la critica y el pensamiento
critico. De igual modo, en la eleccion de los documentos e instituciones se considerd que cada
uno represente contextos y realidades diferentes: un documento oficial (Orientaciones para el
area de educacion para la ciudadania y la convivencia); un colegio privado (Colegio CAFAM);
un colegio privado de caracter confesional (Colegio Mayor San Bartolomé); un colegio publico
(Colegio Guillermo Ledn Valencia, IED). Finalmente, en la tercera parte de la investigacion se
escribieron una serie de reflexiones acerca de la pertinencia de la construccién, desde la escuela,
el saber y la autonomia, de un sujeto politico caracterizado por un pensamiento critico,
constructor y destructor, que transforme su realidad préxima con el fin de crear espacios para la
solidaridad, el bienestar y el progreso mutuos.

De acuerdo al desarrollo investigativo sefialado, este documento se dividird en cuatro
capitulos: En el primero, se realiz6 una aproximacion conceptual y contextual a la categoria de

critica, a partir un recorrido histérico desde la antigliedad que revela su presencia en la reflexion
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tedrica de varios autores; el segundo, también se efectuara una indagacion historica del concepto
de pensamiento critico, enfocando en la perspectiva que ofrece la teoria critica; en el tercero, se
tratard la construccion y formacion del sujeto politico a la luz del concepto de ciudadania; por
altimo, el capitulo cuatro presenta un andlisis de los documentos mencionados teniendo en

cuenta la construccidn de las categorias desarrolladas.
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Capitulo |

Aproximaciones conceptuales y contextuales a la categoria de critica

Iniciar presentando su etimologia es un ejercicio coherente con lo que se busca. La Real
Academia de la Lengua define el concepto de critica sefialando que proviene del término griego
kprrikog [kritikos] y se refiere al quehacer del juicio, a la facultad de pensar, es decir, a la accion
humana de discernir, separar, evaluar, optar por aquello que responde a la logica y a la
experiencia para acercarse a la verdad por medio del argumento, que puede servir de apologia o
de disentimiento (RAE, 2019). No obstante, esta definicion necesita ser reflexionada, ya que, si
la critica es el ejercicio de pensar, por naturaleza todos seriamos criticos, y esto es algo que no
corresponde a la realidad, un ejemplo de ello es la existencia de corrientes que consideran a la
critica algo no indispensable para construir conocimiento, en ellas podria ubicarse el
pensamiento positivista y el pensamiento religioso.

El propdsito, entonces, es mostrar un hilo conductor que desde el contexto permita
rastrear el concepto de la critica en la historia: en la Antigliedad, el mito de Prometeo
encadenado, los postulados de Sdcrates (desde Platon) y Aristoteles; en la Edad Media, Agustin
de Hipona, Duns Escoto, Tomas de Aquino y Guillermo de Ockam, considerando que no fue un
periodo propicio para la critica, entre otras razones, por el poder del dogma religioso; en la
Modernidad, la critica toma fuerza en autores como Descartes, Kant, Hegel y Marx; en el
periodo contemporaneo se tratan los principales postulados de la Escuela de Frankfurt,
principalmente, los de Adorno, Horkheimer y Marcuse; igualmente, se abordara la critica en
Latinoamérica a través del pensamiento de Paulo Freire, Rafael Gutiérrez Girardot, José

Mariategui y la propuesta del maestro colombiano Rubén Jaramillo Vélez.
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1.1 Sobre la critica en la Antigledad

Rastrear el papel de la critica en la filosofia antigua podria iniciarse con el mito de
Prometeo encadenado de Esquilo. En la mitologia griega Prometeo es un Titdn que se hace
amigo de los mortales y quiso ayudarles entregandoles el fuego (conocimiento) que habia robado
a los dioses; tal hecho fue juzgado por Zeus quien, al considerarlo como un traidor, lo condena a
ser amarrado a una roca para que sufra permanentemente la agresion de una voraz aguila que
cada noche le devoraba el higado, y como era inmortal, su cuerpo se regeneraba, haciendo del
ataque una repeticion eterna de sufrimiento (Esquilo, 1989). EIl papel critico que Prometeo
desempefia en el mito lo conduce a ser el juez de la verdad, tomando la justicia en sus manos se
revela ante los suyos y otorga el saber a los hombres. Este papel parece ser asumido luego por
Sacrates en el enfrentamiento con los sofistas, criticAndoles principalmente la posesion de la
verdad absoluta que solian atribuirse.

Sécrates (470/469-399 AC), presentado por Platén en algunos de sus textos, considera
que el saber no es un objeto fabricado y acabado, pero la vanidad de saber origina un absoluto
que es necesario derribar por medio de la indagacion. La verdad invita a poner en duda todo
aquello que se creia, permitiendo al individuo, a través de la duda, generar un nuevo
conocimiento; a este proceso lo denominé Mayéutica.

En este punto se podria preguntar ¢por qué se inicia desde Platon? Una respuesta
aproximada podria darse desde el accionar que se ejerce sobre los demas por medio de la
palabra, del discurso, siendo una herramienta que permite el conocer al adversario y/o al
interlocutor, para poder bridarle una orientacién que le permite encontrarse con la verdad, un
ejercicio critico que permite la construccion del pensamiento. Sécrates desarrolla una critica

colectiva desde la razon a partir del diadlogo, fomentando el ejercicio argumentativo de la critica,
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que se abre camino dentro del mundo valorativo de los atenienses de su tiempo, haciéndoles
comprender su mundo proximo y los asuntos publicos. Esto ayudo a establecer un analisis de la
realidad que lo enfrenté a las autoridades de la época por promover una transformacion en la
estructura social. Justamente, el filosofo advertia que: “Asi pues, como tal me parece que el dios
me ha colocado en la ciudad; que os despierto, os persuado y 0s reprocho, a cada uno y no ceso
durante todo el dia de posarme en todas partes” (Platon, 31a).

Un vinculo entre la postura critica de Socrates y los planteamientos de Platon (428/427-
347 AC) conduce al texto de La republica. En él es posible encontrar una critica a la cultura
ateniense, que tiene como propésito indagar por la formacion del alma, a través de la musica, la
gimnasia y la medicina, que necesariamente desembocara en un construir el Estado. En cuanto a
la musica, Platon considera que no solo debe ser analizada desde el ritmo y el tono, sino que ésta
tiene una relacion con la palabra que la hace perteneciente al logos, y por esta razon debe ser
proclamada y vigilada, pues a través de ella el conocimiento se encarna en el hombre y se
transmiten saberes por medio de sus composiciones, esto mismo sucederia con los cuentos y la
poesia, dado que el conocimiento que imparten puede corromper el alma si no se usa
correctamente.

La gimnasia, por su parte, mostraria que no solamente se requiere un adiestramiento
fisico, en el caso de los guardianes, sino que debe también formar el alma, porque no habria nada
mas peligroso que un hombre con un cuerpo admirable y un alma que tienda hacia lo malo. En lo
referente a la medicina, es considerada en el dialogo como una actividad virtuosa que desde la
concepcion homérica ha dejado un ideal. Una actividad de héroes que a través de la bondad le es
posible encontrar una cura a la enfermedad y transformar el alma de aquellos que sufren en

almas buenas que sigan alcanzando sus ideales y victorias.
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El papel de la critica en la formacion del alma de los hombres podria resumirse en el
siguiente parrafo:

Ahora, si un hombre se ejercita con asiduidad en la gimnasia y se alimenta con festines

opiparos, dejando de lado la musica y la filosofia, ¢no sucedera primeramente que el buen

estado corporal lo llene de orgullo y buen &nimo y lo hara ser mas valiente de lo que era?

- Sin duda. - Y en el caso de que no se ocupe de ninguna otra cosa que de ningin modo

se relacione con la Musa? Si existe dentro de su alma algin deseo de aprender. ¢no ti

sucede que, puesto que no gusta de aprendizajes ni de indagaciones ni participa de
discusiones ni de otras cosas que pertenecen a la Musa, ese deseo se debilita, se
ensordece y se enceguece. porque no ha sido despenado ni alimentado, en medio de
sensaciones que no han sido purificadas? - De acuerdo. - Tal hombre se convertira, creo,

tanto en un enemigo de la razén como en un extrafio a la Musa, y no acostumbrara a

persuadir por medio de argumentos sino por la violencia y la fuerza, como una fiera, para

seguir sus propositos, y vivira en la ignorancia y en la ineptitud para la convivencia, falto

de todo sentido del ritmo y de la gracia. (Platon, 1988, 411 c- d).

De esta manera, aquel que cultiva la bondad en su alma podra dirigir su accionar a la
construccion de un estado justo, evitando que se pierdan las tradiciones, sin dejar que la
dialéctica ejerza su critica a la manera en que se establecen las leyes y a cdmo se constituye el
Estado que, para Platon, el modelo espartano era el ideal (Platon, 1988, 547 d).

En este recorrido historico aparece Aristoteles (384/383-322 AC), quien se considera el
méaximo representante de la filosofia sistemética, que continua, tras la critica socratica a los
sofistas y a la dialéctica de Platon, el intento por enlazar la tradicion légico-matematica,

rastreada en Socrates y Platdn, con una tradicion fisico naturalista que proviene de los
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presocraticos. Los problemas que aborda la critica aristotélica, compartiendo la posicion de
Cappelletti (1994) se refieren a la Teoria de las Ideas de Platén y a la fisica heredada del discurso
presocratico.

La critica como concepto en la Antigliedad consigue con Sdcrates objetar la verdad
sofista, sustentada en el lenguaje y la erudicion; con Aristoteles, esboza un principio cientifico
que se manifestard con la bisqueda constante del conocimiento que permite categorizar y
sistematizar la relacién del hombre con su entorno, la ciencia, la literatura, la politica o la fisica,

con el riesgo de convertirse en una forma dogmatica de entender el mundo.

1.2 Sobre la critica en el Medioevo

Este apartado trata el concepto de critica a partir de los filosofos medievales que
construyeron sus postulados y sistemas desde la tradicion platonica y aristotélica, y quienes a
nombre del pensamiento humano se alimentaron de toda su historia y riqueza teorica. De acuerdo
con el texto Filosofia medieval de Gonzalo Soto (2007), se intentara evidenciar la presencia de
un tipo de critica que propicié ciertos movimientos en el pensamiento de la Edad Media. Se
tratardn algunos autores de este tiempo, considerando que éstos se alejaron de lo que podria
denominarse el sentido real de la critica, debido a la limitacion impuesta por la religién y su
premisa de considerar los dogmas como verdades que no pueden ser discutidas.

Exponer este fendmeno que limitd el pensamiento se constituye en un ejercicio muy
importante para entender la posicién de la critica en el Medioevo. Uno de los méas grandes
obstaculos que se le presento a la critica surgio en el periodo denominado como el Oscurantismo.
La imposicion de verdades absolutas que confinaban el accionar de la ciencia y el saber, la
restriccion del acceso del hombre comdn al conocimiento, el impedimento a la libertad de

pensamiento y de expresion que atentara con el modelo promulgado por la religion. A pesar de
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ello, se reconocen algunos intentos que estrictamente no se podrian englobar en el concepto de
critica, pero si permitieron ver un dialogo sobre ciertas cuestiones filosoficas y teoldgicas.

Agustin de Hipona (354-430 DC) pertenecio a la patristica y es considerado un pilar de la
filosofia medieval. En el texto Contra los académicos esboza una critica frente al escepticismo y
el nihilismo negativo que rodea a los intelectuales de la época y que es propagada al pueblo, por
lo que Agustin propone una vision mas esperanzadora para el hombre, en la que descubra una luz
en la oscuridad de su vida. Este pensamiento puede encontrarse a lo largo de sus escritos, y es en
Confesiones, para muchos su obra maestra, que la critica al escepticismo se endurece al formular
que los valores humanos pueden rescatar a los hombres del dolor, permitiéndoles no caer en la
duda absoluta, sino renacer en la certeza y el consuelo que brinda la amistad de unos con otros
(Soto, 2007, p. 320).

Duns Escoto y Tomas de Aquino también pueden considerarse como autores a los que se
les puede rastrear el concepto de la critica. Provocan ellos un movimiento de transformacion de
los objetivos que persigue la filosofia, en donde la Patristica se constituye en una apologia que
buscaba sistematizar la fe y blindarla de las herejias, al tiempo que la Escoléstica convertia la
apologia en epistemologia, dandole una mayor importancia a la produccion de conocimiento
desde el didlogo entre fe y razon. Duns Scoto considera que la filosofia y la teologia tienen
caminos distintos, y lo que hace la religion de la época es unir arbitrariamente sus propdsitos, en
tanto la ciencia y la fe van por senderos diferentes de acuerdo con la voluntad. Asi, por un lado,
esta la voluntad divina, que es causa de todo lo que es creado; por el otro, la voluntad de lo
creado, que hace que las acciones que transcurren en el mundo sean posibles; la teologia
estudiaria la primera, y la filosofia se encargaria de la segunda, ambas llegarian a la verdad, pero

no a la misma (Soto, 2007, p. 264). Por su parte, Tomas de Aquino (1225-1275 DC) presentaria
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la unidad entre filosofia y teologia para poder llegar a la verdad. Para él esta unién es
fundamental, pues el problema, que es la fuente de la critica, se materializara en el poder, dado
que el mal manejo de éste es el que produciria el mal entre los hombres. De esta manera analiza
el poder desde el lenguaje y la semantica, la politica como posible saber de la razén practica, la
ciudadania y su probabilidad de participar de éste, el hecho de consenso o arbitrariedad en su
uso, su correspondencia con el bien comun, la relacién con la riqueza y el vinculo con la ética, la
ley y la guerra. Lo anterior podria constituirse en una suerte de critica social sobre como el poder
afecta la vida del hombre (Soto, 2007, p. 383).

En esta misma época Guillermo de Ockham (1298-1349 DC) logra dar un paso
fundamental cuando critica a la metafisica y se opone a la teologia racional, la psicologia
racional y la moral racional. Ockham toma como evidente aquello que es experimentado, y las
deducciones que se obtienen de ello pueden volver a ser demostradas desde la experiencia
inicial. Frente a este principio, la metafisica se queda sin argumentos para comprobar la
existencia de aquello que no es experimentable: Dios, sus atributos, la inmortalidad del alma,
entre otros (Soto, 2007, p. 267). Para Ockham, la explicacion mas sencilla procura mejor
informacion acerca de la verdad; este principio se conocié como la Navaja de Ockham.

Como se observd en este breve recorrido, en la Edad Media surgen varios obstaculos que
dificultan el rastreo del papel de la critica en ambitos que estén por fuera de la experiencia de la
religion; empero, fue posible encontrar un esfuerzo teérico que pretendié de alguna manera la
transformacion de la realidad a partir de un ejercicio académico que proporciond nuevas formas

de ver el mundo.
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1.3 Sobre la critica en la Modernidad

Es inapropiado abordar la Modernidad sin considerar que ella misma se propone como critica o
superacién del pasado medieval. Se ve a si misma como la época de la critica, en tanto pretende
superar a la fe como principio orientador de la ciencia y las estructuras politicas del Medioevo.
En consecuencia, un momento importante en la historia de la filosofia, respecto a la critica, se
encuentra con el arribo del periodo moderno, el impulso que le dan el Renacimiento y la
llustracion al saber, asi como la dialéctica y su relacion con la critica.

En principio, se debe distinguir entre el tiempo y el pensamiento moderno; el primero
refiere a la época que comienza al terminar el periodo medieval, hacia 1453; el segundo
representa la construccion del pensamiento caracteristico de la época, que puede situarse en los
postulados de Francis Bacon; aunque surgen dificultades con esta delimitacion, pues ya desde la
alta escolastica se deslumbraban nuevas maneras de entendimiento. La Modernidad lleva
consigo un cambio que se puede rastrear desde el Renacimiento, en tanto plantea una inversién
en el modo de tratar a Platon y a Aristdteles, dejando de lado el teocentrismo y la rigidez de la
teoria, para poder ahondar un poco més en la condicion humana (Koyre, 1977, p. 9 — 11). Por
ejemplo, observar a San Agustin desde Descartes se constituye en un giro, en el que se exigia
realizar una teoria en la cual, sin abandonar totalmente el platonismo y el aristotelismo, se
pudiese implementar el método de la duda y la blasqueda de la verdad en la historia misma
(Koyre, 1977, p. 13 - 15).

El Renacimiento, entonces, es el inicio de un periodo de pensamiento que tendrd en
cuenta el conocimiento histérico y el valor de las humanidades; al comienzo simplemente como
un ejercicio hermenéutico que se acerca a los textos y se transforma en una practica de

reconstruccion de la humanidad a través del reconocimiento de la historia, las artes, la filosofia y
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las ciencias naturales; estas Gltimas con Copérnico y Galileo como grandes expositores y
defensores de la verdad a través de la ciencia y la filosofia (Ruiz, 2013). Aqui el Renacimiento se
presenta como la critica a los métodos medievales, tanto en la Iégica utilizada, como en los
programas de formacion y produccion linguistica. Durante esta época los racionalistas
comenzaron por desestructurar el pensamiento l6gico medieval, con la intencién de generar una
revolucién en la manera de ver y construir el mundo. Destacaron en esta tarea Voltaire y Hume,
que desafiaron las ideas del Medioevo, ahitas de magia y supersticién. Asi podria sintetizarse el
Renacimiento y su participacion en la transformacion del pensamiento:

En sus inicios, el Renacimiento consistié por completo en una cuestion de libros: la

correccion e interpretacion de los ya conocidos, que comprendian la mayor parte de los

clasicos latinos, pero a menudo en textos adulterados e incompletos, y la busqueda de

otros que pudieran conservarse en lugares oscuros. (Garin, 1980, p. 16)

Ya en la Modernidad es posible observar el impulso del Renacimiento, en donde la critica
comienza a recuperar su fuerza. Descartes consigue un rompimiento con la filosofia kantiana; le
sigue la postura critica de Hegel a Kant, que abre un espectro tedrico que se puede rastrear en la
obra de Marx, especialmente, en su materialismo historico; con Comte ve la luz el positivismo,
enemigo de la critica, pues establece limites en su accionar dentro de la ciencia. En ese sentido, a
continuacién, se presentard un panorama sobre los principales autores que favorecieron la critica
en el periodo moderno.

Rene Descartes (1596-1650) plantea la duda metddica. Las ideas que surgen de la
experiencia sensible no expresan la verdadera naturaleza de las cosas, ya que los sentidos pueden
engafiarnos. Por eso propuso ir a las ideas innatas, que no admiten duda. Estas, sin embargo, van

a traer consigo el descubrimiento de verdades garantizadas, solo que por medio de Dios. Su
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critica la dirige de este modo a los empiristas por no salirse de los sentidos. Afirmaba Descartes:
“[...] en el sentido [...] la idea de Dios y del alma no han estado nunca”. Esos fil6sofos a los que
critica “[...] no elevan nunca su espiritu mas alla de las cosas sensibles [...] y todo lo que no es
imaginable les parece no ser inteligible” (Descartes, 1992, p. 50).

El criterio de verdad se establece a partir de las ideas claras y distintas que estan en el
espiritu y la aplicacion de su método. De modo que, el método de la duda es el camino para
llegar a esas ideas claras y distintas, que son su objetivo y espiritu. El rechazar la existencia de
verdades absolutas se convierte en una critica al pensamiento medieval que aln tiene raices en
su época; cabe aclarar que no se trata de enfrentarse a la creencia, sino permitir que la evidencia
pueda construir argumentos que la validen o la refuten.

Por su parte, Immanuel Kant (1724-1804) se concentra en la ilustracion y la critica, en
donde el ser es responsable de su propio pensamiento desde la razon y puede considerarse mayor
edad en el saber, para enfrentarse asi al mundo. Le permite esto observar e instituir criterios
autonomos que el sujeto podré utilizar en la basqueda de la verdad; a ello se le conoce como
ilustracion. En Kant, el pensamiento moderno empodera a la razén como la Unica instancia que
determina la ciencia, la moral y la organizacién social a través de la historia, recurriendo a las
diferentes interpretaciones de lo natural desde una perspectiva filosofica. En su texto ¢Qué
significa orientarse en el pensamiento? es posible encontrar parte de esto, ademas de la idea de
que pensar por si mismo es la responsabilidad que asume el hombre frente a la verdad, desde su
libertad, pues el hombre desorientado se aliena de la vida y pierde el rumbo que le abre nuevas
posibilidades (Kant, 1786).

La critica que realiza Kant desde la razén, como ejercicio de pensamiento propio de la

libertad, obliga al investigador a juzgar la razon; primero, desde el dogmatismo racionalista y su
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pretension de excluir la experiencia como fuente de conocimiento; luego, desde el positivismo
empirista y su intento de reducir la verdad a la mera percepcion sensorial que produce el
escepticismo radical; para finalizar, desde el irracionalismo como negacion de la razén a partir
de lo mistico y la emotividad sobrevalorada. Esta critica formulada por Kant permite ser
rastreada principalmente en la Critica de la razén pura y en la Metafisica de las costumbres,
obras que, siendo centrales en la critica a la ciencia y la sociedad de la época, consienten la
necesidad de una praxis que transforme la forma en la cual se percibe el mundo.

Wilhem Friedrich Hegel (1770-1831) invocando la dialéctica y el espiritu deja a un lado
la critica de la raz6n como centro de su propuesta y se dedica a estudiar el método por el cual se
Ilega al conocimiento. Reconoce alli la existencia de un espiritu absoluto que identifica y le da
un nuevo significado al ser como real y verdadero. Este espiritu es la historia. Aclara que la
ciencia, y mas la filosofia, s6lo buscan acceder al conocimiento ya que saben que por si solas no
Ilegarian a conseguir la verdad:

Por otra parte, en semejante conglomerado de conocimientos que lleva sin derecho el

nombre de ciencia, una platica sobre el fin perseguido y otras generalidades parecidas no

se distingue del modo historiogréafico y carente de concepto en el que se habla del
contenido mismo, de estos nervios, masculos, etc. En la filosofia, por contra, surgiria la
disparidad de haber empleado un modo que ella misma habria mostrado que es incapaz

de captar la verdad. (Hegel, 1985, Prélogo, Af. 1)

Se encontraria el origen de todo en la razon histérica, que concibe el derecho, la religion
y la ética como la base de su teoria, siendo el Estado la encarnacion del espiritu absoluto. Este
altimo solo podria ser aprehendido desde la intuicion intelectual, un ejercicio de la razén que es

potencia dinamica, llena de posibilidades que transcurren en el tiempo. Hegel advertia que la
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[...] verdadera figura en que existe la verdad solo puede ser el sistema cientifico de la
misma. Colaborar en que la filosofia se aproxime a la forma de la ciencia, con la meta
de que pueda despojarse de su nombre de amor al saber y sea saber real y efectivo.
(Hegel, 1985, Prélogo, Af. 5)

Para Hegel, la realidad es un ejercicio de la razon que mediante la logica se va
construyendo paso a paso. Se trata de una superacion constante de la dialéctica, entre las tesis y
las antitesis, en una sintesis que va apareciendo a lo largo de la historia y que permiten
manifestar las formas materiales, la ciencia, la naturaleza, el intelecto, el hombre y la sociedad.
La necesidad de esta triada dialéctica tiene en si misma la concepcién de critica y permite la
superacion de ésta en la busqueda de la verdad. Al respecto, Hegel (1985, Af. 2) afirmaba que:

El capullo desaparece cuando brota la flor, y se podria decir que aquél queda refutado
por ésta; del mismo modo, el fruto hace que se declare la flor como una existencia falsa
de la planta, y aquél ocupa el puesto de ésta como verdad de la planta. Estas formas no
solo se distinguen entre si, sino que también se desbancan unas a otras como
mutuamente incompatibles. Pero su naturaleza fluida las convierte al mismo tiempo en
momentos de la unidad organica, en la que no sélo no se enfrentan, sino que la una es
tan necesaria como la otra, y es esta misma necesidad la que constituye la vida del
Todo. Pero, por una parte, la reprobacién de un sistema filosofico no suele concebirse a
si misma de este modo Yy, por otra, la conciencia que aprehende tampoco suele saber
librar a la reprobacion de su unilateralidad, o mantenerla libre para reconocer en la
figura de los momentos de disputa y aparentemente contrarios, momentos mutuamente

necesarios.
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De la mano de su materialismo historico Karl Marx (1818-1883) esboza su postura
filos6fica en medio de un proceso de industrializacion. Asigna gran importancia a la lucha de
clases, el papel del proletariado, las crisis periodicas, el papel de las fuerzas productivas, la
dialéctica materialista y advierte que han permanecido incorruptos en medio de las revoluciones
en las cuales han estado presente (Marx, 1959). Su critica a la burguesia y al sistema capitalista
es el sustento de la teoria dialéctica de la Modernidad que propone el marxismo. La
emancipacién del hombre de un sistema capitalista que lo enajena se da al superar la tesis y la
antitesis, devolviendo al hombre su condicién digna en medio de la sociedad materializada. Karl
Marx usa el concepto de critica para la realidad social en términos econémicos. Por ello, en El
capital, analizé el mercado y el producto, a la luz de una critica de los modos de produccién y las
estructuras sociales. Esta se centr6 en problemas y meditaciones mas de orden metafisico y no
consideraba que la critica tuviera un peso epistemoldgico adecuado para poder teorizar sobre los
procesos econdémicos, llevando a la critica a justificar su caracter cientifico (McCarthy, 1987, p.
35-36). Habermas (1987, p. 14), al respecto expresa que:

El concepto de critica de la teoria marxista reniega de las pretensiones contemplativas
de algunas teorias y ve que también la filosofia que ha existido hasta el momento se
arroga, a pesar de sus propias pretensiones, un caracter meramente contemplativo.

Cabe mencionar que la critica de Marx también se dirigia a la filosofia anarquista que
surgia en la época. En Miseria de la filosofia traté de contraponerse a la ideologia dialéctica de
Proudhon, que, para Marx, simplemente defendia a la burguesia. A partir del materialismo
historico estudia el contexto de la época desde una perspectiva politica y social, rescatando el

papel de la historia y la lucha del proletariado. Ademas, en Critica a la filosofia del derecho de
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Hegel (1844) sefiala como la religion, siendo una creacion del hombre, ha llegado al punto de
someterlo y privar a la historia de un espiritu que le muestra real y accesible:

El fundamento de la critica religiosa es: el hombre hace la religion, y no ya, la religion

hace al hombre. Y verdaderamente la religion es la conciencia y el sentimiento que de si

posee el hombre, el cual aun no alcanz6 el dominio de si mismo o lo ha perdido ahora.

Pero el hombre no es algo abstracto, un ser alejado del mundo. Quien dice: “el hombre”,

dice el mundo del hombre: Estado, Sociedad. Este Estado, esta Sociedad produce la

religion, una conciencia subvertida del mundo, porque ella es un mundo subvertido. La
religion es la interpretacion general de este mundo, su resumen enciclopédico, su légica
en forma popular, su point d'honneur espiritualista, su exaltacion, su sancion moral, su
solemne complemento, su consuelo y justificacion universal. Es la realizacion fantéstica
del ser humano, porque el ser humano no tiene una verdadera realidad. La guerra contra
la religion es, entonces, directamente, la lucha contra aquel mundo, cuyo aroma moral es
la religion. La miseria religiosa es, al mismo tiempo, la expresion de la miseria real y la
protesta contra ella. La religion es el sollozo de la criatura oprimida, es el significado real
del mundo sin corazén, asi como es el espiritu de una época privada de espiritu. Es el

opio del pueblo. (Marx, 2010, p. 7-8)

Antes de continuar con Marx y su influencia en la etapa contemporanea, es necesario
referirse al positivismo. Corriente que nace de una postura hegeliana, en la que August Comte
(1798-1857) hace su propia interpretacion. Cambiaria la manera de ver y trabajar la ciencia, al
tiempo que pondrd un limite al papel de la critica, en el que Unicamente se considera como
verdadero el conocimiento cientifico que se produce por el seguimiento estricto de un método

que logra evidenciar la realidad por medio de la experiencia y la induccion. En su texto La
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filosofia positiva (1842) sefiala que todo conocimiento pasa por tres estados teoricos distintos,
tanto en el individuo como en la especie humana. La historia validaria esta ley, a la que
denomino “ley de los tres estados”, dandole fundamento a sus contenidos positivos. Al principio,
el hombre tiene un pensamiento mistico (mito); luego, metafisico (principios); finalmente, llega a
uno légico (evidencia).

El primer estado es el teoldgico, en el cual el conocimiento tiene raices ficticias que
permite a la mente encontrar las causas y los principios de todo a partir de razonamientos lejanos
e inasequibles. Se caracteriza, en un primer momento, por el fetichismo (poderes magicos);
después, por el politeismo. Alli predomina la imaginacion como fuente de la verdad. Este estado
es visto por Comte como la infancia de la Humanidad, siendo decisivo en el proceso evolutivo
que el pensamiento debe recorrer para llegar a estados superiores, pues en él se encuentra
presente la curiosidad necesaria para formular preguntas y buscar respuestas. En el siguiente
estado, denominado metafisico, se encuentra la parte critica de la propuesta, debido a que alli se
presenta la ruptura con el mito en la busqueda constante de las causas y principios que expliquen
la naturaleza. Notese que se deja de explorar respuestas de manera lejana, para acercarse al
objeto, aunque aun estd separado de la légica y el método adecuados para hallar la verdad. Al
llegar al Gltimo estado, el positivismo, la averiguacion de la verdad se centra en los hechos y las
leyes que se han construido alrededor de ellos. La experimentacién de lo que es el objeto
desplaza la indagacion de las causas y los principios, ya que estos son considerados como
inaccesibles. Asi, los datos determinaran la certeza de las teorias, la corresponsabilidad de la ley
y el postulado con la realidad marcaran el método que se debe seguir para acceder a las leyes de
la naturaleza y de los fendmenos. La verdad en este momento es la correspondencia y el conocer

es practicamente imposible (Comte, 1986).
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Para finalizar este apartado, se tratard un autor que desde la Modernidad, concretamente
desde las artes, considera a la critica. Oscar Wilde en 1891 se encargaria de dialogar sobre este
concepto en un escrito que llamd El critico como artista, en el cual se encuentra plasmada una
forma interesante de entender la critica y su importancia. Alli pregunta: “;Qué es lo que por
encima de todo debemos a los griegos?” (Wilde, 1891, p. 8). La respuesta es directa: el espiritu
critico. Dado esto, es necesario observar la historia y ver la construccidén de este objeto de
estudio. Se comienza por los griegos, reconociendo que ese paso del mito al logos acontecié en
medio de un reflexionar teérico que cuestiona y elige sus principios religiosos, cientificos,
sociales y su construccion como ser humano frente al conocer. Wilde (1891) escribia que: “Pues
bien: ese espiritu de eleccion, ese tacto sutil de emision no es otra cosa que la facultad critica
bajo uno de sus aspectos més caracteristicos” (p. 11).

Empero, proseguia Wilde, a pesar de este impulso fundamental de los griegos a la critica,
se debe reconocer también la existencia de un periodo en que ésta no le aporta nada a la
humanidad. EI Medioevo, por un lado, dese6 poseer la verdad y alejarla de la mayoria de los
hombres, a lo cuales solo se les indicé en qué creer; por el otro, la época que marco el
nacimiento de una burguesia que sobrecargd a la mayoria de los hombres y no les permitio
formarse, sino simplemente ser generadores de riqueza. Esto hizo que el ser humano se alejase
del conocimiento en todas sus formas y de la critica, pues dominado, pierde su libertad y obedece
sin dudar.

La critica, no obstante, se abre camino. Donde ella obra, crea, y donde crea, engendra
mas critica, pues las épocas donde ésta entierra sus raices lo novedoso pululan, y no cesa. Wilde
(1891) afirmaba que “En cambio, cualquier época creadora tuvo que ser forzosamente también

critica. Porque es la facultad critica la que inventa formas nuevas” (p. 12). Las posturas tedricas
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y los diversos planteamientos sobre el mundo permiten en el debate seguir generando
conocimiento, evolucionar y avanzar. Un mundo sin la critica es estatico, anquilosado y
dominador; un mundo con la critica es dindmico, evoluciona y concede libertad. Asi, la “critica
es también creadora en el mas alto sentido de la palabra. La critica es creadora e independiente al
propio tiempo” (Wilde, 1891, p. 17). El progreso seria la consecuencia mas loable de la critica,
ya que por medio de la construccion teodrica el hombre deja su impresion en el mundo; convierte
su produccion en un fin en si mismo, que se vuelve de nuevo principio de creacién. De esta
manera, la critica siempre avanzara y el hombre desde el conocimiento se convierte en un juez
justo que esta dispuesto a enfrentarse a ella.

Oscar Wilde también preguntaria por ¢cual es la utilidad de la critica? En su texto enlaza
el ejercicio de pensar con el pensamiento critico y sefiala los beneficios de la critica. De tal
manera que, ésta estuvo presente en la formacion del pensamiento de diversos momentos y
grupos intelectuales a lo largo de la historia y le dio sentido a la humanidad; rompié el modelo
formativo de la memoria y condujo al hombre a buscar més alla de lo que fue “obligado” a
aprender, permitiendo que la humanidad evolucione desde la teoria, explore nuevas
explicaciones y adquiera una conciencia que le devela su propio ser. Invito al hombre a conocer,
a percibir y a discernir, en un proceso caracteristico del pensamiento libre o critico que reclama
respuestas en la teoria, sin limitarse solo a ella, sino proponiendo nuevas relaciones y reflexiones
sobre el mundo real.

La critica reelabor6 el mapa de la historia, dandole sentido y vida y permitiendo encontrar
las conexiones del hombre con el saber; desde alli construyd nuevos objetos, los reelaboro, los
resinifico y los complementd en un ejercicio constante del conocer, aprender y desaprender.

Wilde (1891) lo exponia magistralmente: “Es la critica la que crea ese caracter filoséfico sereno,
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que, amante de la verdad por ella misma, ama menos por saberla inalcanzable. jQué raro es un

caracter asi entre nosotros y cuanta falta nos hace!” (p. 46).

1.4 Sobre la critica en el mundo contemporaneo del siglo XX

Avanzando con este recorrido teorico e historico que intenta rastrear el concepto de
critica, Marx consiguio establecer algunos fundamentos que mas adelante se retomarian en la
época contemporanea. En este apartado se presentara la influencia que tuvo la Escuela de
Frankfurt en el desarrollo de la Teoria critica.

Horkheimer (1895-1973) y Adorno (1903-1969) al redactar su obra Dialéctica de la
llustracion retoman el pensamiento de Marx y Engels en la que la critica se inscribe dentro del
ascenso del fascismo y la derrota del proletariado. Tal critica se encarna en la pequefia burguesia
que ha quedado huérfana en medio de la guerra, preparando el terreno para una nueva
revolucién. Entonces, la Escuela de Frankfurt, para la academia, es el nombre que denominé a un
grupo de investigadores a la que pertenecen, entre otros, Horkheimer y Adorno que, a partir del
estudio de Hegel, Marx y Freud, buscan generar una nueva manera de interpretar la sociedad,
mediante un método que denominaron teoria critica.

Entre los mas reconocidos miembros de la Escuela estan, ademas de los ya mencionados,
Walter Benjamin, Herbert Marcuse, Jurgen Habermas, entre otros tedricos que aportaron a la
construccion de este horizonte filoséfico. El objetivo propuesto era enfrentarse a la manera
tradicional de estudiar los fendmenos sociales que nacia de la aceptacion del positivismo
propuesto por el Circulo de Viena. La Escuela promulgaba que la ciencia debia depender de su
sistema de investigacion, pero sin desconocer el dinamismo de la estructura social. Debia
separarse totalmente del positivismo, en tanto que la relacion del sujeto investigador con el

objeto investigado es practicamente clara; una verdad que no es viable dentro de éste. Asi, la
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Teoria critica exige que el investigador se adhiera al objeto para poder versar sobre él y proponer
mecanismos de transformacion de la realidad.

Se debe tener en cuenta que este cambio de horizonte se debid, principalmente, al
contexto de la época. El elemento mas significativo que favorece la aparicion de la Escuela esta
en el interés de Alemania por la corriente marxista luego de terminada la Primera Guerra
Mundial (Jay, 1986). Esta corriente comienza a develar serios problemas que merecen atencion:
el debilitamiento de la lucha del proletariado y su observacion como una constante en la lucha de
clases; la relacion entre filosofia y sociedad que desde una perspectiva histdrica buscé favorecer
la construccion de una ciencia que forjara el mundo de la revolucién desde la técnica, sin que
cayera en los modelos burgueses; la critica a modelos “marxistas” que caian en el totalitarismo
(formas de liberalismo); la critica a los modelos de capitalismo tardio que reconstruyen la cultura
de las comunidades humanas.

Habermas es el tedrico de Frankfurt que méas pistas otorga para mirar la influencia de la
Modernidad en el pensamiento de la Teoria critica. EI primer referente para tener en cuenta es
Hegel y su fuerte critica, a partir de su fenomenologia, a la relacion entre las ideas y la realidad,
ya que esta relacion histéricamente generaba contradicciones que al ser resueltas liberaban una
fuerza trasformadora.

El segundo referente es Marx, ya relacionado con Adorno y Horkheimer. Para Habermas,
Marx habia superado las limitaciones conservadoras de Hegel y habia desvelado las
contradicciones de la sociedad burguesa en tanto la explotacién inhumana de los trabajadores
dentro del sistema capitalista. Habermas observa en Marx las fuerzas productivas y las relaciones
sociales de produccion, asi como la emancipacion del hombre de esas condiciones; aqui surge

como objetivo el fin de la explotacion humana que permite una distribucion equitativa de
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recursos, en la cual la naturaleza esta al servicio del hombre. El tercer referente de la teoria
critica es Sigmund Freud. El psicoanalisis se constituye para la Escuela de Frankfurt en un
complemento tedrico del materialismo histérico que le permite superar la barrera de lo social. El
aporte del psicoanalisis consiste en el proceso de autorreflexion que concede al sujeto liberarse a
si mismo. La Escuela de Frankfurt, desde su teoria critica, toma estos referentes para aplicarlos a
la naturaleza humana y a la institucion politica predominante de la época (Boladeras, 1996),

(Fromm, 1993) y (Habermas, 1986-1988).

1.5 Sobre la critica en Latinoamérica

El pensamiento critico en Ameérica Latina ha sido influenciado por la tradicidn europea y
la Teoria critica. Se presentara un recorrido por algunos tedricos latinoamericanos que han sido
influyentes al momento de abordar la critica.

¢De donde proviene la critica en Latinoamérica? En principio, responder a esta pregunta
conduce a personajes como Simon Bolivar y Antonio Narifio, quienes, a su paso por Europa, se
hicieron cercanos al espiritu de la Revolucion Francesa y a la llustracion, permitiendo que en los
diferentes procesos en los que participaron lograran involucrarse con ese pensamiento de corte
critico. Sin embargo, como el objeto de este apartado no es la busqueda de los origenes, el escrito
se orientara en develar una tradicion critica que ha permitido la propagacion de este pensamiento
en América Latina.

Podria iniciarse con el dominicano Pedro Henriquez Urefia, que desde la mirada del
historiador Valerio-Holguin (1991), quien revela una critica cultural que atacara la hispanidad las
raices de nuestra falsa identidad, de la ideologia de clases, del sentir europeo y del patriarcado.
Por su parte, el mexicano Alfonso Reyes desde su acercamiento a la critica literaria concibe un

tipo de hombre que no estd separado de su entorno social; conocer al hombre latino solo es
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posible en el momento en que se pueda dar razéon de él, individual y colectivamente, desde la
historia (Saladino, 2006). El peruano José Manuel de los Reyes Gonzalez de Prada y Alvarez de
Ulloa, 0 mas conocido como Manuel Gonzalez Prada, fue un fuerte critico a la politica en
tiempos de guerra y un opositor a la tradicion de la Lima colonial que no pertenecia a la
identidad pura del peruano y contaminada con un hispanismo que no le permitia dar razon de
quienes son realmente los limefios (Vargas Cusi, 2019). El argentino José Luis Romero lleva a
cabo una fuerte critica del orden politico desde un proceso de interpretacion que tiene en cuenta
las condiciones materiales y las diferentes representaciones del proceso social (Ruiza, 2004).

Aparte de los autores mencionados, hubo otros que aportaron a la critica de la realidad
latinoamericana: el brasilero Paulo Freire; el colombiano Rafael Gutiérrez Girardot, sobre todo, a
partir de un ensayo que se encuentra en su libro Provocaciones titulado Sobre la critica y su
carencia en las Espafas (Gutiérrez, 1997); el marxista peruano José Carlos Mariategui.

La mencion a Paulo Freire se hara a partir del texto Cartas a quien pretende ensefiar
(Freire, 1994), en el cual fue posible rastrear el papel de la critica en la educacion. Desde el
mismo Prologo se presenta un Freire que mas alla de formular una critica destructiva contra
sistemas y responsables, propone para en el campo educativo una reconstruccion que tiene como
eje central el papel del maestro, que ha sido enajenado por el sistema. De tal manera se sefiala:

[...] que Paulo Freire escriba un libro dirigido expresamente a los maestros —no a los

educadores de adultos que trabajan en la periferia del aparato escolar sino a los

educadores de nifios que ensefian todos los dias en las aulas—, y que lo haga en estos
términos —no apuntandolos con el dedo, ni siquiera solidarizandose con ellos desde fuera,
sino interpelandolos desde un “nosotros™ en el que Freire se incluye, sorprendera sin duda

a muchos, seguidores y opositores. Porque muchos, en uno y otro lado, contintan viendo
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en Freire el simbolo de la antiescuela (la critica a la escuela confundida con su negacion),

el antimaestro (la critica al sistema personificada como critica al maestro) e incluso la

antiensefianza (la confusion entre autoritarismo autoridad, entre manipulacion y ejercicio

de la directividad que supone toda relacion pedagogica). (Freire, 1994, p. 11-12)

Ante esto, Freire (1994) hace un llamado:

Es preciso atreverse, en el sentido pleno de esta palabra, para hablar de amor sin temor

de ser llamado blandengue, o0 meloso, acientifico si es que no anticientifico. Es preciso

atreverse para decir cientificamente, y no blandamente, que estudiamos, aprendemos,
ensefiamos y conocemos con nuestro cuerpo entero. Con los sentimientos, con las
emociones, con los deseos, con los miedos, con las dudas, con la pasion y también con la

razén critica. Jamas solo con esta Ultima. (p. 26)

Desde aqui se puede observar la opcién por el individuo, que intenta redescubrir, a él
mismo y al mundo, a partir de la lectura de los cddigos que le proporciona la realidad. Busca
respuestas a sus necesidades e inquietudes no solo en el terreno de lo fisico, sino también en lo
cognitivo y emocional. Este llamado exigiria un tipo de individuo, que venciendo el miedo, se
atreva a rebelarse a una construccion mental que es estimulada desde afuera, provocando el
silencio de lo critico ante el sistema dominante que ha poseido la conciencia de este sujeto. Por
esto Freire discurrira de manera critica en dos aspectos; el primero tiene que ver con la busqueda
de una comprensién mas amplia del gobierno, que permita esbozar una critica que devele las
intenciones del sistema que cohibe al individuo (Freire, 1994, p. 35); el segundo se relaciona con
la pregunta por las responsabilidades del ciudadano, que generaria una critica por la forma en
que éste se enajena de lo social, alejandolo de la posibilidad de organizarse contra lo que es

injusto y a favor de propuestas que restablezcan los principios de equidad y justicia (Freire,
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1994, p. 36). Ante esta tarea, se asume desde Freire que la primera responsabilidad del ciudadano
frente a los problemas sociales que le afectan es el formarse, pero de manera voluntaria, fruto del
deseo personal, ya que esto permitiria forjar “un quehacer critico, creador, recreador” (Freire,
1994, p. 47). lgualmente, el autor ve en la lectura una herramienta de emancipacion que estimula
la reflexion critica y la curiosidad, en donde éstos enriquecen la experiencia intelectual que
buscaréa interpretar el mundo.

La obra de Rafael Gutiérrez Girardot intenta generar una critica a la cultura
latinoamericana y espafiola, mostrando su atraso y sobre todo sus vicios. En su texto
Provocaciones (1997) sefiala que en Latinoamérica las aristocracias han desangrado al
continente desde la academia. Han simulado un modelo educativo que resalta lo nuevo sin
preocuparse por una discusion que revele su papel y las afectaciones que tendria en determinado
contexto, en donde claman por un regreso a formas académicas rigurosas que ayuden a superar la
inferioridad frente al europeo y las clases altas y burguesas, asi como a las que encarnan el
poder; seria éste el sentir latino personificado desde la Conquista. La preocupacion central del
autor fue tratar de resolver los problemas de la identidad latinoamericana y el indigenismo, que
permitieran superar la dependencia hacia el pensamiento europeo.

Para zanjar el problema de la identidad, que nace de la impregnacion del individuo
latinoamericano de una cultura hispano-catélica que anula la critica por medio de la autoridad
que otorga a la tradicion, Gutiérrez Girardot® recurre el escritor espafiol Luis Romero. El
considera que el concepto de identidad tiene una conexién con la civilizacion material
(produccidn-economia), lejos de las ideas de esencia y sustancia que han contribuido a entender
el concepto en la historia. En el caso colombiano, Gutiérrez piensa que Romero formula la

pregunta por el Ser de una manera errénea, ya que busca la respuesta desde el prejuicio europeo

! También tratara el tema en el ensayo La identidad hispanoamericana, perteneciente a su libro Provocaciones.
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de lo exdtico como salvaje, fomentando el sentimiento de inferioridad propio de la identidad
colombiana y latina, reproducido a lo largo de la historia. El concepto de identidad latina quedo
inmerso en esa construccion juvenil del continente, perjudicando al indigenismo y permitiendo el
fortalecimiento de una pseudo-cultura europea en América a partir de la literatura. Asi, en un
proceso de comparacién se presenta lo americano desde fuera del contexto, desde lo europeo,
difundiendo sentimientos racistas y de inferioridad dentro del sujeto mismo.

La aristocracia latinoamericana ha contribuido al fortalecimiento de esta pérdida de
identidad, ya que en su cotidianidad se reproducen los modelos europeos: sus vicios, el
sometimiento, la esclavitud, la corrupcion. En tierras latinoamericanas los perpetradores son
gente de sangre latina. La propuesta de Gutiérrez en este punto es buscar un desentrafiamiento
del pasado que permita al pueblo latinoamericano llegar a ser lo que es. Formula un proyecto que
genere un porvenir justo, que se corresponda con sus posibilidades y necesidades. Incluye,
ademas, un nuevo horizonte en la historia social de la literatura que procure un camino
epistemoldgico para el conocimiento de la cultura y reconstruya la politica a través de la critica.
Ello permitird recuperar la conciencia latinoamericana y la multiplicacion de los esfuerzos para
construir un proyecto social comun.

En su ensayo Sobre la critica y su carencia en las Espafias, incluido en su libro
Provocaciones (Gutiérrez, 1997), la critica cumple la funcién de discernir, esclarecer y dilucidar
aspectos nuevos en la literatura existente. Establece una nueva posicién sobre un tema o
concepto dentro del contexto y asi contraponerse a la tradicion hispano-catdlica. En este sentido,
la critica es combativa, al buscar rebatir la tradicion a través de interpretaciones encarnadas en el
contexto. Esta forma de releer la historia invita a revisar presupuestos epistemologicos para

postular juicios que emancipen la cultura latinoamericana de su dependencia a lo europeo,
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realizando una fenomenologia que valore el objeto de estudio fuera del presupuesto que se le ha
establecido. Dentro de este escrito, es interesante encontrar una posicion frente a la funcion
politica del ciudadano/sujeto, al incluir el concepto de polémica que permite formar la opinion
publica desde el libre examen. Es opinion publica aquello que desde la libertad del ciudadano se
construye como juicio propio acerca de temas politicos y sociales. En otro articulo, Gutiérrez
(2006) dilucida la relacion entre polémica y critica: “La polémica es, segun el concepto griego
del que desciende, esto es, ‘polemos’, guerra. Guerra literaria o intelectual que se diferencia de la
guerra politica, en la que se ataca a la persona que representa determinados intereses, disfrazados
de programa. En la polémica intelectual, ésta es homonima de refutacion” (p. 238).

Esta definicion de la polémica permite su union al concepto de critica, un avance
significativo de la epistemologia, pues la preserva del dogmatismo histérico que ha dominado el
pensamiento latinoamericano. Al regresar al texto Carencia de la critica en las Espafias, se
encuentra a un Gutiérrez que reprocha a la religién la presion que ha ejercido en la ausencia de la
critica en el pensamiento latino. Lo ha hecho desde los pensamientos que promulgan el odio al
cuerpo, que profundizan la idea de inferioridad; también a partir de la difusién de modelos
europeos que manipulan la identidad del sujeto. La Iglesia ha multiplicado este dogmatismo en
las universidades y centros de ensefianza. Tales modelos no aportan nada al conocimiento, sino
que fortalecen los ya existentes; mediante la escaza investigacién y la no formulacion de
problemas, fomentan el subdesarrollo, multiplican en su interior la estructura de clases,
promueven el abandono de la critica, la propagacion del inmovilismo y la pereza mental.

Para resefiar el autor peruano José Carlos Mariategui se tratara el texto de Patricia
D'Allemand (1994) La contribucion de Mariategui a la critica latinoamericana. Los postulados

de Mariategui han tenido gran incidencia en el debate actual sobre la cultura y la critica en
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Latinoamérica. A partir del marxismo presento las especificidades de la construccion social y
cultural del continente. La critica para Mariategui se sustenta en la razon; desde alli se exhiben
los motivos para una revolucion y se incita a replantear la tradicion, reconociendo el papel
transformador de la razén y la realidad:

Significa un esfuerzo de la inteligencia por entregarse a la revolucion y un esfuerzo de la

revolucién por apoderarse de la inteligencia. La idea revolucionaria tiene que desalojar a

la idea conservadora no solo de las instituciones sino también de la mentalidad y del

espiritu de la humanidad. Al mismo tiempo que la conquista del poder, la Revolucion

acomete la conquista del pensamiento. (Mariategui, 1972, p. 152)

Esta razon, concebida a la luz de la revolucion, hard notar que la realidad se encuentra
construida sobre bases burguesas que han monopolizado el arte, la literatura, la ética y la
economia del continente, convirtiendo a la teoria en fuente de “disparates”. Esta categoria es
trabajada por Mariategui desde la ironia, en la cual devela la presencia histérica de una
determinada forma de construir la realidad que permite el fortalecimiento del dominio burgués.
Ademés, considera que la edificacion de América Latina tiene dentro de si la presencia del
“mito”; ya desde la metafisica se encontraba en sus principios, valores, practicas culturales y
demas relaciones humanas. Dicha presencia del mito comienza a decaer en el momento en que la
burguesia entra en crisis. Al respecto, D'Allemand (1994) sefiala que:

Mariategui considera que el racionalismo labré la crisis del orden burgués con su erosion

del mito, de una 'concepcion metafisica de la vida': ‘La crisis de la civilizacion burguesa

aparecio evidente desde el instante en que esta civilizacion constaté su carencia de un

mito'. Su crisis comenzd con el envejecimiento de su 'mito liberal renacentista’ y su
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incapacidad de inspirar al hombre actual como lo hiciera en su momento. ‘Nada mas

estéril que pretender reanimar un mito extinto’. (p. 472)

La critica propuesta por Mariategui (1987), que pretende poner a dialogar las artes con la
sociedad, podria presentarse de la siguiente manera:

La burguesia niega, el proletariado afirma. La inteligencia burguesa se entretiene en una

critica racionalista del método, de la teoria, de la técnica de los revolucionarios. jQué

incomprension! La fuerza de los revolucionarios no esta en su ciencia; esta en su fe, en su

pasion, en su voluntad... Es la fuerza del Mito. (p. 22)

1.6 Sobre la critica en Colombia: una mirada al pensamiento del maestro Rubén Jaramillo

Aungue ya hemos mencionado al colombiano Rafael Gutiérrez Girardot y su influencia
en la construccion de la critica latinoamericana, no se puede ignorar el trabajo de Rubén
Jaramillo Vélez, quien realiza un recorrido histérico que permite observar como en Colombia la
Modernidad no llegé con el peso que en otras culturas permitié desarrollar una forma de
pensamiento mas autbnoma y libre. Para abordar su pensamiento en torno a la critica, es
necesario referenciar la influencia tedrica que tuvo la revista Argumentos que, desde 1981,
expuso diversas corrientes, entre ellas, la Escuela de Frankfurt y la Teoria critica. El profesor
Rubén Jaramillo edité y publicé en solitario esta revista, en la que propuso una educacion
cercana a la idea de un “pensar ilustrado” moderno y cercano a Kant. También acometié la
reflexion social y econdémica de Marx, la construccion teérica generada de las consecuencias de
los diversos autoritarismos del siglo XX y otros temas que contribuyeron al debate académico de
la época.

En algunos pasajes de su obra Colombia: una modernidad postergada (1998) se

encuentran las razones por las cuales se cree que la evolucion de la critica aun estd muy lejos de
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alcanzar un pensamiento acorde con el tiempo en el que se vive. Propone que el atraso en el
pensamiento nace en la conquista y la colonizacion, ya que la religién se convierte en una
herramienta de dominacion y adoctrinamiento. En Colombia este proceso de dogmatizacion hace
que la influencia hispanica despoje de identidad a sus pobladores, convirtiéndolos en una
extension de la Corona, facilmente manipulables, convencibles y gobernables. El proceso de
Independencia persigui6 la libertad de los territorios y la emancipacion de un pensamiento
enfocado en la tradicion hispanica, influido por ideas francesas que constituyeron una “rebelién”
en las tradiciones espafiolas. Esto permitid la construccion de republicas que vincularon nuevas
practicas culturales. Jaramillo (1998) sefialaba que “a partir de 1820 el torrente de nuevos
elementos espirituales, ajenos la tradicion espafiola, es de tal magnitud, que la critica a la
herencia hispanica se convierte casi en afan de ruptura completa de transformacion del tipo
nacional hasta en sus elementos originarios” (p. 30).

Esa libertad de la Corona no era completa, y la critica sefialaba como la construccién de
la republica preservo la herencia hispanica, impidiendo el progreso del pueblo colombiano.
Rubén Jaramillo Vélez cita a dos historiadores que recalcan las practicas conservadas del modelo
colonial espafiol. Son ellos Don José Maria Samper y Don Faustino Sarmiento. Observan cémo
la cultura de las nuevas republicas es invadida por las tradiciones espafiolas que impiden la
consolidacién de un gobierno que procure por una administracion mas justa. Asi, el cerco
comercial a las nuevas republicas no permitia la relacion con culturas que no tuvieran cercania
con Espafia, frenando su crecimiento econémico, industrial y agricola; los modelos laborales se
veian inclinados a practicas esclavistas y la manipulacion de la produccién, junto con el escaso
valor otorgado a la extraccion de los materiales de la tierra, condujeron al deterioro de las

condiciones de vida de los colombianos y a la exigua inversiébn en comunicaciones e
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infraestructura. Finalmente, los autores develan que en la época el asunto de los privilegios
permitia recordar y revivir la presencia de una identidad burguesa que esta impregnada y que
satisfacia sus necesidades a costa de un pueblo al que le es negada la posibilidad de progresar
(Jaramillo, 1998).

Jaramillo Vélez también aborda la cuestion de los partidos politicos, para lo cual cita a
Jorge Eliecer Gaitan:

Me pregunté entonces si el liberalismo y el conservatismo podian colmar tan evidente
nada: mi respuesta fue el fracaso de los partidos que no consiguieron impedir el desastre
ni luchan hoy por establecer una politica en profundidad, a largo plazo, pues su acuerdo
o frente de contenido ideoldgico, social y econémico, se reduce a la reparticion
mecanica de la burocracia, en la cual el gobierno se asfixia, maniatado por compromisos
insensatos, sin que nuestra poderosa y patriarcal prensa le preste ayuda con la critica y
con la explicacion a las masas de los intrincados problemas nacionales. (Jaramillo,
1998, p. 73)

En este sentido, Jaramillo indica que aqui Gaitan ve reflejada la presencia de esas clases
sociales que son herencia de la tradicion hispanica. Ademas, que en la politica se hacen sentir por
medio de ideologias que no responden a la construccion de una realidad autonoma y de un
pensamiento libre; todo lo contrario: ayudan a la preservacion de la estructura de coimas y
privilegios.

A los interrogantes sobre si ¢nadie se preocupaba por este tema?, o que si ¢nho habia
presencia de la critica?, Jaramillo VVélez expresard que no. Los criticos siempre han estado ahi,
han sido exiliados, ocasionando el silencio, por generaciones, ante estas practicas. Con cierta

ironia, cree que esta fue una “bendicion”, pues el exilio les permitié su ilustracion para llegar a
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ser libres fuera de la patria. Pudieron construir un pensamiento libre y autbnomo apoyado por el
ejercicio de la reflexion critica, académica e historica, logrando de esta manera acercar el pueblo
colombiano a un modo distinto de construir su pensamiento, particularmente, con la entrada
tardia de la Modernidad y el materialismo historico (Jaramillo, 1998, p. 89 - 90). Es decir, el pais
es un nifio que ha comenzado a caminar por los senderos modernos cuando en el mundo existen
comunidades que ya son doctas en ello. Es evidencia el progreso que han conseguido, aungue
este caminar se presente con dificultades para desarrollar una Teoria critica. Se trata de la
resistencia al proceso revolucionario que estaba afrontando la filosofia de la Colombia de aquella
época, que llevaba una y otra vez a los discursos colonialistas y hegemonizadores a retrasar la
propuesta de nuevos caminos y oportunidades para la nacion (Jaramillo, 1998, p. 178-179).

Rubén Jaramillo Vélez también se referia a la llamada Teoria critica, cuando sefialaba que
de ésta “se debe decir que se trata de un pensamiento “interrumpido” y “aplazado”, pues se
constituye en una afrenta directa a la estructura financiera e industrial global, que desmonta los
argumentos a favor de un modelo de clase que beneficia la dominacion. Por ejemplo, la llamada
“revolucion en marcha” (Jaramillo, 1998, p. 205) permiti6 el uso del pueblo como una forma
para consolidar la estructura politica y social de la época, encubriendo la necesidad de
verdaderas transformaciones sociales.

La consolidacion de la critica permiti6 el ascenso de personajes y agrupaciones que ven
en la transformacion social, politica, industrial, econémica y académica una oportunidad para
que Colombia llegue a ser protagonista en el mundo contemporaneo. Estas voces fueron
silenciadas para evitar la salida de la nacion del sistema colonizador que le oprime desde su

misma formacién. Como ejemplo, podria sefialarse a algunos personajes de la época: desde el
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liberalismo, Jorge Eliecer Gaitan; desde la orientacion comunista y la Unidn Patridtica, Jaime
Pardo Leal y Bernardo Jaramillo.

Como colofon de este capitulo se podria concluir que no es posible construir el concepto
de la critica sin observar detenidamente como a lo largo de la historia ha sido necesaria para la
edificacién del conocimiento que la humanidad posee en la actualidad. De tal manera que la
critica surge como un elemento estrechamente vinculado con el saber mismo, que la media y la
explica. Su definicidn se construye a partir del permanente ejercicio de reflexionar, es decir, del
estar en constante discernimiento sobre la realidad, desde criterios racionales que solo son

posibles por medio del analisis histérico de las ideas y el conocimiento.
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Capitulo 11

Aproximaciones conceptuales y contextuales a la categoria de pensamiento critico

El recorrido histdrico sobre el concepto de la critica permite llegar a una categoria muy
importante en las narrativas educativas actuales: el pensamiento critico. Desde la teoria se
definird como una forma de razonamiento que encuentra en la relacién entre teoria y praxis un
punto esencial, cuya bdsqueda de un objetivo que permita construir en el individuo facultades
analiticas con un alto contenido epistemoldgico que consienta una mejor compresion del mundo.
El pensamiento critico puede encontrarse en la critica expuesta por Kant o Marx. En ese sentido,
esta categoria se desarrollara teniendo en cuenta a estos pensadores, asi como a la Teoria critica

y algunos autores de la Escuela de Frankfurt.

2.1 El pensamiento critico desde la teoria critica

En este apartado se buscara descubrir una posible relacion entre la llamada Teoria critica
y el concepto de pensamiento critico. Primero, se presentard un panorama sobre la Teoria critica
a través de la propuesta del filésofo Jordi Maiso y su texto Actualidad de la Teoria critica; a
continuacién, se proporcionara una mirada del concepto de pensamiento critico; finalmente, se
mostrara el vinculo entre la Teoria critica y el pensamiento critico, a partir de documentos como
Dialéctica de la llustracion de Adorno y Horkheimer, La imaginacion dialéctica: una historia de
la Escuela de Frankfurt y del Instituto de Investigacién Social de Jay Martin y Teoria tradicional

y teoria critica de Horkheimer.

2.2 Una mirada contemporanea a la teoria critica
La Teoria critica, desde Maiso (2008), es “un analisis del proceso histérico que debe

constituirse desde un presente concreto, repensando y reelaborando las contribuciones realizadas
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en la tradicién” como respuesta actual, que busca comprender, para intervenir, la dinamica de los
procesos sociales. Empero, la creciente objetivacion del sujeto elimina el espacio para la accion
de la Teoria critica, y ante ello, la mirada a una nueva clase de tradicién rompe los procesos,
dejando la teoria histérica incomunicada con la actualidad y no otorgandole importancia al
analisis de los procesos de transformacion historica que construyen el presente. La propuesta es
clara, la Teoria critica debe recuperar la tarea de, segin Maiso (2008), “pensar la historia como
unidad de continuidad y discontinuidad” en un ejercicio de recuerdo y reflexion propias del
sujeto pensante (p. 179).

Adorno consideraba que, en su época, y posiblemente en la actual, falta una correcta
construccion del yo dentro del estudio de la teoria critica, que se convierte en fuente de los
problemas, ya que al no poseer un analisis critico de la realidad es altamente posible una
desviacion en el sentido del concepto de la verdad y una manipulaciéon de las ideologias que
buscan controlar. Asi que, ademés de cumplir la tarea anterior, se deberian generar “sujetos que
sean sujetos, y no meros objetos, de los procesos sociales”. Que no estén cosificados, sino
conscientes de su identidad en el proceso, y asi dar el “giro al sujeto”, como diria Adorno. Es
preciso incentivar la basqueda de caminos de satisfaccion fuera de las politicas del mercado y del
consumo. Es este el tipo de sujeto que podria desarrollar la teoria critica.

La sociedad actual cosificaria al hombre en medio de un consumismo desbordado,
privilegiando la actualidad y borrando poco a poco la tradicién y su carga contextual que hace
que el hombre se realice y trascienda. Esta posible fallida construccion del yo en la Modernidad
lleva a eliminar la critica en la construccién de humanidad, permitiendo que diversos discursos
sin contexto busquen apoderarse de la verdad. Ademas, las nuevas generaciones de tedricos

apuestan por una critica directa al suceso desde sus implicaciones concretas y cercanas,
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apostandole a las explicaciones de las consecuencias, dejando rezagada a la historia, las causas y
al proceso que la tradicion ha obrado en el desvelamiento de los origenes del suceso. Ignorar la
historia es olvidar que todo desarrollo social tiene un inicio l6gico que posibilita la comprension
e intervencion. El sujeto, de esta manera, se configura como un individuo construido para el
sistema, ignora su historia y queda a merced de verdades sin fundamento ni tradicion clara y
concreta. Se convierte en fruto de manipulaciones que ven el presente como lo véalido y Unico: el
sujeto que vive dia a dia sin regresar a sus origenes es un sujeto que no se conoce, que Vive para
la masa y para el objeto (Maiso 2008).

La Teoria critica actual hace un urgente llamado a rescatar la importancia del sujeto. No
se trata de un antropocentrismo. Es vital para devolver al pensamiento critico su papel
fundamental en la comprension y la intervencion y para resignificar la historia como unico
camino para consolidar la verdad y el desvelamiento del porqué de los procesos sociales, en
donde se recupere la memoria histérica y desde alli se tracen caminos de accion emancipadora.
También es importante para incentivar en la educacion los espacios investigativos que permitan
conectar al sujeto con su ser critico y con un interés por el origen y la transformacion de
realidades. Por ultimo, tiene que ver con liberar al sujeto de una sociedad masificada y
cosificada, a través del descubrimiento de los propoésitos que los sistemas a través de la historia

han evidenciado.

2.3 El pensamiento critico desde la Escuela de Frankfurt
En el primer capitulo se realizé una breve resefia de la Escuela de Frankfurt, en este
apartado el interés se centra en establecer cémo se construye el pensamiento critico,

principalmente, desde los planteamientos de Adorno y Horkheimer y el texto La dialéctica de la
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llustracion. Se intentara observar como la teoria critica construye un sujeto que desde el saber
edifica su mundo y resignifica la realidad que se le presenta impuesta y rigida.

Para Adorno, lo critico, en especial, el pensamiento critico, exige ahondar en la filosofia
del siglo XVIII, donde es posible observar como los regimenes autoritarios europeos buscaban
eliminar toda teoria, principio o ideologia que contradijera sus preceptos. En la Dialéctica de la
llustracion se puede leer: “la historia veloz se adelanta a estos desarrollos espirituales, y los
portavoces oficiales, que tienen otras preocupaciones, liquidan la teoria que los ayudd a
conquistar un puesto bajo el sol, aun antes de que ésta tenga tiempo de prostituirse” (Adorno y
Horkheimer, 1944, p. 52). El pensamiento de la época muestra la necesidad de revelarse ante el
vacio que provoca los limites que la ideologia dominante impone al lenguaje cientifico y
cotidiano, con la fortaleza de la maquinaria social que le valida y le promulga.

Ese tipo de pensamiento dominante corresponde, no a la naturaleza humana, sino a
periodos de tiempo, en los cuales la economia domino la razon de algunos hombres y paises a
través del valor otorgado a la capacidad de hacer y tener. Se relegd la inteligencia a un segundo
plano; pero el hombre al no poder negar su naturaleza frente a la existencia de la inteligencia
pronto lograria crear espacios de reevaluacion que produjera una transformacion en el lenguaje y
en el mundo (Adorno y Horkheimer, 1944).

Esa reorganizacion que el ser humano va realizando produce la liberacion de una funcién
que en el régimen le es propia: la funcion histérica de la cultura. Su desaparicién, pues,
provocaria la apariciéon de una forma de pensamiento autentico que se confronta con lo
tradicional. En la Dialéctica de la llustracion Adorno y Horkheimer mencionan que:

El papel cumplido por la razon es el de un instrumento de adaptacion y no el de sedante,

como podria parecer por el uso que a veces ha hecho de ella el individuo. Su astucia



50

consiste en hacer de los hombres bestias de alcance cada vez méas vasto y no en producir

la identidad de sujeto y objeto. (Adorno y Horkheimer, 1944, p. 267)

De esta manera, seria mas claro observar que en esta época surge la necesidad de un
pensamiento totalmente diferente al establecido. Uno que permita frenar el impulso sedante de
la dominacién y vislumbre la union entre la razén y el mundo, y mas que del mundo, del destino,
pues su reflexion permite a la razén encontrar los motivos necesarios para revelarse o curarse de
una vida que parece estar enferma. Martin Jay, al respecto, advertia sobre una de las citas mas
célebres de Goethe: “Considerada desde las alturas de la razon, toda vida parece una enfermedad

maligna y el mundo un manicomio” (Jay, 1984, p. 83).

2.4 ;Existe una posible relacion entre la teoria critica y el pensamiento critico?

Aunque se detallara mas adelante, se podria decir que la diferencia entre teoria y
pensamiento tiene que ver con que la primera se refiere mas a los contenidos que la tradicion ha
autorizado como veridicos a partir del ejercicio mental que los evidencia. EI pensamiento,
mientras tanto, seria la aplicacion de esa teoria, que puede confirmarla, reformularla o refutarla
por medio de la critica y el planteamiento de nuevas teorias.

La teoria critica, como su nombre lo indica, se inclina por darle un peso considerable a la critica
en el andlisis que realiza sobre pensadores y tradiciones filosoficas y cientificas. Lo realiza a
través de un modelo que, siendo dialéctico, ve en dialogo un método para poder ser aplicado al
fendmeno social (Jay, 1984).

Un aspecto que evidencia la relacion entre la teoria critica y el pensamiento critico se
situa en los dos tipos de pensamiento que surgen de los planteamientos hegelianos, totalmente
opuestos entre si: Karl Marx y August Comte. EIl primero se orienta a describir el modelo social

del trabajador desde un enfoque mas cientifico de la realidad social y del pensamiento; el
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segundo, rescatando algunos elementos del procedimiento de la ciencia. Ambos intentaran
desvelar la critica en una sociedad que le ha ocultado y le ha despojado de su sentido de
“negativa” (Jay, 1984, p. 84 - 85). Su opinidn radicara en que el positivismo, aunque buscd
romper los limites de la ciencia que se establecié en la Edad Media, cae en una forma de

dogmatismo al considerar que la verdad sélo se da por medio de su estricto método.

2.5 Una mirada a la Escuela de Frankfurt

Inspirada en las propuestas de Kant y de Hegel, durante el siglo XX la Escuela de Frankfurt
quiso resignificar la critica, pues hasta ese momento solo se cimentada en interpretaciones que
desconocian el trabajo realizado por estos filosofos. Esto se debié a los cambios politicos,
econdmicos y sociales; como hija de su tiempo, la Escuela se vio afectada por el debilitamiento
de la clase obrera revolucionaria y el llamado a generar un tipo de pensamiento que
contrarrestara los sucesos que acaecian en un mundo en el que la desesperanza era fermento de
pensamiento s totalitarios y dominantes. En 1923 Weimar advertia que:

Los hombres han perdido la habilidad para reconocer lo divino en si mismos y en las cosas:

[...] la naturaleza y el arte, la familia y el estado, sélo tienen interés para ellos como
sensaciones. En consecuencia, sus vidas fluyen insignificantemente, y su cultura
compartida esta interiormente vacia y sufrira un colapso porque merece sufrir un colapso.
Sin embargo, la nueva religion que la humanidad necesita emergera inicialmente de las
ruinas de esta cultura (Jay, 1984, p. 86-90).

La Escuela se enfrentdé con problemas que dificultarian la investigacion del fendmeno
social: la burguesia, el fascismo y la poca credibilidad de los aportes del psicoanalisis y el
estudio cultural. Esto no impidié que se elaboraran propuestas criticas en diversos espacios

sociales. Es notable como Adorno hace contribuciones en el campo de la educacion; Horkheimer
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hace visible la llamada dialéctica social; Marcuse esboza una critica a la razon instrumental;
Habermas y su teoria de la accion comunicativa; Benjamin y sus tesis sobre la filosofia de la
historia, donde es evidente el papel de la critica en la construccién de la humanidad.

La Teoria critica se fundara, entonces, sobre el concepto de identidad, y sus mayores
contribuciones estaran en la critica de los sistemas filos6ficos que fallaron en este sentido.
Horkheimer esboz6 la critica a Hegel a partir de la imposibilidad de encontrar en la historia o en
la naturaleza al espiritu que lograra dar cuenta de la realidad. Marcuse intentd redefinir el
concepto de razon, en un sentido materialista, planteando que la “razon es la categoria
fundamental del pensamiento filosofico, la Unica por medio de la cual éste se ha amarrado al
destino humano” (Jay, 1984, p. 112). En este punto, Marcuse estaria buscando una teoria de la
identidad. EI pensamiento critico desde este punto de vista estaria cimentado en los dos polos de
la Teoria critica, la praxis y la razdn, tanto en sus tensiones como en sus interrelaciones, pero
dentro de un orden epistémico que independiza a la teoria de la praxis. Expresaria Marcuse en
Razon y revolucion (2017) que la teoria buscaria conservar la verdad adn ante el desvio de los

intereses de la revolucidn, pues ésta nace de la verdad.

2.6 El pensamiento critico: teoria critica y teoria critica de la sociedad

El sujeto se ve inmerso en el dilema de reconocer la razén o la experiencia como la fuente
de la verdad. Este problema fue asumido por Kant como una confusion caracteristica del sujeto
universal y que Hegel intento resolver con la nocion de espiritu absoluto, dejandole el papel de
identificar la realidad a la razon. Dicha dificultad aparece en textos como Teoria tradicional y
teoria critica y en la Dialéctica de la llustracion. Asi, podria decirse que el sujeto esta llamado a

asumir ciertas determinaciones que le ayudan a existir en medio de una sociedad que le acoge,
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pero esto sin dejar a un lado la indagacion, el problematizar, la duda que posee al ser racional por
naturaleza. De tal manera, éste, el ser,
[...] carece de toda confianza hacia las pautas que la vida social, tal cual es, le da a cada
uno. La separacion de individuo y sociedad, en virtud de la cual el individuo acepta
como naturales los limites de su actividad que han sido trazados de antemano, se
relativiza en la Teoria critica. (Horkheimer, 1974, p. 4).

El sujeto en medio de una sociedad que sin sentido construye caminos, en ocasiones
contradictorios, ve como su actitud critica aflora y le convierte en resistencia al sistema, tanto en
lo econdémico como en lo cultural, por medio de una entrega voluntaria a la razén. En este punto
es donde las disciplinas cientificas permiten un rescate del saber, para ser aplicado directamente
a la realidad:

La estructura de la actitud critica, cuyos objetivos van mas alld de la praxis social

dominante, no estg, ciertamente, mas emparentada con estas disciplinas sociales que con

la ciencia natural. Su oposicion al concepto tradicional de teoria no surge tanto de una

diversidad de objetos cuanto de sujetos. (Horkheimer, 1974, p. 4)

En la Dialéctica de la llustracion se sostiene que la critica funciona como ruptura en
medio de continuidades que se han anclado sin sentido a la realidad. Asi, Adorno y Horheimer,
citando a Dubiel, rescata el papel emancipador de la teoria critica:

Este libro marca tanto el més elevado nivel de desarrollo de la Teoria critica de la

Sociedad, que determina toda la historia posterior de su influjo, como también, en cierto

sentido, su final. Su méas elevado nivel de desarrollo, en cuanto que muchos viejos

motivos de la Teoria critica de la Sociedad se vuelven transparentes sélo

retrospectivamente, a la luz de esta obra. Y su final, en la medida en que el nucleo
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filoséfico de la Teoria se hace aqui tan preponderante que su cascara cientifico-social se

disuelve. La Teoria critica de la Sociedad se convierte en una Filosofia de la Historia.

(Adorno y Horkheimer, 1944, p. 18)

A partir de lo anterior se puede observar como la teoria tradicional se cimienta sobre
ideas dogmaticas que son asimilables facilmente, ya que se encuentran dentro del paradigma
reinante. La Teoria critica nace ante la necesidad que tiene el hombre de indagar y cuestionar y
conocer el modo en que funciona el mundo. Es posible encontrar en la actualidad una educacién
que esté fundada, en muchos de sus principios, en la ensefianza de doctrinas que tienen como
centro la revelacion, el desdén por la indagacion y el cuestionamiento. En este ambiente la
naturaleza inquisitiva del ser humano y el pensamiento critico se ven limitado, puesto que,
formado por la tradicion, acalla la voz de la duda que constantemente le inquieta. Se genera un
pensamiento acomodado y acritico en el que arriba la imagen de la caverna de Platon, en donde

el hombre se siente satisfecho al seguir el discurso tradicional.

2.7 Para concluir, una breve definicion

Después de realizar este recorrido por la teoria critica, en el que se intent6 buscar algunos
indicios sobre las raices de lo que se entiende por pensamiento critico, se constituye como tarea
la posibilidad de utilizar en la actualidad este concepto para hablar de un método que organizara
los elementos del pensamiento : las ideas, los conceptos, los conocimientos.

Es interesante observar como en el latin la palabra “pensar” proviene de un vocablo que
tiene como traduccién “separar” —pensare—, y que la palabra ‘“critica” proviene de una raiz
griega que puede traducirse de la misma manera: krienin. De esta forma, desde su etimologia
podriamos acercarnos a la idea de que el pensamiento critico es aquel que nos permite separar

nuestra investigacion sobre una idea, un objeto o una realidad de todo aquello que no nos permita
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juzgar con imparcialidad aquello que se nos presenta o que construimos. En el campo educativo,
coémo se relacionaria esto con la pedagogia. En cierto sentido, es posible evidenciar, por ejemplo,

la influencia de Marx en la construccion de una pedagogia critica.
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Capitulo 111

Aproximaciones conceptuales y contextuales a la categoria de sujeto politico

La relacion que se busca establecer en este capitulo responde a lo siguiente: la critica y el
pensamiento critico contribuiria en la formacién de un sujeto politico, autbnomo y libre. En este
marco, se presentara una aproximacion a la nocion de sujeto politico a partir de una mirada al
término de identidad, especificamente, a los conceptos de sujeto, subjetividad y subjetivacion.
Posteriormente, se intentara establecer una relacion entre éstos y la critica, el pensamiento critico
y teoria critica. Aqui, de la mano de Immanuel Kant, Jean Jacques Rousseau, Adela Cortina y
Jacques Ranciere, se procurard observar qué caracteristicas deberia tener el sujeto para
considerarse politico.

Es significativo considerar que el “concepto de identidad [narrativa] es uno de los mas
importantes para pensar la subjetivacion politica” (Cristancho, 2012, p. 11). La identidad es la
base de la subjetivacion politica, dado que el sujeto se encuentra en una constante bisqueda de
respuestas ante la pregunta ¢quién soy? Ello le permite alcanzar un autorreconocimiento y una
valoracion del otro frente al proceso de adhesion comunitaria. Esta importancia de los conceptos
hace necesario que se presenten ciertas aclaraciones sobre ellos: sujeto, subjetividad,
subjetivacion y subjetivacion politica.

También es preciso observar como la identidad narrativa estd a la cabeza de la
subjetividad politica. Este es el punto de union entre el pensamiento critico y la construccion de
sujeto e identidad a partir de conceptos como libertad, autonomia y desde lo que representa ser
ciudadano, que vincula en su interior la relacion derecho-deber y el papel del individuo en su
comunidad. Asi mismo, se realizard un recorrido por lo que significa el sujeto desde la

perspectiva de varios autores.
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3.1 Exploracion de conceptos: sujeto, subjetividad y subjetivacion

El sujeto es la designacidon que puede aplicarse a cada uno de nosotros como “‘cuerpo-
instinto-sensibilidad-inconsciente-racionalidad-actividad que padece y actla, en constante
interaccion con y produccidn de experiencias y otros sujetos” (Cristancho, 2012, p. 3). Es posible
mostrar una conciliacion entre las acepciones de sujeto como sujeto-paciente (sujetado) y sujeto-
agente (soporte), unificandolo en un solo ser con multiples posibilidades. Desde alli, se presenta
el concepto de subjetividad como la “dinamica manera de ser que cada uno de nosotros configura
de si y es configurada en esa constante interaccion y produccion de experiencias” (Cristancho,
2012, p. 3).

La subjetivacion es entendida como el proceso por el cual el sujeto forma su ser o es
configurado a partir de ejercicios de experiencia por repeticion o intensidad, que se presentan
para ser vividos dentro de una comunidad que los establece; por ejemplo, costumbres (sujeto-
paciente); asi mismo, los que se construyen para construir nuevos modos de vida, por ejemplo,
cultivar habitos (sujeto-agente).

Respecto a la subjetivacién politica, la definicién anterior de sujeto, de subjetividad y
subjetivacion es importante estudiarla en la préctica y dentro del contexto establecido. Ademas,
es conveniente referirse y reinterpretar el concepto de “lo politico”. Lo politico desde la
tradicion, particularmente desde Aristételes, se ha interpretado como lo concerniente a la
administracion de la ciudad y la participacion del individuo en ella, en donde no se tiene en
cuenta otros tipos de organizacion social validos que buscan la unidad y el desarrollo de sus
comunidades. Desde Aristoteles es dable presentar una nueva interpretacién de la idea de que “el
hombre es un animal politico”. En ella, se vincularian a las organizaciones sociales excluidas, se

permitiria que lo politico trascienda al &mbito comunitario y se rompieran las barreras que
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impone la ciudad como concepto. La frase, entonces, pasaria a sefialar que “el ser humano es un
viviente comunitario por naturaleza” (Cristancho, 2012, p. 6).

Teniendo lo anterior, la subjetivacion politica cumple unos procesos en tanto sujeto-
paciente y sujeto-agente. Como sujeto-paciente, la comunidad le acoge desde su concepcién y
éste es sujetado a una organizacion preestablecida, en la cual es formado mediante la educacion y
le es impuesto un rol. Dentro de este proceso el individuo tiene, o no, la voluntad de ejercer su
participacion politica; pero generalmente deja la organizacion y las decisiones en poder de otros.
Como sujeto-agente, la comunidad es fruto de una serie de disputas, consensos e imposiciones,
otorgandole al sujeto distintos puntos de vista que él recibe y avala o no mediante la critica. Su
participacion es activa y voluntaria desde sentimientos de identidad que adquiere al creerse
perteneciente a la organizacion comunitaria, reconociendo su papel en ella y la historia que le
rodea.

La hipdtesis inicial planteaba el papel de la identidad en la subjetivacion politica. La
identidad observada a partir de los dos principios de la Idgica clasica, el de identidad y el de no
contradiccién, permite concluir que ésta es aquello que hace ser al sujeto lo que es y lo que lo
diferencia del otro. Esta identidad también debe entenderse en un ejercicio permanente de
narracion, es decir, del contarse lo que se vive y lo que se ha vivido, en medio de un constante
juego de adscripcion a una comunidad, que le construye y que le define. El sujeto en medio de
esta adscripcion podria superar la dialéctica de afirmarse (puesto que en su extremo puede llegar
a la disminucion del otro) y negar al otro (ya que puede llevarlo a su aniquilacién total).Esto para
conseguir llegar a una identidad comdn que le permita aceptar o rechazar la organizacion

comunitaria, pero dentro de un dialogo con la narrativa que se hace memoria, y a su vez, sentido.
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El papel de la identidad en los procesos de filiacidn comunitaria busca la resignificacion
de conceptos y teorias para acercarlos al contexto préximo; un ejercicio critico que brindase a la

investigacion la posibilidad de contrastar sus resultados con el mundo actual.

3.2 Caracteristicas en la construccion del sujeto politico

Esta categoria busca responder el siguiente interrogante: ¢(Qué tipo de sujeto seria
conveniente configurar para poder consolidar un pensamiento critico que busque la
transformacion social que la realidad de hoy necesita? Para ello se buscara rastrear en la historia
las caracteristicas que hacen parte de la constitucion del sujeto politico. Asi, primero se
presentara el sujeto ilustrado, es decir, aquel que plasma Immanuel Kant en su obra y que
responderia al sujeto que la Modernidad requiere; luego, extraeremos algunas caracteristicas que
el ciudadano parece necesitar para afrontar el mundo de hoy, desde la propuesta de Adela
Cortina; a partir de Jacques Ranciére se mostrara el tipo de ciudadano politico que podria
formarse en la actualidad, uno que sea comunitario, critico y transformador de su contexto; para

finalizar, se resaltara el papel de la autonomia como principal cualidad del sujeto politico.

3.3 El sujeto ilustrado: una aproximacion desde Kant al sujeto politico

La nocidon de sujeto ilustrado en Kant presenta ciertas cualidades, habilidades o
caracteristicas propias de este sujeto, que le permitira realizar una transformacion de si mismo y
de su sociedad a través de la razén. Tal cambio implica renunciar a una estructura de vida
determinada, conocer los principales rivales que tendra en si mismo y reevaluar a través de la
razon préactica, que en él funcionan como principios. Este actuar autbnomo podria ser la base del
sujeto politico que se esta buscando presentar.

En el mundo de hoy el ser individual esta supeditado a normas y derechos que le

pertenecen y le permiten la “formacion” de un pensamiento libre y autbnomo. Estos conceptos
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remiten a Kant y contribuyen en el desciframiento del tipo de sujeto que algunos discursos
actuales intentan construir.

Una referencia a la Critica del juicio permitira observar las caracteristicas mas
importantes a tener en cuenta:

He aqui las maximas de la inteligencia comun, que no forman parte ciertamente de la
critica del gusto, pero que pueden servir de explicacion a sus principios: 1°., pensar por
si mismo; 2°., pensar en si, colocandose en el puesto del otro; 3°., pensar de manera que
se esté siempre de acuerdo consigo mismo. La primera, es la maxima de un espiritu
libre de prejuicios; la segunda, la de un espiritu extensivo; la tercera, la de un espiritu
consecuente. (Kant, 1790a)

El pensar por si mismo, sin dejar a un lado la responsabilidad social que tiene el sujeto, es
indispensable en el uso de la razén y es un tema que es recurrente en la filosofia kantiana. Es por
ello que es necesario volver la mirada a un texto que es esencial en la postura de este autor. En
¢ Qué es la llustracion? sefialaba lo siguiente:

La ilustracion es la salida del hombre de su minoria de edad. EI mismo es culpable

de ella. La minoria de edad estriba en la incapacidad de servirse del propio

entendimiento, sin la direccién de otro. Uno mismo es culpable de esta minoria de

edad cuando la causa de ella no yace en un defecto del entendimiento, sino en la

falta de decision y animo para servirse con independencia de él, sin la conduccién

de otro. jSapere Aude! jTen valor de servirte de tu propio entendimiento! He aqui

la divisa de la ilustracién. (Kant, 1790b)

Para Kant, el sujeto que contribuye al crecimiento de la sociedad es el sujeto ilustrado.

Aquel que ha dejado a su propio entendimiento las decisiones que lo llevaran a caminar por la
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vida es un sujeto que logra dejar la minoria de edad, representada en el acomodarse a un mundo
que le fue determinado y que por pereza o por miedo no quiere abandonar. Lo realmente
preocupante es que el hombre suele convertir la minoria de edad en algo natural a él, haciéndose
inconsciente? de los grilletes que le fueron impuestos y defendiendo lo que le fue ensefiado como
verdad absoluta.

El sujeto ilustrado es el resultado del esfuerzo del individuo que busca superar los limites
impuestos. Kant propone para ello tres caracteristicas: i) ser libre; ii) ser formado y iii) hacer uso
de su propia razén. EIl ser libre del sujeto ilustrado seria la Unica condicién para alcanzar la
mayoria de edad, pues de ésta se desprenden las otras dos. La libertad comprende dos elementos,
el reconocimiento de que ésta tiene un uso publico y otro privado. En el primero, el sujeto esta en
constante revision de su entorno y la razén evalta cada conocimiento mientras el sujeto se va
formando, indicandole hacia donde orientar su entendimiento. En el privado, el sujeto por medio
de la razdn aceptaria seguir una serie de convenciones que le permiten el correcto actuar en
sociedad, en el que no calla la voz de su entendimiento.

El ser formado permite que la teoria recibida entre en constante relacion con el mundo
que le rodea. Respeta los canones establecidos, la tradicion académica y cientifica y busca cada
dia aumentar ese conocimiento sin dejar de producir la luz de su propio entendimiento. Advierte

Kant que hasta el pastor puede ser un hombre ilustrado cuando ensefia lo que se ha esforzado por

2 ;Como hablar de entrega voluntaria a la razén y de que el sujeto es duefio de si mismo si hablamos de
inconsciente? Precisamente, la lucha contra el inconsciente que se nos presenta aqui, tiene como principal arma a la
razén, puesto que someter su contenido a ésta, procura en el sujeto la capacidad de tomar decisiones que poco a
poco lo emancipan de la estructura tradicional que le fue impuesta, de esta manera, no se trata de negar o rechazar el
inconsciente, sino que se le reconoce y se le domina, resignificandolo y convirtiéndolo en principio de
transformacion del sujeto, de esclavo a libre, duefio de si mismo: “Contra el temible mundo exterior s6lo puede uno
defenderse mediante una forma cualquiera del alejamiento si pretende solucionar este problema Unicamente para si.
Existe, desde luego, otro camino mejor: pasar al ataque contra la Naturaleza y someterla a la voluntad del hombre,
como miembro de la comunidad humana, empleando la técnica dirigida por la ciencia; asi, se trabaja con todos por
el bienestar de todo” (Freud, 1929, pp. 18 — 19)
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aprender, dejando junto con ello su propia elaboracién de lo que ha comprendido, interiorizado y
razonado.

En este punto, la autonomia se constituye en un rasgo del sujeto ilustrado, ya que le
permite al sujeto librarse del papel de “subdito” que él mismo ha aceptado y comenzar a expresar
lo que ha callado con el fin de construir su propio entorno. En este momento hace uso de su
propia razon, que, desde la libertad, consiente una edificacion mas coherente con el mundo
actual y un desarrollo individual que alimente en si a toda la sociedad. En este sentido, Kant
indicaba:

Pero so6lo alguien que por estar ilustrado no teme las sombras y, al mismo tiempo,

dispone de un ejército numeroso y disciplinado, que les garantiza a los ciudadanos una

paz interior, solo él podra decir algo que no es licito en un Estado libre: jrazonad tanto
como querais y sobre lo que querais, pero obedeced! Se muestra aqui una extrafia y no
esperada marcha de las cosas humanas; pero si la contemplamos en la amplitud de su
trayectoria, todo es en ella paraddjico. Un mayor grado de libertad civil pareceria
ventajoso para la libertad del espiritu del pueblo y, sin embargo, le fija limites
infranqueables. Un grado menor, en cambio, le procura espacio para la extension de todos
sus poderes. Una vez que la Naturaleza, bajo esta dura cascara, ha desarrollado la semilla
que cuida con extrema ternura, es decir, la inclinacion y disposicion al libre pensamiento,
ese hecho repercute gradualmente sobre el modo de sentir del pueblo (con lo cual éste va
siendo poco a poco mas capaz de una libertad de obrar) y hasta en los principios de
gobierno, que encuentra como provechoso tratar al hombre conforme a su dignidad,

puesto que es algo mas que una maquina. (Kant, 1790b)
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3.4 El sujeto politico como el ciudadano para el mundo de hoy

El concepto de ciudadania en la Modernidad podria tener sus raices en Jean Jacques
Rousseau. Rescatd las nociones de la polis griega y la relaciond con la idea del contrato social.
Alli se prioriza la individualidad, la libertad y los derechos y deberes como principios de
igualdad y construccion social, logrando que desde lo moral el sujeto se forme como persona. El
pensador francés indicaba que:

En efecto, puede cada individuo, como hombre, tener una voluntad particular contraria o

diferente de la voluntad general que como ciudadano tiene; su interés particular puede

hablarle muy al revés del interés comuln; su existencia aislada y naturalmente
independiente puede hacerle mirar lo que debe a la causa publica como una contribucién
gratuita, cuya pérdida seria menos perjudicial a los demés de lo que le es onerosa su
prestacion; y considerando la persona moral que constituye el Estado como un ente de
razén, por lo mismo que no es un hombre, disfrutaria asi de los derechos de ciudadano sin
cumplir con los deberes de subdito; injusticia, que si progresase, causaria la ruina del

cuerpo politico. (Rousseau, 1762, p. 50)

En este sentido surge la preocupacién por ¢qué tipo de ciudadano se necesita para el
mundo de hoy? y (como considerar el ciudadano como ser moral? Para Adela Cortina, el
objetivo del mundo actual es que el sujeto aprenda a ser ciudadano. En el capitulo séptimo de su
texto Ciudadanos del mundo: hacia una teoria de la ciudadania, esta autora centra el anlisis en
el tema de los valores, lo cual la acerca a Kant. En el mundo existe un codigo que hace imposible
imaginar una vida que no contemple los valores; estos dirigen el actuar y no necesariamente se

trata de imposiciones, sino que en el trasegar humano se han llegado a consensos que determinan
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lo bueno y lo malo. EI hombre, entonces, desde su propia razon establece un dialogo con ello que
lo convierte en un ser moral (Cortina, 1997). De este modo, la autora recalca que:

Por eso urge educar en este tipo de valores, sea a través de la “educacién formal”, es

decir, en la escuela, sea a través de la familia, la calle o los medios de comunicacion. Pero

como la tarea, con ser atractiva, resulta a la vez un tanto compleja, conviene ir intentando
aclarar qué son los valores, qué tipo de valores componen la vida humana y, sobre todo,
en lo que respecta a este libro, cuales son los valores morales propios del ciudadano y por

qué. (Cortina, 1997, p. 219)

En tanto a la definicion suele perderse entre los sujetos, es decir, no se va mas alla del
concepto de valor, se deberia tener en cuenta que ese valor se puede conceder o reconocer: se
concede de manera general o se reconoce a la aparicion de una cualidad o caracteristica
determinada en un objeto o sujeto particular. Si se tiene en cuenta esto, lo primero que podria
buscar formarse en el sujeto son las facultades del intelecto y de la sensacién, debido a que estas
son las que conceden o reconocen lo que es bello o digno de admirar.

De los valores, segin Cortina, se deben tener en cuenta tres elementos. Primero, los
“valores valen realmente, por eso nos atraen y nos complacen, no son una pura creacion
subjetiva” (Cortina, 1997, p. 222). El cddigo de los valores en el mundo humano hace que se
sienta admiracion y atraccion por ellos, siendo un gusto que nace fuera del sujeto desde
concepciones sociales. Segundo, la “realidad no es estatica, sino dindmica, contiene un potencial
de valores latentes que solo la creatividad humana puede ir descubriendo” (Cortina, 1997, p.
223). Hablar de valores conduce a observar los contextos sociales y los acontecimientos
historicos, tanto los que generaron su adhesién a la conciencia humana, como aquellos que hoy

les otorgan sus definiciones, su importancia y la forma en que interactan en el mundo humano.
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Solo asi se puede entender el cambio en la escala de valores a través de las generaciones y la
pérdida de significado en algunas sociedades. Tercero, los “valores valen realmente porque,
como diria Xavier Zubiri, aunque en otro contexto, nos permiten acondicionar el mundo para que
podamos vivir en él plenamente como personas” (Cortina, 1997, p. 223). El sujeto acepta estas
convenciones sobre los valores y su importancia buscando generar caminos que conduzcan a la
sociedad al bien comin. De esta manera, el ciudadano participa en la construccion de un mundo
mas justo y agradable.

¢ Cuales son los valores a formar en el sujeto para forjar un espiritu civico? Adela Cortina
propone cinco valores basicos, que se han venido desarrollando desde la misma Revolucion
Francesa, para lograr construir un sujeto que responda a las necesidades de su entorno.

El primer valor que considera es la libertad, que llama al sujeto a ser duefio de si mismo.
Con ello, deja a un lado todo ejercicio de esclavitud y dominacién que es aceptada con el fin de
procurar beneficios individuales de dominadores que perjudican a la humanidad (Cortina, 1997).
El segundo valor es la igualdad, que es empleado indiscriminadamente en la actualidad sin que
vaya mas all4d de una simple verbalizacion. El vivir conforme a este valor es fruto de la
ensefianza, tanto en el hogar como en la escuela, ya que hace parte de las llamadas habilidades
sociales. Mejorar este tipo de formacion permitiria en un futuro encontrar personas que valoren
la diferencia y desde alli construyan el bienestar (Cortina, 1997).

El respeto se constituye en el tercer valor, y es el permitiria crear lazos entre lo que es
diferente, lo que no se acepta y lo que no se conoce. Ello ayuda a construir un espacio vital en el
cual la multiculturalidad descubre el terreno propicio para cimentarse. Este tipo de construccion
es prioritario en ciudades globalizadas (Cortina, 1997). Asi mismo, la existencia humana precisa

de seres que puedan servir de apoyo unos a otros a pesar de ser diferentes y lejanos. Esta
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necesidad conduce a entender la solidaridad como ese cuarto valor. No obstante, a su trasfondo
religioso, desde la Revolucion Francesa se rescatdé la importancia civica que tuvo en la
construccion de sociedades justas y equitativas (Cortina, 1997). El diadlogo se presentaria como
el quinto valor que es preciso trabajar en la construccion del ciudadano. Desde los mismos
griegos, las religiones occidentales y en la actualidad, el ejercicio de la palabra compromete a
quien la pronuncia y a quien la acepta. Esto consigue acuerdos que, en el caso de la ciudadania,

pueden ser muy significativos para obtener el bienestar comun (Cortina, 1997).

3.5 La ciudadania politica como principio de vida individual y comunitaria

Desde la concepcion de Rousseau sobre la moralidad y la ciudadania, es posible inferir
que es al interior de la sociedad en donde se funda esta relacion. EI hombre se construye en el
otro, quien es el que le ensefia a vivir en comunidad. Para Jacques Ranciére esto es evidente y
rescata, citando a Destutt-Tracy, una particular forma del ver al hombre:

Todo hombre que habla tiene ideas de ideologia, de gramatica, de logica y de elocuencia.

Todo hombre que actla tiene sus principios de moral privada y de moral social. Todo ser

gue solamente vegeta tiene sus nociones de fisica y de célculo; y por el simple hecho de

vivir con sus semejantes tiene su pequefia coleccion de hechos histéricos y su manera de

juzgarlos. (Ranciére, 1987, p. 22)

El ciudadano puede describirse como individuo y como ser social. En tanto a la
descripcion como individuo, es el ser existente, aquel que posee voluntad e inteligencia que,
siendo usadas 0 no por la razon, producen el mundo que le rodea: es un ser que conoce la ley,
pero que no niega sus deseos y pasiones. El ser social, en cambio, es una construccién que no le

pertenece, que funde al hombre con la masa social haciendo que siga leyes y principios que
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fueron imaginados y creados por otros, y que, por consenso, son profesados (Ranciére, 1987, p.
46).

De esta manera, toda construccion social deberia ser tomada como ficcion, ya que no
existen en si mismas, sino que son creaciones subjetivas que alcanzan la aceptacion de la masa y
se convierte en principio o en ley. Asi, la politica no estaria excluida de ello:

El cuerpo politico es una ficcidn, pero una ficcién no es una expresion figurada a la cual

podria oponerse una definicion exacta del agrupamiento social. Existe una ldgica de los

cuerpos a la cual nadie puede, como sujeto politico, sustraerse. EI hombre puede ser
razonable, el ciudadano no puede serlo. No existe retdrica razonable, no existen discursos

politicos razonables. (Ranciére, 1987, p. 48)

Esto conduce a plantear que pensar un orden social es hacerlo sin usar la razén, dado que
el sujeto como ser social simplemente obedece sin tener en cuenta sus deseos y voluntades. Aqui
el hombre renuncia a lo que piensa. Esto no quiere decir que el hombre deberia ser un anarquista
frente a las estructuras sociales; es un llamado a no silenciar la voz del individuo, en donde
naceria la revolucién al sistema impuesto. Ranciére, en este punto, ve la necesidad urgente de la
critica.

De este modo, ;como podemos concebir el ciudadano desde Ranciere? Primero, el
ciudadano tiene conciencia del estado de desigualdad constante en el que vive cotidianamente;
segundo, su voluntad esta en constante tension entre su ser individual y su ser social; tercero, no
niega que el mundo que le rodea es una ficcién, incluyendo la politica (Ranciére, 1987). Ante
ello, el camino que tiene el ciudadano frente a la realidad es la emancipacion. Esta requiere del
ejercicio de la critica, estimulando el uso de la razén, no solo de manera individual, sino también

colectiva. Advierte Ranciére:
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Pero todo hombre puede siempre, en cualquier momento, emanciparse y emancipar a
otro, anunciar a los otros la buena nueva y aumentar el nimero de los hombres que se
conocen como tales y ya no juegan mas a la comedia de los superiores inferiores. Una
sociedad, un pueblo, un Estado seran siempre desrazonables. Pero se puede multiplicar el
nimero de hombres que haran, como individuos, uso de la razén, y sabran, como
ciudadanos, encontrar el arte de desrazonar lo mas razonablemente posible. (Ranciere,

1987, p. 55)

Esta emancipacion que propone Ranciére, desde Adorno puede traducirse como la fase de
consciencia racional que el sujeto desarrolla buscando el equilibrio entre la teoria y la praxis; se
da en el campo de lo intelectual, pero este suele ser rechazado de manera directa o indirecta por
todo el orden social. EI hombre respetaria el orden social siempre y cuando la explicacion que
proporciona el Estado satisfaga la razon, busque el bien comin y se aleje de pretensiones o
intereses ajenos al bienestar de la sociedad. Ello solo es posible cuando se evita que el orden
social imponga pensamientos, opiniones, principios y creencias que se establezcan en el sujeto
como la verdad absoluta. Desde alli la critica encuentra su principal resistencia; no se puede
olvidar que un hombre moldeado es un ser conforme con lo tradicional, con el sistema y el orden
y preso de los limites que le son impuestos.

En tanto a la ensefianza universal, Ranciére la considera como el método natural del
espiritu humano, ya que todos los hombres sienten el deseo de construir su propio camino. La
apropiacion de este elemento natural para lograr la emancipacion exige la denuncia de aquello
que busque eliminar el uso de la razén para perpetuar tradiciones y principios producidos por el
sistema y sus précticas de dominacion. De tal manera, un objetivo, de este apartado, seria

estimular el principio de igualdad, que concede a la inteligencia el estatus de par evaluador de la
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realidad (Ranciere, 1987). La emancipacion intelectual y el principio de igualdad permiten al
hombre construir una verdad que nace de la valoracion que hace cada sujeto de la realidad, a la
luz de la inteligencia y en términos de igualdad para todos los miembros de la sociedad.

De esta suerte, sefiala Ranciere (1987), se apropia el hombre del arte de pensar y
conquista la razon. Todo ciudadano se orientaria primero a alcanzar la razon; solo asi podra
encaminarse a la construccion de una sociedad libre de dominaciones y absolutismos que

promulgue la igualdad, construya el bienestar y se encamine a la verdad.

3.6 La autonomia, ¢ principal cualidad del sujeto politico?

En el proceso educativo es posible observar que uno de los principios de la escuela
tradicional es la nocion de obediencia. Para conseguir que el sujeto posea ciertas caracteristicas
de la Modernidad, que le permitan desde la razén configurarse y construir su comunidad, el
sujeto tiene la tarea de cambiar la idea de obediencia por la de autonomia. Segun los autores
analizados, es la Unica forma de superar los sistemas que oprimen, dogmatizan y manipulan la
verdad.

La escuela lleva a cabo un proceso que permite el desarrollo de un sujeto moral y politico
que ocasiones no alcanza el establecimiento de un sujeto politico libre y autbnomo. En este
punto, es posible referenciar la teoria del desarrollo del razonamiento moral de Kohlberg (1984).
Para este psicélogo, el nifio pasa por tres niveles de desarrollo que le permiten la madurez propia
del razonar moral: preconvencional, convencional y posconvencional. Cada uno contiene seis
estadios que develan lo que sucede en el individuo mientras avanza el proceso.

En el estadio preconvencional el infante entrega su voluntad y accion a la voluntad de
otro que le es impuesto como autoridad. Ante él configura su moralidad por el temor a ser

castigado. En un segundo estadio preconvencional, busca reemplazar esta autoridad humana por
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una mas intangible, la ley o norma, y el hombre dirige su accionar al cumplimiento de ésta, que
se encuentra amarrada a un hacer lo que se debe y evitar lo que no se debe. En este estadio la
norma estd asimilada a partir del egoismo y el interés personal. En un tercer estadio
convencional, la norma evoluciona dejando el egoismo y el interés personal a un lado, y ahora se
construye a partir de la aceptacion que quiere conseguir en el otro. Un cuarto estadio
convencional, hace que la norma se convierta en una convencion social que no estd amarrada a
intereses personales, sino a la busqueda de ideales mas generales y comunes en el ambito social.
Aqui, pues, se encuentra el nacimiento de la autonomia.

El sujeto politico comienza a desarrollar sus potencialidades y su discurso moral en los
dos siguientes estadios posconvencionales. Se ubicara al lado de los derechos y del contrato
social y se orientard hacia la consolidacion de un pensamiento que procuré la defensa y la
promocidn de principios éticos universales. Alli, el sujeto, autbnomamente, ha decidido que su
bienestar se encuentra condicionado por la prosperidad general.

Para finalizar este apartado, es importante tener en cuenta que este recorrido se ha
intentado mostrar como la definicion del sujeto politico encuentra en la teoria kantiana un gran
apoyo. Esto en la medida de que la construccion del sujeto propuesto necesita tener en cuenta los
principios de libertad y autonomia descritos por Kant. El sujeto politico es considerado como el
ciudadano, un hombre que desde la moral es autbnomo y, por ende, constructor de la realidad
politica que lo rodea. Es en este punto en el cual el sujeto politico toma dimensiones morales,
dado que su capacidad de juzgar estd enlazada al imperativo categorico que Kant propone, con lo
que lleva al hombre a un nivel universal desde su propia individualidad. En otras palabras, el

sujeto politico es aquel que desde la razén es capaz de encaminar su libertad y su autonomia



71

hacia ideales universales como los derechos y los deberes; es el que busca acercarse a la nocion

del bien comun sin olvidar su individualidad.
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Capitulo IV

Enfoque metodoldgico y hermenéutica
En este capitulo se recurrira al enfoque hermenéutico, particularmente, al examen de
documentos y textos como una de las herramientas que ofrece en el campo investigativo. Esto se
hara con el objetivo de relacionar las categorias descritas en los apartados anteriores con la
practica educativa actual. En un primer momento, se acercara al enfoque hermenéutico de
George Gadamer, padre de la hermenéutica filoséfica contemporanea, y la relacién entre texto e
interpretacion; posteriormente, se describira el método y la herramienta utilizados en el analisis

de los documentos seleccionados.

4.1 Hermenéutica, texto e interpretacion

En el diccionario de Ferrater Mora se presenta un primer acercamiento al concepto al
sefialar la traduccion del griego de la palabra hermenéutica como pensamiento; desde ahi, se
refiere a ésta como la explicacién e interpretacion de éste (Ferrater, 1951). La hermenéutica,
entonces, posee para si la busqueda de la comprension de lo que se piensa acerca de algo,
pretendiendo deshacerse de los prejuicios que podrian encontrarse en el investigador y que
impedirian conocer el contenido real de lo que se conoce, de lo que se dice y de lo que se piensa
(Aguilar, 2004).

En Verdad y método George Gadamer (1960) se acerca a la relacion entre el texto y la
interpretacion. Para €l la interpretacion y la comprension no son fendmenos que ocurran
exclusivamente en la lectura de textos, sino que el hombre interpreta y comprende, consciente o
inconscientemente, cada momento de su vida porque el vinculo con su entorno y los demas seres

humanos lo obliga a ello. Es inevitable pensar que cada vez que se observa algo o cuando se
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dialoga con alguien se esta interpretando y comprendiendo, no solamente la situacion, sino el
conjunto de hechos que la acompafian.

Para sustentar el planteamiento de su hermenéutica Gadamer presenta una critica al
idealismo y al metodologismo de la ciencia moderna, pues ésta no permite el desarrollo de
conceptos como: interpretaciobn y comprensién, que son centrales para construir una
investigacion hermenéutica. La critica de la ciencia en Verdad y método (1960) la apoya en
Heidegger para sustentar y edificar el concepto de comprension desde el Dasein, haciendo que el
ejercicio de comprender haga parte de la existencia mismay, con ello, alcanzar la concepcién del
circulo hermenéutico.

El circulo hermenéutico que busca presentar Gadamer permite observar la estructura del
comprender. Es asi como en Verdad y método (1960) expone este procedimiento en
contraposicion al método cientifico que busca deducir un objeto a partir de premisas ya
conocidas desde la demostracion. En este modelo se busca conocer el objeto en cuanto tal. Para
Gadamer el uso del lenguaje, en cualquiera de sus formas, no constituiria un “hechizo
irremediable”; por lo tanto, la solucidn a estos problemas no es la creacion de un nuevo lenguaje,
sino la iniciacién de un dialogo con la tradicion y con otros pensadores (Gadamer, 1960).

La manera en que Gadamer concibe el concepto texto en la hermenéutica que propone, va
mas alla de la nocion de texto escrito. Amplia el campo de accion de esta disciplina, dado que
texto podria ser un sonido, un simbolo, una sefial, un objeto, una situacién; en general, texto es
cualquier cosa que se pueda interpretar y comprender. En este sentido, leer tampoco es algo que
se reduzca a leer un texto escrito. En ello es posible observar como Gadamer se apropia del

concepto de lenguaje como un elemento complejo que no se reduce a las opiniones, porque al
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expresarlas ya se esta haciendo algo mas que las someten a la consideracién de los otros. Por eso,
para Gadamer (1960) es inevitable abandonar la propia clausura en el ambito del lenguaje.

Frente al problema texto—interpretacion, Gadamer comienza por examinar la relacion
entre los dos conceptos como un asunto que intereso a la filosofia contemporanea, llevandola a
posicionar el lenguaje natural como tema central de sus contenidos; no reduciéndolo a
constituirse en fuente de la l6gica, sino tomandolo como tal, en toda su extension, en su fuerte
conexion con el pensamiento. Gadamer (1960) es preciso y concreto al afirmar que la
experiencia que tiene el sujeto acerca de su mundo es totalmente lingtistica, y que el mundo del
lenguaje aparece como la verdadera dimension de la realidad. En este sentido, la interpretacién
es un concepto prioritario porque la realidad no puede ser sino el producto de ésta y es, por tanto,
inseparable de la misma. Incluso en su sentido originario, el intérprete era el que traducia un
texto que estaba en otro idioma o que era muy complicado. De ahi, el papel de la interpretacion
era el de ser un intermedio para lograr la comprension.

Un ejemplo concreto de lo que Gadamer (1960) plantea se da en el derecho. Las leyes son
textos que fueron pensados por el legislador para abrir un campo de interpretacion dentro del
cual no se pueden dar ciertos equivocos; es decir, se pretende garantizar siempre los derechos de
las personas sin decir especificamente como debe proceder el juez en cada caso (lo cual seria
imposible). Entonces, el juez interpreta la ley para aplicarla a cada caso concreto, pero dentro de
ciertos parametros (como el respeto a los derechos). Por lo mismo, un testigo no se siente
plenamente identificado con una trascripcion de su testimonio, porque en ese texto aislado no se

recoge el sentido concreto de sus palabras y cree que puede ser interpretado de otro modo.
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4.1.1 La investigacion y el enfoque hermenéutico

De acuerdo con la caracterizacion anterior, la hermenéutica es un detenerse en el texto de
manera no accidental, dado que existe algo que conecta el pensamiento con el texto, y que a la
vez vincula una ontologia que proviene del sujeto y que es compartida con el objeto al momento
de interpretar. Dicha ontologia es lo que Gadamer llama “ser para el texto”, en otras palabras, la
comprension. A la luz del “ser para el texto”, se debe tener en cuenta que éste quiere decir que
no sélo el modo de ser de los humanos es el comprender, sino también que el modo de ser de
toda la realidad es el de ser comprendida. Asi, pues, para Gadamer todo es comprensible
sencillamente porque todo, lo que es, es texto.

Empero, se podria presentar a la hermenéutica como base de la comprension de la
conducta humana y, por ende, de la vida social. De tal manera, la hermenéutica se presenta como
un método alternativo a la investigacion positivista o cientifica, buscando ofrecer una
interpretacion desde la comprension de los fendmenos sociales, ante los cuales la ciencia se ve
ineficaz a la hora de plantear una descripcion. El interés de la hermenéutica es evidenciar,
permitir y profundizar en la relacion entre el sujeto y el objeto, entre los textos y los contextos,
entre la realidad percibida y la “ontologia” del fenémeno; por ende, intenta explicar este ultimo,
relacionar la ontologia propia del sujeto con el ser del objeto en cuento tal. Por lo tanto, la
investigacion hermenéutica buscaria interpretar cdmo el ser humano comprende su realidad
desde los procesos mentales que generan los multiples conocimientos adquiridos que permiten la
deduccidn y la induccion de nuevos contenidos, y su relacion con el entorno cultural, social que
es percibido por el objeto, tanto en la impresion que genera como en su realidad. Este enfoque,

asi mismo, considera que no pueden existir multiples interpretaciones al privilegiar una
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concepcién holistica del mundo, esto permite ver la base tedrica de los conceptos y busca
responder a los fendmenos sociales desde la historia y el contexto.

Si se considera lo expuesto en los primeros capitulos de esta investigacion, el enfoque
hermenéutico se relacionaria con la critica, el pensamiento critico y la formacion del sujeto
politico. Dado que se reconoce la subjetividad, ya que en ella se centra el trabajo de
interpretacion y comprension y considera que la construccion del sujeto permite la existencia de
un pre-texto, que posibilita la creacion de contenidos. La interpretacion esta elaborada desde un
nivel epistemoldgico que considera la existencia de multiples disciplinas tedricas que brindan
distintos puntos de vista, en tanto sus contenidos tedricos se fundamentan en la historia y el
trabajo investigativo que posibilitan la construccién del texto a interpretar. Lo sefialado se
encuentra en medio de un contexto que influencia, limita y sesga el fendmeno. Son mdltiples las
fuerzas (sociales, politicas, econdémicas) que pueden conducir al investigador a orientar 0 a
ignorar algunos aspectos del fendmeno. De este modo se concebiria la relacion entre el texto
interpretado y el sujeto interpretador en tanto se determinan de forma mutua.

4.1.2 Una herramienta para el ejercicio de investigacion: analisis de documentos

Realizar la practica hermenéutica de investigacion a partir de la herramienta de analisis
de documentos vincula el trabajo con la construccion de una matriz desde el texto de Maurice
Duverger. El plantea la coherencia existente entre la metodologia y la investigacion social e
insiste en la importancia tedrica que se le deberia otorgar a aquellos que asumen la tarea de ser
“cientificos sociales” y buscan una comprensién integral de la realidad.

En la primera parte de Las técnicas de observacion, Duverger referencia dos clases de
modelos investigativos: el analisis de documentos y los métodos de caracteristicas cuantitativas.

Sefiala que de “un modo general, podemos distinguir dos categorias de técnicas de analisis de
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documentos: por una parte, los métodos clasicos, mas o menos derivados del analisis literario o
histérico y, por otra, los métodos nuevos, de base cuantitativa” (Duverger 1962, p. 151).
Conforme a los propositos de esta investigacion, no se consideraran los cuantitativos y se
describiran los relacionados con el analisis de documentos. Asi, el autor presenta las diferentes
clases de textos: los archivos publicos y los documentos oficiales; la prensa; los archivos
privados; la documentacion indirecta (anuarios, textos literarios, estadistica); los ‘“demas
documentos” clasificados en tres categorias: documentacion técnica, documentacion
iconografica y fotografica y documentacion fonética.

Ya en lo referente al analisis de los documentos, fue necesaria una matriz que tuvo como
fundamento la propuesta de Duverger. En ella se mostrara el tipo de documento, el nombre y el
afio de publicacion. A continuacién, se buscaran las categorias presentes, de acuerdo a los dos
tipos que Duverger reconoce: las propias y las emergentes. Las categorias propias son las que se
encuentran en el texto teniendo presentes los temas a tratar: “Un gran numero de analisis de
contenido se basan en una clasificacion de los temas tratados en los documentos que se analizan”
(Duverger 1962, p. 182). Mientras que las categorias emergentes se obtienen del método de
analisis: “En el fondo no se trata mas que de una variedad de las categorias basadas en los temas,
toméandose como marco los diversos medios de accidn posible” (Duverger 1962, p. 182). En el
analisis de categorias se debe tener en cuenta la clase de discurso que maneja el documento, a
quién va dirigido y el tipo de lenguaje textual y simbolico que utiliza. Duverger indica que un
discurso puede estar en el plano de lo cotidiano, de lo politico y de lo teérico.

Una vez distinguidas las anteriores categorias, es posible encontrar las categorias de
forma. Duverger las define asi: “No se refieren a las materias contenidas en el texto y a los temas

considerados, sino a la forma en que el texto trata estos temas y expone estas materias” (1962, p.
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182-183). De esta manera, se pueden registrar cuatro tipos: las de identificacion (presentan el
objeto a analizar); las descriptoras (develan las caracteristicas del objeto); las optativas (permite
ver los argumentos que llevan a optar por una interpretacion o caracteristica); las de aceptacion
(concreta la razon de ser del objeto).

Es el momento en que se presenta la intensidad como un elemento necesario para el
analisis. Es una forma de validacidn que busca desde las narrativas la aprehension del documento
por parte del publico (Duverger, 1962). De la mano de este recurso se deben evidenciar los
eufemismos que el texto utiliza para tal fin. Duverger (1962) reconoce el papel de las
estratagemas como herramientas que buscan la cercania y la aprobacion del lector frente al
documento.

Después de haber identificado los elementos anteriores, se realiza la bldsqueda de las
categorias de apreciacion. Duverger las define de este modo:

Las unidades de andlisis se clasifican segin las estimaciones que de ellas el autor del

documento, es decir, segln los valores a los que se refiere segin las autoridades tras las

que se refugia o seguin su posicion personal respecto de ellas. (1962, p. 184)

A partir de esto, el autor sefiala que surgen las siguientes: las de toma de posicion (dan la
orientacion al texto); las que develan valores (lo aprobado y lo desaprobado por el discurso); las
de autoridad (en nombre de por quién se hace el escrito), que permiten evidenciar el horizonte
que busca alcanzar el texto (Duverger, 1962).

Para finalizar, se debe considerar el origen del documento (autoridades institucionales y
marco legal) y su destino; ello permitird evidenciar los objetivos del texto. En sintesis, en el
fondo de la propuesta metodoldgica del autor, existe una apuesta por la “técnica de analisis de

contenido” a partir de unidades de analisis de base gramatical y no gramatical. Alli ubica las
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categorias de materia (propia y emergente), forma, intensidad, estratagemas, apreciacion,
valores; es decir, las que finalmente se organizaron en la matriz que a continuacion se trabajara.
En este sentido, a continuacion, se presenta el modelo canoénico de la matriz elaborada
para analizar los documentos institucionales a la luz de las categorias critica, pensamiento
critico y sujeto politico. También se consideraron unas subcategorias que permitieron relacionar
los textos institucionales con los conceptos de autonomia y de ciudadania.
Tabla 1

Matriz andlisis de contenido

MATRIZ ANALISIS DE CONTENIDO

Institucion

Nombre del documento

Afio de publicacién

Tipo de documento

ANALISIS ANALISIS ANALISIS
ANALISIS ANALISIS
CATEGORIAS - -
EMERGENTES ANALISIS ANALISIS
ANALISIS ANALISIS
AN%':AIEE DE CATEGORIAS | Declaraciones de
GRAMATICAL PARRAFO ANALISIS DE FORMA hecho
Declaraciones de
preferencia
“INTENSIDAD
(INFLUENCIA
SOBRE EL
PUBLICO)”
ESTRATAGEMAS

(EUFEMISMOS)

Toma de posicion

CATEGORIAS DE

APRECIACION Valores

Autoridad
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CATEGORIA DE (iggf:egfé
ORIGEN Y Destino del
DESTINO
documento
PRE-ANALISIS
DEL
DOCUMENTO

4.1.3 Una aproximacion al uso teorico de las categorias exploradas en algunos documentos
institucionales de caracter educativo en Bogota

El anélisis que se presenta no intenta estructurar una propuesta con fines pedagogicos,
sino de rastrear en los documentos institucionales las categorias que se han propuesto en esta
investigacion. Se trata de observar como han sido utilizadas, desde qué horizontes fueron
abordadas y cuél fue su papel en la elaboracion de planes educativos, tanto en el ambito
institucional (Secretaria de Educacién Distrital, SED, o el Ministerio de Educacion Nacional,
MEN) como en el local (planteles publicos y privados en Bogota).

Cada analisis distinguird dos momentos. Primero, se presentara la matriz del documento
segun las indicaciones descritas en el apartado precedente; segundo, la interpretacion que se
realice de ella se organizara en tres tiempos: se comenzara por ofrecer un contexto que enmarque
el fenomeno educativo que produce el discurso dentro de un espacio en el cual se evidencian
distintas fuerzas (sociales, politicas, economicas), con el fin de mostrar algunos aspectos del
horizonte con el que la institucion ha decidido abordar el fendmeno; luego, se buscara describir
el pre-texto, es decir, presentar la perspectiva tedrica del documento, teniendo en cuenta la
direccién que tomd la institucion para interpretar y comprender el problema a resolver con su
propuesta educativa; para finalizar, se relacionara el documento con las categorias desarrolladas
en esta investigacion: critica, pensamiento critico y formacién del sujeto politico.

En un primer momento se analizard el documento Curriculo para la excelencia

académica y la formacién integral: orientaciones para el area de educacién para la ciudadania
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y la convivencia de la Secretaria de Educacion Distrital, publicado en el 2014. El objetivo
consiste en observar desde la critica, la autonomia y la libertad las narrativas presentes en las
orientaciones oficiales frente a la formacion civica del ciudadano. Para observar los cambios
entre sus discursos, también se analizaran tres proyectos educativos institucionales que se dirigen
a poblaciones distintas:

1. Colegio privado confesional. Proyecto Educativo Institucional del Colegio Mayor San

Bartolomé. Se buscan las narrativas propias de la relacion fe-razon en el medio educativo

frente a los conceptos de autonomia y libertad.

2. Colegio privado no confesional. Proyecto Educativo Institucional del Colegio

CAFAM. Respondera a un posible vinculo con el plantel privado anterior. Se distinguiran

los conceptos que los relacionan: autonomia, formacion integral, libertad, innovacion,

entre otros.

3. Colegio de caracter publico. Proyecto Educativo Institucional del Colegio Guillermo

Ledn Valencia (IED). Desde un discurso orientado a la innovacion y el emprendimiento,

presentard la critica y la autonomia a partir de la vision de un colegio publico.

El objeto del ejercicio es evidenciar la pertinencia de la construccion de un sujeto
politico, critico y autébnomo desde un modelo formativo con raices teoricas firmes, que permita
generar procesos educativos que busquen la transformacién de la sociedad y el establecimiento

del principio de la autonomia como fundamento de la equidad y la unidad.
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Anteriormente se describio la herramienta de andlisis creada para poder estudiar los

documentos seleccionados y observar la manera como abordaron la critica y la construccion del

sujeto. Para evidenciar el uso de la matriz, solo se pondréa el cuadro resultante de la investigacion

realizada de acuerdo a la herramienta de analisis de documentos (para los PEI la matriz se

publicara en los anexos). Una vez se haya presentado, se acompafiara con una breve descripcion

analitica de los datos obtenidos y se mostrara el analisis realizado.

Tabla 2

Matriz analitica del documento “Orientaciones para el area de educacion para la ciudadania y
la convivencia de la Secretaria de Educacion Distrital ”

MATRIZ ANALISIS DE CONTENIDO

Institucién

SECRETARIA DE EDUCACION DISTRITAL DE BOGOTA

Nombre del documento

ORIENTACIONES PARA EL AREA DE EDUCACION PARA LA
CIUDADANIA Y LA CONVIVENCIA

Afio de publicacién

2014

Tipo de documento

INSTITUCIONAL - PUBLICO

CATEGORIAS DE
ANALISIS

Ciudadania
“algo dinamico y
contextualizado
social, espacial y
cronol6gicamente y
entiende que el
ciudadano o la
ciudadana se
definen por su papel
activoen la
sociedad, por su
capacidad de
participar de sus
transformaciones y
de incidir en el
destino colectivo de
la sociedad
(SED, 2014, p. 20)

Construccion de un
sujeto consciente de
su papel
transformador y
orientador dentro de
su comunidad

Autonomia
“Se inicia en el
ejercicio consciente
del conocimiento de
si mismo(a) y el
desarrollo de
habilidades
relacionadas con la
autoestima, la
autonomia, la imagen
corporal y el
reconocimiento y
expresién de sus
sentimientos”
(SED, 2014, p. 29)

Sujeto que se ha auto
reconocido a si
mismo, desarrollando
habilidades que le
proyectan en su
construccién de
persona, en cada una
de sus dimensiones.

Pedagogia critica
“El modelo de la
pedagogia critica
COMO una propuesta
para los procesos de
ensefianza-
aprendizaje de la
educacion. En ella,
la experiencia es un
medio para construir

La critica, vista desde
la pedagogia, se
convierte en el centro
de la formacion del
sujeto, que, a partir
del saber, se convierte
en actor constructivo
de si mismo y de su
entorno

Formacion politica
“practica conflictiva
vinculada al poder,
que refleja las luchas
acerca de quiénes
podran decir qué, en
el proceso de definir
cuales son los
problemas sociales
comunes y como

El sentido de lo
politico en el
documento aborda
temas de construccion
colectiva, haciendo
hincapié en la
reflexién criticay
constante de los
problemas sociales y
las diferentes
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conocimiento
significativo”
(SED, 2014, p. 20)

seran abordados”
(SED, 2014, p. 20)

propuestas que se
montan como
posibles caminos de
solucion.

CATEGORIAS
EMERGENTES

Lineamientos
“Estos documentos,
y las orientaciones y
reflexiones que en
ellos se han
presentado han sido
recogidos y hacen
parte de la esencia
del proceso de
integracion
curricular de la
ciudadaniay la
convivencia que la
Secretaria de
Educacion Distrital
presenta en estos
lineamientos.”
(SED, 2014, P. 11)

Los lineamientos son
construcciones
comunitarias que
responde a las
diversas reflexiones
que se han realizado
en torno ala

formacion ciudadana.

Tecnologias
“Al ser la informacion
y el conocimiento la
esencia de este
desarrollo tecnolégico
se genera una
expansion acelerada
del mismo, que se
traduce en
transformaciones en
los contextos sociales,
econémicos y
culturales, que llegan
a ser visibles en el
desarrollo de los
sujetos y en sus
interacciones”
(SED, 2014, p. 35)

Se reconoce el papel
de la tecnologia en las
grandes
transformaciones
sociales actuales y la
formacién de un tipo
especifico de sujeto a
través de éstas.

Estandares
“El Ministerio de
Educacion Nacional
busco responder a
esta orientacién
mediante la
publicacién de unos
Estandares de
Competencias
Ciudadanas, en los
que formularon tres
ambitos de la
ciudadania:
convivencia y paz,
participacion y
responsabilidad
democrética, y
diversidad y
valoracién de las
diferencias”
(SED, 2014, p. 11)

Los estandares se
conciben desde los
minimos necesarios

para asegurar la
formacion del sujeto,
estos permiten
abordar una
formacién de calidad
que asegure los
procesos de
ensefianza 'y
aprendizaje que
permitan alcanzar los
objetivos planteados.

Derechos
“La cohesiény
reconocimiento
integral de derechos
en una ciudad que
acoge y da
oportunidades a los
maés vulnerados,
planteado por la
Bogota Humana,
requiere miradas que
permitan a los
estudiantes y sus
familias reconstruir y
resignificar la ciudad,
sus iconos y sus
relaciones desde la
interculturalidad, la
plurietnicidad y la
superacion de
violencias, empleando
elementos de
construccion cultural
que le permitan al
nifio, nifia y joven
entender sus entornos
para transformarlo.
(SED, 2014, p. 12)

Los derechos
humanos como centro
de la reconstruccion
de cada espacio vital
del sujeto, desde la
valoracién de la
identidad y la
apropiacion de sus
territorios.

Convivencia
“Este documento se
constituye en una
propuesta conjunta
de la Secretaria de
Educacion Distrital

La convivencia es
entendida como la
accion que permite
desde el buen vivir
potencializar un
compromiso con la

Libertades
“condiciones para que
todas las personas
puedan hacer parte e
incidir en su entorno,
independientemente

La libertad como la
condicidn necesaria
para que el sujeto
pueda incidir en las
transformaciones y
construcciones que
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y la Secretaria

Distrital de Cultura,

recreacion y

Deporte, a partir de
un compromiso con

una educacion que
promueva el
desarrollo de

capacidades para el

buen vivir, de
aprendizajes

académicos de
excelencia, asi

como la ciudadania

y la convivencia”
(SED 2014, p. 9)

educacion ciudadana
desde el saber.

de sus condiciones,
origenes o situaciones
particulares”
(SED, 2014, p. 34)

pueda realizar en su
entorno, desde la
autonomiay la
individualidad propia
de cada individuo.

ANALISIS DE
BASE
GRAMATICAL

FRASE
Esta concepcion
de ciudadania se
materializa,
en términos
educativos, en el
modelo de la
pedagogia
critica como una
propuesta para
los procesos de
ensefianza-
aprendizaje de
la
educacion.
(SED, 2014, p.
20)

La educacién
debe estar al
servicio de la
formacion de
un sujeto civico
gue mediante el
ejercicio de la
critica pueda
enlazar sus
procesos de
aprendizaje con
la
implementacion
de maneras mas
constructivas de
ver la sociedad.

PARRAFO
La cohesion y
reconocimiento
integral de
derechos en una
ciudad que
acoge y da
oportunidades a
los mas
vulnerados,
planteado por la
Bogota
Humana,
requiere miradas

La critica que
debe existir en
todo sujeto con

formacion
ciudadana, debe
tener bases
sélidas en un
proceso de

ensefianza y
aprendizaje en

el tema de

derechos,
cuando esto es

posible se

Declaraciones
de
identificacion

CATEGORIAS
DE FORMA

“Este documento
se constituye en
una propuesta
conjunta de la
Secretaria de
Educacion
Distrital y la
Secretaria
Distrital de
Cultura,
recreacion y
Deporte, a partir
de un
compromiso con
una educacion
que promueva el
desarrollo de
capacidades para
el buen vivir, de
aprendizajes
académicos de
excelencia, asi
como la
ciudadaniay la
convivencia”.
SED, 2014, p. 9)

Declaraciones
de hecho

“Es asi como la
educacion para la
ciudadaniay la
convivencia no
debe entenderse
como un
aprendizaje mas,
al lado de los
aprendizajes en
las disciplinas
tradicionales del
conocimiento,
sino como un
elemento
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gue permitan a
los estudiantes y
sus familias
reconstruir y
resignificar la
ciudad, sus
iconos y sus
relaciones desde
la
interculturalidad
,la
plurietnicidad y
la superacion de
violencias,
empleando
elementos de
construccion
cultural que le
permitan al
nifio, nifiay
joven entender
sus entornos
para
transformarlos.
La identidad
cultural, como
elemento que
configura en los
sujetos la
pertenencia por
un territorio,
debe ir desde lo
personal a lo
colectivo, en el
medio de un
ejercicio de
negociacion y
auto
conocimiento
que permita
reconocerse a
través del
dialogo
respetuoso con
otras culturas
diversas. (SED
2014, p. 12)

evidencia como
se puede
observar
diferentes
problematicas
que deben
resolverse de
manera
conjunta entre
los miembros
de un territorio,
es alli donde
resurge una
identidad en el
sujeto que le
hace apropiarse
de su ciudad,
buscando
construir
espacios de
dialogo en
medio de las
diferencias
culturales e
ideoldgicas que
superen los
distintos
caminos
violentos y
sinsentido que
ha dejado la
ausencia de
procesos de
aceptacion y
restructuracion
individual y
social.

esencial, del
significado mas
trascendente y
profundo, de la
idea misma de
educacién. De
aqui que la
formacion para la
ciudadania haga
parte constitutiva
de los procesos
formativos en
todas las
disciplinas y, méas
aun, en general en
la vida escolar.
(SED 2014, p. 9)

Declaraciones
de preferencia

“Estas
orientaciones han
sido construidas
colectivamente y
se ofrecen a la
comunidad
educativa como
un insumo para la
discusion con los
maestros y
maestras, con
cuyos aportes
deberan
complementarse
y consolidarse”.
(SED 2014, p. 9)

“INTENSIDAD
(INFLUENCIA
SOBRE EL
PUBLICO)”

“La propuesta de integracion curricular que se hace en estas orientaciones abarca varios
espacios, niveles y principios diferentes. La formacidn en el area de Ciudadania y Convivencia
se realiza en escenarios diferentes que se articulan entre si, a la vez que se integra con las demas
areas y con los ejes transversales de modo que integralmente se configure una educacion para el
buen vivir. Esto es esencial debido a que la formacidn en el area de Ciudadania y Convivencia
solo puede ser considerada formacion cuando contribuye al desarrollo integral de los nifios,
nifias y jovenes. El siguiente diagrama muestra la manera en la que se entienden aqui las areas y
ejes transversales, a las que se referird esta propuesta de integracion curricular”. (SED, 2014, p.

12)
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ESTRATAGEMAS
(EUFEMISMOS)

“La reflexidn sobre la relacion de la educacion con la ciudadania y la convivencia no ha surgido
Unicamente en la SED; por el contrario, se encuentra que, en el &mbito internacional, buena
parte de las reflexiones sobre esta relacidn han sido recogidas en documentos producidos tanto
por Naciones Unidas, como por organismos de cooperacion internacional”. (SED, 2014, p. 10)

CATEGORIAS DE
APRECIACION

Este documento tiene como propoésito ofrecer orientaciones pedagogicas
desde la apuesta de educacion para la ciudadania y la convivencia. Por ende,
se propone desde la perspectiva de las capacidades esenciales de ciudadania
Toma de y, en clave del ser y del saber, al proceso de integracion curricular, con
posicion miras a la creacion, implementacion, desarrollo y evaluacion de los Centros
de Interés que se proponen desde la politica educativa de la Bogota Humana
como complemento a la jornada que se realiza actualmente en los colegios.
(SED, 2014, p. 9)

La SED plantea que “las capacidades reconocen al ser humano como ser
integral: fisico, cognitivo, afectivo y espiritual, y engloban la relacién del
individuo con los “otros’ y con su contexto vital. El proceso de formacion
en cada una de las capacidades implica el desarrollo de cuatro tipos de
Valores referentes de progreso educativo: conocimientos —relacionado con la
informacion y los saberes adquiridos—, actitudes relacionado con los
valores, con la ética y la estética—, motivaciones —relacionado con la
emocionalidad— y habilidades —relacionado con la destreza y la
experiencia previa—" (SED, 2014, p. 22)

Ministerio de Educacion Nacional

Autoridad Secretaria de Educacion Distrital

CATEGORIA DE

“Este documento se constituye en una propuesta conjunta de la Secretaria de
Educacion Distrital y la Secretaria Distrital de Cultura, Recreacion y
Deporte, a partir de un compromiso con una educacion que promueva el
Origen del desarrollo de capacidades para el buen vivir, de aprendizajes académicos de
documento excelencia, asi como la ciudadania y la convivencia. Se enmarca en el

%Félsgrlmg desarrollo del Plan Sectorial de Educacion 2012-2016 Calidad para todos y
todas, asi como del Plan Decenal de Cultura Bogotd D.C. 2012-2021".

(SED, 2014, p. 9)

([j)estlno del Comunidades Educativas Bogota Distrito Capital
ocumento
RELACION DE LAS CATEGORIAS PLANTEADAS CON EL TRABAJO DE
INVESTIGACION
Frente a la pertinencia del texto para el trabajo de investigacion se pueden sefialar tres
elementos:
1. El documento oficial busca construir una politica educativa bajo los principios de la
pedagogia critica, la formacién ciudadana y la bisqueda de la reconstruccion del entramado
PRE-ANALISIS social. Cada una de estas hace parte de la construccion tedrica que se ha realizado en el
DEL documento de investigacion.

DOCUMENTO 2. Al ser una apuesta de entidades estatales, en este caso, del Distrito, busca convertirse en el

referente a consultar a la hora de establecer procesos de formacidn del sujeto en temas civicos,
dadas las fragilidades que la sociedad bogotana tiene a la hora de convivir.

3. El concepto de autonomia, aunque presente en un par de ocasiones, su significado se puede
encontrar implicitamente a lo largo del texto: blsqueda de un ciudadano que debe ser libre,
conforme al derecho y de manera totalmente auténoma, que surge de un proceso de ensefianza—
aprendizaje que le indique los motivos por los cuales deberia asumir esta decision.
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Lo anterior busco describir el documento de caracter institucional-publico de la Secretaria
de Educacion Distrital Orientaciones para el area de educacién para la ciudadania y la
convivencia.

En una primera parte de la descripcion se resaltan las categorias de anélisis y las
categorias emergentes. Las categorias de analisis que se extrajeron del documento fueron:

1. Ciudadania.

[...] algo dindmico y contextualizado social, espacial y cronolégicamente y entiende que

el ciudadano o la ciudadana se definen por su papel activo en la sociedad, por su

capacidad de participar de sus transformaciones y de incidir en el destino colectivo de la

sociedad. (SED, 2014, p. 20)

2. Autonomia. “Se inicia en el ejercicio consciente del conocimiento de si mismo(a) y el

desarrollo de habilidades relacionadas con la autoestima, la autonomia, la imagen

corporal y el reconocimiento y expresion de sus sentimientos” (SED 2014, p. 29).

3. Pedagogia critica. “El modelo de la pedagogia critica como una propuesta para los

procesos de ensefianza-aprendizaje de la educacion. En ella, la experiencia es un medio

para construir conocimiento significativo” (SED 2014, p. 20).

4. Formacién politica.

Lo politico, asi entendido, remite a una idea de una préctica conflictiva vinculada al

poder, que refleja las luchas acerca de quiénes podran decir qué, en el proceso de definir

cudles son los problemas sociales comunes y como seran abordados. (SED, 2014, p. 20)

De esta manera se hace evidente que en el documento se recurre a las categorias y a los
conceptos centrales planteados en esta investigacion: critica, pensamiento y sujeto politico.

También se resalta el papel de la pedagogia critica en la formacion de un sujeto para la sociedad;
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de un ciudadano con un alto sentido de la autonomia que le permite ser agente transformador de
sus espacios de vida, desde el reconocimiento de su realidad y de las habilidades propias para
interactuar con ella.

Cada categoria puede ser vista de la siguiente manera: la ciudadania como aquello que
permite la construccion de un sujeto consciente de su papel transformador y orientador dentro de
su comunidad; la autonomia como eje del sujeto que se ha auto reconocido, desarrollando
habilidades que le proyectan en su construccién de persona y en cada una de sus dimensiones; la
pedagogia critica como el ejercicio de la critica que se constituye en el foco de la formacién de
un sujeto que, a partir del saber, se transforma en actor constructivo de si mismo y de su entorno;
la formacion politica aborda temas de construccion colectiva, haciendo hincapié en la reflexion
critica y constante de los problemas sociales y las diferentes propuestas que se establecen como
posibles caminos de solucion.

Con respecto a las categorias emergentes, se encontraron las siguientes:

1. Los lineamientos.

Estos documentos, y las orientaciones y reflexiones que en ellos se han presentado han

sido recogidos y hacen parte de la esencia del proceso de integracion curricular de la

ciudadania y la convivencia que la Secretaria de Educacion Distrital presenta en estos

lineamientos. (SED, 2014, p. 11)

2. Las tecnologias.

Al ser la informacion y el conocimiento la esencia de este desarrollo tecnolégico, se

genera una expansion acelerada del mismo, que se traduce en transformaciones en los

contextos sociales, econémicos y culturales, que llegan a ser visibles en el desarrollo de

los sujetos y en sus interacciones. (SED, 2014, p. 35)



89

3. Los estandares.

El Ministerio de Educacién Nacional busco responder a esta orientacion a través de la
publicacién de unos Estandares de Competencias Ciudadanas, en los que formularon tres
ambitos de la ciudadania: convivencia y paz, participacion y responsabilidad democratica,
y diversidad y valoracion de las diferencias. (SED, 2014, p. 11)

4. Los derechos.

La cohesién y reconocimiento integral de derechos en una ciudad que acoge y da
oportunidades a los mas vulnerados, planteado por la Bogota Humana, requiere miradas
que permitan a los estudiantes y sus familias reconstruir y resignificar la ciudad, sus
iconos y sus relaciones desde la interculturalidad, la plurietnicidad y la superacion de
violencias, empleando elementos de construccion cultural que le permitan al nifio, nifia y
joven entender sus entorno para transformarlo. (SED, 2014, p. 11)

5. La convivencia.

Este documento se constituye en una propuesta conjunta de la Secretaria de Educacion
Distrital y la Secretaria Distrital de Cultura, Recreacién y Deporte, a partir de un
compromiso con una educacion que promueva el desarrollo de capacidades para el buen
vivir, de aprendizajes académicos de excelencia, asi como la ciudadania y la convivencia.
(SED, 2014, p. 9)

6. Las libertades. Las “condiciones para que todas las personas puedan hacer parte e
incidir en su entorno, independientemente de sus condiciones, origenes o situaciones
particulares” (SED, 2014, p. 34).

Para formar un sujeto critico y politico a través de la educacién civica, el documento

oficial establece lineamientos y estandares que aseguren la calidad educativa, a través de los
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contenidos teoricos y la tecnologia actual que se aplique a temas como los derechos de los
estudiantes, sus libertades y la convivencia que debe permitir el crecimiento individual y social.
En este punto el documento brinda las herramientas para relacionar los conceptos con las
categorias desarrolladas en esta investigacion; aunque, no son tratados con profundidad y fue
posible encontrar vacios tedricos que podrian malinterpretar el discurso.

Las categorias emergentes pueden interpretarse de la siguiente manera: los lineamientos
como construcciones comunitarias que responde a las diversas reflexiones que se han realizado
en torno a la formacién ciudadana; las tecnologias como aquellas a las que se le reconoce su
papel en las grandes transformaciones sociales y como coadyuvantes en la formacion de un tipo
especifico de sujeto; los estandares se conciben desde los minimos necesarios para asegurar la
formacién del sujeto, pues permiten abordar una formacion de calidad que asegure los procesos
de ensefianza y aprendizaje; los derechos humanos como eje de la reconstruccion de cada espacio
vital del sujeto, desde la valoracion de la identidad y la apropiacion de sus territorios; la
convivencia como la accion que permite desde el buen vivir y el saber potencializar un
compromiso con la educacion ciudadana; la libertad como condicidn necesaria para que el sujeto
pueda incidir en las transformaciones y construcciones que pueda realizar en su entorno, desde la
autonomia y la individualidad propia de cada individuo.

El andlisis de base gramatical se realizd a partir de una frase que permitia demostrar la
tesis del documento y un péarrafo que evidenciaba el horizonte que éste podria contener con la
presente investigacion. Por ejemplo, la frase “Esta concepcion de ciudadania se materializa, en
términos educativos, en el modelo de la pedagogia critica como una propuesta para los procesos
de ensefianza-aprendizaje de la Educacion” (SED, 2014, p. 20), permitié considerar que la

educacioén debe estar al servicio de la formacion de un sujeto civico que mediante el ejercicio de
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la critica pueda enlazar sus procesos de aprendizaje con la implementacion de maneras mas
constructivas de ver la sociedad.

El apartado seleccionado para observar el horizonte del texto fue el siguiente:

La cohesiéon y reconocimiento integral de derechos en una ciudad que acoge y da

oportunidades a los mas vulnerados, planteado por la Bogota Humana, requiere miradas

que permitan a los estudiantes y sus familias reconstruir y resignificar la ciudad, sus
iconos y sus relaciones desde la interculturalidad, la plurietnicidad y la superacion de

violencias, empleando elementos de construccion cultural que le permitan al nifio, nifia y

joven entender su entorno para transformarlo. La identidad cultural, como elemento que

configura en los sujetos la pertenencia por un territorio, debe ir desde lo personal a lo
colectivo, en el medio de un ejercicio de negociacion y reconocimiento que permita

reconocerse a través del didlogo respetuoso con otras culturas diversas. (SED, 2014, p.

12)

Este fragmento permite observar como las politicas educativas de la Alcaldia que
tuvieron como lema “Bogotd Humana”, hicieron una apuesta por incluir la critica en sus
procesos. Asi, parecié existir un sujeto con formacion ciudadana que tuviera bases solidas y
participara en el proceso de ensefianza y aprendizaje y en el tema de los derechos. Se pudo
evidenciar cuando las probleméticas deben resolverse de manera conjunta entre los miembros de
un territorio. Es alli donde resurge una identidad en el sujeto critico que le hace apropiarse de su
ciudad, buscando construir espacios de dialogo en medio de las diferencias culturales e
ideoldgicas que superen los caminos violentos y sinsentido que ha dejado la ausencia de procesos

de aceptacion y restructuracion individual y social.
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En el texto también se encontraron algunas categorias de forma que permiten la
caracterizacion del contenido. En la declaracion de identificacion del documento se sefiala:

Este documento se constituye en una propuesta conjunta de la Secretaria de Educacion

Distrital y la Secretaria Distrital de Cultura, Recreacion y Deporte, a partir de un

compromiso con una educacién que promueva el desarrollo de capacidades para el buen

vivir, de aprendizajes académicos de excelencia, asi como la ciudadania y la convivencia.

Se enmarca en el desarrollo del Plan Sectorial de Educacion 2012-2016 Calidad para

todos y todas, asi como del Plan Decenal de Cultura Bogota D.C. 2012-2021. (SED,

2014, p. 9)

Respecto a las declaraciones de hecho el texto indica:

Es asi como la educacion para la ciudadania y la convivencia no debe entenderse como

un aprendizaje mas, al lado de los aprendizajes en las disciplinas tradicionales del

conocimiento, sino como un elemento esencial, del significado mas trascendente y

profundo, de la idea misma de educacion. De aqui que la formacion para la ciudadania

haga parte constitutiva de los procesos formativos en todas las disciplinas y, mas aun, en

general en la vida escolar. (SED, 2014, p. 9)

Para finalizar, fue posible encontrar como declaraciones de preferencia lo siguiente:
“Estas orientaciones han sido construidas colectivamente y se ofrecen a la comunidad educativa
como un insumo para la discusion con los maestros y maestras, con cuyos aportes deberan
complementarse y consolidarse” (SED, 2014, p. 9).

El documento responde a lineamientos de caracter nacional e internacional, manejando un
marco juridico que le permite poner en discusion de las instituciones educativas y sus maestros la

posibilidad de una formacion transversal al curriculo para que todas las disciplinas del
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conocimiento formen un sujeto académico, critico y politico. Dado que la formacion en
ciudadania permitiria construir soluciones aplicables a los problemas que se puedan rastrear en el
campo de la convivencia y que posean raices multidisciplinares aplicables en la vida escolar.

El documento alcanza una significativa influencia sobre el pablico. Apunta a ofrecerse
como herramienta efectiva frente a los diversos problemas civicos y convivenciales que posee la
ciudad capital, permitiendo formar al estudiante en areas de ciudadania que reconozcan la
eleccion por el buen vivir. Al respecto, sefiala:

La propuesta de integracion curricular que se hace en estas orientaciones abarca varios

espacios, niveles y principios diferentes. La formacion en el area de Ciudadania y

Convivencia se realiza en escenarios diferentes que se articulan entre si, a la vez que se

integra con las demas areas y con los ejes transversales de modo que integralmente se

configure una educacion para el buen vivir. Esto es esencial debido a que la formacion en
el &rea de Ciudadania y Convivencia solo puede ser considerada formacién cuando
contribuye al desarrollo integral de los nifios, nifias y jovenes. El siguiente diagrama
muestra la manera en la que se entienden aqui las &reas y ejes transversales, a las que se

referira esta propuesta de integracion curricular. (SED, 2014, p. 12)

En el marco de este discurso, fue posible encontrar una estratagema relacionada con el
hecho de valerse de politicas internacionales para confirmar la necesidad, pertinencia y
efectividad de la propuesta, exponiendo la importancia de su implementacion frente a los
constantes llamados del mundo a mejorar la formacion del ciudadano:

La reflexion sobre la relacion de la educacion con la ciudadania y la convivencia no ha

surgido Unicamente en la SED; por el contrario, se encuentra que, en el ambito

internacional, buena parte de las reflexiones sobre esta relacién han sido recogidas en
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documentos producidos tanto por Naciones Unidas, como por organismos de cooperacion

internacional (SED, 2014, p. 10).

Para terminar esta breve presentacion del documento de la SED, se mostraran las
categorias de apreciacion. Alli resaltaron la toma de posicion, los valores que contemplan la
propuesta y la identificacién del documento con respecto a la autoridad que lo respalda, su origen
y la poblacion a la cual esta dirigido.

La toma de posicién del documento le permite presentarse con el propoésito de ofrecer
formacion pedagdgica sobre el tema de convivencia:

Este documento tiene como propdsito ofrecer orientaciones pedagogicas desde la apuesta

de educacion para la ciudadania y la convivencia. Por ende, se propone desde la

perspectiva de las capacidades esenciales de ciudadania y, en clave del ser y del saber, al

proceso de integracién curricular, con miras a la creacién, implementacién, desarrollo y

evaluacion de los Centros de Interés que se proponen desde la politica educativa de la

Bogota Humana como complemento a la jornada que se realiza actualmente en los

colegios. (SED, 2014, p. 9)

En este sentido, se observé el tipo de ser humano que concibe la SED, como aquel que es
construido desde la presencia de ciertos valores que le formen integralmente como sujeto de
derechos, sujeto politico y sujeto social. Sefiala el documento que:

[...] las capacidades reconocen al ser humano como ser integral: fisico, cognitivo,

afectivo y espiritual, y engloban la relacion del individuo con los ’otros’ y con su

contexto vital. El proceso de formacion en cada una de las capacidades implica el
desarrollo de cuatro tipos de referentes de progreso educativo: conocimientos

—relacionado con la informacion y los saberes adquiridos—, actitudes relacionado con
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los valores, con la ética y la estética—, motivaciones —relacionado con la

emocionalidad— y habilidades —relacionado con la destreza y la experiencia previa—.

(SED, 2014, p. 22)

Por ultimo, este documento tuvo el respaldo y la autorizacion del Ministerio de
Educacién Nacional y la Secretaria de Educacion Distrital. Ademas, se debe tener en cuenta que
fue una propuesta dirigida a las comunidades educativas de Bogota y presentada por la SED y la
Secretaria Distrital de Cultura, Recreacion y Deporte, dentro del desarrollo del Plan Sectorial de
Educacion 2012-2016 Calidad para todos y todas, asi como del Plan Decenal de Cultura Bogota

D.C. 2012-2021.

4.2.1 Una aproximacion contextual y tedrica de la posible relacién del documento con las
categorias de critica, pensamiento critico y sujeto politico

Analizar un documento publico institucional permite evidenciar que desde lo académico
el ejercicio de sustentar los proyectos o propuestas de indole oficial esta orientado a un dialogo
permanente con la historia. Se enfatiza en los afanes que histéricamente han preocupado a
distintas organizaciones nacionales e internacionales sobre el rumbo formativo del sujeto, su
constitucion civica y politica, asi como a la basqueda de los fundamentos académicos necesarios
para la produccion teérica y multidisciplinar.

En este andlisis se consideraron tres elementos que permitieron una vision hermenéutica
sobre el contexto, el pre-texto y el texto, con el fin de evidenciar la pertinencia del escrito y la

relacion con las categorias abordadas.
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4.2.1.1 Contexto y alcance de las politicas educativas plasmadas en las orientaciones
para el area de educacion para la ciudadania y la convivencia del Distrito Capital

Este documento fue elaborado como propuesta conjunta de la Secretaria de Educacién
Distrital y la Secretaria Distrital de Cultura, Recreacién y Deporte, dentro del desarrollo del Plan
Sectorial de Educacion 2012-2016 Calidad para todos y todas, asi como del Plan Decenal de
Cultura Bogota D.C. 2012-2021. Se construye en la alcaldia de Samuel Moreno Rojas, y las
alcaldias encargadas de Fernanda Campo Saavedra y Clara Lopez Obregdn. Se pone en marcha
en la administracion de Gustavo Petro y se continda en la de Enrique Pefialosa. Se espera que se
evalle el proceso al terminar el Plan Decenal de la alcaldesa actual Claudia Lépez.

Este proyecto surge dentro de los compromisos con la educacion pactados para el siglo
XXI, con el fin de promover el desarrollo de talentos, habilidades y capacidades propios de una
cultura de aprendizaje académico, ciudadano y convivencial, apostandole a la transformacion de
la calidad de vida de los bogotanos.

El documento no presenta Unicamente elementos locales, sino que responde al llamado
internacional a apostarle a una educacion critica del ciudadano. En 1974 la UNESCO publica un
texto que busca recomendar la formacién del sujeto en temas relativos a los derechos humanos y
a las libertades fundamentales, para ahondar en la comprension y la cooperacion de manera
internacional ante la basqueda de la paz; en 1990 se apuesta a la declaracion por el desarrollo
educativo en temas de civismo a nivel mundial; en 1995 en la Conferencia de Beijin se pide
profundizar en la educacion de mujeres y nifias en campos civicos y politicos; en 1996 la
UNESCO reconoce el papel de la educacion en la transformacion de las sociedades a través de la

formacién en derechos y libertades. Para la construccion de este documento publico se tiene en
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cuenta que en 2006 la UNESCO propone la importancia de las capacidades para el ejercicio
ciudadano.

En el ambito nacional se observa el recorrido por la formacion ética y religiosa de los
siglos XVII1 y X1X, que se basaba en el adoctrinamiento, la urbanidad y los valores cristianos; el
cambio producido por la Constitucién en 1991 y la Ley General de Educacién en 1994, que
impulsaron una formacién ciudadana mas democratica y laica; la busqueda del MEN en 2004 de
una organizacion de los contenidos propios de las areas del conocimiento por medio de la
publicacién de estandares, planteados también para la catedra de civismo o formacién ciudadana
que omitian la educacion critica y que fueron establecidos en tres ambitos: convivencia y paz,
participacion y responsabilidad democratica. Este documento pretende que el sujeto por medio
de la formacion en derechos y libertades pueda ejercer una transformacion de si mismo y de su

relacion con sus pares, de manera critica y constructiva.

4.2.1.2 Sujetos y objetivos de la formacion politica en el documento sobre las
orientaciones para el area de educacion para la ciudadania y la convivencia del Distrito
Capital

Este documento fue proyectado para las instituciones educativas que hacen parte de la
Secretaria de Educacion del Distrito. Por ende, presenta como ambitos de aplicacion la
educacion de nifias, nifios y jévenes de la ciudad de manera directa, y a sus familias de modo
indirecto. Para ello, en 2012 la Secretaria construy6 el Proyecto de Educacion para la Ciudadania
y la Convivencia (PECC), que se divide en cuatro estrategias que le permiten abarcar diversas
problematicas dentro de los colegios:

1. Gestion del Conocimiento.

2. Iniciativas Ciudadanas de Transformacion de Realidades (INCITAR).
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3. Planes Integrales de Ciudadania y Convivencia (PIECC).

4. Respuestas Integrales y Orientacién (RIO).

Dadas estas estrategias, el documento se relaciona con los lineamientos de ciudadania y
convivencia e reconoce en el sujeto bogotano su identidad cultural. Esta le permitiria tener una
conexion mas estrecha con su territorio y pasar de un ver su ciudad desde lo personal hacia una
vision y construccién colectiva, sin violentar la existencia de la diferencia en Bogota, sino
tomandola como un elemento integrador que proporciona riqueza cultural desde el didlogo, la

negociacién y el respeto.

4.2.4.3 Relacion del contenido de la propuesta de las orientaciones para el area de

educacion para la ciudadania y la convivencia del Distrito Capital con las categorias de
critica, pensamiento critico y sujeto politico

Observar este texto desde los conceptos trabajados a lo largo de la investigacion es

evidenciar que la construccion tedrica y documental esté sobre la base de una formacion critica y

politica que busca construir colectivamente la sociedad a partir del principio de la autonomia,

puesto que el sujeto debe libremente apropiarse de su territorio, de su gente y su papel

ciudadano. La apuesta que la Secretaria de Educacion tiene en tanto a la formacion de ciudadania
tiene como centro la concepcion de ciudadania:

Esta concepcidén de ciudadania se materializa, en términos educativos, en el modelo de

la pedagogia critica como una propuesta para los procesos de ensefianza-aprendizaje de

la educacion. En ella, la experiencia es un medio para construir conocimiento

significativo; el presente es recordar, reflexionar y actuar conforme a ello; y se destaca

el pensamiento critico y las acciones pedagogicas para la transformacion social (SED,

2014, p. 20).



99

Este acercamiento a la definicion de ciudadania permite ver que la construccion de estos
lineamientos intenta fomentar la ciudadania desde el pensamiento critico, que transita de la
teoria a una praxis en el sujeto y transforma el entramado social que le rodea. De esta manera, la
construccion curricular estara dada en dos planos. Para la SED (2014) son: “en el pedagdgico,
los postulados teoricos, practicos y epistemologicos de la pedagogia critica; y en el politico, el
paradigma del desarrollo humano y, en consecuencia, la opcion por el desarrollo de capacidades
ciudadanas esenciales” (p. 21).

El sujeto, entonces, es reconocido desde lo individual, lo social y lo sistémico, haciendo
de éstas las dimensiones del concepto de ciudadania, que permitiran la consolidacion de procesos
de apropiacion del territorio y la transformacion de la convivencia en él.

Lo anterior permite interpretar que la autonomia juega un papel esencial en la
construccion de este sujeto, puesto que le posibilitaria adquirir una forma de vida que le impulse
a la consecucién de los aprendizajes necesarios para su propio camino, mediante nuevas
dinamicas educativas que busquen que éste se potencie en las habilidades lectoras, el

pensamiento critico y la formacion politica.

4.3 Analisis del proyecto educativo institucional del Colegio Mayor San Bartolomé: Un
Humanismo que busca la identidad del sujeto en relacion con su mundo desde la
Espiritualidad

Este documento se analizara de acuerdo con el modelo del anterior. Se comenzara por la
descripcion y se pasard al andlisis hermenéutico. Este texto pertenece a otro tipo de escrito,
puesto que estard mas enfocado a resolver las necesidades educativas de una poblacion escolar

especifica.
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4.3.1 Una aproximacion analitica al documento Proyecto Educativo Institucional del Colegio
Mayor de San Bartolomé
La segunda matriz examind el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de un colegio
privado de orden confesional que nace dentro de una institucion con una confesion de fe que rige
su estructura. Este documento de caracter institucional fue publicado en 2013 por el ACODESI
(Asociacién de Colegios Jesuitas de Colombia) como Proyecto Educativo Institucional para el
Colegio Mayor de San Bartolomé de Bogota.
En la primera parte se realiza la descripcion de las categorias de andlisis y de las

categorias emergentes. Las categorias de analisis que se extrajeron del documento son:

1. Humanismo. “El Humanismo Integral Cristiano, presenta cinco elementos

fundamentales que le integran y le dan su propia identidad, frente a cualquier otro tipo

de humanismo existente. Estos elementos son: Dios, Hombre, Iglesia, Educacion y

Familia” (PEI CMSB, 2013, p. 21).

2. Pedagogia ignaciana, es un proceso ensefianza-aprendizaje. Se desarrolla en cinco

momentos 0 pasos sucesivos: Situar la realidad en un contexto, experimentarla

vivencialmente desde la realidad, reflexionar sobre esa experiencia, actuar

consecuentemente y evaluar la accion y el proceso seguido (PEI CMSB, 2013).

3. Fundamentos teoldgicos. “Nuestra educacion se fundamenta finalmente en el

Ilamado de Jesucristo a ensefiar el Evangelio a los pueblos: “Id, pues y ensefiad a todas

las gentes” (Mat., 28, 18). La mision de la Iglesia y de nosotros como cristianos es,

pues, la de proclamar el anuncio de la salvacion y educar al ser humano en su realidad

de Hijo de Dios” (PEI CMSB, 2013, p. 19).

4. Espiritualidad.
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Posibilidad que tiene el ser humano de trascender su existencia para abrirse a valores

universales, creencias, doctrinas, ritos y convicciones que dan sentido global y profundo a

la experiencia de la propia vida, y desde ella al mundo, la historia y la cultura. (PEI

CMSB, 2013, p. 47)

Con respecto a lo anterior se observo que desde la fe se busca la construccion de un
sujeto que dentro de si forme un humanismo que le permita entender la realidad. Este es un
proceso que puede concebirse como critico, dado que la pedagogia que se pretende conduce al
desvelamiento de la realidad, su reflexion constante y su transformacion en medio de un
permanente evaluar; esto hace parte de una propuesta que forma al sujeto desde la espiritualidad
de acuerdo con su modelo de fe cristiano.

Cada categoria puede ser vista de la siguiente manera: el humanismo, entendido como la
formacion que permite al sujeto formarse integralmente, con el propdsito de desarrollar una
identidad que le hace consciente de su papel social; la pedagogia ignaciana, como eje del proceso
que permite la valoracién de su realidad en medio de un constante interactuar con ella; los
fundamentos teoldgicos, necesarios para establecer la relacion fe y razon desde una perspectiva
confesional de vida; la espiritualidad, como la basqueda de la trascendencia humana, por medio
de un constante abrirse al mundo, a sus creencias y a sus realidades.

Las categorias emergentes encontradas fueron las siguientes:

1. Liderazgo.

[...] la labor de la escuela que se reflejada en acciones concretas que son las que van

configurando la actitud; y precisamente a través de las actitudes se puede identificar,

caracterizar y clasificar a los lideres, segun el tipo de liderazgo que ofrezcan. (PEI

CMSB, 2013, p. 26)
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2. Persona. “La persona humana es AUTONOMA, es INDIVIDUAL, es ACTIVA y
CREATIVA, es PENSANTE, luego CRITICA, LIBRE Y RESPONSABLE, es
TRASCENDENTE v, finalmente, es por naturaleza SOCIABLE y SOLIDARIA” (PEI
CMSB, 2013, p. 29).

3. Antropologia. El “ser humano como una persona, en comunidad y como una persona
en comunidad hacia la trascendencia” (PEI CMSB, 2013, p. 28).

4. Nacion.

El Proyecto de Nacién es nuestra respuesta al mandato Constitucional orientado a la
formacion de verdaderos sujetos sociales, es decir, de personas que participen
activamente en la vida del pais, fortalezcan el tejido de “lo publico” y pongan en
movimiento sus mundos de significados y valores para lograr la convivencia de intereses
comunes, nacidos no de la homogenizacion sino de la diversidad. (PEI CMSB, 2013, p.
37)

5. Evangelio. “Se fundamenta en el Evangelio, la Pedagogia Ignaciana, la excelencia
humana y académica de los integrantes de la comunidad educativa y el mejoramiento
continuo de sus procesos, para lograr la satisfaccion de sus beneficiarios” (PEI CMSB,
2013, p. 53).

6. Formacion integral.

El proceso continuo, permanente y participativo que busca desarrollar armdnica y
coherentemente todas y cada una de las dimensiones del ser humano (ética, espiritual,
cognitiva, afectiva, comunicativa, estética, corporal, y socio-politica), a fin de lograr su

realizacion plena en la sociedad. (PEI CMSB, 2013, p. 47)
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En estas categorias emergentes se resalta el tipo de persona que se desea construir.
También fue posible hallar los conceptos de critica y autonomia y la presencia de una narrativa
que anhela la formacién de un sujeto que responda a las necesidades e inquietudes del mundo
actual, desde una formacion integral a la luz del evangelio con miras a responder a los
parametros educativos establecidos en la Constitucion.

Las categorias podrian interpretarse de la siguiente manera: liderazgo, como la habilidad
en todo hombre que le permite obrar en la sociedad de diversas maneras y estilos; persona, como
un ser humano consciente de sus caracteristicas y sus compromisos con el mundo, desde la
autonomia, los valores y la critica; antropologia, como el ser humano para si mismo y para su
sociedad; nacién, como un sujeto social comprometido con el tejido comunitario desde los
valores y la ley; evangelio, como construccién desde la fe de la idea de bien comdn y la
busqueda de equidad y justicia para todos; formacion integral, como un ser humano que tiene
diversas dimensiones que deben ser atendidas, motivadas y orientadas.

El anélisis de base gramatical de este PEI se realiz6 a partir de una frase que permitia
evidenciar la tesis del documento y un parrafo que afirmaba su horizonte y se relacionaba con la
investigacion realizada. Sefialaba la frase que:

El error se hace presente en todo proceso constructivo y se centra, por asi decirlo, en una

parte del objeto y/o en un esquema del sujeto y, como tal, lo que se busca es poner en

evidencia sus caracteristicas para poder trascenderlo. (PEI CMSB, 2013, p. 64)

Aqui se observd que la idea de error como caracteristica de lo humano permite percibir
una forma de entender la educacién; como una herramienta para llevar a la persona a un
encuentro consigo mismo, al reconocimiento de la debilidad y al deseo de superacion.

Este fragmento sirvio para concebir el horizonte del texto:
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Por esto, el Proyecto Educativo Institucional del Colegio Mayor de San Bartolomé,

inspirado en la Pedagogia Ignaciana y en una Educacién Personalizada y liberadora,

busca colaborar en la formacién integral de la comunidad educativa en sus 8

dimensiones: Etica, Espiritual, Cognitiva, Afectiva, Comunicativa, Estética, Corporal y

Socio — Politica, de manera que la comprometa con el servicio preferencial por el mas

necesitado hacia la construccién del proyecto de nacién colombiano. (PEI CMSB, 2013,

p. 47)

Se distingue el reconocimiento de que es un colegio que se construye desde principios
cristianos, que procura por el desarrollo integral del ser humano tanto en su dimensién de
persona como en el espacio social y apunta a ser una respuesta al proyecto de nacién que la
Constitucion promulga.

Las categorias de forma que se lograron distinguir presentan la declaracion de
identificacion del documento. Alli se consigna que es un “Colegio de la Compafiia de Jesus, es
una Comunidad Educativa que, en estrecha colaboracién con la familia, a la luz del Evangelio y
de la Pedagogia Ignaciana e inspirada en La Constitucion Politica Colombiana” (PEI CMSB,
2013, p. 47). Respecto a las declaraciones de hecho el texto expresa:

[...] el Proyecto Educativo Institucional del Colegio Mayor de San Bartolomé, inspirado

en la Pedagogia Ignaciana y en una Educacion Personalizada y liberadora, busca

colaborar en la formacion integral de la comunidad educativa en sus 8 dimensiones:

Etica, Espiritual, Cognitiva, Afectiva, Comunicativa, Estética, Corporal y Socio —

Politica, de manera que la comprometa con el servicio preferencial por el mas necesitado

hacia la construccion del proyecto de nacion colombiano. (PEI CMSB, 2013, p. 47)

Por Gltimo, como declaraciones de preferencia el documento establece:
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Favorecer la integracion de nuestros Colegios e instituciones para contribuir a la tarea de

transformar la estructura econdmica, social, politica y cultural mediante “el servicio a la
fe y la promocion de la justicia”, inspirada en el amor preferencial a los pobres. (PEI
CMSB, 2013, p. 91)

El texto reconoce dos autoridades que avalarian la manera en la cual se construye el PEI:
la Constitucion Politica de Colombia y el evangelio. A partir de ello la construccion de su
Proyecto Educativo Institucional respondera a un marco legal que le permitiria optar por una
formacion integral del sujeto, con el propdsito de construirlo para servir a la fe y a la justicia en
medio de su comunidad, al desarrollar su proyecto de vida. Esta toma de posicién podria
vislumbrar un determinismo en la formacion del individuo y se generaria cierta resistencia con el
concepto de critica propuesto.

La influencia sobre el pablico del colegio se puede rastrear por medio del hecho de que
estando en una sociedad con preocupaciones altamente convivenciales, es de esperar que la
propuesta de la formacidn integral a partir de los valores, la espiritualidad y la fe sean llamativas,
frente a la considerable pérdida de sentido de los jovenes de hoy. Ademas, la comunidad jesuita
goza de prestigio a la hora de halar de planes académicos y formativos. Respecto a esto, revela:

La propuesta educativa de la Compafiia de Jesus busca estimular y facilitar el desarrollo
integral de la persona a través del descubrimiento de la vocacion propia. Busca animar un

proceso que conduzca a la definicion de estrategias de accion politica que guien y

enriquezcan la accién cotidiana de nuestro Colegio. Como proyecto permeara la totalidad

de las instituciones al iluminar su modelo de intervencién en la sociedad a partir de un
objetivo claro sobre el tipo de sociedad que se desea ayudar a construir. EI Colegio

Mayor de San Bartolomé sera reconocido, en nuevos escenarios, por desplegar su
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trayectoria historica educativa jesuitica de alta calidad, por su gestion sostenible y por su

respuesta a los desafios de la sociedad actual. (PEI CMSB, 2013, p. 38)

Como estratagema se pudo encontrar el llamado de la Constitucion Politica a formar la
nacion. A partir de ello, se muestra la importancia que tendria educar desde el Evangelio un tipo
de persona que tenga como modelo a Jesus, como principio de justicia y dignidad humana:

Los Colegios de la Compafiia de Jesus quieren participar del PROYECTO DE NACION

establecido en la Constitucion Politica de Colombia de 1991 por ello asumen el Art. 67

de la Constitucion Nacional. Nuestra educacion cristiana quiere, en definitiva, ‘educar

hacia un proyecto de hombre en el que se viva Jesucristo’ y por el que se fomente la
dignidad de la persona humana y se evangelice la cultura. La Compafiia de Jesus quiere
hacer de la coeducacion un proceso continuo, deliberado, intencionado, mediante el cual
pretende educar a hombres y mujeres en un proyecto comun de crecimiento y desarrollo
personal que apunta al logro del Perfil Ideal de sus bachilleres. Se quiere cultivar la
apertura a Dios propia de la persona, a través de una pastoral que lleve a los educandos al
encuentro y comunicacion con el Dios manifestado en Jesucristo. (PEI CMSB, 2013, pp.

38-39)

Para finalizar la exposicion del Proyecto Educativo Institucional del Colegio Mayor San
Bartolomé, se presentaran las categorias de apreciacion, resaltando la toma de posicion, los
valores que contempla la propuesta y la identificacién del documento, la autoridad que lo
respalda, su origen y la poblacion a la cual esta dirigida.

La toma de posicion del documento le permite presentarse con el propdsito de ofrecer una
formacion pedagogica, humana y social que posibilite la transformacion de realidades desde la

vivencia de los valores y la fe. Asi, el colegio se
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[...] compromete con una cultura de calidad que propicie la formacion integral de
hombres y mujeres que asumen el reto de la transformacion social, el respeto y cuidado
del ambiente. Se fundamenta en el Evangelio, la Pedagogia Ignaciana, la excelencia
humana y académica de los integrantes de la comunidad educativa y el mejoramiento
continuo de sus procesos, para lograr la satisfaccion de sus beneficiarios. Busca y
optimiza recursos humanos, tecnolégicos y econdmicos que garanticen la sostenibilidad
del Colegio; se fortalece mediante el trabajo en red con ACODESI, el plan regional de
Bogota y las demas obras de la Compaifiia de Jesus. (PEI CMSB, 2013, p. 53)

Se observa que el colegio tiene un horizonte que articula el conocimiento cientifico con la
formacién de un sujeto de valores que trascienda en medio de su sociedad y aporte sus talentos a
la busqueda constante de la verdad:

Como servidores de la mision de Cristo y Educadores Ignacianos queremos: Dar

TESTIMONIO DE FE CATOLICA centrada en Jes(s, como un compromiso diario de

respeto y aceptacion de si mismo y de los demas. Ser JUSTOS Y EQUITATIVOS,

reconociéndole a cada uno lo que se merece, teniendo en cuenta las diferencias
individuales y nuestras posibilidades. Crecer en la AUTONOMIA fomentando el uso
responsable de la LIBERTAD y asumiendo sus consecuencias. OPTAR POR EL MAS

NECESITADO, llevando a la préactica el amor a Dios expresado en el amor al préjimo.

Ser TOLERANTES respetando las diferencias y favoreciendo una sana convivencia.

Sentirnos IDENTIFICADOS Y COMPROMETIDOS con la Mision de nuestra

Comunidad Educativa. Expresar el AMOR cristiano a traves de la busqueda del bien total

del hombre y la mujer. Vivir la HONESTIDAD siendo claros y coherentes con nuestros

principios y valores. Luchar por alcanzar el MAGIS buscando la Mayor Gloria de Dios
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en todo lo que hacemos. Por medio del DISCERNIMIENTO descubrir la voluntad de

Dios para la toma de decisiones. (PEI CMSB, 2013, pp. 52-53)

Este documento contd con el respaldo y autorizacion del Ministerio de Educacion
Nacional y la Comunidad Jesuita reunida en la Asociacion de Colegios Jesuitas de Colombia,
ACODESI. Ademas, se debe considerar que fue elaborado por ACODESI, que es un organismo

de caracter nacional constituido el 30 de octubre de 1995 en Bogota.

4.3.2 Una aproximacion contextual y tedrica de la posible relacion del documento con las
categorias de critica, pensamiento critico y sujeto politico

El examen del Proyecto Educativo Institucional de un colegio privado permitié observar
la coherencia de sus lineamientos y estrategias con los documentos oficiales que legislan sobre lo
educativo. En este caso, al ser un colegio confesional, es evidente la presencia de elementos
doctrinales. Se buscara relacionar este texto con las categorias abordadas en la presente
investigacion, sin ignorar que la religion en ocasiones desvio los objetivos de la educacion a
practicas catequéticas que limitaron el pensamiento critico y la formacion de un sujeto de
derechos.

Para este analisis, se tuvieron en cuenta los tres elementos trabajados anteriormente: el
contexto, el pre-texto y el texto. Estos permitieron una aproximacion hermenéutica y la

pertinencia del documento con relacion a las categorias propuestas.

4.3.3 Contexto y alcance del Proyecto Educativo Institucional del Colegio Mayor de San
Bartolomé
Dentro de su PEI se encuentra un capitulo que explica el contexto del colegio. La sede

principal estd en la localidad 17, en donde funciona bachillerato. En pleno centro historico y
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administrativo de la ciudad posibilita el acceso a iglesias, museos, galerias, bibliotecas,
universidades, estructuras y edificios de interés historico y nacional.

El colegio fue fundado en 1604 y hasta 1997 sélo educé hombres; a partir de 1998
comenzo a formar nifias, desde grado sexto para llevar un proceso progresivo. Tenia jornada
nocturna para estudiantes extra-edad, pero en el 2011 decidié permanecer Unicamente con la
jornada diurna. La sede primaria fue fundada en 2004, es mas cercana al sur oriente de Bogota,
ubicada en la localidad Rafael Uribe Uribe, en el Barrio Olaya. Aunque sus costos limitan el
acceso a la institucion, es sumamente reconocida en la ciudad y el porcentaje de solicitudes de
admision ha conducido a que el proceso se inicie antes de la mitad del afio lectivo anterior.

El marco legal del PEI se fundamenta en la Constitucion Politica de Colombia y la Ley
General de Educacion de 1994. Tiene en cuenta también las normatividades reglamentarias:
Decreto 1860 de 1994, Decreto 2247 de 1997, Decreto 1290 de de 2009, Decreto 1850 de 2002,
Resolucion 1743 de 1993, Resolucion 2343 de 1996, orientaciones de ACODESI, lineamientos
curriculares, Decreto 4500 del 2006 y el Decreto 1373 de 2007.

En lo referente a la identificacion legal, la institucion se denomina ante los organismos
gubernamentales como una institucion privada denominada Colegio Mayor de San Bartolomé,
con cddigo DANE 3110001008084, Nit 860062287-2 y cddigo ICFES 021584. El bachillerato
fue aprobado bajo la resolucion 7461 del 13 de noviembre de 1998, el prescolar y la primaria con
la resolucion 180189 del 7 de octubre de 2010. Cuenta con cddigo de la Personeria: 2925 del 25
de febrero de 1980. Respecto a la sede de preescolar-primaria, cuenta con alrededor de 35
docentes y una poblacion cercana a los 800 estudiantes; en bachillerato, tiene 50 docentes

aproximadamente.
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4.3.4 Sujetos y objetivos de la propuesta educativa del Colegio Mayor San Bartolomé

Fue proyectada para respetar los lineamientos de la comunidad religiosa de la Compafiia
de Jesus y los parametros designados por la ACODESI para las instituciones pertenecientes a
esta comunidad. Los principales aspectos que se deben considerar de los procesos formativos y
académicos que se imparten, se sustentan en cuatro principios:

1. Reafirmacion del estudiante frente al mundo a través de la fe.

2. Formacion personal integral: académico, convivencial y espiritual.

3. Lareligion es transversal al proceso educativo.

4. Promocion de la relacion entre fe y cultura como principio de crecimiento del ser

humano.

A partir de ellos se observo la relacion y el papel que tiene la formacion religiosa en el
proceso educativo, en donde se muestra su horizonte confesional en el marco de su opcidn por la
pedagogia ignaciana. Este es un proceso estructurado en cinco momentos:

1. Situar la realidad en un contexto.

2. Experimentarla vivencialmente desde la realidad.
3. Reflexionar sobre esa experiencia.

4. Actuar consecuentemente.

5. Evaluar la accion y el proceso seguido.

Precisamente, este proceso sefiala algunas razones para entender por qué presenta tan alto
nivel de aceptacion. Ello en la medida que los estudiantes son formados para aplicar lo aprendido
en el mundo real, otorgadndole sentido al aprendizaje e iniciando procesos de critica desde los

principios de la institucion.
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4.3.5 Relacion del PEI del Colegio Mayor de San Bartolomé con las categorias de critica,
pensamiento critico y sujeto politico

El analisis permitié observar la relacion con los elementos descritos a lo largo de la
investigacion. Fue indudable la presencia de la critica como un concepto que vinculo la teoria
con el mundo desde una perspectiva determinada por la religion. Se encontr6 también la
formacion de un pensamiento critico que invita a la experimentacion, la vivencia y la reflexion
constante de la realidad, asi como la presencia de un interés por constituir un sujeto autbnomo
que pueda enfrentarse a sus retos desde la educacion integral constante. Sefiala en la Mision lo
siguiente:

SOMOS una comunidad educativa catélica, de jesuitas y laicos, inspirada en el evangelio

y la espiritualidad ignaciana. QUEREMOS formar integralmente mujeres y hombres con

espiritu libre y solidario, en el ejercicio del liderazgo cristiano, con sentido social y

compromiso ambiental, para la construccion de una sociedad donde se privilegie la

defensa de la fe y la promocidn de la justicia. CONTAMOS con una trayectoria historica

de més de 400 afios de servicio educativo a la nacion colombiana, cimentada en los

valores cristianos de la Compafiia de Jesus, en la Pedagogia Ignaciana, en el marco legal

colombiano, en las directrices de ACODESI y en la calidad humana y profesional de

quienes conformamos la comunidad educativa. (PEI CMSB, 2014, p. 52)

De acuerdo a lo anterior, es posible sefialar tres elementos que evidenciarian la
pertinencia de su contenido con los objetivos que se plantea:

1. El concepto central del PEI es el humanismo, explicandolo desde una antropologia

cristiana integral que desarrolla valores personales en pro del bien de la comunidad,
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permitiendo la construccién de un sujeto que abogue por el bienestar de sus iguales y
reflexione, desde el cristianismo, su papel en el mundo.

2. La formacion integral que el colegio difunde busca a través de la vivencia del
evangelio propiciar la construccién de la nocién de bien comdn para su propia
comunidad, desde la implementacion de herramientas constructivistas que establecen la
edificacién de un sujeto politico que participa en el proyecto de nacion. Desde unos
principios y horizontes determinados se observa el interés de la institucion por un sujeto
preocupado por su entorno, sus pares y el bienestar.

3. El concepto de autonomia responde a la respuesta que el hombre da a un proyecto
determinado; es libre de elegir, pero el fin es preestablecido. En este punto se podria
mencionar un cierto distanciamiento con la propuesta planteada en esta investigacion, en
tanto se muestra el interés por construir un hombre que cumpla con ciertos propositos.
Asi se le resta contenido al concepto de autonomia, pues para este sujeto las acciones, los

caminos y las metas ya estan trazadas.

4.4 Andlisis del Proyecto Educativo Institucional del Colegio CAFAM: La autonomia como
principio de responsabilidad ante la convivencia social

Al referirse a colegios privados es posible encontrar instituciones confesionales y laicas.
El analisis precedente trato sobre los primeros; en el que se presenta, se discutird uno que sefiala

que no profesa fe alguna. Se comenzara por la descripcién y se pasara al analisis hermenéutico.

4.4.1 Una aproximacién analitica al Proyecto Educativo Institucional del Colegio CAFAM
Se presentara el analisis de acuerdo con el procedimiento que se ha venido utilizando:
categorias de analisis y categorias emergentes y cdmo se muestran en texto. Las categorias de

analisis que se extrajeron fueron:
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1. Estructura biofisica, que es vista como una dimension del ser humano que procura la
integralidad de toda forma de crecimiento intelectual, emocional, social y fisica (PEI CC,
2014).

2. Aprendizaje autbnomo, como una estrategia que intenta que el sujeto desde la educacién
tome el control de su vida. Tiene como eje la autonomia que como concepto es el nucleo
de todo proceso de aprendizaje que beneficia al ser humano (PEI CC, 2014).

3. Habilidades para la vida, concretadas en el “Conocimiento de si mismo, comunicacién
efectiva, pensamiento creativo, manejo emocional, Pensamiento critico y resiliencia” (PEI
CC, 2014, p. 4).

4. Cultura institucional, entendida como la estrategia pedagdgica que ambiciona la
participacion de la comunidad educativa en la construccion de soluciones o proyectos que
acrecienten el sentido de pertenencia a la institucion y cree lazos de compromiso y
responsabilidad entre todos los actores (PEI CC, 2014).

Desde las anteriores categorias de andlisis, puede observarse la importancia que tiene la
formacion integral desde la autonomia. Con horizontes diversos en ambos documentos se
menciona; el primero, desde la fe; este, desde la individualidad. Esta se orientd a la construccion
de habilidades en el sujeto que le permitan interactuar de manera activa en la sociedad desde un
aprendizaje autébnomo; el trabajo colectivo se entenderia como los lazos que articulan esas
habilidades individuales con un fin en comun.

Cada categoria se interpretd de la siguiente manera: estructura biofisica como un anhelo
por establecer al ser humano como un ser natural en el que se puede encontrar la formacion
integral en cada una de sus dimensiones; aprendizaje autbnomo como una herramienta de

superacion personal dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje; habilidades para la vida como
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un conjunto de destrezas que le permitira al ser humano el control de su vida personal y social;
cultura institucional como las acciones que consienten que el sujeto se convierta en pieza activa
del engranaje institucional y social.
Las categorias emergentes halladas fueron:
1. Pedagogia. En el documento se describe como una herramienta para el desarrollo del
aprendizaje autonomo Yy el saber tedrico-practico que tiene como el fin orientar las
practicas educativas que desarrollen la autonomia (PEI CC, 2014).
2. Competencias. A lo largo del documento se detallan como un conjunto de indicadores
gue permiten evaluar al estudiante sobre la capacidad de autonomia para desarrollar sus
procesos de aprendizaje (PEI CC, 2014).
3. Maestro. En un permanente proceso de autoformacion, es el elemento central para una
mediacion pedagdgica entre saberes que propicie el aprendizaje del estudiante (PEI CC,
2014).
4. Comunicacion. Tiene que ver con el manejo de la informacion, los medios internos
por los que se transmiten y las habilidades comunicativas que se despliegan entre los
miembros de la comunidad educativa (PEI CC, 2014).
5. Estudiante. Permite el proceso educativo al construirse en la autonomia,
autoaprendizaje, responsabilidad y criterio, adquiriendo herramientas para tomar
decisiones (PEI CC, 2014).
6. Evaluacion. Abriga como objetivo el seguimiento, control y mejora de los procesos de
aprendizaje del colegio, a partir del desarrollo del Proyecto Educativo Institucional (PEI

CC, 2014).
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El analisis de la base gramatical de este PEI, al igual que en los anteriores documentos, se
realizo a partir de una frase que permitiera conocer sus tesis y su horizonte. EIl enunciado sefiala
lo siguiente:

[...] contribuir a la formacion de jovenes competentes, innovadores y de alta conciencia

social, que respondan a las necesidades de la sociedad en general y a las necesidades de la

nacion, tales como la sana convivencia, el avance industrial y cientifico, el equilibrio del

entorno y el desarrollo econdémico del pais. (PEI CC, 2014, p. 18)

Se observa que el horizonte se dirige a mostrar que la integralidad de la persona es vital
para el ejercicio formativo del estudiante. Desde la autonomia procura crear lazos significativos
entre el individuo y el papel que desempefia en la comunidad en lo personal, social y productivo.
En cuanto al horizonte, fue posible entenderlo desde el siguiente enunciado:

En la filosofia del colegio se comprende a la persona como un ser integrado por multiples
dimensiones. Un ser que posee una estructura biofisica de la cual es responsable y mediante la
cual logra su propia realizacién y apoya la realizacion de otros; es un ser inteligente, capaz de
transformar y transformarse; es persona en cuanto se relaciona con los otros y encuentra en los
otros la posibilidad de ser. La afectividad se constituye en el soporte para los otros, y a su vez, la
persona se soporta en las manifestaciones de los demas; es un ser productivo, dada su capacidad
generativa infinita, y es trascendente, por cuanto su horizonte de proyeccion supera los limites de
los posible. (PEI CC, 2014, p. 4)

Se percibe que el texto esta escrito en clave dialdgica, es decir, reclama puntos de dialogo
y acuerdo entre las dimensiones del ser humano que potencian el aprendizaje y los diferentes
actores que participan del proceso educativo. Llama la atencion encontrar en esa busqueda de

dialogo a la persona como eje del proceso educativo, desde la capacidad que posee de construirse
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COmo un ser autbnomo que se acerca a un proceso de aprendizaje y se desarrolla integralmente
con el fin de servir en su entorno proximo.

Respecto a las categorias de forma que se lograron distinguir, se describira la declaracion
de identificacion que, en este caso, es la misma declaracion de hecho; posteriormente, las
declaraciones de referencia. Al estudiar el documento se distingue un parrafo que puede ser
tomado como declaracion de identificacién y declaracion de hecho:

Determinar las oportunidades de mejora que se deben trabajar para que el estudiante

alcance los aprendizajes propuestos para cada area del saber y desarrolle sus

competencias de acuerdo con lo establecido por los estandares nacionales y los
requerimientos institucionales, para ello desde cada asignatura se desarrollan estrategias
de ensefianza y aprendizaje que permiten que el estudiante sea artifice de su propio

proceso formativo. (PEI CC, 2014, p. 14)

Como declaraciones de preferencia el texto establece que optan por un modelo
pedagodgico y didactico propio denominado “Unidad de formacion”. Ademas, apuesta por el
bilingliismo, lo que les hace optar por una educacion que cumpla con normas internacionales
(PEI CC, 2014).

El impacto que genera la propuesta sobre el publico se da en tres flancos: la importancia
de la persona desde el desarrollo de la autonomia, que le permite generar un ser autosuficiente
que entra en relacién facilmente con el entorno; es el proyecto de bilingliismo que da apertura al
estudiante en un mercado laboral y cultural mucho mas amplio al acceder a una educacion
certificada en el idioma extranjero; el modelo pedagdgico que brinda innovacion y credibilidad

al proceso en la poblacion cercana, en el que se otorgan herramientas para desarrollar el



117

aprendizaje autonomo, valores como la responsabilidad y el compromiso como principios de
relacion con el otro (PEI CC, 2014).

Para finalizar, se presentaran las categorias de apreciacion. Resaltan la toma de posicion,
los valores contemplados en la propuesta y la identificacion del documento con respecto a la
autoridad que lo respalda, su origen y la poblacion a la que dirige.

La toma de posicion en el texto se presenta con el propdsito de ofrecer una formacion
integral que generé autonomia y prepare al sujeto para una vida productiva, propia de un mundo
enmarcado en el progreso tectologico. Ademas, esto permite alcanzar los estandares de
certificacion que exige el Ministerio de Educacion Nacional. El seguimiento, control y mejora de
los procesos se realiza teniendo en cuenta: la gestion del PEI; la evaluacién y autoevaluacion del
modelo pedagdgico administrativo; el seguimiento a los resultados de aprendizaje y formacién
integral (PEI CC, 2014). También se enfoca en la construccién de un sujeto con valores que
responda a las necesidades del mundo de hoy. Asi lo sefiala el manuscrito: “honestidad,
tolerancia, responsabilidad, prudencia, solidaridad, libertad, justicia, humildad, generosidad,
lealtad, agradecimiento, respeto y perseverancia que le permiten al estudiante enfrentarse a las
exigencias de la vida diaria” (PEI CC 2014, p. 4).

Este documento lo respalda y autoriza el Ministerio de Educacién Nacional y la Caja de
Compensacion Familiar, CAFAM. Igualmente, se debe tener en cuenta que fue elaborado para
orientar al colegio a cumplir los propésitos asignados en su creacion en 1972: prestar un servicio
social a la familia colombiana, dirigirse a la comunidad educativa y generar procesos de gestion

y certificacion.
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4.4.2 Una aproximacion contextual y tedrica de la posible relacion del documento con las
categorias de critica, pensamiento critico y sujeto politico desarrolladas en la investigacion

El examen de este documento permitié compararlo con el PEI del colegio anterior, que
siendo también privado, presenta unas narrativas distintas. Igualmente, entender como se utilizan
en el discurso ciertos conceptos que conducirian a la implementacion de una educacion critica
que fomente la multidisciplinariedad y el didlogo entre saberes, con el fin de potenciar al sujeto
en el conocimiento de su mundo y en el papel que deberia cumplir para lograr un equilibrio
personal y social que mejore la calidad de vida de todos. El concepto central, en este sentido, es
el de autonomia; presente en toda la propuesta como elemento estructurador del sujeto. El
andlisis continuara con la estructura empleada hasta este momento y se realizara a partir de la

construccion del contexto, el pre-texto y el texto.

4.4.3 Contexto y alcance del Proyecto Educativo Institucional del Colegio CAFAM

La institucién que se analizd y que recibe el nombre de Colegio CAFAM se debe
diferenciar de otros a los que se les ha denominado de la misma manera: el Liceo Campestre y
dos establecimientos en concesion manejados por la Caja de Compensacion que no son de su
propiedad. De esta manera, el contexto que se presentard es el de la institucion ubicada en la
localidad 10 de Engativa sobre la Avenida 68 en Bogota. Es presentado como una opcion para
aquellos que buscan un alto rendimiento académico; tiene clasificacion A en las pruebas Saber
11y el titulo que reciben sus egresados es el de Bachiller Bilinglie Nacional.

Segun el PEI, la Caja de Compensacion Familiar CAFAM fundo el colegio en 1972 con
el proposito de formar en lo referente a la construccion social, organizacional y financiera. Es
calendario A y tiene educacion desde transicion hasta undécimo. Su poblacion estudiantil

pertenece a distintos grupos econdmicos. Para ingresar al establecimiento, CAFAM otorga
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subsidios a sus afiliados, dependiendo del nivel econémico de los estudiantes, privilegiando a
aquellos que tengan menores ingresos.

El PEI tiene como marco legal la Constitucién Politica de Colombia y la Ley General de
Educacién de 1994. El establecimiento de su PEI se dio con la Resolucion de Aprobacion No.
10261 del MEN en enero 27 de 2014, donde se determind que la fecha de fundacion es el 13 de
enero de 1972. Su cédigo DANE el 311001019053 y es considerado un colegio privado, urbano,
mixto, con Jornada Unica y bajo la modalidad académico con educacion bilingiie. Cuenta con

alrededor de 4 000 estudiantes.

4.4.4 Sujetos y objetivos de la propuesta educativa del Colegio CAFAM
Este documento fue proyectado para aplicarse en los procesos de la comunidad educativa
y los procesos de certificacion. En la actualidad el colegio se encuentra certificado en el sistema
de gestion de calidad 1SO 9001:2015. Esta tiene como fin garantizar la calidad educativa y
administrativa que satisfagan las necesidades de toda su poblacion. Como principales
caracteristicas de sus procesos académicos se debe tener en cuenta:
1. Procesos administrativos institucionales.
2. Enfoque pedagogico: Didactica CAFAM-Aprendizaje Autdnomo, Unidades Didéacticas y
relacion maestro-estudiante.
3. Bilinguismo.
4. Evaluacion.
Estos puntos evidencian la busqueda de la certificacion y responden a lo que solicita el
Ministerio para otorgar este requisito. Se centra en la administracion e institucionalizacién de
cada uno de sus procesos. Por ejemplo, la misién y la vision sefialaban: “Tener un plan de

estudio actualizado que permita ofrecer un servicio de calidad a los estudiantes matriculados
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cada afio y hasta el 2020” y “Contribuir a generar bienestar a nuestros afiliados y usuarios a

través de un proyecto educativo de alta calidad” (PEI CC, 2014, p. 2).

4.4.5 Relacion del PEI del Colegio CAFAM con las categorias de critica, pensamiento critico y
sujeto politico

Este documento, si bien pertenece al grupo de colegios privados, presenta horizontes
distintos y objetivos particulares. Pese a que la presencia de la critica no es evidente, el modelo
pedagdgico permite afirmar que si necesita de la critica para poder interrelacionar los contenidos
con el mundo que se quiere describir. Se pretende la constitucion de un pensamiento critico a
partir del analisis autdbnomo de las unidades de formacion y el apoyo del maestro, que propicia
un avance personal en la comprension légica de contenidos. No es desplegada directamente la
formacion del ciudadano, aunque podria ser como requisito y no como objetivo, ya que se
persigue el desarrollo del individuo con un énfasis mas laboral que logre la conciencia social. De
este modo, se presenta el siguiente objetivo:

A nivel global, el enfoque adoptado es una respuesta a las demandas actuales, al interés

de CAFAM por contribuir a la formacion de jovenes competentes, innovadores y de alta

conciencia social, que respondan a las necesidades de la sociedad en general y a las

necesidades de la nacidn, tales como la sana convivencia, el avance industrial y

cientifico, el equilibrio del entorno y el desarrollo econémico del pais (PEI CC, 2014, p.

18)

Es posible sefialar tres premisas que permiten relacionar el documento con las categorias
trabajadas en esta investigacion:

1. El concepto central del PEI es la autonomia. Se explica desde la habilidad que tiene

el ser humano de desarrollarse por si mismo, no desde un principio individualista, sino
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buscando el progreso de si y los demas. Esto tiene en cuenta el aspecto social como una
consecuencia para proyectar en el individuo su formacion de acuerdo a su entorno
préximo, creando conciencia social. Empero, este objetivo de formacion no es
establecido tacitamente por el colegio.

2. La educacién que el Colegio CAFAM promulga incentiva la constitucion de un
sujeto que reclama el bien comdn para su propia comunidad, desde la idea de desarrollo
y progreso. Se puede evidenciar como la formacién politica se presenta, pero no como
un elemento que se distinga claramente; el horizonte se orienta a crear habilidades
laborales que incentivan la formacién de empresa y el crecimiento econdémico.

3. El concepto de pensamiento critico apenas es mencionado. Sin embargo, en varios
apartados se recurre a la figura de habilidades comunicativas y a la pedagogia dialégica
que permiten evidenciar la presencia de espacios para construir y debatir principios,
normas y procedimientos. También para proyectarse al mundo, pues entra en
cuestionamiento su funcionamiento y la manera en que el individuo puede llegar a

transformarlo.

4.5 Andlisis del Proyecto Educativo Institucional del Colegio Guillermo Ledn Valencia
(IED): Un modelo critico que forma un sujeto politico favoreciendo las necesidades del
contexto

El andlisis de los colegios publicos sefiala un cambio de discurso. En este tipo de
instituciones se encuentra presente la critica de una manera mas clara y concreta; no obstante,
surgen algunos interrogantes frente a su mision y visién educativa. Su horizonte correspondera
con la formacién de un sujeto que cumpla con las caracteristicas mencionadas en esta

investigacion al tiempo que podria estar mediada por algln tipo de narrativa que predisponga al
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sujeto en su relacion con el mundo. Para resolver estas inquietudes se procedera a trabajar de la

misma manera como se ha realizado el andlisis de los anteriores documentos.

4.5.1 Una aproximacion analitica al Proyecto Educativo Institucional del Colegio Guillermo
Leon Valencia (IED)

Este documento es de origen publico y forma parte de una construccion comunitaria. Es
de caracter institucional y fue publicado en el 2017 dentro del Manual de Convivencia del
colegio. Las categorias de analisis que se extrajeron del documento son:

1. Pensamiento:

Busca desarrollar el pensamiento critico, la autonomia, el trabajo cooperativo en los
nifios, las nifias y los jovenes valorando sus diferencias y teniendo en cuenta sus
necesidades e intereses para plantear experiencias de ensefianza aprendizaje
significativas e innovadoras que involucren tematicas relacionadas con el mundo de la
vida y los valores que se deben fortalecer en la sociedad, problematizando situaciones
del entorno inmediato acercando a los estudiantes a procesos de investigacion. (PEI
GLV, 2017,p. 7)

2. Comunicacion:

La comunicacion es la herramienta fundamental del Proyecto Educativo Institucional,
puesto que, como expresion humana es el mecanismo para la participacion, la
negociaciéon y la toma de decisiones concertadas. La dimension comunicativa se
manifiesta en correspondencia entre el pensar, el decir y el hacer, por parte de todos y
cada uno de los actores de la comunidad educativa. (PEI GLV, 2017, p. 3)

3. Autonomia: “Para la Institucion es importante que los estudiantes desarrollen la

capacidad de controlar, afrontar y tener iniciativa propia para tomar decisiones
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personales de como actuar y vivir, asumiendo responsablemente las consecuencias de
sus actos y sus palabras” (PEI GLV, 2017, p. 3).

4. Emprendimiento: “Consiste en la realizacion de uno mismo, en la construccién de
un proyecto de vida basandose en opciones personales que conlleven a enfrentarse a
su contexto social” (PEI GLV, 2017, p.3).

En este documento es mas evidente la presencia de las categorias que tienen como eje el
pensamiento critico; sin embargo, no especifica el horizonte ni el alcance de cada concepto, solo
el uso que les dara en su propuesta académica y formativa. Aun con ello, orienta la formacién del
sujeto al pensamiento critico, autbnomo y colaborativo y pretende desarrollar el proyecto de vida
de los estudiantes con base en decisiones propias que les permitan enfocarse en la transformacion
de realidades.

Del mismo modo, cada categoria puede ser observada de la siguiente manera: el
pensamiento , como la formacién desde la critica y la autonomia que permitiria la existencia de
un sujeto que reflexione sobre si, su entorno y la vida; la comunicacién, como una herramienta
para fortalecer las habilidades participativas y dialdgicas; la autonomia, como aquella que
reconoce la importancia de un sujeto que tome sus propias decisiones y oriente su vida con un
criterio critico frente a la realidad; el emprendimiento, como la busqueda constante de la
trascendencia del sujeto dentro de su entorno social.

Las categorias emergentes se presentaron de la siguiente manera:

1. Cultura, entendida a lo largo del documento como cultura del emprendimiento,

identidad cultural, cultura social, cultura ambiental, cultura de cuidado de lo publico (PEI

GLV, 2017).

2. Democracia;
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Se fomentan las practicas que orientan el aprendizaje de los principios y valores de la
participacion ciudadana, asi como la formacion de sujetos autbnomos, participativos y
criticos, que adquieren un juicio politico, permitiéndoles emitir juicios en asuntos
colectivos tanto de su comunidad escolar, como en espacios mas amplios. (PEI GLV
2017, p. 3)

3. Liderazgo:

La Institucién busca resaltar las cualidades de los estudiantes para que tomen conciencia
de ellas, se vinculen en los procesos institucionales para fortalecerlos y los apropien de
ellos de forma positiva, siendo capaz de trascender los deseos personales, pensando en
beneficio del colectivo. (PEI GLV, 2017, p. 3)

4. Innovacion: “La institucion fundamenta su accion educativa en el analisis y
transformacion de la realidad de la comunidad, a través del fortalecimiento individual y
colectivo que parte de las actitudes y los procesos de indagacion” (PEI GLV, 2017, p. 3).
4. Equidad:

[...] generar en sus estudiantes la conciencia de formarse y ejercer su rol como
ciudadano, con criterio de justicia, garantizando un trato igualitario, equitativo en sus
acciones sin distincion de raza, sexo, lengua, religion, opinién politica o filos6fica y
condicion socioecondmica. (PEI GLV, 2017, p. 3)

5. Gestion:

La institucion parte del principio de la organizacidn, la conciliacion y el consenso para el
cumplimiento de su labor educativa, que, al ser aplicados, buscan dar solucién en
conjunto, a situaciones institucionales y contextuales generando corresponsabilidad y

permitiendo modificar la realidad. (PEI GLV, 2017, p. 3)
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La cercania de este PEI con el texto de la Secretaria de Educacion Distrital denota la
importancia que tiene construir en equidad la educacion. Desde alli el sujeto puede acercarse a la
realidad en medio de una construccion comunitaria en donde puede ejercer un liderazgo
cooperativo que responda a las necesidades de la comunidad educativa a la cual pertenece.
Observar de esta manera los textos permite advertir la presencia de la Teoria critica sin que el
texto se comprometa con un horizonte determinado, por lo que esta idea se relega a la
suposicion.

Las categorias emergentes pueden interpretarse de la siguiente manera: cultura, desde el
concepto de identidad que permite la apropiacién del sujeto de las caracteristicas materiales e
inmateriales que hacen parte de su sociedad; democracia, dado que se procura un sujeto que
desde la autonomia y la critica considere que su sociedad crece y se desarrolla en el ejercicio
activo de la participacion y la construccion comunitaria; liderazgo, orientada a desarrollar el
compromiso del individuo a la transformacion de la realidad, la idea del bien comdn y la justicia;
innovacidn, entendida como el progreso constante del sujeto y su entorno mediante la indagacion
y la creacion; equidad, como aquella que propicia un sujeto que apoya la justicia, da respuesta a
las necesidades de todos por igual y defiende una sociedad justa; gestion, la que preconiza que
sin organizacién, compromiso y responsabilidad cualquier tarea a favor de la transformacién de
la realidad no seria viable.

El analisis de base gramatical de este PEI se realiz6 a partir de una frase que permitiera
comprender la tesis del documento y un parrafo que evidenciara su horizonte. Asi, se encontro el
siguiente enunciado:

[...] la formacién integral de personas de acuerdo con sus capacidades, a través de la

cultura del emprendimiento para que, una vez finalizado su ciclo educativo en la
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institucién, propenda por el mejoramiento de su calidad de vida, la de su comunidad y el

medio ambiente. (PEI GLV, 2017, p. 5)

Se puede observar que la basqueda formativa del colegio se orienta a la mejora de las
condiciones de vida del individuo. A lo largo del texto este principio es fundamental para el
colegio y fue orientado a la formacion empresarial. El apartado seleccionado para entender el
horizonte fue:

El modelo critico es una propuesta pedagogica, filoséfica y politica sugerida por la

Universidad Cooperativa de Colombia (segin esta entidad, pertinente para aplicar en

nuestra institucion por sus caracteristicas), que permite reflexionar y actuar sobre como

el espacio escolar se constituye en un ambito para cultivar la educacion ciudadana, la
conciencia ambiental y la comunicacion reflexiva, esenciales para convivir en

colectividad como seres humanos que comprenden y vivencian solidaria y

democréticamente, desde sus diferencias, las distintas problematicas del mundo de la

vida para buscar soluciones. (PEI GLV, 2017, p. 7)

Se distingue aqui la integralidad de la formacién, en donde cada actor del proceso
educativo reflexiona sobre su entorno y el saber es un valor que constituye la eleccion del
Modelo Critico como eje de la pedagogia del colegio.

Las categorias de forma apreciadas fueron:

1. Declaracion de identificacion: “La institucion mediante su PEI forma un ser integral,

lider, respetuoso, comprometido, innovador, gestor responsable de su proyecto de vida,

con vision de futuro y espiritu emprendedor” (PEI GLV, 2017, p. 6).

2. Declaraciones de hecho:
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Para estar acorde con el momento historico nuestra educacion es: laica, analitica,

histérica, actualizada, dinamica, reflexiva y democratica. Eticamente busca que el

estudiante sea responsable de su proyecto de vida, siendo consecuente con su dignidad y

el respeto por los derechos y deberes propios y de los demas. (PEI GLV, 2017, p. 6)

3. Declaraciones de preferencia:

La ensefianza y el aprendizaje se conciben como un encuentro de sujetos sociales

portadores de saberes y experiencias en un espacio en donde se comparten, se construyen,

reconstruyen y problematizan los conceptos, realidades y teorias, con el fin de generar
nuevas visiones de mundo, desde una posicion politica que propenda por la garantia de la

dignidad humana y los valores generando una transformacion social. (PEI GLV, 2017, p.

6).

En las categorias de forma estd presente un pensamiento social que opta por la
transformacion de realidades e intenta responder a las problemaéticas sociales. En la actualidad se
percibe como una constante exploracion que permite la transformacion social desde la
educacién, los derechos, la busqueda del conocimiento en un didlogo de saberes y la
construccion de una autonomia en el sujeto. Esto le permitiria salvaguardar su dignidad y desde
alli vivenciar los valores colectivos que le hacen consciente de su papel en su comunidad
proxima.

La influencia sobre el pablico que alcanza este colegio oficial se puede apreciar en la
apertura que le otorga a la construcciéon del PEI. Incentivo asi a la autonomia y al ejercicio
democrético, permitiendo un trabajo efectivo sobre la autoestima de los miembros de la
comunidad educativa y la priorizacion de sus necesidades en el tema formativo. De esta manera

lo consigna en sus paginas:
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Segun lo registrado en las actas de las instancias de participacion institucional, la
comunidad educativa evidencia bajo sentido de pertenencia y participacion en la toma de
decisiones en las diversas situaciones de la dinamica escolar, por lo tanto se adopté como
eje principal del Proyecto Educativo Institucional, el trabajo sobre autonomia y el
ejercicio democréatico con base en la formacidn de valores y la participacién activa de los
integrantes de la comunidad en el desarrollo de los proyectos que se implementan. Por lo

anterior, se considerd trabajar en el desarrollo de la autoestima a nivel estudiantil y

familiar que iniciara con la reflexion de los individuos sobre sus propias circunstancias y

la busqueda de un mejor nivel de vida, para cada uno y su nucleo familiar. (PEI GLV,

2017, p. 4)

Después de realizar la lectura de este PEI fue posible mostrar como estratagemas lo
siguiente. Por un lado, el llamado a una construccion comunitaria del modelo de formacion que
se implementard; por el otro, la educacion a partir de experiencias en emprendimiento para
responder a la necesidad de habilidades y destrezas empresariales:

Un proceso de ensefianza-aprendizaje centrado en el estudiante. Una construccién del
conocimiento en forma colectiva, mediante el trabajo en grupos promoviendo la
investigacion. Un disefio de experiencias de aprendizaje con el uso de suficientes
materiales, equipo y discusiones grupales. Una revision permanente realizando los
ajustes de recursos y experiencias mediante la autoevaluacién, coevaluacion y
heteroevaluacion. Una vision educativa inclusiva y flexible que tiene en cuenta las
caracteristicas y necesidades de todos los estudiantes. Una educacién con énfasis en
emprendimiento que les permita el desarrollo de habilidades y destrezas empresariales.

(PEI GLV,2017, p. 7)
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Para finalizar, se hara alusion a las categorias de apreciacion, las cuales resaltan la toma
de posicidn, los valores que contempla la propuesta y la identificacion del documento en cuanto
a la autoridad que lo respalda, su origen y la poblacién a la cual se dirige.

La toma de posicion del documento hace énfasis en construir un modelo critico que
permita fomentar la autonomia, el trabajo cooperativo y la democracia:

En pocas palabras, el Colegio Guillermo Ledn Valencia IED orientada por el modelo

critico, busca desarrollar el pensamiento critico, la autonomia, el trabajo cooperativo en

los nifios, las nifias y los jovenes valorando sus diferencias y teniendo en cuenta sus
necesidades e intereses para plantear experiencias de ensefianza aprendizaje significativas

e innovadoras que involucren teméticas relacionadas con el mundo de la vida y los

valores que se deben fortalecer en la sociedad, problematizando situaciones del entorno

inmediato acercando a los estudiantes a procesos de investigacion (PEI GLV, 2017, p. 7).

La critica como eje se pudo estimar en la construccién pedagogica de este colegio, y fue
posible rastrearla en sus procesos académicos y formativos que buscaron un sujeto politico,
autonomo y libre que fortaleciera los lazos sociales de sus comunidades y problematizara las
situaciones que generan dificultades en el bien coman.

Asi mismo, esta institucion construye su modelo de ser humano a partir de la vivencia y
el fortalecimiento de tres valores: el liderazgo, el respeto y el compromiso. Este PEI los describe
del siguiente modo:

LIDERAZGO: La Institucién busca resaltar las cualidades de los estudiantes para que

tomen conciencia de ellas, se vinculen en los procesos institucionales para fortalecerlos y

los apropien de ellos de forma positiva, siendo capaz de trascender los deseos personales,

pensando en beneficio del colectivo. RESPETO: Constituye el nucleo de la accion
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pedagdgica. Como derecho y como deber, la Institucion busca ser un ambiente de paz,

que le apunta al reconocimiento y valor por todas las diferencias y el manejo de

conflictos de manera constructiva, con didlogo abierto que permita que los distintos

actores involucrados expresen sus preocupaciones e intereses, sean escuchados y

participen en la busqueda de alternativas favorables a todas las partes. COMPROMISO:

Cada miembro de la comunidad educativa se apropia de la institucion, teniendo sentido

de pertenencia con los valores y principios del colegio, para aportar al cumplimiento de

sus objetivos. (PEI GLV, 2017, p. 3)

Este documento es construido a partir del cumplimiento de una serie de normas que se
estipulan para la elaboracion del manual de convivencia y el PEI. Amparados en el marco legal
de la Constitucién Politica de Colombia, la Ley General de Educacion, la Ley de Infancia y
Adolescencia, los Derechos de los nifios, nifias y adolescentes, los decretos reglamentarios sobre
el acceso a la educacion, el estatuto de profesionalizacién docente, el sistema nacional de
convivencia escolar y formacion para el ejercicio de los derechos humanos, la educacion para la
sexualidad y la prevencion y mitigacién de la violencia escolar, entre otros (PEI GLV, 2017).
Fue autorizado por el Ministerio de Educacion Nacional y la Secretaria de Educacion Distrital de

Bogota y convalidado por el trabajo del Gobierno Escolar Institucional.

4.5.2 Una aproximacion contextual y tedrica de la posible relacion del documento con las
categorias de critica, pensamiento critico y sujeto politico

Analizar un documento oficial permite evidenciar otro tipo de narrativas. La entrada de la
critica como un elemento que desestructura lo anquilosado e innecesario, en términos formales y
tedricos, permite la entrada de nuevas dindmicas y pedagogias que estimulan la formacion del

sujeto critico, politico y autonomo, en pro del desarrollo de sus proyectos de vida y de la
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transformacion del entramado social que le rodea. De esta manera el sujeto se convierte en actor
principal de la construccion de una sociedad donde la libertad y los derechos se convierten en las
herramientas de la equidad y la justicia. Este Gltimo andlisis continuara acudiendo al contexto, el
pre-texto y el texto como elementos que posibilitaron el entendimiento de los documentos a la

luz de las categorias trabajadas.

4.5.3 Contexto y alcance del Proyecto Educativo Institucional construido por el Colegio
Guillermo Leon Valencia (IED)

Quizéas el andlisis de un documento perteneciente a un colegio oficial propiciaria el
encuentro con varios mitos que se tejen alrededor de este tipo de instituciones. Pareciera ser una
idea generalizada que en estos establecimientos se forma autbnomamente, con espacio para la
critica y el debate, pues se busca construir un sujeto apto para transformar un entorno social que
ha sido duramente castigado por la pobreza y la desigualdad. Para otros, es todo lo contrario, se
coarta el pensamiento y se adoctrina a los jovenes con una educacion innecesaria que construye
un sujeto que no tiene las habilidades para salir a aportarle a la sociedad, obligandolo a repetir las
mismas narrativas de violencia que vive en sus comunidades.

Cualquiera de estas interpretaciones careceria de fundamentos si no se conoce cada
institucién, pues las comunidades educativas le imprimen un horizonte especial a su colegio a
partir de la construccion del PEI desde el Gobierno Escolar. El presente analisis se referira a una
institucién cuya comunidad educativa se centrd en el desarrollo del pensamiento a través de la
cultura del emprendimiento.

El Colegio Guillermo Leon Valencia (IED) nace de la iniciativa de la Junta de Accion
Comunal del Barrio Santa Rosita, en la Localidad de Engativa, quienes lograron que en la SED

se consiguieran los recursos. Se construy6 en 1981, solucionando el vacio en la oferta educativa
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del sector. De 1982 a 2002, la apertura de grados fue progresiva, dependiendo de las condiciones
en las que se encontrara (aulas nuevas, profesores nombrados, poblacion estudiantil). De este
modo, logré ofertar todos los grados hasta la media vocacional en dos jornadas. Desde el 2017 es
un colegio que funciona con Jornada Unica.

El colegio funciona bajo la Resolucion de Jornada Unica de la Secretaria de Educacion de
Bogota 101440 de 6 de septiembre de 2017 y el decreto del Ministerio de Educacion 1421 del 29
de agosto 2017, que le da el caracter de colegio con capacidad de manejar la educacién inclusiva.
Desde el afio 2018, la educacion media se ve fortalecida con la entrada de la especialidad de
Gestion Empresarial y el convenio de educacion articulada con la Universidad Cooperativa de
Colombia. El colegio atiende estudiantes de los estratos 1, 2 y 3 y cuenta, de preescolar a

undécimo, con un grupo para cada grado.

4.5.4 Sujetos y objetivos de la propuesta educativa del Colegio Guillermo Ledn Valencia (IED)
Este documento fue construido con el fin de beneficiar a toda la comunidad educativa, asi
lo plasma en la mision:
El Colegio Guillermo Le6n Valencia IED para el afio 2024 serda una institucion con
jornada Unica reconocida en la Localidad de Engativa por su proyecto educativo - PEI -
enmarcado en la cultura del emprendimiento, que apunta a la formacion integral del
estudiante, al desarrollo del Pensamiento critico y la educacion financiera, generando
ciudadanos con responsabilidad social que valoren las diferencias (PEI CGLV, 2019, p.
6).
Asi mismo, la formacion que propone gira en torno a las caracteristicas que se mencionan

a continuacion:
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1. El colegio disefia un modelo de ensefianza-aprendizaje que tiene al estudiante como
eje del proceso.

2. Su horizonte de trabajo es comunitario, es decir, intenta construir el conocimiento
entre todos por medio de la investigacion.

3. Su pedagogia esta centrada en la reflexion de las experiencias de aprendizaje que
favorezcan el aprovechamiento de los materiales dispuestos y la generacion de
espacios de debate.

4. La estructura evaluativa incluye tres momentos que hacen coherente los procesos de
aprendizaje: autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion.

5. Teniendo en cuenta que es un colegio con aprobacién del Ministerio para trabajar
con educacion inclusiva, se orienta a las necesidades de esta poblacion.

6. Coherentes con su PEI, el énfasis en emprendimiento desarrolla habilidades y
destrezas que le potencien empresarialmente.

Estos puntos permiten entender como el colegio oficial ofrece una formacion acorde a las
necesidades de su comunidad educativa, respondiendo a tres componentes basicos: el
fortalecimiento de habilidades empresariales en el individuo; el fomento de destrezas orales y
lecto-escritoras que permiten vivenciar las experiencias de los procesos de ensefianza y

aprendizaje; la evaluacion constante, comunitaria e integral del acontecer educativo.

4.5.5 Relacion del PEI del Colegio Guillermo Ledn Valencia (IED) con las categorias de
critica, pensamiento critico y sujeto politico

Este documento se diferencia de los anteriores. El ejercicio de la critica es mas visible sin
que sean descritos los objetivos para estimularla. Pareciera que el examinar la teoria y el mundo

real por medio de espacios de dialogo permitirian evidenciar la construccion de sujetos
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autonomos, libres y criticos; no obstante, su horizonte se orienta a una formacion para el trabajo,
propia de las administraciones urbanas que procuran una salida al alto porcentaje de desempleo y
a la necesidad de mano de obra calificada en ciertos sectores de la produccién. En la misién
sefiala que:

El Colegio Guillermo Le6n Valencia IED es una institucion educativa distrital de la

localidad de Engativa, ofrece educacion de ciclo inicial a grado undécimo,

potencializando la formacion integral de personas de acuerdo con sus capacidades, a

través de la cultura del emprendimiento para que, una vez finalizado su ciclo educativo en

la institucion, propendan por el mejoramiento de su calidad de vida, la de su comunidad y

el medio ambiente. (PEI CGLV, 2013, p. 5)

En esa perspectiva, describe el perfil del egresado: “Lideres del cambio en constante
superacion, con sentido critico, alto nivel de autoestima, espiritu emprendedor y capacidad de
decision. Personas con competencias laborales, sociales y profesionales que contribuyan al
desarrollo social, econémico y cultural de su entorno” (PEI CGLV, 2013, p. 8).

Finalmente, es posible sefalar tres premisas que permitieron relacionar el
documento con las categorias trabajadas en esta investigacion:

1. El modelo critico propuesto para el desarrollo de la pedagogia en la institucion

brinda los elementos para que la persona participe en su crecimiento educativo con

miras a la elecciébn de su horizonte de vida; no desde una perspectiva

individualista, sino en armonia con las necesidades del contexto al que pertenece.

De tal manera, el colegio presenta en su perfil de egresado caracteristicas de un

sujeto transformador de las necesidades de su entorno que se desarrolla social,

econdmica y culturalmente.



2. Aungue el concepto de pensamiento critico no fue trabajado con claridad, el
contenido del texto devela la existencia de elementos que propiciarian la
autonomia, la libertad y el desarrollo personal del estudiante. Alli se construyen
relaciones equitativas con el docente y se permite la observacion de los procesos en
el estudiante, haciendo mas factible el desarrollo de habilidades que mejoren la
autoestima y la toma de decisiones personales y comunitarias.

3. Es interesante observar la orientacion a formar un sujeto critico, autbnomo y
consciente de su entorno que es responsable de su construccion. Aqui cabria
interrogar si el enfoque de emprendimiento no se reduce a la promocion de ciertas
habilidades, labores u oficios que son propios de las necesidades del mercado; de si
no contempla el desarrollo integral del espiritu; de si el colegio procura por un
libre desenvolvimiento del proyecto de vida o a la consecucién de uno acorde con

las exigencias del modelo econdmico actual.

135
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Conclusiones

Es preciso aclarar que la eleccion de la teoria critica como referente tedrico se realizo de
acuerdo a la consideracion de que existen otros enfoques validos que también han intentado
abordar la critica. Se tratd de una propuesta interpretativa que se propuso presentar una opcién
que contribuyera al desarrollo actual de este fenémeno.

La critica, precisamente, se considera como una posibilidad tedrica dentro del
conocimiento que admite el planteamiento de contrarios; que indaga por nuevos caminos; que
reflexiona sobre los problemas tedricos y practicos que se pueden hallar en los sistemas de
pensamiento, en los postulados o en las hipotesis. También favorece el avance de las ciencias, de
las humanidades y de la logica cotidiana. Ese es el horizonte que se intentd presentar en el
Capitulo 1 y el recorrido realizado sobre algunas propuestas filosoficas y pedagogicas que han
participado en el desarrollo del tema. Aqui fue posible discurrir sobre el pensamiento critico
como ejercicio practico de la critica. Se procur6 enlazar la teoria con la realidad proxima, para
estuviera en un constante reflexionar que permitiera la pregunta, el problematizar y el proponer
para la formacién y la autonomia.

La critica en América Latina presenta una influencia importante del pensamiento
europeo. Visible en el campo filoséfico, y mas evidente en la literatura y la pedagogia. Esta
tradicion de pensadores logré plasmar un camino interpretativo que permitié responder a la
necesidad de reflexionar, autbnoma y libremente, sobre las diferentes problematicas de la
realidad Latinoamericana y los procesos politicos que se alejan de la libertad y la democracia.

En Colombia, la critica ha estado presente en la respuesta dada a las circunstancias
historicas y sociales que impidieron una cierta “llegada” de la Modernidad. Esto puede

explicarse desde la notoria aprehension del individuo por caracteristicas serviles propias de los
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procesos colonizadores que, aungue con una moderada emancipacion, aun estan presentes en el
pensamiento, la politica, la educacién y en las relaciones humanas cotidianas que preservan
caracteristicas culturales discriminatorias y de auto subyugacion.

La critica en el contexto educativo, con los obstaculos y limitaciones que encuentra en su
accionar, ha permitido la formacién de un sujeto critico, autonomo y reflexivo que intenta la
transformacion de la sociedad desde el argumento que se hace praxis. Pretende desde el
conocimiento un encuentro con el concepto del bien comun para todos como una caracteristica
propia del ciudadano moderno. Asi, las categorias centrales de esta investigacion —critica,
pensamiento critico y sujeto politico —, se relacionaron con el trabajo de la Escuela de Frankfurt,
pioneros de la teoria critica, cuyas proposiciones procuraron formar desde el saber la conciencia
del hombre. Rompieron asi las cadenas que la tradicion y la concepcion sobre los absolutos
dejaron en el pensamiento de la sociedad general.

El examen de los documentos institucionales pretendi6 abordar el tipo de sujeto que los
colegios intentaron formar desde una concepcion que ellos consideran critica. A partir de esto, se
pretendi6 indagar la manera como se concibe la critica, el pensamiento critico y la formacion del
sujeto politico en la formacion de los estudiantes. Se llevé a cabo por medio de la construccion
tedrica de estas categorias y su andlisis en los Proyectos Educativos Institucionales de los tres
colegios seleccionados en Bogota.

Al respecto, la Secretaria de Educacion Distrital también intenta fomentar, al menos
términos formales, la pedagogia critica como elemento formador de un sujeto critico, autbnomo
y politico que responda a las problematicas de la poblacién. Tal impulso estuvo respaldado por
referentes tedricos no muy claros, que dirigieron la narrativa para la formacién del ciudadano.

Asi mismo, los Proyectos Educativos Institucionales se orientaron a la edificacion de un sujeto
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autonomo, critico y reflexivo que aprehende su realidad. Reconoce en ella un papel
transformador que propicia un escenario en el que se construyan oportunidades para si mismo y
su comunidad.

También surgieron diferencias entre los tres documentos analizados. El colegio
confesional desde su opcion por la fe y un modelo de persona que se corresponde con lo
religioso; el colegio privado desde un priorizar al sujeto y su formacion autbnoma, para desde
alli, ser forjador de habilidades sociales que le permiten enlazarse cooperativamente con otros; el
colegio oficial, como espacio laico, democratico y social, demand6 la formacion de un sujeto
critico que forjara un proyecto de vida que incluyera el bienestar personal y de la comunidad. Se
tratd de una construccion del bien comdn que mejorara la dignidad de las personas que
comparten e interacttan con él.

Un segundo objetivo de la investigacion pretendié describir la relacidn entre pensamiento
critico y la formacion del sujeto politico. Alli se observd su aplicabilidad en las diferentes
practicas educativas y pedagdgicas presentes en los tres colegios escogidos. Se advirtié que el
sujeto que nace del discurso de la critica se autoconstruye con un pensamiento que le permite
abrirse al conocimiento. Un vivir en constante reflexion de sus ideas y de los conocimientos que
le son compartidos; un vivir y proponer desde su ejercicio de pensar distintas alternativas para
iniciar un didlogo comunitario; un vivir desde su posicion de ciudadano, para enfrentar las
diversas problemaéticas presentes en su contexto y su realidad proxima.

Asi, se evidencio una relacion intrinseca entre los conceptos de pensamiento critico y
sujeto politico. Esta debe entenderse desde el concepto de la autonomia, que permite al sujeto

evaluar de un modo imparcial las opiniones, los conocimientos, los principios y los valores que
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estan presentes en su comunidad y desde los cuales puede iniciar la transformacién de realidades
de una manera conjunta.

¢ Qué papel juega el contexto dentro de esta relacion? La respuesta se corresponderia con
el papel del contexto en la relacién teoria y praxis con el ejercicio de la critica, y con miras a
generar una construccion auténoma por parte del sujeto de la interpretacién que pueda realizar de
su propia realidad a partir del saber. Este fue el punto de partida para entender el papel de lo
educativo en la formacién del ciudadano como sujeto critico y politico.

De este modo la educacion se configurd como la posibilidad, por excelencia, de acercar al
individuo a una formacion que, desde el saber, le otorgd sentido y le permitié descubrir su papel
transformador y emancipador dentro de una sociedad que le necesita. Este individuo al formarse
pasa a forjar su ser como un sujeto que, si fue configurado desde la critica, puede ser parte del
descubrimiento de caminos, oportunidades y opciones que permitan la consolidacion de nuevas
maneras de ser en sociedad.

La formacion ciudadana tiene mucho que ver con ello. Un sujeto consciente de su ser
social y priorice su autonomia, estara dotado de valores y habilidades sociopoliticas que le
permiten considerarse parte de una comunidad, asi como buscar su plenitud. Defiende de este
modo el bien comudn, la dignidad humana y toda narrativa que haga prevalecer la
imprescindibilidad del respeto de los derechos y deberes humanos. Aqui la autonomia se
considera primordial, dado que le otorga al sujeto la habilidad de esgrimir un liderazgo que no
persigue la dominacion del otro ni la propia servidumbre, y surge de las relaciones comunitarias
que considera que la equidad y la justicia son principio de la emancipacion y la transformacion

de la persona y de la sociedad.
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¢Como se forma el sujeto politico a través del desarrollo del pensamiento critico? Este
interrogante se relaciond con la eleccion de los PEI y su andlisis a partir de tres conceptos:
critica, autonomia y ciudadania. Fue posible evidenciar que en ninguno de ellos se muestra una
toma de posicidon que indique una corriente tedrica que guie su utilizacion en el discurso. No
obstante, todos dan la sensacion de que son imprescindibles a la hora de construir un sujeto
politico para la realidad que se vive en la ciudad. De esta manera se dirige el acontecer educativo
y se establecen pedagogias y modelos criticos que permitan el ejercicio de un pensamiento que
responda a la formacion de un sujeto que desde la autonomia pueda ser garante del uso del saber
en la transformacion de la sociedad. EI concepto de autonomia presenta dificultades en la mision,
la vision, los principios y los valores de cada institucion educativa. Alli la autonomia restringe la
voluntad del sujeto por medio de narrativas vinculadas con la fe, la formacion para el trabajo o la
inclusion de ideologias. También permean la critica y restringen su caracter neutral frente a los
dogmatismos y los absolutos.

El andlisis de la critica en los documentos permiti6 la formacion de un sujeto auténomo,
critico y politico que desde su pensamiento pueda contribuir a la construccion de procesos
emancipatorios, Esto contribuiria a que el ser humano se considerarse libre, transformador y
miembro de una comunidad de iguales que crecen en la equidad, la justicia y se benefician del
bien comdn.

Todo hombre cuestiona, indaga, duda permanentemente, pero ello no le conduce a desarrollar el
pensamiento critico de manera natural, somos seres construidos socialmente a partir de
tradiciones que, sin ser conscientes totalmente en el sujeto, orientan el camino del menor de
edad, recordando a Kant, esto, desde la critica marca la busqueda de emancipacién, que algunos

hombres emprenden, a través del ejercicio de la razon, forjando un pensamiento critico que le
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permita reflexionar y debatir frente a otros individuos, instituciones o poderes que busquen
coartar su autonomia y libertad. Es papel de la escuela promulgar una educacion para la
autonomia.

Finalmente, la investigacion aqui posibilitd la exploracion de nuevos interrogantes: la presencia
de caminos tedricos que otorgan diversas miradas a la critica ¢permiten crear lazos
argumentativos que favorezcan o deslegitimen el papel del pensamiento critico en la formacion
del sujeto politico?; desde otras manera de investigar ¢;se puede evidenciar la coherencia entre los
documentos y las practicas de caracter pedagdgico al momento de evaluar la presencia de la
critica y el tipo de sujeto que construye?; al realizar una indagacion por las diferentes
problematicas sociales y los diversos contextos ¢la presencia de la critica permitiria hablar de
emancipacion y transformacion de realidades? Y, por altimo, desde los cambios en las politicas
publicas y las administraciones gubernamentales ¢se observa algin cambio en la percepcion del
sujeto que se debe forjar? ;La critica y el pensamiento critico pierden peso tedrico y

procedimental?
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Anexo A Matrices generadas mediante la herramienta hermenéutica de analisis de

documentos. Proyecto Educativo

Institucional Colegio Mayor San Bartolomé:

un

Humanismo que busca la identidad del sujeto en relacion con su mundo desde la

Espiritualidad

MATRIZ ANALISIS DE CONTENIDO

Institucion

COLEGIO MAYOR DE SAN BARTOLOME

Nombre del documento

PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL

Afo de publicacion

ANO LECTIVO 2013

Tipo de documento

PRIVADO - INSTITUCIONAL

CATEGORIAS DE
ANALISIS

Humanismo
“El Humanismo
Integral Cristiano,
presenta cinco
elementos
fundamentales que le
integran y le dan su
propia identidad,
frente a cualquier otro
tipo de humanismo
existente. Estos
elementos son: Dios,
Hombre, Iglesia,
Educacién y Familia”
(PEI CMSB 2013, p.
21)

Entendido como la
formacion que
permite al sujeto
formarse
integralmente, con el
propdsito de
desarrollar una
identidad que le hace
consciente de su papel
social;

Pedagogia Ignaciana
“Proceso Ensefianza-
Aprendizaje. Se
desarrolla en cinco
momentos 0 pasos
sucesivos: Situar la
realidad en un
CONTEXTO,
EXPERIMENTARL
A vivencialmente
desde la realidad,
REFLEXIONAR
sobre esa experiencia,
ACTUAR
consecuentemente y
EVALUAR la accion
y el proceso seguido”
(PEI CMSB 2013, p.
18)

Como centro del
proceso, permite la
valoracion de su
realidad en medio de
un constante
interactuar con ella

Fundamentos
Teolbgicos

“Nuestra educacion se
fundamenta
finalmente en el
llamado de Jesucristo
a ensefiar el
Evangelio a los
pueblos: “Id, pues y
ensefiad a todas las
gentes” (Mat. 28, 18).
La mision de la
Iglesia y de nosotros
€Omo cristianos es,
pues, la de proclamar
el anuncio de la
salvacion y educar al
ser humano en su
realidad de Hijo de

Necesarios para
establecer la relacion
fe y raz6n desde una
perspectiva
confesional de vida

Espiritualidad
“Posibilidad que tiene
el ser humano de
trascender su
existencia para abrirse
a valores universales,
creencias, doctrinas,
ritos y convicciones
que dan sentido
global y profundo a la
experiencia de la
propia vida, y desde
ella al mundo, la
historia y la cultura”
(PEI CMSB 2013, p.
47)

Como la busqueda de
la trascendencia
humana, por medio de
un constante abrirse al
mundo, sus creencias
y realidades




Dios” (PEI CMSB
2013, p. 19)
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CATEGORIAS
EMERGENTES

Liderazgo

“La labor de la
escuela que se
reflejada en acciones
concretas que son las
que van configurando
la actitud; y
precisamente a través
de las actitudes se
puede identificar,
caracterizar y
clasificar a los lideres,
segun el tipo de
liderazgo que
ofrezcan” (PEI
CMSB 2013, p. 26)

visto como habilidad
en todo hombre, pero
gue puede obrar en la
sociedad de diversas
maneras y con
diferentes estilos

Persona

“La persona humana
es AUTONOMA, es
INDIVIDUAL, es
ACTIVAY
CREATIVA, es
PENSANTE, luego
CRITICA, LIBRE Y
RESPONSABLE, es
TRASCENDENTE y,
finalmente, es por
naturaleza
SOCIABLE y
SOLIDARIA” (PEI
CMSB 2013, p. 29)

ser humano
consciente de sus
caracteristicas y sus
compromisos con el
mundo, desde la
autonomia, los
valores y la Critica

Antropologia

“Al ser humano como
una persona, en
comunidad y como
una persona en
comunidad hacia la
trascendencia” (PEI
CMSB 2013, p. 28)

el ser humano para si
mismo y para su
sociedad

Nacién

“El Proyecto de
Nacion es nuestra
respuesta al mandato
Constitucional
orientado a la
formacion de
verdaderos sujetos
sociales, es decir, de
personas que
participen
activamente en la vida
del pais, fortalezcan
el tejido de “lo
publico” y pongan en
movimiento sus
mundos de
significados y valores
para lograr la
convivencia de
intereses comunes,
nacidos no de la
homogenizacion sino
de la diversidad” (PEI
CMSB 2013, p. 37)

el sujeto como
miembro social
comprometido con el
tejido comunitario
desde los valores y la

ley

Evangelio

“Se fundamenta en el
Evangelio, la
Pedagogia Ignaciana,
la excelencia humana
y académica de los
integrantes de la
comunidad educativa
y el mejoramiento
continuo de sus
procesos, para lograr
la satisfaccion de sus

construccion desde la
fe de la idea de bien
comdn, como
busqueda de equidad
y justicia para todos

Formacion Integral
“El proceso continuo,
permanente y
participativo que
busca desarrollar
armonica 'y
coherentemente todas
y cada una de las
dimensiones del ser
humano (ética,
espiritual, cognitiva,
afectiva,

el ser humano tiene
diversas dimensiones
que deben ser
atendidas, motivadas
y orientadas.




beneficiarios” (PEI
CMSB 2013, p. 53)

comunicativa,
estética, corporal, y
sociopolitica), a fin de
lograr su realizacion
plena en la sociedad”
(PEI CMSB 2013, p.
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47)
FRASE La idea de error es un Colegio de
El error se hace como la Compafiia de
presente en todo - -omp
Oroceso caracteristica de JesUs, es una
constructivo y se lo h”?“a”"' Comun_ldad
A permite a esta Educativa que,
centra, por asi
. forma de ver la en estrecha
decirlo, en una s L
. educacién, como colaboracion con
parte del objeto . L
una herramienta . la familia, a la
y/o en un Declaraciones
para llevar a la luz del
esquema del de .
X persona a un . e Evangelio y de la
sujeto y, como identificacion .
encuentro Pedagogia
tal, lo que se . . )
b consigo mismo, Ignaciana e
usca es poner : . I
- . a partir de alli, al inspirada en La
en evidencia sus reconocimiento Constitucion
caracteristicas - e
de la debilidad y Politica
para poder . .
su posterior Colombiana
trascenderlo.
deseo de (PEI CMSB
(PEI CMSB superacion 2013, p. 47)
2013, p. 64) P ' P
PARRAFO el Proyecto
Por esto, el Educativo
Proyecto Institucional del
i Educativo Colegio Mayor
ANALISIS DE InstltL{monaI del CATEGORIAS de San )
BASE Colegio Mayor DE FORMA Bartolomé,
GRAMATICAL | de San Es un colegio inspirado en la
Bartolomé, gue se construye Pedagogia
inspirado en la desde principios Ignaciana y en
Pedagogia cristianos, una Educacion
Ignaciana 'y en buscando el Personalizada y
una Educacion desarrollo liberadora, busca

Personalizada y
liberadora, busca
colaborar en la
formacion
integral de la
comunidad
educativa en sus
8 dimensiones:
Etica, Espiritual,
Cognitiva,
Afectiva,
Comunicativa,
Estética,
Corporal y Socio
— Politica, de
manera que la
comprometa con
el servicio

integral del ser
humano tanto en
su dimension de
persona como en
la dimensién
social,
apuntando a ser
respuesta al
proyecto de
nacion que la
constitucion a
promulgado.

Declaraciones
de hecho

colaborar en la
formacion
integral de la
comunidad
educativa en sus
8 dimensiones:
Etica, Espiritual,
Cognitiva,
Afectiva,
Comunicativa,
Estética,
Corporal y Socio
— Politica, de
manera que la
comprometa con
el servicio
preferencial por
el mas
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preferencial por necesitado hacia

el mas la construccion

necesitado hacia del proyecto de

la construccion nacion

del proyecto de colombiano (PEI

nacion CMSB 2013, p.

colombiano. 47)

(PEI CMSB Favorecer la

2013, p. 47) integracion de
nuestros
Colegios e

instituciones
para contribuir a
la tarea de
transformar la
estructura
econdémica,
social, politica y
Declaraciones cultural mediante
de preferencia “el servicio a la
feyla
promocién de la
justicia”,
inspirada en el
amor
preferencial a los
pobres.

(PEI CMSB
2013, p. 91)

“INTENSIDAD
(INFLUENCIA
SOBRE EL
PUBLICO)”

La propuesta educativa de la Compafiia de Jesus busca estimular y facilitar el desarrollo integral
de la persona a través del descubrimiento de la vocacion propia.

Busca animar un proceso que conduzca a la definicion de estrategias de accion politica que guien
y enriquezcan la accion cotidiana de nuestro Colegio. Como proyecto permeara la totalidad de las
instituciones al iluminar su modelo de intervencién en la sociedad a partir de un objetivo claro
sobre el tipo de sociedad que se desea ayudar a construir.

El Colegio Mayor de San Bartolomé sera reconocido, en nuevos escenarios, por desplegar su
trayectoria histérica educativa jesuitica de alta calidad, por su gestion sostenible y por su
respuesta a los desafios de la sociedad actual. (PEI CMSB 2013, p. 38)

ESTRATAGEMAS
(EUFEMISMOS)

Los Colegios de la Compafiia de Jesis quieren participar del PROYECTO DE NACION
establecido en la Constitucion Politica de Colombia de 1991 por ello asumen el Art. 67 de la
Constitucién Nacional.

Nuestra educacion cristiana quiere en definitiva, ‘educar hacia un proyecto de hombre en el que
se viva Jesucristo’ y por el que se fomente la dignidad de la persona humana y se evangelice la
cultura. La Compaiiia de Jesus quiere hacer
de la coeducacion un proceso continuo, deliberado, intencionado, mediante el cual pretende
educar a hombres y mujeres en un proyecto comdn de crecimiento y desarrollo personal que
apunta al logro del Perfil Ideal de sus bachilleres.

Se quiere cultivar la apertura a Dios propia de la persona, a través de una pastoral que lleve a los
educandos al encuentro y comunicacion con el Dios manifestado en Jesucristo (PEI CMSB 2013,
p. 38 -39)

CATEGORIAS DE
APRECIACION

Se compromete con una cultura de calidad que propicie la formacién
integral de hombres y mujeres que asumen el reto de la transformacién
social, el respeto y cuidado del ambiente. Se fundamenta en el Evangelio, la
Pedagogia Ignaciana, la excelencia humana y académica de los integrantes
de la comunidad educativa y el mejoramiento continuo de sus procesos,

Toma de
posicién
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para lograr la satisfaccion de sus beneficiarios. Busca y optimiza recursos
humanos, tecnoldgicos y econdmicos que garanticen la sostenibilidad del
Colegio; se fortalece mediante el trabajo en red con ACODESI , el plan
regional de Bogota y las demas obras de la Compafiia de Jesus. (PEI CMSB
2013, p. 53)

Como servidores de la misién de Cristo y Educadores Ignacianos queremos:
Dar TESTIMONIO DE FE CATOLICA centrada en Jesis, como un
compromiso diario de respeto y aceptacion de si mismo y de los demas. Ser
JUSTOS Y EQUITATIVOS, reconociéndole a cada uno lo que se merece,
teniendo en cuenta las diferencias individuales y nuestras posibilidades.
Crecer en la AUTONOMIA fomentando el uso responsable de la
LIBERTAD y asumiendo sus consecuencias. OPTAR POR EL MAS
NECESITADO, llevando a la préctica el amor a Dios expresado en el amor
al préjimo. Ser TOLERANTES respetando las diferencias y favoreciendo
una sana convivencia. Sentirnos IDENTIFICADOS Y COMPROMETIDOS
con la Mision de nuestra Comunidad Educativa. Expresar el AMOR
cristiano a través de la bisqueda del bien total del hombre y la mujer. Vivir
la HONESTIDAD siendo claros y coherentes con nuestros principios y
valores. Luchar por alcanzar el MAGIS buscando la Mayor Gloria de Dios
en todo lo que hacemos. Por medio del DISCERNIMIENTO descubrir la
voluntad de Dios para la toma de decisiones. (PEI CMSB 2013, p. 52 - 53)

Valores

Ministerio de Educacion Nacional MARCO LEGAL COMUNIDAD

Autoridad JESUITA Asociacion de Colegios Jesuitas de Colombia -ACODESI

CATEGORIA DE
ORIGEN Y
DESTINO

La Asociacion de Colegios Jesuitas de Colombia -ACODESI , es un
organismo de caracter nacional constituido el 30 de octubre de 1995 en la
ciudad de Bogota, D.C., lugar de domicilio, como entidad sin animo de
lucro y de utilidad comdn que congrega al Superior Provincial de la
Compairiia de JesUs y/o a su delegado, y a los Rectores que representan los
Colegios y Escuelas directa o indirectamente dirigidos por o confiados a la
Compaifiia de Jesls en Colombia. (PEI CMSB 2013, p. 90)

Origen del
documento

Destino del Comunidad Educativa Procesos de
documento Gestidn y certificacion

PRE-ANALISIS
DEL
DOCUMENTO

RELACION DE LAS CATEGORIAS ARRIBA PLANTEADAS CON EL TRABAJO DE
INVESTIGACION

Frente a la pertinencia del texto para el trabajo de investigacion se
puede sefialar tres elementos:
1. el concepto central del PEI del Colegio Mayor San Bartolomé es el HUMANISMO,
explicandolo desde una antropologia cristiana de desarrollo integral que desarrolla valores
personales en pro del bien de la comunidad,;
2. La formacidn integral que el Colegio promulga busca a través de la vivencia del Evangelio
propiciar la construccion de la nocion de bien comdn para su propia comunidad, desde la
implementacion de herramientas constructivistas que establecen la construccién de un sujeto
politico que participa en nuestro proyecto de nacion; y,
3. el concepto de autonomia, responde a la respuesta que el hombre da a un proyecto
preestablecido, es decir, es libre de elegir, pero el fin es determinado.
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Anexo B Matrices generadas mediante la herramienta hermenéutica de analisis de

documentos. Proyecto Educativo Institucional Colegio CAFAM: La autonomia como

principio de responsabilidad ante la convivencia social

MATRIZ ANALISIS DE CONTENIDO

Institucion

COLEGIO CAFAM

Nombre del documento

PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL

Ao de publicacion

RESOLUCION NUMERO 10261 MEN ENERO 27 DEL 2014

Tipo de documento

PRIVADO - INSTITUCIONAL

Estructura Biofisica

Dimension del ser
humano que busca la
integralidad de toda
forma de crecimiento,

Aprendizaje

Estrategia que busca
que el sujeto tome el
control de la vida
desde su educacién.
Tiene como centro el
concepto de
AUTONOMIA, como

es decir, intelectual, Autonomo
emocional, social y centro de todo
fisica ' proceso de
) aprendizaje que rinde
(PEI CC 2014, p. 4) fruto y beneficios al
ser humano. (PEI CC
2014, p. 4 -5)
CATEGQRiAS DE Estrategia pedagogica
ANALISIS que busca motivar la
participacién de la
- . comunidad educativa
Conocimiento de si -
X Y en la construccion de
mismo, comunicacion .
. - soluciones o
efectiva, pensamiento rovectos que
Habilidades Para La | creativo, manejo Cultura proyectos q | id
Vida emocional Institucional acrecienten el sentido
S . de pertenencia a la
Pensamiento criticoy R
resiliencia. (PEI CC Institucion y cree
2014 4)' lazos de compromiso
P y responsabilidad
entre todos los actores
que participan. (PEI
CC2014,p.12-13)
Herramienta para el .
Indicadores que
desarrollo del .
o , permiten evaluar al
aprendizaje autbnomo .
- estudiante en tanto a
y el saber teérico- .
- - la capacidad de
. practico con el fin de . .
Pedagogia : . Competencias autonomia que
orientar las practicas iten d I
- educativas que hagan permiten desarroflar
CATEGORIAS osible el desarrollo sus procesos de
EMERGENTES P P aprendizaje. (PEI CC
de la autonomia (PEI 2014, p. 12)
CC 2014, p. 4 -5) P
El maestro en un Tiene que ver con el
permanente proceso manejo de
Maestro de autoformacion es Comunicacion informacion, los

el elemento central
para que llevando a

medios internos por
los que se transmiten
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cabo una mediacion
pedagogica entre
saberes conlleve al
desarrollo y el
aprendizaje del
estudiante. (PEI CC
2014, p. 5)

y las habilidades
comunicativas que se
desarrollan entre los
miembros de la
comunidad educativa.
(PEI CC 2014, p. 15)

permite el proceso
educativo al construir
en la autonomia,
autoaprendizaje,
responsabilidad,

Tiene como objetivo
el seguimiento,
control y mejora de
los procesos de
aprendizaje del

ANALISIS DE
BASE
GRAMATICAL

Estudiante oo : Evaluacion . .
criterio y adquiere colegio, a partir del
herramientas para desarrollo del
enfrentarse a la toma Proyecto Educativo
de decisiones. (PEI Institucional (PEI CC
CC 2014, p.5-6) 2014, p. 2)

Determinar las
oportunidades de
mejora que se

FRASE deben trabajar

contribuir a la
formacion de
jovenes
competentes,
innovadores y de
alta conciencia
social, que
respondan a las
necesidades de la
sociedad en
general y a las
necesidades de la
nacion, tales
como la sana
convivencia, el
avance industrial
y cientifico, el
equilibrio del
entorno y el
desarrollo
econémico del
pais pagina
18 PEI CAFAM

La integralidad
de la persona es
vital para el
ejercicio
formativo del
estudiante, dado
que desde la
autonomia
procura crear
lazos
significativos
entre el
individuo y el
papel que
desempefia en
comunidad en un
ambito personal,
social y
productivo.

PARRAFO

En la filosofia
del Colegio se
comprende a la
persona como un
ser integrado por
multiples
dimensiones. Un

El texto esta
escrito en clave
dialégica, es

CATEGORIAS
DE FORMA

Declaraciones
de
identificacion

para que el
estudiante
alcance los
aprendizajes
propuestos para
cada &rea del
saber y
desarrolle sus
competencias de
acuerdo con lo
establecido por
los estandares
nacionales y los
requerimientos
institucionales,
para ello desde
cada asignatura
se desarrollan
estrategias de
ensefianza y
aprendizaje que
permiten que el
estudiante sea
artifice de su
propio proceso
formativo (PEI
CC 2014, p. 14)

Declaraciones
de hecho

Determinar las
oportunidades de
mejora que se
deben trabajar
para que el
estudiante
alcance los
aprendizajes
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ser que posee
una estructura
biofisica de la
cual es
responsable y
mediante la cual
logra su propia
realizacion y
apoya la
realizacion de
otros; es un ser
inteligente,
capaz de
transformar y
transformarse; es
persona en
cuanto se
relaciona con los
otros y encuentra
en los otros la
posibilidad de
ser. La
afectividad se
constituye en el
soporte para los
otros, y a su vez,
la persona se
soporta en las
manifestaciones
de los demaés; es
un ser
productivo, dada
su capacidad
generativa
infinita, y es
trascendente, por
cuanto su
horizonte de
proyeccion
supera los
limites de los
posible. (PEI CC
2014, p. 4)

decir, buscando
puntos de unién
y didlogo entre
las diversas
dimensiones del
ser humano que
potencian el
aprendizaje y los
diferentes
actores que
participan del
proceso
educativo. Llama
la atencion el
encontrar en esa
busqueda de
didlogo a la
persona como
centro del
proceso
educativo, sobre
todo desde la
capacidad que
este tiene de
construirse como
un ser autbnomo
gue se acerca a
un proceso de
aprendizaje que
le desarrolla
integralmente
con el fin de
servir en su
entorno préximo.

propuestos para
cada &rea del
saber y
desarrolle sus
competencias de
acuerdo a lo
establecido por
los estandares
nacionales y los
requerimientos
institucionales,
para ello desde
cada asignatura
se desarrollan
estrategias de
ensefianza y
aprendizaje que
permiten que el
estudiante sea
artifice de su
propio proceso
formativo (PEI
CC 2014, p.)

Declaraciones
de preferencia

optan por un
modelo
pedagdgico y
didactico propio
denominado:
UNIDAD
Ademas tienen
una apuesta por
el bilingtiismo
que les hace
aportar por una
educacién que
cumple normas
internacionales.
DIDACTICA
CAFAM. (PEI
CC2014,p.7Y
10)

“INTENSIDAD

El impacto que genera la propuesta se da en tres flancos:

1. la importancia de la persona desde el desarrollo de la autonomia, que le permite generar un ser
autosuficiente que entra en relacion facilmente con el entorno;
2. es el proyecto de Bilinglismo que da apertura al estudiante de un mercado laboral y cultural

(IEEEEENECLIA mucho més amplio al,a(_:ceder a gducacién'certificada er)lel idioma.e>-<t_ranjero; Y,
PUBLICO)” 3. El r_nodelo pedagqglco propio que brinda innovacion y credibilidad al proceso frente a la
poblacion cercana, brindando herramientas al estudiante para desarrollar el aprendizaje autbnomo
e incentivando valores como lo son la responsabilidad y el compromiso como principios de
relacion con el otro. (PEI CC 2014, p. 2)
1. La institucion promueve transformaciones en la ensefianza, opta por nuevas didacticas,
ESTRATAGEMAS | reconceptualiza el proceso de aprendizaje, crea nuevos ambientes de ensefianza aprendizaje,

(EUFEMISMOS)

visualiza nuevas representaciones de los actores del acto pedagdgico, concibe nuevas relaciones
entre maestro y estudiante.




155

2. Todos los estamentos, de estudiantes, colaboradores y padres de familia participan en el
desarrollo de los proyectos y en la solucién de los problemas de la institucion.

3. Una de las fortalezas del proyecto del Colegio es la integracion del aspecto convivencial con
los espacios académicos, es decir, el desempefio convivencial de los estudiantes no es observado
solo como la suma de comportamientos aislados, sino que se determina a partir de todas sus
actitudes dentro y fuera del aula

4. Los criterios que han motivado al colegio para establecer contacto con la comunidad externa
son dos, en primer lugar, la disposicion abierta de la institucion para aprender de los otros (PEI
CC 2014, p. 14)

El seguimiento, control y mejora de los procesos se realizan teniendo en
cuenta: 1. Gestidn del PEI; 2. La evaluacion y autoevaluacion del modelo
pedagdgico administrativo; 3. El seguimiento a los resultados de
aprendizaje y formacion integral. Certificado en el sistema de gestion de
calidad 1SO 9001:2015 como eje de los procesos de mejoramiento. Revision
Toma de e _implgmentgcién el Dir,ec_cionamiento_ Estratégico Institucional (PEI) y el
posicion Direccionamiento Estratégico Corporativo de CAFAM (DEC), como centro
del horizonte institucional. EI DEI es objeto de estudio en los Consejos
. Académico y Directivo para su revision, evaluacion y la toma de decisiones.
Cﬁ‘ggggig%ﬁE Sistema_ Q10 desde eI_ 2017 que proporciona de manera bimestral datos
estadisticos que permiten focalizar los puntos criticos en el proceso: a)
Convivencia. b) Desempefio académico, c) Organizacién de horario y
reparto académico. (PEI CC 2014, p. 2)
Los valores: honestidad, tolerancia, responsabilidad, prudencia, solidaridad,
Vv libertad, justicia, humildad, generosidad, lealtad, agradecimiento, respeto y
alores . ; ; . ;
perseverancia que le permiten al estudiante enfrentarse a las exigencias de la
vida diaria. (PEI CC 2014, p. 4)
Autoridad Ministerio de Educacion Nacio_nal - Caja de
Compensacion Familiar CAFAM
Como testimonio de su vocacién de servicio social a la familia colombiana
la Caja de Compensacion Familiar CAFAM cred, en 1972, el Colegio que
lleva su nombre y participa de su contexto ideolégico, organizacional y
- Origen del financiero El Colegio esta ubicado en la Localidad Décima (Engativa). Es
CAgE?SS\:QDE documento un establecimiento m_igto, de calendario A y de tra_nsicié_n a uqdécimo
DESTINO grado. Ofrece ec_iucaC|or_1 formal, con Sut_)S_IdIOS y tarifas dlfgrgnugles de
acuerdo con el nivel de ingresos de los afiliados, aunque se privilegia a los
estudiantes de las categorias Ay B. (PEI CC 2014, p. 2)
Destino del Comunidad Educativa Procesos de
documento Gestién y certificacion
RELACION DE LAS CATEGORIAS ARRIBA PLANTEADAS CON EL TRABAJO DE
INVESTIGACION
Frente a la pertenencia del texto para el trabajo de investigacion se puede sefialar tres elementos:
1. el concepto central del PEI del Colegio CAFAM es la AUTONOMIA, explicandola desde la
5 habilidad que tiene el ser humano de desarrollarse por si mismo, no desde un principio
PRE-ANALISIS | . & .~ . - . > o
DEL |nd|V|du§I|sta, sino buscando desde si el progresar para poder ser Gtil para si mismo como para
DOCUMENTO | 08 demas;

2. La formacion que el Colegio CAFAM promulga busca incentivar la formacion de un sujeto
gue busca el bien comin para su propia comunidad, desde la idea de desarrollo social se puede
evidenciar como la formacién politica est4 presente dentro de esta estructura; v,

3. el concepto de Pensamiento critico es apenas mencionado, pero en varios apartados recurre a
la figura de habilidades comunicativas y pedagogia dialdgica que permite evidenciar la presencia
de por lo menos espacios para construir y debatir principios, normas y procedimientos.
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Anexo C Matrices generadas mediante la herramienta hermenéutica de andlisis de

documento. Proyecto Educativo Institucional del Colegio Guillermo Ledn Valencia (IED):

Un modelo critico que forma un sujeto politico favoreciendo las necesidades del contexto

MATRIZ ANALISIS DE CONTENIDO

Institucion

IED COLEGIO GUILLERMO LEON VALENCIA

Nombre del documento

PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL (manual de convivencia)

Afio de publicacién

Resolucién No. 10-1440 del 10 de septiembre de 2017

Tipo de documento

Oficial - Institucional

CATEGORIAS DE
ANALISIS

Pensamiento

“Busca desarrollar el
pensamiento critico,
la autonomia, el
trabajo cooperativo en
los nifios, las nifias y
los jévenes valorando
sus diferencias y
teniendo en cuenta
sus necesidades e
intereses para plantear
experiencias de
ensefianza aprendizaje
significativas e
innovadoras que
involucren tematicas

Para formarlo desde
lacriticay la
autonomia permitiria
la existencia de un
sujeto que reflexione
sobre si, sobre su

Comunicacion

“La comunicacion es
la herramienta
fundamental del
Proyecto Educativo
Institucional, puesto
que, como expresion
humana es el
mecanismo para la
participacion, la
negociacion y la toma
de decisiones
concertadas. La

Como herramienta
para fortalecer las

habilidades que le

participativas y

. dimension dialdgicas.
relacionadas con el entorno y en general comunicativa se
mundo de la vida 'y sobre la vida. ot
manifiesta en
los valores que se correspondencia entre
deben fortalecer en la P .
. el pensar, el deciry el
sociedad,
. hacer, por parte de
problematizando
o todos y cada uno de
situaciones del
. . los actores de la
entorno inmediato - I
acercando a los comunidad educativa
- (PEI GLV 2017, p. 3)
estudiantes a procesos
de investigacion”
(PEI GLV 2017,p. 7)
Autonomia
“Para la Institucién es Emprendimiento
importante que los “Consiste en la
estudiantes Reconociendo la realizacion de uno
desarrollen la - . mismo, en la .
importancia de un Visto como la

capacidad de
controlar, afrontar y
tener iniciativa propia
para tomar decisiones
personales de coémo
actuar y vivir,
asumiendo
responsablemente las
consecuencias de sus

sujeto que tome sus
propias decisiones y
oriente su vida con un
criterio critico frente a
la realidad

construccién de un
proyecto de vida
basandose en
opciones personales
que conlleven a
enfrentarse a su
contexto social”

(PEI GLV 2017, p. 3)

blUsqueda constante
de la trascendencia
del sujeto dentro de
su entorno social




actos y sus palabras”
(PEI GLV 2017, p. 3)
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CATEGORIAS
EMERGENTES

Cultura

Cultura del
emprendimiento,
identidad cultural,
cultura social, cultura
ambiental, cultura de
cuidado de lo publico.
(PEI GLV 2017, p. 6)

Entendida desde el
concepto de identidad
que permite el
apropiamiento del
sujeto de las
caracteristicas
materiales e
inmateriales que
hacen parte de su
sociedad

Democracia

“Se fomentan las
précticas que orientan
el aprendizaje de los
principios y valores
de la participacion
ciudadana, asi como
la formacion de
sujetos autbnomos,
participativos y
criticos, que
adquieren un juicio
politico,
permitiéndoles emitir
juicios en asuntos
colectivos tanto de su
comunidad escolar,
COMO en espacios mas
amplios”

(PEI GLV 2017, p. 3)

Dado que se busca
formar un sujeto que
desde la autonomia y
la critica considera
que su sociedad crece
y se desarrolla en el
gjercicio activo de la
participacién y la
construccién
comunitaria

Liderazgo

“La Institucion busca
resaltar las cualidades
de los estudiantes
para que tomen
conciencia de ellas, se
vinculen en los
procesos
institucionales para
fortalecerlos y los
apropien de ellos de
forma positiva, siendo
capaz de trascender
los deseos personales,
pensando en beneficio

Orientado a
desarrollar el
compromiso del
individuo a la
transformacion de la
realidad en tanto a la
idea del bien comin y
la justicia

Innovacion

“La institucion
fundamenta su accion
educativa en el
andlisis y
transformacion de la
realidad de la
comunidad, a través
del fortalecimiento
individual y colectivo
que parte de las
actitudes y los
procesos de
indagacién”

Entendida como el
desarrollo constante
del sujeto y su
entorno mediante la
indagacién y la
creacion; 5. Equidad.

del colectivo” (PEI GLV 2017, p. 3)
(PEI GLV 2017, p. 3)
Equidad Gestion

“Generar en sus
estudiantes la
conciencia de
formarse y ejercer su
rol como ciudadano,
con criterio de
justicia, garantizando
un trato igualitario,
equitativo en sus
acciones sin
distincion de raza,
sexo, lengua, religion,
opinion politica o
filosdfica y condicion
socioeconémica”
(PEI GLV 2017, p. 3)

Un sujeto que
defiende la justicia, la
respuesta a las
necesidades de todos
por igual y la defensa
por una sociedad
equitativa serian los
objetivos de la
formacion impartida
en esta institucion

“La institucién parte
del principio de la
organizacion, la
conciliacion y el
consenso para el
cumplimiento de su
labor educativa, que,
al ser aplicados,
buscan dar solucidn
en conjunto, a
situaciones
institucionales y
contextuales
generando
corresponsabilidad y
permitiendo modificar

sin organizacion,
compromiso y
responsabilidad
cualquier tarea a favor
de la transformacion
de la realidad no seria
viable.
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la realidad”
(PEI GLV 2017, p. 3)

ANALISIS DE
BASE
GRAMATICAL

FRASE

La formacién
integral de
personas de
acuerdo con sus
capacidades, a
través de la
cultura del
emprendimiento
para que, una
vez finalizado su
ciclo educativo
en la institucion,
propendan por el
mejoramiento de
su calidad de
vida, la de su
comunidad y el
medio ambiente.
(PEI GLV 2017,

p. 5)

La formacion
debe orientarse a
la mejora de las
condiciones de
vida del
individuo, a lo
largo del texto
este principio es
prioritario para
el colegio, pero
es dirigido a un
fin de formacion
empresarial.

PARRAFO

El modelo critico
€s una propuesta
pedagogica,
filoséficay
politica sugerida
por la
Universidad
Cooperativa de
Colombia (segin
esta entidad,
pertinente para
aplicar en
nuestra
institucion por
sus
caracteristicas),
que permite
reflexionar y
actuar sobre
cémo el espacio
escolar se
constituye en un
ambito para
cultivar la
educacion
ciudadana, la
conciencia
ambiental y la
comunicacion
reflexiva,
esenciales para
convivir en

La integralidad
de la formacion
donde cada actor
del proceso
educativo
reflexiona sobre
su entorno y el
saber es un valor
que constituye la
eleccion del
MODELO
CRITICO como
centro de la
pedagogia del
colegio.

CATEGORIAS
DE FORMA

Declaraciones
de
identificacion

La institucion
mediante su PEI
forma un ser
integral, lider,
respetuoso,
comprometido,
innovador,
gestor
responsable de
su proyecto de
vida, con vision
de futuroy
espiritu
emprendedor.
(PEI GLV 2017,

p. 6)

Declaraciones
de hecho

Para estar acorde
con el momento
histérico nuestra
educacion es:
laica, analitica,
historica,
actualizada,
dinamica,
reflexiva 'y
democratica.
Eticamente
busca que el
estudiante sea
responsable de
su proyecto de
vida, siendo
consecuente con
su dignidad y el
respeto por los
derechos y
deberes propios
y de los demas.
(PEI GLV 2017,

p. 6)

Declaraciones
de preferencia

La ensefianza y
el aprendizaje se
conciben como
un encuentro de
sujetos sociales
portadores de
saberes y
experiencias en




colectividad
como seres
humanos que
comprenden y
vivencian
solidaria y
democraticament
e, desde sus
diferencias, las
distintas
problematicas
del mundo de la
vida para buscar
soluciones.

(PEI GLV 2017,

p. 7)
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un espacio en
donde se
comparten, se
construyen,
reconstruyen y
problematizan
los conceptos,
realidades y
teorias, con el fin
de generar
nuevas visiones
de mundo, desde
una posicion
politica que
propenda por la
garantia de la

dignidad humana
y los valores
generando una
transformacion
social.

(PEI GLV 2017,

p. 6)

“INTENSIDAD

Segun lo registrado en las actas de las instancias de participacion institucional, la comunidad
educativa evidencia bajo sentido de pertenencia y participacién en la toma de decisiones en las
diversas situaciones de la dinamica escolar, por lo tanto se adopté como eje principal del
Proyecto Educativo Institucional, el trabajo sobre autonomia y el ejercicio democréatico con base

(INFLUENCIA L R - ! -

SOBRE EL en la formacién de valores y la participacion activa de los integrantes de _Ia cgmunld_ad en el

PUBLICO)” desarrollo de los proye(_:tos que se |mplgmer_1tan. Por_ _Io anter!or, se considerd trab_ajar en el
desarrollo de la autoestima a nivel estudiantil y familiar que iniciard con la reflexién de los
individuos sobre sus propias circunstancias y la bisqueda de un mejor nivel de vida, para cada
uno y su nacleo familiar. (PEI GLV 2017, p. 4)
Un proceso de ensefianza-aprendizaje centrado en el estudiante.
Una construccion del conocimiento en forma colectiva, mediante el trabajo en grupos
promoviendo la investigacion.
Un disefio de experiencias de aprendizaje con el uso de suficientes materiales, equipo y

ESTRATAGEMAS discusiones grupales.

(EUFEMISMOS)

Una revision permanente realizando los ajustes de recursos y experiencias mediante la
autoevaluacion, coevaluacién y heteroevaluacion

Una visién educativa inclusiva y flexible que tiene en cuenta las caracteristicas y necesidades de
todos los estudiantes.

Una educacion con énfasis en emprendimiento que les permita el desarrollo de habilidades y
destrezas empresariales. (PEl GLV 2017, p. 7)

CATEGORIAS DE
APRECIACION

En pocas palabras, el Colegio Guillermo Ledn Valencia IED orientada por
el modelo critico, busca desarrollar el pensamiento critico, la autonomia, el
trabajo cooperativo en los nifios, las nifias y los jovenes valorando sus
diferencias y teniendo en cuenta sus necesidades e intereses para plantear
experiencias de ensefianza aprendizaje significativas e innovadoras que
involucren tematicas relacionadas con el mundo de la vida y los valores que
se deben fortalecer en la sociedad, problematizando situaciones del entorno
inmediato acercando a los estudiantes a procesos de investigacion. (PEI
GLV 2017, p.7)

Toma de
posicién

LIDERAZGO: La Institucion busca resaltar las cualidades de los
estudiantes para que tomen conciencia de ellas, se vinculen en los procesos
institucionales para fortalecerlos y los apropien de ellos de forma positiva,
siendo capaz de trascender los deseos personales, pensando en beneficio del

Valores
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colectivo. RESPETO: Constituye el nlcleo de la accion pedagdgica. Como
derecho y como deber, la Institucion busca ser un ambiente de paz, que le
apunta al reconocimiento y valor por todas las diferencias y el manejo de
conflictos de manera constructiva, con dialogo abierto que permita que los
distintos actores involucrados expresen sus preocupaciones e intereses, sean
escuchados y participen en la blsqueda de alternativas favorables a todas las
partes.

COMPROMISO: Cada miembro de la comunidad educativa se apropia de la
institucién, teniendo sentido de pertenencia con los valores y principios del
colegio, para aportar al cumplimiento de sus objetivos. (PEI GLV 2017, p.
3)

El Manual de Convivencia es un documento que contiene los criterios a
tener en cuenta en las relaciones generadas en el espacio social y
pedagdgico del colegio Guillermo Leén Valencia IED se encuentra
enmarcado dentro de la Constitucion Politica de Colombia; la Ley General
de Educaciéon (Ley 115/94); la Ley de Infancia y Adolescencia (Ley
1098/2006) Articulos 18,26,42,43,44 y 45; los Derechos de los nifios, nifias
y adolescentes; Decreto 1860/94 que reglamenta en el Art. 17 lo relacionado
con la elaboracion de los Manuales de Convivencia para las instituciones
educativas; EIl Decreto 1290/2009 del Sistema de Evaluacién y Promocion;
Ley Antitabaco 1335/2009; Resolucion 1740 del 2009 “Por la cual se
establecen medidas para garantizar el acceso y permanencia en el sistema
Autoridad educativo de los nifios, nifias y adolescentes de Bogot4”; Decreto 1278/2002
que habla sobre el Estatuto de profesionalizacion docente; el Decreto
2277/79 y el Codigo de Etica; Ley 1620/2013 -Decreto 1965/2013 por la
cual se crea el sistema nacional de convivencia escolar y formacién para el
ejercicio de los derechos humanos, la educacion para la sexualidad y la
prevencion y mitigacion de la violencia escolar, ademas las sentencias de la
Corte Constitucional sobre educacion y el decreto 1075 por medio del cual
se expide el decreto Gnico reglamentario del sector educativo. Por Gltimo,
cabe mencionar la resolucion de jornada Unica de la Secretaria de Educacion
de Bogota 101440 de 6 de septiembre de 2017 y el decreto del Ministerio de
Educacién 1421 del 29 de agosto 2017, sobre el marco de la educacion
inclusiva. (PEI GLV 2017, p. 2)

Ministerio de Educacion Nacional Secretaria
i Origen del Qe Educacién_ Distrital de Bogota Trabajo
CATEGORIA DE documento realizado en conjunto por el GOBIERNO ESCOLAR INSTITUCIONAL,
ORIGEN Y siguiendo con las directivas de la SECRETARIA DE EDUCACION
DESTINO DISTRITAL.
Sgglt;;%r?te(; Comunidad Educativa Institucional
RELACION DE LAS CATEGORIAS ARRIBA PLANTEADAS CON EL TRABAJO DE
INVESTIGACION
Frente a la pertinencia del texto para el trabajo de investigacion se puede sefialar tres elementos:
1. El Modelo CRITICO propuesto para el desarrollo de la pedagogia en la Institucion brinda los
5 elementos para que la persona sea parte central de su crecimiento educativo con miras a la
PRE-ANALISIS - - . S e : .
DEL elecu_on de su horizonte de vida, no desde una perspectiva individualista, sino en armonia con las
DOCUMENTO necesidades del contexto al que pertenece;

2. Aungue el concepto de Pensamiento critico no es trabajado, la estructura del documento
devela la existencia de elementos que permiten la autonomia, la libertad y el desarrollo personal
del estudiante, creando una relacion equitativa con el docente; y,

3. es interesante observa que se apunta a la formacién de un sujeto critico, autbnomo y consciente
de la realidad de su entorno, como responsable de su construccidn y su reconstruccion.




