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2. Descripcion

Trabajo de grado en el que se generan practicas de participacion en la escuela acerca sobre el
cuerpo como territorio que permiten el empoderamiento de los estudiantes, especificamente en
el Colegio Las Américas I.E.D (Bogotd) en el grado 1104. El presente trabajo reconoce tedricamente
la construccion del cuerpo como un territorio a partir de una amplia caracterizacion, para esto se
analizan las categorias de Cuerpo, Género y Territorio transponiendo su entramado conceptual y
practico hacia el campo educativo a partir del Aprendizaje Significativo, metodologia dentro del
paradigma cualitativo-interpretativo con enfoque descriptivo. Mediado ademas de la etnografia
educativa como enfoque investigativo y los enfoque Geografia Feminista como enfoque
geografico. Posteriormente se desarrolla el andlisis de la informacion recolectada del ejercicio
pedagdgico, finalmente presentando las conclusiones y recomendaciones del proyecto
investigativo.
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4. Contenidos

El presente trabajo de grado se encuentra dividido en ocho apartados: el primero de estos
desarrolla una breve presentacion e introduccion, el segundo busca reconocer el objeto de estudio
a partir de dos grandes estructuras diferenciales de caracterizacion, en un tercer momento se
plantea el problema de investigacién junto con la pregunta a solucionar, la justificacién y
respectivos objetivos, en un cuarto aspecto se desarrolla el marco teérico, en quinto lugar se
encuentra el marco conceptual, un sexto punto desarrolla la ruta metodoldgica utilizada en la
practica pedagdgica, para en un séptimo momento analizar la informacién recolectada generando
en un octavo punto las conclusiones y recomendaciones del trabajo investigativo, finalmente se
adjuntan los anexos.

5. Metodologia

La investigacion es de caracter cualitativa en Ciencias Sociales, y utiliza el enfoque investigativo de
Etnografia Educativa para el conocimiento del objeto de estudio, su contexto y las relaciones
establecidas, proporcionando un amplio panorama evidenciado en la caracterizacién de la
poblacidn, transversal en el desarrollo de la investigacion. Para el desarrollo tedrico se desarrollan
las categorias Cuerpo, Género y Territorio, realizando la transposicién didactica en la escuela a
partir del enfoque didactico con base en el Aprendizaje Significativo, para finalmente generar
practicas de apropiacion del cuerpo como territorio por parte del estudiante desde la escuela.

6. Conclusiones




Inicialmente, a nivel tedrico cabe resaltar los avances que hasta la fecha se han realizado en torno
a la construccion de marcos conceptuales con enfoque de género, los cuales durante las ultimas
décadas se han ido nutriendo y moldeando de manera integral para servir como eje de
interrelacion entre las diferentes disciplinas. Asi mismo, hay que destacar el rol de las mujeres en
la construccidn de estas teorias, no solamente como “objetos de estudio” sino como agentes
movilizadoras y constructoras de entramados epistemoldgicos en donde ellas mismas en su
condicién de mujeres edifican de manera contundente nuevas formas de ver y hacer las cosas.

La educacion geografica tiene una labor importante en la escuela, respecto a la prevencién de la
violencia de género. Con respecto al dmbito diddactico, es fundamental resaltar varios elementos,
el primero de ellos referido a que durante el desarrollo del proyecto y de cada una de sus etapas,
fue evidente que las teorias abordadas en las clases tienden a ser demasiado tradicionales,
situacién que impide, que teorias con enfoque de género sean abiertamente discutidas.

En cuanto al aspecto metodoldgico se realizé por parte de la autora una apuesta mediante la
elaboracién de una estrategia didactica en pro del reconocimiento del cuerpo como territorio,
enfatizando en los aspectos de construcciéon de roles de género. Los instrumentos y herramientas
gue dieron pie a la problematizacién de la practica pedagdgica, en cierta medida, se alejaron de
las clases catedrdticas y se generd un proceso dialéctico con los estudiantes, acercandolos a
problemas neuralgicos de la sociedad actual, con la intencidon de conflictuarlos no solo a nivel
conceptual sino de sus practicas cotidianas, lo cual permitié un desarrollo 6ptimo en la apropiacién
territorial del cuerpo.

Respecto al aporte tedrico y practico que puede hacer este trabajo a la linea de Educacién
Geogriéfica y a la Universidad Pedagdgica Nacional, se relaciona con la ampliacion del espectro de
investigacidn que tradicionalmente se ha llevado en la universidad, permite una expansion en el
reconocimiento de la otredad, invisibilizada hasta hace algunas décadas por los metarrelatos
imperantes en la estructura patriarcal de la sociedad.
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1. Introduccién

“No estoy aceptando las cosas que no puedo cambiar,
estoy cambiando las cosas que no puedo aceptar”. Angela

Davis

Al ingresar a la linea de Educacion Geografica y con el proposito de realizar un proceso
investigativo acompafado de una practica pedagogica, inicialmente, la autora de este trabajo se
plante6 un problema respecto al cuerpo, pensando en las violencias y afectaciones de tipo fisico,
psicoldgico y simbdlico que se hacen hacia las mujeres en el &mbito escolar y como se podia
trabajar a partir del cuerpo como un territorio, teniendo en cuenta los roles de género socialmente
construidos y transmitidos. La iniciativa surgié con el propésito de concebir el cuerpo como el
primer lugar que ocupamos los seres humanos y como un territorio valioso. El respeto por los
demas y su corporalidad motivé en gran medida este trabajo.

En este sentido, se planted un objetivo que permitird desarrollar las acciones que materializan el
proposito inicial: disefiar estrategias didacticas para reconocer el concepto de cuerpo como
territorio. Para la aplicacion y desarrollo de este objetivo general, se hizo la busqueda de la
institucién educativa, la autora de este trabajo se acerco al colegio Las Américas I.E.D con el
firme propdsito de llevar a cabo alli el proceso de practica pedagdgica. Este colegio en particular
es importante porque es donde la investigadora de este documento culmingé sus estudios
secundarios y mas alla de ser una institucion que conoce, quiso retribuir en alguna medida al
colegio por su formacion escolar. Al ser una institucion de caracter mixto, las dinamicas entre
hombres y mujeres se hacen visibles de manera permanente, lo cual permitio realizar un proceso
investigativo profundo.

Al llegar, el rector del Colegio Las Américas |.E.D. el profesor Jairo Alberto Ramos

Bermudez, permitio el ingreso a la institucion bajo el acompafiamiento del profesor Andrés
Santiago Beltran Castellanos, quien lidera varios espacios en la institucion y actualmente se
encarga de ensefiar filosofia en la jornada mafiana, sin su apoyo este trabajo no hubiese sido
posible, le intereso el tema y gestiond el espacio para trabajar con el grado 1004 desde el afio
2017 y finalizar el proceso en el afio 2018, con el grado 1104.

La siguiente investigacion y practica pedagdgica se refiere al cuerpo como territorio desde la
geografia de género o feminista, al trabajarlo en el aula se desarroll6 una estrategia didactica con
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el fin de lograr una reestructuracion cognitiva en los estudiantes del grado 1104, con
el proposito de deconstruir las concepciones culturales naturalizadas en mujeres y hombres,
cargadas de un patriarcado imperante en la sociedad y enunciar, problematizar y reflexionar
acerca de las actitudes machistas en su diario vivir.
Uno de los ejes fundamentales fue promover el respeto en los estudiantes, por ello el cuerpo se
convierte en un territorio sagrado en la dignidad humana y por medio de la consideracion de unas
fronteras y unos limites, los estudiantes pueden ejercer territorialidad, llegando asi, a un respeto
por el otro al encontrar y entender lo que los aleja y los identifica. Es decir, reconocerse a si
mismo, desde el respeto por el otro.
El patriarcado es una estructura social que histéricamente ha dotado de predominio y dominio
social a los varones. Una de las instituciones en la que se materializa y se potencia esto es en la
familia, si bien, con las luchas feministas desde los afios 60 esto se ha ido deconstruyendo, lo
cierto es que, en una sociedad machista como la colombiana, muchos elementos de esta
estructura siguen vigentes.
Las feministas han analizado y teorizado sobre las diferentes expresiones que se han ido
adoptando a lo largo de la Historia y las distintas geografias, estructurandose en
instituciones de la vida pablica y privada, desde la familia al conjunto de lo social.
También fueron definiendo los contenidos ideoldgicos, econdmicos y politicos del
concepto que, conforme a Carol Pateman (1988), es el Unico que se refiere
especificamente a la sujecion de las mujeres y singulariza la forma del derecho politico
que los varones ejercen en virtud de ser varones...En los relatos sobre el origen o la
creacion de los sistemas de organizacion social y politica, del mundo publico y privado,
hallamos historias conjeturales, considerando algunas que la sociedad emerge de la
familia patriarcal, o las més actuales, que se originan en el contrato. El poder en el
patriarcado puede tener origen divino, familiar o fundarse en el acuerdo de voluntades,
pero en todos estos modelos, el dominio de los varones sobre las mujeres se mantiene.
(Fontela, 2008).

En este trabajo, se reconoce que el patriarcado tiene otras victimas aparte de las mujeres. Los
hombres, la otredad en sentido de resignificacion de los roles de género, lo que se consideraria
“anormal” en la estructura del patriarcado, son violentados continuamente por hombres y

mujeres de la sociedad que no ven en la diversidad humana un potencial social. Lo ideal es que
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la escuela empiece a visibilizar el feminismo como un camino a la equidad social. El patriarcado,
ha comercializado los cuerpos, la identidad, la dignidad y subvalorado las potencialidades de las
mujeres, hombres, homosexuales, transexuales, transgénero, entre otros, en el intento de instituir
la “normalidad” desde la categorizacion homogénea y binaria de mujeres-hombres, femenino-
masculino; que no es mas que una apuesta por el control y la regulacion social, desde el poder

discursivo.

En términos generales el patriarcado puede definirse como un sistema de relaciones
sociales sexo—politicas basadas en diferentes instituciones publicas y privadas y en la
solidaridad interclases e intragénero instaurado por los varones, quienes como grupo
social y en forma individual y colectiva, oprimen a las mujeres también en forma
individual y colectiva y se apropian de su fuerza productiva y reproductiva, de sus
cuerpos y sus productos, ya sea con medios pacificos 0 mediante el uso de la violencia.
(Fontela, 2008)

El cuerpo se convierte en un lugar de dominacién donde el patriarcado logra definir por medio
del capitalismo, unos estandares y estereotipos binarios sociales a los cuales los estudiantes
tienen acceso constantemente y donde se enfrentan a unas demandas sociales continuamente,

sobre el “deber ser” masculino y femenino imperante.

Sin duda el tema moda/estética/publicidad constituye uno de los ambitos méas
tradicionales de manipulacién y mercantilizacion de los cuerpos, hasta hace poco
centrado abrumadoramente en los cuerpos de las mujeres. Sin embargo, a medida que su
mercado ha ido extendiéndose a capas cada vez mas amplias de la poblacidn, se han ido
produciendo cambios que han hecho pasar el discurso estético del terreno de la apariencia
al de la basqueda de identidad. Como tal discurso se ha ido apoderando de otros cuerpos:
cuerpos infantiles, cuerpos de varén, cuerpos indecisos, de seres humanos que pretenden
“ajustar” su imagen a nuevas identidades que creen voluntariamente elegidas. (Bru, 2006,

p. 484)

Los cuerpos se convierten en una mercancia mas para el capitalismo y la publicidad aprovecha
esto, generando un sinfin de necesidades en la poblacién mundial, teniendo en cuenta aspectos
culturales relevantes. Pero, en este siglo que se ha convertido para la autora de este trabajo de

grado, en una eépoca de la inmediatez, los cuerpos comerciales han llevado a una construccion de
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identidades con fines de consumo donde los jovenes son el foco fundamental y funcional para las
mismas. Un ejemplo del aprovechamiento capitalista es el esfuerzo de la industria por generar
brechas sociales con el fin de estereotipar al homosexual masculino, comercializando el género y
la identidad sexual, dotandolo de unas caracteristicas especificas que los encasilla y homogeniza.
Las series televisivas y espacios como las redes sociales se han convertido en un espacio
importante para la comunidad LGBTI, sin embargo, también se ha encargado de generar una
identidad algunas veces transgresora y homogeneizarte de una comunidad que tanto ha luchado
por sus derechos.

La practica pedagdgica estuvo mediada por un ejercicio dialéctico con los estudiantes,
planteando situaciones como la nombrada anteriormente y en un dialogo a partir de temas como
el maltrato, los feminicidios, las masculinidades y un agora de situaciones relacionada con las
violencias de género gue se viven en la sociedad. En el proceso la autora de este trabajo de grado
se dio cuenta que estos temas son de interés para los jovenes y por medio de la recoleccion de
informacion, el aprendizaje significativo, la etnografia educativa, la geografia feminista y
algunos aspectos de la geografia fisica (para hablar de territorio) se convirtieron en la guia de las
clases. Es la geografia feminista y de género la base fundamental en este trabajo, por las
herramientas a nivel tedrico que ofrece y porque cumple con el objetivo principal de la autora

que es concebir el cuerpo como territorio y llegar a ensefiar desde el feminismo en la escuela.

La geografia del género es uno de los enfoques, junto a la geografia social y/o cultural,
desde donde se esta empezando a estudiar el significado y la representacion de la
masculinidad, la identidad masculina y otros temas relacionados con la experiencia de ser
hombre, como las publicaciones especializadas, el consumo, el SIDA o el culto al cuerpo
(Longhurst, 2000; Berg & Longhurst, 2003). En el mismo sentido también la teoria queer
se ha ido incorporando a los estudios de geografia y género y concretamente en los
estudios sobre sexualidad (Pain, Burke, Fuller, Gough, Macfarlane y Mowl, 2001). Este
enfoque entiende la identidad sexual como una categoria cultural de caracter mavil, por
tanto, rechaza las divisiones entre heterosexuales, homosexuales o bisexuales. Por otra
parte, la teoria queer también rechaza el asimilacionismo de parte del movimiento gay e
intenta incorporar otras disidencias sexuales (Santos Solla, 2002; Puar, 2005). (Prats,
2006, p. 503).
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Existen varias apuestas en funcion del trabajo y el reconocimiento del espacio geogréafico desde
la diversidad, una apuesta por deconstruir la categoria de género y separarla de la construccion
bioldgica del cuerpo asexuado, para visibilizar que el cuerpo no solo es bioldgico, sino también
social. La autora de este trabajo invita al lector para que se acerque a las apuestas geogréaficas
recientes y que la geografia también le apueste a esto. Finalmente, la escuela como institucion

debe acercarse a las necesidades del contexto y trabajar a partir de alli.

Se estan gestando cambios a nivel social y muchos estan ligados al feminismo y su lucha por la
igualdad. El feminismo no es solo una categorizacion, es la materializacion discursiva, simbolica
y social de una lucha historica, desde la que la autora de este trabajo de grado cree
fervientemente se puede generar un proceso de equidad social, sin importar si es mujer, hombre,

bisexual, heterosexual, homosexual, entre otros.

La educacion geografica puede contribuir en gran medida a este proceso de deconstruccion®
cultural de los prejuicios y machismos algunas veces naturalizados socialmente. En este trabajo,
se evidencia un ejercicio teorico y practico enfocado al reconocimiento del cuerpo como

territorio desde la geografia feminista. EI documento tiene varias partes:

« Contextualizacion. En la primera parte el lector podréa acercarse a la contextualizacion
del Colegio Las Américas I.E.D. y del curso 1104. Una estructura concreta para situarse
en el contexto de los estudiantes y las dinamicas en las que se encuentran inmersos. La
revision del PEI, para acercarse a los intereses especificos de la institucion, respecto a la

educacidn de los estudiantes que hagan parte de esta.

! Se entiende el concepto desde la construccion tedrica realizada por Jaques Derrida, compilado por Borges de
Meneses (2013) en donde se afirma que la deconstruccién puede entenderse como un intento de reordenar en cierto
sentido la construccion del pensamiento occidental “ante un variado surtido de contradicciones y desigualdades no
I6gico-discursivas de todo tipo” Asi mismo, mencionar que la deconstruccién no es una doctrina, filosofia 0 método
con un conjunto de reglas a seguir, mas bien se encuentra referido a una herramienta o “estrategia para la
descomposicion de la metafisica occidental” No obstante su objetivo esta direccionado a “la cancelacion de los
opuestos, la abolicion de las jerarquias y la desmitificacion o desideologizacion de los filosofemas occidentales™. Es
decir, en palabras del mismo Derrida “Hay que entender este término, “deconstruccion”, no en el sentido de disolver
o de destruir, sino en el de analizar las estructuras sedimentadas que forman el elemento discursivo, la discursividad
filosofica en la que pensamos.”. Asi mismo, asegura que este proceso analitico debe atravesar no solamente la
lengua sino también por los diversos elementos culturales presentes en las distintas sociedades. (Derrida, 2004).
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e Problematizacion. En este apartado, se acerca al lector a la base que dio pie a este
trabajo y se encuentra con el planteamiento del problema, objetivos a realizar y el
argumento del proceso.

o Teorizacién y conceptualizacion. En esta parte el lector podra acercarse a la columna
vertebral de este trabajo, por un lado, se encuentran los enfoques que llevaron a la
materializacion de los intereses de la autora y por otro las categorias que son la base

conceptual que se trabajo con los estudiantes.

Tabla. 1. Categorias y enfoques, desarrollados en el trabajo de grado.

Categorias. Enfoques

Cuerpo Investigativo: Etnografia Educativa.
Género Geografico: Geografia Feminista/Género.
Territorio Didactico: Aprendizaje Significativo.

Elaboracion propia con base en el presente trabajo de grado.

« Disefio Metodoldgico. Es la ruta que se llevé a cabo en la préctica pedagdgica, con el fin
de cumplir los objetivos y obtener resultados del proceso.

« Sistematizacion y conclusiones. En esta parte, se ve el proceso en términos concretos de
la préctica pedagdgica y la aplicacion del disefio didactico. Es la parte final del trabajo,
las conclusiones son esas apreciaciones, respecto al proceso con el Colegio Las Américas
IED.

El cuerpo como un territorio. Reconocimiento desde la geografia feminista. Es una apuesta
didactica que busca generar cambios a nivel cultural en los estudiantes, para prevenir las
violencias machistas de tipo fisico, psicoldgico, simbolico, entre otras; hacia las mujeres y la
sociedad en general, entendiendo el cuerpo como un territorio de resistencia y un lugar para

cambiar mentalidades.
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2. Caracterizacion

“Educar la mente sin educar el corazon, no es

educar en lo absoluto”. Aristoteles.

2.1 Caracterizacioén sociocultural del ambiente escolar.

La practica pedagdgica inicio en la segunda mitad del afio 2017 en el Colegio Las Américas
I.E.D. Institucion ubicada en la localidad octava de Kennedy. La autora de este trabajo realizé su
practica con los estudiantes del grado 1004, quienes posteriormente pasarian a cursar el grado
1104 y, actualmente, ya han culminado sus estudios de bachillerato. EI docente que acompafio
este proceso fue el profesor Andrés Santiago Beltran Castellanos quien actualmente ensefia
filosofia en la institucion en la jornada de la mafiana y permitié el acceso a sus clases para
generar este trabajo.

El Colegio Las Américas es una Institucion Educativa de carécter publico, mixta,
respetuosa de la libertad de cultos, aprobada por el Ministerio de Educacién Nacional
mediante las Resoluciones 2813/90 para la jornada de la mafiana y 2814/90 para la
jornada de la tarde y Resolucion No.7440 del 13 de noviembre de 1998 de la Secretaria
de Educacion de Bogota, para impartir ensefianza formal en los niveles de Educacion
Especial Programa de modalidad de atencion: aulas diferenciadas para discapacidad
cognitiva, Preescolar, Basica primaria, Educacion Bésica Secundaria y Media
Vocacional. Imparte su educacién en calendario A. Su domicilio principal esta localizado
en la Cra. 73C Bis 38C-84 sur. (Américas. I.E.D, p. 11)

Empezé como un colegio que solo impartia Basica Primaria y al cual asistian los nifios del
barrio. Con el tiempo fue creciendo e incluso se implementd Bachillerato y se convirtio en un
Colegio importante en la localidad, contaba con una sede en el barrio Catalina como la sede A
que se encargaba de formar nifios en primaria para que después pasaran a la sede B ubicada en el
barrio Camilo Torres. La mision inicialmente era convertir a la Unidad Béasica Las Américas en

una entidad de formacion Media-Técnica, con base en un proyecto de articulacion con el Sena,
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con objetivos guiados a una iniciacion laboral. Esto se mantiene y actualmente, tiene programas

técnicos que se llevan a cabo con la media vocacional.
En la década de los sesenta, Estados Unidos, lleva a América Latina la alianza para el
progreso, creandose en el marco de este programa en nuestro pais, lo que se conoce como
Ciudad Kennedy. Para brindar educacién se creo la Concentracion las Américas, con 36
cursos de Primaria, la mayoria estudiantes de la super manzana 6. Hacia 1980, se amplio
la cobertura de la Institucion para brindar secundaria, como anexo al Colegio Nuevo
Kennedy, ofreciendo los grados 1° y 2° de Bachillerato. El Ministerio de Educacion
Nacional crea en 1982 las unidades Basicas, desde las cuales se relaciond a las Américas,
segun por la cual la Institucion se denomind Unidad Béasica Las Américas. (Ameéricas.
I.LE.D, p.11)

Ubicacion del Colegio Las Américas IED.
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Mapa 1. Ubicacion del Colegio y los lugares con relevancia que lo circundan, la av. 1 de
mayo que es su via principal y el Hospital de Kennedy.
Luego de ser Unidad Béasica de las Américas, pasé a denominarse Colegio las Américas I.E.D.
Esta institucion esta cargada de trayectoria historica y es una de las mas destacadas en la zona,

debido al trabajo y la labor docente realizada con estudiantes de necesidades especiales, en su

17



mayoria con sindrome de Down, en la institucion hay un area exclusivamente para ellos, con
docentes y con acompafiamiento pedagdgico personalizado.

El colegio se encuentra ubicado en un lugar conocido como Ciudad Kennedy, con cercania a
varios colegios de carécter publico, que median las dindmicas sociales entre los jovenes de este
lugar. Las instituciones al ser circundantes y cercanas comparten varios espacios, pero para la
autora de este proyecto, es importante hablar de esto porque en su ejercicio de observacion
previo a la préactica pedagdgica y en el didlogo con los estudiantes, pudo notar las siguientes
dindmicas:

1. Dinamicas territoriales, los micropoderes que ejercen a nivel territorial en las
instituciones, algunos grupos de estudiantes que estan vinculados con consumo de
drogas, microtréafico y rifias.

2. Disputas territoriales por medio de una demarcacion simbolica de fronteras y limites por
medio de las barras bravas Las instituciones pueden tener una demarcacion territorial por
medio de los barrios donde se encuentran y los estudiantes pertenecientes a las barras
bravas dentro de la institucion.

3. En el proceso de observacién y acercamiento inicial al grupo que realiz6 la autora se dio
una situacion en la que una estudiante del Colegio Las Américas I.E.D tiene un novio del
Colegio Jhon F. Kennedy I.E.D. y éste se entera que su pareja tiene una relacion alterna
con un chico del colegio de ella. Se genera una rifia y este acude con sus amigos al
Colegio Las Américas I.E.D a generar algun tipo de conflicto. Pero, el chico de las
Américas tiene amigos en el Distrital Kennedy y es alli donde esas fronteras simbolicas
se dilucidan y generan otro tipo de conflictos. La cercania entre las instituciones genera
relaciones entre los estudiantes de estos colegios de caracter publico, pero vale aclarar
que no todas son de caracter conflictivo.
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Mapa 2. Instituciones de caracter publico cerca al Colegio Las Américas |.E.D.

2.2 Caracterizacion institucional. Proyecto Educativo Institucional.

Segun la ley 115 de 1994 el Proyecto Educativo Institucional debe ser generado por la
comunidad educativa. En el articulo 6 se especifica que: “La comunidad educativa esta
conformada por estudiantes o educandos, educadores, padres de familia o acudientes de los
estudiantes, egresados, directivos docentes y administradores escolares. Todos ellos, segin su
competencia, participaran en el disefio, ejecucién y evaluacién del Proyecto Educativo
Institucional y en la buena marcha del respectivo establecimiento educativo.” (1994, Ley 115.
P.2) En el trabajo realizado en la institucion se evidencio que el PEI se ha ido modificando a
partir de la legislacion colombiana y con la participacion de la comunidad educativa.

El Proyecto Educativo Institucional pasé de ser “HOMBRES NUEVOS PARA SOCIEDADES
NUEVAS” a denominarse “HOMBRES Y MUJERES GENERADORAS DE CAMBIO EN LA
SOCIEDAD” modificado con la participacion de la comunidad educativa y todos sus estamentos
partiendo de las necesidades del contexto, teniendo como base los cambios realizados a nivel

institucional por parte del Ministerio de Educacion Nacional. Uno de los primeros cambios se
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dio cuando a partir del 9 de enero de 2008 mediante Resolucion 014 de la Secretaria de

Educacion, la Sede de Catalina es integrada a la IED San Rafael por su proximidad con la

institucion. Con el fin de enunciar la propuesta pedagogica se hace necesario para la autora

realizar una revision y descripcion del PEI.
El Proyecto Educativo Institucional del colegio “Las Américas”, se concibe como el
proceso de reflexion y formulacion que realiza la comunidad educativa, para explicitar la
intencionalidad pedagdgica , la concepcion de la relacién entre el individuo y su
sociedad, el concepto de educacion que sustenta nuestro quehacer y el compromiso de
todos los estamentos para promover una gestion educativa de calidad, que permita la
formacion integral de los estudiantes y su participacion responsable en la sociedad. El
proyecto, asi concebido, desarrolla la totalidad de los catorce aspectos reglamentarios,
fijados por el Decreto 1860, y se enriquece con elementos propios del modelo de Gestion
Integral, a partir del planteamiento de la Vision, Mision y Valores Institucionales, en un
marco de principios y fundamentos que orientan la accion de la Comunidad Educativa.
(Américas, 1.E.D, p. 82).

En la tabla No. 2 se encuentran condensados los principios y fundamentos que complementan y

le dan sentido al PEI de la Institucion,

Tabla No. 2 Principios y Fundamentos del PEI.

PEI: HOMBRES Y MUJERES GENERADORAS DE CAMBIO EN LA SOCIEDAD

Principios y fundamentos que orientan la accion de la comunidad educativa del colegio.

El hombre es un ser Cada uno de los estudiantes del colegio es un “proyecto y una
trascendente, historico | tarea educativa y social sin fin” (Americas, 1.E.D, 2010, p.82).

y social. “El colegio, lo estimulara para apropiarse criticamente del saber,
la técnica, las costumbres, los valores y creencias para que
conserve, cree, transforme y perfeccione esa cultura y para que

moldee su ser individual y social.” (Américas. I.LED., p. 82)
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La formacion integral
como tarea propia de

la institucion.

El colegio centra su practica educativa en la persona, para
que pueda desarrollar su capacidad de servirse del
potencial de su espiritu, en el marco de la sociedad en que
vive y para comprometerse con sentido historico en su

transformacion. (Ameéricas, 1.E.D, p. 82)

La construccion de la
autonomia moral e
intelectual de nuestros

estudiantes.

Acompaiiar al nifio y al joven en su mundo, ofrecerle
ayudas hacia la autodeterminacién, entendida como un
actuar con responsabilidad propia. Formar estudiantes
seguros de si mismos, que desarrollen un alto nivel de
autoestima, que expresen alegria y gusto por lo que hacen
y demuestren capacidad para actuar y proyectarse hacia el
futuro. (Américas, I.E.D, p. 82)

La educacién
ambiental para el
desarrollo de la
conciencia ecoldgica

social.

El colegio debe ser un foco donde se genere la conciencia
ecologica, que interese efectivamente a toda la Comunidad
Educativa y que clarifique la interrelacién entre el hombre,
su cultura y el medio circundante, para la solucion de los

problemas del medio ambiente. (Américas, I.E.D, p. 83)

La construccion
intelectual y colectiva

del conocimiento.

“El aprendizaje debe producirse como producto de la interaccion
del estudiante con su mundo. La experiencia y la interactividad,
sumadas a la generacion de situaciones significativas de
aprendizaje, constituyen una constante del trabajo académico del

colegio.” (Ameéricas, L.LE.D, p. 83).

El desarrollo de una
pedagogia

constitucional.

Como proyecto politico el colegio pretende formar padres,
docentes, estudiantes y comunidad, un mayor grado de
cooperacion y solidaridad, el incremento en la capacidad
de respetar las ideas de los demas y un amplio marco de
expresion de los niveles de responsabilidad social.
(Américas, 1.E.D, p.83)
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Elaboracion propia con base en el PEI del Colegio Las Américas I.E.D. (p 82-89).

Los valores institucionales son aquellos ideales que motivan todo lo relacionado con el PEI y su

cumplimiento. Estos valores enfatizan en el comportamiento que deben tener los miembros de la

comunidad educativa y sobre los cuales deben trabajar, son importantes porque son la base de la

convivencia y el buen desarrollo de las relaciones sociales en el Colegio Las Américas I.E.D.

Tabla No. 3. Valores institucionales del PEI

Valores institucionales del PEI

Responsabilidad Compromiso
Autoestima Civismo

Amor Tolerancia

Solidaridad Lealtad

Honestidad Sentido de pertenencia
Respeto

Elaboracion propia con base en PEI del Colegio Las Américas I.E.D (p. 82-89)

El respeto es uno de los valores que mas trabajé la autora de este proyecto de grado con los

estudiantes. El respeto hacia los demas es la intencion fundamental de este trabajo y por ello es

por lo que, el cuerpo como territorio, permite una reflexion en los estudiantes sobre el respeto a

los demas y a si mismos. Los otros valores institucionales se convierten en un complemento del

respeto y en el desarrollo de la practica se trabajé a partir de los mismos.

Como se menciond anteriormente los valores que se trabajaron con los estudiantes para potenciar

el respeto, fueron:

e Autoestima: Porgue en el proceso de préactica con el desarrollo de las actividades, se

buscé generar en los estudiantes un carifio y respeto hacia su cuerpo.
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e Tolerancia: Porque esta relacionada con el respeto hacia las ideas, percepciones, gustos y
preferencias de las otras personas. En el proceso, se trabajé desde un enfoque de género,
invitando a los estudiantes a respetar las formas de vida de sus comparieros.

e Responsabilidad: Porque cuando los estudiantes se acercaron al concepto de cuerpo como
territorio, la autora de este trabajo de grado se enfoco en los cuidados y responsabilidades
que un ser humano debe asumir hacia su cuerpo y el de los demas.

Como el PEI se define desde la premisa de HOMBRES Y MUJERES GENERADORAS DE
CAMBIO EN LA SOCIEDAD, este proyecto de grado y la practica pedagdgica con los enfoques
planteados y las categorias a trabajar, guardan bastante concordancia con lo que se describe en el

Proyecto Educativo Institucional del Colegio Las Américas I.E.D.

2.3 Caracterizacion sociocultural del grupo especifico

La practica pedagogica se realiz6 con el curso 1004 en un inicio en el afio 2017, en la clase de
filosofia con el acompafiamiento del profesor Andrés Santiago Beltran en la jornada de la
mafiana. Después del ejercicio de observacion se realizé una encuesta semi estructurada (Ver
anexo. B) que permitié un acercamiento a la vida de los estudiantes, la composicidn de su nucleo
familiar e intereses artisticos, que sirvieron como insumos para la caracterizacion del grupo. La
mayoria de los estudiantes viven en la localidad de Kennedy, en los barrios: Camilo Torres,
Carimagua, Palenque, Timiza, Carvajal y Kennedy Central.

El grado en total estaba compuesto por 35 estudiantes y el dia que se realiz6 el ejercicio solo se
encontraban en el aula 33. Se pudo notar que de los encuestados 20 son mujeres y 14 son
hombres. La grafica No. 1 muestra los rangos de edades de los estudiantes del grado 1004, en
ese momento solo habia dos mayores de edad, pero al continuar con la préctica pedagdgica para
el afio 2018, en el grado 1104, cinco de los estudiantes ya eran mayores de edad. En el proceso
de observacion previo a la intervencion pedagogica la investigadora observo que, los estudiantes
mayores de edad desempefiaron roles de liderazgo dentro del grupo.

Teniendo en cuenta el rango de edad se puede notar que no existia un distanciamiento
generacional fuerte y en su mayoria tenian 15 afios, en el proceso pedagogico no se evidencio

ninguna problematica por la diferencia de edades.
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Gréfica. No. 1. Edades de los estudiantes del curso 1104.
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Elaboracion propia con base en la encuesta semi estructurada (2017)

Cabe resaltar que, de los 35 estudiantes encuestados, en el salon habia 20 mujeres y 15 hombres,
esto influyo al momento de realizar las actividades, pues los roles de género se marcaron y las
opiniones en su mayoria se desarrollaron mediadas por la heteronormatividad imperante en la
sociedad. Esto, se dilucida con mayor profundidad, en el apartado No. 7 del presente trabajo que
se denomina: Andlisis de la informacion y es donde el lector podra evidenciar lo mencionado
anteriormente y como, los roles de género asumidos por los estudiantes se relacionaron
intimamente con las actividades desarrolladas en la practica pedagdgica.

Respecto al ntcleo familiar a partir del analisis de la informacion recolectada, la cual esta
sistematizada en la gréafica No. 2. Se evidencio quede los 35 estudiantes, 18 de ellos manifestaron
gue vivian con su mama, papa y hermanos, pero 12 de los estudiantes pertenecian a grupos
familiares con madres cabezas de hogar. Se puede deducir en la indagacion que los estudiantes
viven en instituciones familiares “estables”, incluso la mayoria en la encuesta semi estructurada

que se realizd, (Ver anexo. C) manifestaron no haber sido maltratados y pertenecer a una familia
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amorosa. En el proceso de préctica pedagdgica una de las actividades que se propuso, fue la
realizacion de un ejercicio autobiografico donde algunas de las estudiantes manifestaron haber

sufrido victimas de maltrato y abuso. (Ver anexo. CC)

Gréafica No. 2 Nucleo familiar de los estudiantes del grado 1004.

NUCLEO FAMILIAR

B Ndcleo familiar

MAMA, TIA Y PRIMO

MAMA, PAPAY HERMANOS
MAMA, HERMANOS Y ABUELA
PAPA, MADRASTRA Y HERMANOS
MAMA Y HERMANO(S)

PAPA, MADRASTRA Y TiO

MAMA, PADRASTRO Y HERMANOS

HERMANA, SOBRINO Y MAMA

MAMA Y ABUELA

Elaboracion propia con base en la encuesta semi estructurada (2017)
En la encuesta semi estructurada se indagé a los estudiantes respecto a sus gustos musicales (Ver
anexo. B), la mayoria manifestd tener un gusto por la muasica variada, porque les gustaba bailar y
expresarse por medio de su cuerpo, esta informacidn sirvio en el proceso de practica pedagogica
para el desarrollo de las actividades. Sin embargo, en el proceso de observacion participante, la
investigadora acomparfio a los estudiantes en la realizacion de unas coreografias, las cuales
fueron presentadas en una actividad del colegio, el ritmo predominante fue el reggaeton. Esto, se
puede interpretar en términos comerciales a nivel musical y como expresion este tipo de musica
posee una carga machista y misdgina notable, de la cual los jovenes muchas veces no son
conscientes.
Cabe resaltar, que como se ve en la grafica. No. 3, los estudiantes son abiertos a las tendencias
musicales y existe una variedad de ritmos que permite inferir, que en el grupo era heterogéneo no
s6lo por las edades y las particularidades de cada uno, sino también, por las tendencias musicales

que los dotaron de cierta identidad.
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Grafica. No. 3 Gustos musicales de los estudiantes.
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Elaboracion propia con base en la encuesta semi estructurada (2017)

Estos insumos permitieron el primer acercamiento mas intimo con los estudiantes, es importante
enunciar que fue la primera actividad que se realizd después del ejercicio de observacion. Luego
de este diagndstico, se genero el compendié de actividades e instrumentos para realizar la

practica pedagdgica.
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3. Planteamiento del Problema

3.1 Pregunta de Investigacion

¢ Cuales deben ser las caracteristicas de una estrategia didactica que permita reconocer el
concepto de cuerpo como territorio en el grado 1104 de la jornada mafiana del Colegio Las

Américas?

3.2 Justificacion

Partiendo del interés personal de la autora de este trabajo de grado, por el cuerpo y como este se
ve violentado, accedido, representado, interpretado en las diferentes esferas de la sociedad, se
plantea el propdsito de trabajar el cuerpo como un territorio en la escuela a partir del disefio de
una estrategia didactica para reconocerlo como un lugar sagrado, vital en la vida humana para la
materializacion social y como un lugar de enunciacion e identificacion.

En las instituciones educativas se realizan ejercicios enfocados a la planificacion para prevenir
embarazos adolescentes y, otros enfocados en la prevencién del bullying, sin embargo, la autora
de este proyecto considera que pueden desarrollarse abordajes de manera integral, con un
caracter interdisciplinar que aborde el cuerpo, desde el dialogo y dejando de lado los moralismos
y tabues sociales.

El concepto de patriarcado tiene un lugar fundamental en este proyecto, porque se reconoce
como una forma de pensar y hacer en la extensa estructura de las culturas, que ha legitimado
violencias de todo tipo. En este sentido orientd un numero importante de las acciones del
ejercicio pedagogico que se llevo a cabo en el Colegio Las Americas I.E.D.

Dadas estas razones, este concepto se convierte en un elemento transversal en la resignificacion
del cuerpo como un territorio, si bien, no es la familia la Unica institucion donde se fortalece el

patriarcado como practica naturalizada y cotidiana. La escuela, es una de las instituciones que
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puede aportar a una deconstruccion de estas practicas en todos los estudiantes, en este sentido,
son los docentes uno de los actores Ilamados a desarrollar acciones por la educacion en nuevas
practicas en torno al cuerpo y el género.

Colombia como otros paises ha naturalizado la violencia de género a nivel cultural. Desde los
afios 90 se han vuelto recurrentes los casos de violencia de géenero, feminicidios, asesinato a
personas de la comunidad LGBTI, violaciones, acoso callejero, entre otras problematicas; que se
convierten en el diario vivir de la sociedad. Estas estadisticas se dan, por supuesto, por la
mediatizacion de précticas que anteriormente no generaban escozor, pero también porque
recientemente se procura, por parte de diferentes organizaciones, actualizar estadisticas al
respecto, lo que significa que este es un fendmeno historico. La relevancia de este trabajo radica
en la apuesta que hace para generar una apropiacion corporal en la escuela con el fin de
promover el respeto y amor propio con la finalidad de reconocerse a si mismo y por medio de
ello respetar y reconocer al otro. De este modo, se podran formar ciudadanos conscientes de su
cuerpo y de las violencias a las que pueden exponerse, pero las que también puede prevenir.

A pesar de la abundancia de este tipo de ejercicios, es importante desarrollarlos mas a menudo
por la necesidad de visibilizar las problematicas que se suscitan a partir de la configuracién de

ideas respecto al cuerpo y sobre todo respecto a la funcion social del género.

3.3 Objetivos
3.3.1 Objetivo General

Disenfar estrategias didacticas para reconocer el concepto de cuerpo como territorio con el grado

1104 de la jornada mafiana del Colegio Las Américas I.E.D.

3.3.2 Objetivos Especificos

1. Reconocer las nociones de cuerpo y territorio que tienen los estudiantes de grado 1104 de
la jornada de la mafiana del Colegio Las Americas I.E.D.
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2. Contrastar las diferentes nociones del concepto cuerpo como territorio que tienen los
estudiantes del grado 1104 de la jornada de la mafiana del Colegio Las Ameéricas I.E.D
con diversos referentes teoricos.

3. Formular un conjunto de instrumentos para evidenciar el nuevo concepto de cuerpo como
territorio por parte de los estudiantes del grado 1104 de la jornada mafiana del Colegio Las

Américas |.LE.D.
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4. Marco Tedrico
4.1 Enfoque Investigativo
“Ten menos curiosidad por la gente y mas

Curiosidad por las ideas” Marie Curie.

Enfoque Investigativo
En la década del 90 el profesor Carlos Eduardo Vasco (1990) desarrollé un trabajo a propdsito
del trabajo de Jirgen Habermas, “Conocimiento e Interés”, con el proposito de:
“Sistematizar y sintetizar una larga serie de reflexiones sobre el tema de la "Libertad de
Valores" en las ciencias sociales, la disputa con el positivismo adelantada por la Escuela
de Frankfurt, y la posible clasificacion de las disciplinas cientificas segun el tipo de
interés teorico que guia a quienes las practican” (Vasco, 1985, p.2)
El profesor Vasco describe en su trabajo los intereses y las estructuras particulares de los
paradigmas cientificos que han orientado las practicas investigativas en las Ciencias Sociales,
este trabajo es fundamental para darle forma a las teorias que explican las dinamicas sociales.
Esta clasificacion permite reconocer las estructuras del paradigma Empirico Analitico, Histérico
Hermenéutico y Critico Social, al estudiarlo puede reconocerse cuéles son las preguntas que se
han formulado desde cada paradigma, y los métodos que se han implementado para abordar las
realidades, para una mejor explicacion es importante ver la siguiente figura en la que se muestra

la relacion que existe entre los paradigmas de investigacién y los enfoques.

Tabla. No. 5 Produccion de teorias cientificas.

Paradigmas Caracteristicas
Produccion de Cientificos
teorias cientificas
Empirico Enfoques principalmente descriptivos,
Analitico experimentales, exploratorios y explicativos.
Busca medir, cuantificar, predecir.
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Histdrico Enfoques descriptivos, interpretativos,

Hermenéutico correlacionales.

Critico Social Enfoques descriptivos, correlacionales,

Enfoques de investigacion. Construccion propia con base en (Vasco, 1990)

Es un ejercicio de investigacion que se ubica en el paradigma cualitativo-interpretativo con
enfoque descriptivo. La metodologia cualitativa es una teoria de analisis que se basa en la
investigacion que produce datos descriptivos para proceder con su interpretacion, esto se da a
partir del acercamiento con una poblacion especifica, desde las palabras bien sea habladas o
escritas y las conductas observables se lleva a cabo un proceso de analisis. Mas que un conjunto
de técnicas se trata de encarar el mundo empirico.

En el analisis se ve al grupo de estudio desde una perspectiva holistica pues interesa su pasado y
su presente. La investigadora es sensible a los efectos que ella causa en los estudiantes que son
su objeto de estudio. No se busca una verdad absoluta, el objetivo es tener un conocimiento
auténtico de las experiencias de los estudiantes. Por medio de la observacién se obtiene un

conocimiento por parte de la investigadora respecto de la vida social de su objeto de estudio.

Etnografia Educativa

Etnografia

Para Goetz y LeCompte “La etnografia es un proceso, una forma de estudiar la vida humana”
(1998, p.28). En las Ciencias Sociales es un modelo investigativo que se utiliza en varias
investigaciones de caracter cualitativo. Sus inicios se dan en el campo de la Antropologia a
finales del siglo XIX e inicios del XX. Etnografia es un concepto utilizado ampliamente, pero
con diferentes sentidos, etimologicamente, “la etnografia es el estudio descriptivo (graphos) de
la cultura (ethos) de una comunidad” (Baztan, 1995, p.3) definicion ligada a la antropologia en
sus inicios y cdmo esta se enfocaba en ese momento en la descripcién cultural en su mayoria de
civilizaciones antiguas. Si bien, la etnografia permite describir las practicas a un grupo

poblacional especifico, también permite al investigador y al lector acercarse al modo de vida que
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lo caracteriza, costumbres, comportamientos y creencias. “Una etnografia es una descripcion o
reconstruccion analitica de escenarios y grupos culturales intactos” (Spadley y McCurdy, 1972.
Citado por Goetz y LeCompte, 1988, p.28), el investigador etnografico ingresa a una comunidad
heterogénea, en la cual observara las précticas socialmente construidas, es un estudio del diario

vivir del grupo de estudio.

Figura. No. 1. Finalidades de la etnografia.

Finalidad

Caracteristicas

Método de campo

Personalizado

Multifactorial

Compromiso

Inductivo

Elaboracion propia con base en: RODRIGUEZ G., Gregorio y otros: Metodologia de la
investigacién cualitativa. Ediciones Aljibe. Malaga, Espafia. 1996. P.39-59

“En este intento por ser uno mas en la comunidad estudiada son fundamentales tres cualidades:
intuicion, reflexion y empatia”. (Montoya, 1997, p.16) en esa observacion e intervencion en la
vida cotidiana del grupo de estudio, el acercamiento es muy importante porque le permite al
investigador identificar, describir y descifrar las dindmicas presentes en el mismo. El etndgrafo
tiene que familiarizarse con lo extrafio y extrafarse de lo familiar (Mestre, 1995). Las
interacciones son fundamentales pues es desde alli donde se pueden encontrar los elementos para
avanzar en la investigacion, el propio investigador registra su proceso y en un futuro podra llegar

a construir su propia metodologia.
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La etnografia requiere un proceso metodoldgico el cual permite a quien investiga generar las
teorias explicativas para lograr una reconstruccion y resignificacion del grupo de estudio, Goetz

y LeCompte (1988) proponen tres estrategias para llevar esto a cabo:

Primero, las estrategias utilizadas proporcionan datos fenomenoldgicos; estos representan
la concepcidn del mundo de los participantes que estan siendo investigados, de forma que
sus constructos se utilicen para estructurar la investigacion. Segundo, las estrategias
etnograficas de investigacion son empiricas y naturalistas. Se recurre a la observacion
participante y no participante para obtener datos empiricos de primera mano de los
fendmenos tal como se dan en los escenarios del mundo real, procurando los
investigadores evitar la manipulacion intencional de las variables de estudio. Tercero, la
investigacion etnogréafica tiene un caracter holista. Pretende construir descripciones de
fendmenos globales en sus diversos contextos y determinar, a partir de ellas, las
complejas conexiones de causas y consecuencias que afectan al comportamiento y las
creencias en relacion con dichos fendmenos (Goetz y LeCompte, 1988, p. 28)

Lo enunciado en la cita anterior permite un desarrollo 6ptimo de la investigacion y la
resignificacion del grupo de estudio, de hecho, se puede generar una reestructuracion en doble
via, por un lado, una reestructuracion cultural y por otro, la investigadora sufre un proceso de
cambio interno. Desde la Escuela de Chicago, este proceso que se da en el investigador se

conoce como autoetnog rafia.

Etnografia Educativa.

La etnografia educativa se centra en la exploracion los acontecimientos y dindmicas diarias en la
escuela, como dice Alvarez citando a Maroto (2008) “al ser la educacion un proceso cultural por
el que nifios y jovenes aprenden a actuar adecuadamente como miembros de una sociedad, hace
de ella un &mbito particularmente idoneo para la investigacion etnografica”. El colegio como
escenario de socializacidn debe propender porque los estudiantes aprendan a actuar, buscando un

bienestar social y aportando al buen desarrollo de la convivencia ciudadana, si bien esto se
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cumple en algunas ocasiones, lo cierto es que el sistema educativo no tiene la capacidad ni el
interés de reforzar esto. Entonces, la tarea de quien investiga puede enfocarse desde una actitud
participante, con una intencion clara de acercarse y observar si en el grupo poblacional que se
encuentra estudiando, los estudiantes aprenden realmente a actuar en la sociedad de manera
positiva, o por el contrario, se fortalecen y naturalizan ciertas concepciones, comportamientos,
habitos y violencias sociales; respecto a ciertos temas que son de interés para este trabajo como

lo son, los roles de género imperantes y comportamientos machistas.

Una investigacion en etnografia educativa debe ir mas alla de la mera descripcién, su fin debe ser
sistematizar, analizar, transformar y tomar decisiones orientadas al cambio en las dinamicas
escolares y generar una reestructuracion cultural y social. “El modelo etnografico concede
importancia a las interpretaciones que los sujetos ofrecen respecto de su entorno, asi como las
interacciones que se dan entre los sujetos y objetos del medio investigado, a fin de lograr una
descripcion que refleje las caracteristicas totales de la realidad” (Encinas,1994, p.44). El ideal es
reflejar una realidad mas cercana de lo que se esté investigando, hacer analisis y descripciones
densas, que permitan una problematizacion cuyo resultado conlleva a una reflexion en el
investigador y en los estudiantes. Con el fin, de transformar aquellas actitudes y
comportamientos machistas, que se han naturalizado a partir de la cultura y el capitalismo. Para
Ilevar esto a cabo, se construyeron instrumentos que se trabajaron en el proceso de practica

pedagogica, con la intencidn problematizar lo mencionado anteriormente respecto al machismo.
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Gréfico. No. 4. Etnografia educativa.

Etnografia Educativa

|

Conjunto de métodos.

/

El trabajo del
etnografo. — SRRl

Hace preguntas.

Participa abiertamente o de manera
encubierta.

Todo va direccionado a la investigacion.

Elaboracion propia con base en: Hammersley y Atkimson (2005, p. 15).

Existen dos aspectos importantes a tener en cuenta en un estudio etnogréfico en la escuela:

1. La practica etnografica: El trabajo de campo, relacionado con el estudio que se hace al
contexto de la institucion educativa, realizando un ejercicio de observacién y contacto
con los estudiantes.

2. Lareflexion antropologica: La reflexion con un caracter provechoso de la realidad de los
estudiantes.

La etnografia educativa estd compuesta por unos fundamentos intimamente relacionados con su
finalidad, caracteristicas y el rol del etnografo investigador (Alvarez, 2008). Es de suma

importancia para este trabajo puntualizar en la importancia de cada uno de estos fundamentos,
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pues es por medio de ellos que se llegara a los resultados obtenidos en el proceso de practica

pedagdgica en el Colegio Las Ameéricas I.E.D.

En cuanto a su finalidad, la verdad es que cuando se habla de etnografia educativa no se puede

hablar de una sola, sino de varias:

Tabla. No. 6 Finalidades de la etnografia educativa

Finalidades de la etnografia educativa

Descripcion de los

contextos

“Es preciso delimitar el campo estudiado, caracterizarlo, peculiarizarlo,

es su objetivo principal” Serra (2004, p. 166)

Interpretacion y

comprension

Este proceso se da luego de la descripcion del contexto y es de suma
importancia que la investigadora realice una interpretacion y
comprension desde las subjetividades, para que el lector pueda tener un

acercamiento al grupo de estudio.

Difusion y mejora

Un objetivo principal en la etnografia educativa es la difusion del
trabajo realizado por el etnografo con la intencion de promover
mejoras en la educacion, para que la construccién de conocimiento
pueda contribuir a la escuela.

“Circunscribiéndonos al ambito escolar, el objeto de la etnografia
educativa se centra en descubrir lo que alli acontece cotidianamente a
base de aportar datos significativos, de la forma méas descriptiva
posible, para luego interpretarlos y poder comprender e intervenir mas
adecuadamente en ese nicho ecoldgico que son las aulas” (Torres,
1988, p. 14).
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Autoconocimiento

Esta relacionado directamente con la transformacion del investigador
"lo esencial de la experiencia etnografica es transformarnos a nosotros
mismos" (Cao, 1997, p. 5).

El investigador puede cambiar su forma de pensar, abrirse paso a
nuevas formas de construir conocimiento y convertirse en una persona

mucho mas tolerante y constructiva.

Elaboracion propia con base en: La etnografia como modelo de investigacion en educacion.

(Alvarez, 2008).

Teniendo en cuenta a Goetz y LeCompte (1988) cuando proponen sus tres estrategias en

investigacion etnografica, “considero que las caracteristicas mas destacadas de la etnografia

escolar son: La participacién prolongada en el contexto a estudiar (...), la observacion

participante por parte del investigador (...) y la descripcion reflexiva con caracter holista”

(Alvarez, 2008).
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Gréafico No. 5 Caracteristicas de la etnografia educativa

Caracteristicas

La necesidad de convivir con el ‘ La participacion crea
grupo y estudiar durante periodos
de tiempo las interacciones entre

los estudiantes, para dar cuneta

de las relaciones sociales y los
significados que se construyen.

relaciones de cercania
entre el investigador y el
grupo, generando una
mejor obtencion de
datos.

La participacion
prolengadaen el
contexto.

El investigador no es uno mas en
el grupo, sin embargo debe

La observacion
participante permitira
una investigacion

La observacion

esmerarse por integrarse en este
caso al maximo con los
estudiantes.

participante del

investigador.
= adecuada.

Por medio de una
descripcion densa se
pueden abordar las

estructuras de
significacion. Acercarse lo
mas posible a los casos
estudiados y comprender
sus dindmicas culturales.

El investigador relaciona a los
integrantes del grupo de estudio
con su entorno socio-econdémico,

fisico y simbdlico.

La descripcion

reflexiva con caracter
holista.

Elaboracion propia con base en: La etnografia como modelo de investigacion en

educacion. (Alvarez, 2008).

El rol del etndgrafo es el mas importante porque es el principal instrumento de la investigacion
en etnografia educativa; es de quien depende “la seleccion de la tematica a investigar, la filosofia
que se adopte en el estudio, el acceso al campo, las relaciones con los sujetos estudiados. las
observaciones e interpretaciones realizadas, y un largo etcétera”. (Alvarez, 2008). En este caso,
la investigadora en el Colegio Las Américas IED, puede y debe identificar los habitos y
costumbres que se desarrollan en el ambito escolar y especificamente en el curso 1104 de la
jornada mafiana que es el grupo de estudio con el que se realizé la intervencion pedagdgica. El
rol del etndgrafo debe estar encaminado a observar, participar y explicar los procesos dentro y
fuera de la escuela.
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4.2 Enfoque Geografico

“Cualquiera que sea la libertad por la que luchamos, debe

ser una libertad basada en la igualdad”. Judith Butler.

Geografia Feminista

La autora de este trabajo se propuso promover una apropiacion del cuerpo como territorio en los
estudiantes, por medio la implementacion de unos recursos didacticos, teniendo en cuenta que es
necesario un marco epistemologico que soporte los elementos tedricos que dieron base al
proceso, asi mismo necesario revisar la geografia de género y feminista. ¢Por qué la geografia de
género o feminista? Para dilucidar esto y evidenciarlo en este trabajo de grado especificamente.
Inicialmente, se toma como referencia el texto del profesor Ovidio Delgado (2003) con el libro
“Debates sobre el espacio en la Geografia Contemporanea”. En la misma via y de manera
complementaria se aborda la postura de la geografia feminista Doreen Massey.
En el capitulo 5 del libro del profesor Ovidio Delgado, el autor expone el cambio significativo
que generan las geografias posmodernas y cémo el desligarse de la modernidad ha permitido
evidenciar otras luchas, como la de las mujeres y otros sectores que no eran tenidos en cuenta a
menudo y mas en una ciencia como la geografia. Hacia los afios sesenta del siglo XX, los
geografos consideran que el caracter de ciencia general podia dotar a la geografia de un puesto
respetable en el &mbito cientifico, incluso Peter Gould afirmaba que quien no fuese bueno en
algebra lineal de manera profunda no era considerado gedgrafo (Delgado, 2003). A medida que
la sociedad va cambiando también lo hace la geografia.
En los Gltimos veinte afios una contrarrevolucion se ha estado gestando, y parte de la
comunidad geografica ha hecho causa comun con el anarquismo epistemoldgico que, en
la jerga de las ciencias sociales, se conoce como “crisis de los paradigmas”. Son muchos
los gedgrafos y gedgrafas que tras renegar de la ciencia moderna y declararse libres de las
ataduras del método, de Comte y de Marx, consideran que sus discursos tienen validez

apenas en el contexto en que se produce su trabajo reflexivo. Y, a su juicio, quien no
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comprenda a Derrida, a Foucault o a Lyotard, e ignore los cddigos de la estética y la
semidtica, no tiene el derecho de portar la escarapela de gedgrafo. Para ellos y ellas, que
insisten en la superioridad del conocimiento local, la historia reciente de la disciplina ha
reservado el apelativo de “geografos posmodernos”. (Delgado, 2003, p. 124)
Es importante hablar de geografias posestructuralistas y posmodernas pues este cambio permitid
a la geografia desligarse un poco del caracter matematico y acercarse a los problemas y
dindmicas sociales que se dan en el espacio geografico con diferentes matices, no solo permeado
por la lucha de clases desde la teoria marxista, sino como un espacio geografico que no es
homogéneo y en el que los sujetos experimentan un conjunto de actividades relacionadas con el
género, la raza y otro tipo de caracteristicas que los dotan de significado, simbolismo y que

median el diario vivir de los mismos.

Gréafico. No. 6 Posestructuralismo y Posmodernismo

Posestructuralismo Posmodernismo

Es fundamentaimente una Es basimmente lomismo que el
critica de las pretensiones de posesructuraliano masun
universalsmo, coherencia, discursoalternativoy de
neutralidad yverdad del rezigenciaa lasfuerzasdela
conocimiento moderno. madernidad.

“g| posmodernisno es mas

No existen profundas antimodernoque
diferendasertre anticapitalista, mas nihiliss que

posesructuralisnoy radical indsdpinado e ingenuo
posmodernismo. antelaimponenciade los

megapoderes’ (Pest. 1998)

Elaboracion propia con base en (Delgado, 2003).
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Al posmodernismo se le han hecho todo tipo de criticas. Por un lado, se le hace la critica porque
se cree que da pie a todo tipo de subjetividades y al alejarse de esos metarrelatos se considera
que no tiene mucho peso tedrico y cientifico, pero en cuanto al lado positivo, se rescata el interés
por revelar desde las subjetividades, el fracaso de la modernidad al ser totalizante y desconocer
ciertas microhistorias en su afan de homogeneizar a la sociedad. Si bien, hay momentos en la
historia que son innegables y hay teorias geogréaficas que son irrefutables, la posmodernidad se
acerca a aquellas particularidades que los metarrelatos no enuncian, no reconocen y no
evidencian. Dentro de los autores posmodernos también existen posicionamientos respecto a la
modernidad y lo que seria la posmodernidad.
Para Habermas (Rincon, 1995), la modernidad como proyecto universalista de
civilizacion es un proyecto vigente pero inacabado: es factible corregir sus deformaciones
y ponerlo en el camino correcto si se adopta una postura reflexiva frente a los procesos de
modernizacién contemporanea (tercera revolucion tecnoldgica, internacionalizacion de la
economia, globalizacién de los mercados)... Lyotard, al contrario, considera que la
modernidad se disuelve, lenta pero inexorablemente, para dar paso a una nueva condicion
“posmoderna”, caracterizada por la incredulidad ante los metarrelatos y ante los grandes
sistemas, y por el determinismo local y obsolescencia de las totalidades. (Delgado, 2003,
p. 125).
Lyotard es uno de los mayores precursores del posmodernismo, es el que usa el término para
denotar la crisis en las artes y la literatura en el siglo X1X (Delgado, 2003) pero también para
generar interés hacia la crisis de la sociedad y la ciencia. El conflicto con la modernidad se
estaba gestando y existe hasta hoy, aceptada o no, la posmodernidad logro adentrarse en las
Ciencias Sociales y la geografia no fue la excepcion.
La geografia no ha sido inmune a los discursos de la posmodernidad y del
posmodernismo. No es pequefia la tentacion para una disciplina que secularmente ha
hecho énfasis en la diferenciacion del mundo, en la excepcionalidad de los lugares y las
regiones, y en las rigurosidades de la superficie terrestre. Y el hecho de que pensadores
posestructuralistas y posmodernistas reclamen y resalten la importancia del espacio y del
lugar, y la necesidad de hacerlos visibles para poder comprender la sociedad
contemporanea, hace que la geografia mire con simpatia las criticas a los metarrelatos

modernistas. Los modernos no fueron afortunados al tratar con el espacio, pues por
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privilegiar el tiempo y la historia lo consideraron algo muerto, vacio, inmaévil, no
dialéctico y como un mero escenario del acontecer historico. En palabras de Soja (1989),
Gregory citado por Delgado (2003, p. 130).
En los diferentes campos como la geografia cultural, geografia de género y geografia econémica
ya existen posturas posmodernas que se encargan desde sus estudios de contradecir la postura
moderna que se tenia en la ciencia como tal. El interés principal de este trabajo de grado es
generar en los estudiantes del Colegio Las Américas del curso 1104 una restructuracion
cognitiva que los lleve a respetar a los demés desde su género, condicion socioeconémica y
diferentes particularidades que tienen sus comparieros, al reconocer el cuerpo como un territorio,
pueden defenderlo, reconocerlo sin sentir vergiienza por ello, aceptarse diferentes por medio del
reconocimiento del otro.
La geografia feminista no es el Gnico camino para llevar a cabo un proceso educativo con esta
idea de cuerpo como territorio, pero si ,se convirtié en la guia y, por qué no, en aquel pretexto
para iniciar el camino en el Colegio Las Américas, con una intencion clara, llegar a un proceso
de reflexion con los estudiantes respecto a las dinamicas cotidianas a las que se exponen las
mujeres por su condicidén de mujeres dentro de la estructura patriarcal y machista que esta
intimamente ligada a la sociedad colombiana y a la cultura misma; sin desconocer que los
hombres también se conectan con las mujeres debido a que el machismo en general no s6lo
afecta a las mujeres sino que al reproducirse y naturalizarse afecta de igual forma a los hombres.
Con el paso del tiempo el papel de la mujer y su incidencia en la vida social no se puede
desconocer, el ascenso intelectual y el cambio del hogar para pertenecer mucho mas a la vida
laboral, tomar la decision de desempefiar o no el rol de madre. Las mujeres somos parte activa y
participante del constante cambio social que experimentamos el dia de hoy. EI empoderamiento
de las mujeres ha llevado a la sociedad y al campo cientifico a preguntarse por esos aspectos que
de algunas décadas hacia aca se han ido trabajando.
Las Ciencias Sociales (Sabaté, 1995) han desarrollado desde los afios sesenta lineas de
investigacion empirica y teorica en las que el concepto de género aparece como un
elemento explicativo de la organizacion de la sociedad. Pero la teoria social desde la
perspectiva de género ha ignorado el papel del espacio, y la geografia centrada en los
analisis del espacio ha ignorado la perspectiva de género como variable importante de la

diferenciacion social. Esta es la razon por la cual aparecié un movimiento importante en
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el seno de la geografia, particularmente entre quienes se declaran feministas. (Delgado,
2003, p. 134)
El género define las diferencias entre los hombres y mujeres en términos sociales, el género es
una construccioén social que media de manera significativa los roles y tareas que se han
naturalizado y transmitido culturalmente frente a las actividades que “debe” realizar una mujer y
un hombre. Por medio de la indagacion que se llevo a cabo en el estado del arte, se evidencié que
a veces se confunde el sexo con el género y no son lo mismo, la diferencia radica en que el sexo,
se relaciona con las caracteristicas bioldgicas de un ser humano al nacer, este aspecto también se
ha puesto en discusion debido a particularidades biolégicas como las personas intersexuales,
hermafroditas y otros aspectos a nivel bioldgico que no se pueden encasillar en la binariedad
sexual.
La geografia de género es influida por corrientes marxistas, posmodernistas y
posestructuralistas, y pretende llevar a cabo una deconstruccion de las geografias que,
tradicionalmente parcializadas a favor del hombre, han ignorado esta perspectiva. La idea
central es que el espacio no es neutro desde la perspectiva del género; es necesario
incorporar estas diferencias sociales en el analisis espacial y territorial, porque ellas
permiten entender las claves de la organizacion de la sociedad que discrimina a las
mujeres el acceso al espacio, y que utiliza el espacio como medio de control social y
politico. (Delgado, 2003, p.134).
La geografia de género nace de todas estas injusticias espaciales y sociales cometidas con las
mujeres y por la subordinacion ejercida por los hombres en diversos lugares. Violencias de todo
tipo, no sélo contra las mujeres sino también contra personas que se declaran abiertamente
homosexuales y con otros intereses, desligados a la binariedad social dominante. Como todas las
corrientes geogréficas, la geografia de género tiene su propia definicion de espacio geografico y
definen sus luchas e intereses en pro de esta.
El espacio, en la geografia de género, es un instrumento de discriminacion, de
dominacion y control que sustenta el dominio masculino en la sociedad. La desigualdad
social entre hombres y mujeres se espacializa, y la espacializacion de la mujer constituye
un medio de dominacion. Entonces, la lucha por la justicia en las relaciones de género
pasa necesariamente por la lucha politica por el espacio y las espacialidades alternativas

que incluyen, entre otras, las esferas del hogar, el trabajo, la recreacion y la vida
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comunitaria. Para ilustrar, basta con sefialar que la lucha de mujeres por conquistar

espacios de trabajo fuera del hogar implica el cambio sustancial de la espacializacion

tradicional, que confirma el trabajo femenino al adentro o interior del espacio domestico.

Mostrar que el espacio no es un ente neutral en la organizacion y reproduccion de la vida

social, es también hacer visibles sus potencialidades politicas. (Delgado, 2003, p. 135).
Aunque las geografias feministas surgen de una revision del marxismo y como un rechazo hacia
los metadiscursos globales, buscan reivindicar el pensamiento particular, el conocimiento local y
las singularidades que en su momento el marxismo y las teorias modernas no incluyeron en sus
metarrelatos. Los gedgrafos marxistas rechazan a la geografia de género porque la consideran
una forma de fragmentar la lucha y el espacio, al no ser una lucha de clases y no atacar el
enemigo principal que es el capitalismo y porque al ser una geografia “fragmentada” le resta
efectividad a la lucha politica. Massey (1994) citada por Delgado (2003) afirma: “La geografia
de género es en si misma diversa. Pero todas las tendencias coinciden en sefialar que las
geografias modernistas, tanto las positivistas como las marxistas, asumen una vision
occidentalista del mundo, son de perspectiva masculina, ignoran “el otro” femenino y, a menudo,
definen la feminidad como ausencia de masculinidad”. (p. 136).

Tabla No. 7 Visiones del espacio geografico segin Massey

Visiones alternativas del espacio segun Doreen Massey feminista marxista

Ideas centrales de la autora Argumentos.

El espacio no es estatico y el tiempo no es | La espacialidad y la temporalidad son
aespacial. diferentes y ninguna puede ser conceptualizada
como la negacién de la otra.

Todas las cosas ocurren en el espacio-tiempo.

Es necesario conceptualizar el espacio Lo espacial es socialmente constituido y lo
como producto de las interrelaciones, social es necesariamente constituido
como la coexistencia simultanea de espacialmente.

interpelaciones e interacciones en todas Como consecuencia de su creacion social, el
las escalas desde el nivel mas local hasta | espacio esta lleno de poder y simbolismo, y es
el mas global. una compleja red de relaciones de
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dominacidn, de subordinacion, de

solidaridad y de cooperacion.

Lo espacial es tanto un elemento de orden

como de caos.

El espacio contiene y expresa el orden impuesto
por lo socialmente planteado, pero también el
desorden producido por la yuxtaposicion de
espacialidades contradictorias, por los
posicionamientos espaciales de los “otros”, o
las contraespacialidades de los subordinados.

El espacio es politico y abierto a la lucha
politica. No es fijo, ni muerto, ni mucho

menos neutral.

Los roles desempefiados por las mujeres
en el hogar, en el trabajo y, en general, en
todos los ambitos de la vida social, son
espacialmente organizados y
espacialmente controlados por los
hombres, y constituyen un instrumento de

dominacion y discriminacion.

Las practicas sociales desarrolladas por las
mujeres son diferentes y generan espacialidades

propias de su género.

patriarcales.

La emancipacion femenina incluye la conquista del espacio, el empoderamiento espacial

y la ruptura de espacialidades opresoras como las generadas en las relaciones

Elaborado con base en Massey, citada por Delgado (2003, p. 136)

En la tabla anterior se encuentran las diferentes visiones de espacio geografico que enuncia

Doreen Massey para la geografia feminista, no obstante, la autora de este trabajo de grado

considera de vital importancia enmarcar estas visiones debido a que el cuerpo es un lugar de

enunciacion, resistencia y materializacion de los discursos machistas hegemanicos, y también

hicieron parte de la base fundamental de la practica pedagdgica llevada a cabo en el Colegio Las

Americas |.E.D. Es importante hacer salvedad de que en dicho proceso pedagdgico el interés
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principal estuvo enfocado en promover el respeto, porque hay algo que recalcar y es que si bien
la geografia de género es un enfoque geografico que ve el mundo a partir de las mujeres y la
geografia feminista esté ligada a la posicion politica de las mismas. En el proceso con los
estudiantes se evidencio que los hombres junto a las mujeres viven, reproducen y materializan en
su diario vivir las posturas machistas imperantes en la sociedad, de las cuales también
terminaban siendo victimas y pueden ser vistas desde su corporalidad y cOmo asumen su cuerpo.
El cuerpo es un lugar de disputa constante, el capitalismo por un lado se ha dedicado a construir
estereotipos para las mujeres y hombres, es el cuerpo donde se materializan las posturas
dominantes machistas, un ejemplo de ello es el creciente auge de las cirugias estéticas porque las
mujeres han sido histéricamente un “producto” que genera ventas y publicidad desde su cuerpo;
en los hombres, se ha definido la masculinidad en términos estéticos también y mayormente en
actitudes que los definan como “machos” en la sociedad. La cultura, ha naturalizado las
demandas del mercado y se ha encargado de reproducir el rechazo a la otredad (mujeres,
comunidad LGBTI, entre otras) por medio del lenguaje, que en ocasiones es lascivo y que se
masifica en un lugar como la escuela, donde diariamente se generar disputas por el
reconocimiento entre los hombres y las mujeres. Cuando se habla del lenguaje se puede decir,
que las expresiones coloquiales como: llora como una nifia, severa nifia, severa flor, estas
afirmaciones en términos actitudinales, transgreden no so6lo a las mujeres sino a los hombres
también, pues se considera que las actitudes delicadas como el Ilanto o la no aprobacion de
ciertas conductas en grupo son debilidades sociales, que se relacionan con la feminidad al
considerarla débil. Actitudes feminizadas con el fin de disminuir a las personas y con la creencia
de que las mujeres son menos pues no pueden ser hombres.

Por otro lado, las mujeres adquieren las mismas posturas machistas con las que han crecido y que
en la escuela se solidifican por el entorno social, existe y se evidencio6 en el proceso pedagdgico
llevado a cabo en el Colegio Las Américas I.E.D. con el curso 1104, una competencia casi
natural entre las mujeres del grado por la aprobacion masculina y por la denigracion a sus
propias comparieras. Cuando se habla de cuerpo se reconoce que esta cargado de simbolismo y
por ende tiene un lenguaje propio. La geografia puede y debe desde las geografias feministas y
género empezar un proceso de deconstruccion que permita una mayor visibilizacion de las

problematicas cotidianas de mujeres y hombres, en un escenario como la escuela y trabajar en
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pro de una reflexion respecto a los discursos imperantes y heteropatriarcales que pueden generar
un dafio a futuras generaciones.
La geografia no puede pasar por alto estas cosas, pero tampoco debe olvidarse de la
localidad de las relaciones sociales, que como en el caso del género, se expresan en la
discriminacion de las mujeres por sus mismos comparieros de clase. Es un hecho real que
machistas de todas las clases sociales ejercen y fortalecen las espacialidades de la vida
social que les dejan ventajas en relacion con las mujeres. La articulacion de lo local con
lo global es una tarea que reta a la teoria geogréfica. (Delgado, 2003, p.138).
Respondiendo a los interrogantes anteriormente enunciados en el enfoque geografico, la autora
de este trabajo de grado se toma el atrevimiento de responderlos, tomando como base la
exposicion tedrica que se llevé a cabo en este apartado. ¢Por qué las geografias feministas o de
género? Porque, sirvieron como puente para una formacion geogréafica direccionada a ver el
cuerpo como un territorio desde los roles de género que han permitido la evolucién y dominio
del patriarcado y, porque son las feministas quienes buscan la emancipacion de los cuerpos.
¢ Qué tiene la geografia de género que otras posturas geogréaficas no poseen? Trabaja a partir de
la espacialidad de las mujeres y de la lucha por el espacio geogréfico, el cual estd mediado por
posturas machistas y como un orden impuesto socialmente en el cual ocurren muchas cosas que
deben cambiar y desde los roles de género como el de las mujeres se debe resistir, buscando la
emancipacion. “La emancipacion femenina incluye la conquista del espacio, el empoderamiento
espacial y la ruptura de espacialidades opresoras como las generadas en las relaciones
patriarcales.” Massey citada por Delgado (2003, p. 136).
A principios del siglo XXI se puede afirmar que la consolidacion de los estudios de
género internacional en la geografia es un hecho muy destacable, aunque se observe
grandes diferencias de ritmo en este proceso segun los paises y regiones del mundo.
(Garcia, M. 2005, p. 68)
La geografia de género posee avances distintos a nivel mundial, pero lo que es innegable es que
América Latina ha empezado un camino, sobre todo desde Chile, Argentina y México. En
Colombia, se han realizado estudios de género, pero pocos se encuentran inscritos a la geografia,
este trabajo de grado es una apuesta para trabajar la geografia feminista en la escuela.
Autoras como Doreen Massey, en su condicidn no solo de gedgrafa feminista, sino también de

mujer, realiza importantes aportes que, para el desarrollo de este proyecto de investigacion
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resultan fundamentales en tanto complementan las categorias, componentes, factores y conceptos
ya abordados por el autor Ovidio Delgado, lo cual es enriquecedor en tanto amplia el espectro de
andlisis y brinda elementos necesarios, integrales, complejos y profundos para el desarrollo de la
presente investigacion.

El espacio y el lugar son elementos centrales en el desarrollo de la historicidad de los seres
humanos y tal como afirma Massey, los mismos se estructuran sobre la base del género de
diversas formas, las cuales varian dependiendo los contextos, lo cual dota al género de
cualidades distintas construidas y entendidas por las sociedades ubicadas espacial y
temporalmente (traducida por Bernal, G. 2016). En esta via, se reconoce que la unica forma de
entender las dindmicas sociales de manera compleja teniendo en cuenta el enfoque de género, es
realizando acercamientos a los contextos diferenciados tanto de hombres como de mujeres. Es
decir, no basta con inmiscuirse en las carencias cotidianas que se presentan en los distintos
ambitos en los que se desenvuelven las mujeres, sino también en los privilegios a los que
solamente los hombres pueden acceder por su condicion de género.

En este sentido las afirmaciones de Massey se relacionan con el contexto escolar trabajado en el
presente proyecto de investigacion en tanto se encuentran ligadas también a la etnografia
educativa debido a que el rescate de la temporalidad y la espacialidad de los estudiantes con los
que se trabajo en el aula de clase fue un eje rector durante todo el proceso. Asi mismo, algunas
de las actividades se direccionan a comprender las particularidades contextuales de los sujetos
teniendo en cuenta las diferencias de género presentes en el grupo de alumnos. En concordancia,
existe un marcado interés porgue los estudiantes en su condicion de hombres y mujeres
respectivamente reflexionen en torno a aquellos privilegios o carencias a las que se enfrentan a

diario, aun cuando generalmente no son conscientes de las mismas.
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4.3 Enfoque Didéctico

“los estudios considerados posmodernos, transmodernos, y las reflexiones
epistemologicas locales que trazan practicas coherentes con estas
posturas que se proponen no solo develar las contradicciones de la
modernidad, sino superar sus sesgos epistemologicos, teoricos,
sociologicos, eurocentristas, patriarcales, machistas, judeocristianos,
xendfobos y academicistas de las didacticas que emergen de las
academias y, en este sentido, permitir que sus estudiantes al mismo tiempo
lo hagan”. Oscar Lombana (2018).

La teoria del aprendizaje: Aprendizaje Significativo.

En este trabajo se tiene en cuenta el Aprendizaje Significativo propuesto por Ausubel, Novak y
Henesian (2002), como una teoria de aprendizaje y un enfoque didactico, desde estas dos
perspectivas, se disefid la practica pedagdgica con los estudiantes. Esta teoria del aprendizaje se
enfoca en la construccion de significados por parte de quien aprende y se encuentra dentro de la
corriente constructivista. En palabras de Ausubel, (2002, p. 47) (citado en Rodriguez, 2011):
El aprendizaje y la retencion de carécter significativo, basados en la recepcion, son
importantes en la educacién porque son los mecanismos humanos «par excellence» para
adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas y de informacion que constituye
cualquier campo de conocimiento. Sin duda la adquisicion y la retencion de grandes
corpus de informacion es un fendmeno impresionante si tenemos presente, en primer
lugar, que los seres humanos, a diferencia de los ordenadores, s6lo podemos captar y
recordar de inmediato unos cuantos elementos discretos de informacion que se presenten
una sola vez y, en segundo lugar, que la memoria para listas aprendidas de una manera
memorista que son objeto de multiples presentaciones es notoriamente limitada tanto en
el tiempo como en relacién con la longitud de la lista, a menos que se sometan a un

intenso sobreaprendizaje y a una frecuente reproduccion. La enorme eficacia del
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aprendizaje se basa en sus dos caracteristicas principales: su caracter no arbitrario y su

sustancialidad (no literalidad). (p. 31).
En el conductismo el aprendizaje es un sinénimo de cambio de conducta, pero para el
aprendizaje significativo planteado por Ausubel, el aprendizaje va mas alla de un cambio de
conducta y conduce a un cambio en el significado de la experiencia. El aprendizaje estara
enmarcado por la estructura cognitiva del estudiante (conocimientos previos). Una labor
fundamental del docente es orientar el aprendizaje de los estudiantes y algo fundamental para
ello es que conozca e indague por la estructura cognitiva previa de los mismos.

Grafica No 7. Tres tipos de aprendizaje significativo.

* Se presenta generalmente en los nifios y estarelacionadocon la

Representaciones atribucién de significados a determinados simbolos.
e Un ejemplo: La silla.

* Se definen como objetos, eventosy situaciones con criterios
c t comunesy se designan con algunos simbolos. Las caracteristicas
oncep oS de un concepto son adquiridas por una experienciadirecta.

* Ejemplo: Aprende el concepto de silla por su uso cotidiano.

» Se da por medio de la combinacion y relacion de varias palabras
, produciendo asi un nuevo significado para el estudiante.

P ro pOSICIOHES * Ejemplo: la palabra juego, si se escucha tiene un significado

denotativoy por carga emocional tiene un significado

connotativo.

Elaboracion propia con base en: (Tayupe, Alvaro, 2009)

Los aprendizajes previos de los estudiantes son fundamentales, en la medida en que indague, el
docente podra trabajar a partir de alli y ensefiar de manera consecuente. El aprendizaje es
significativo cuando, una nueva informacion es conectada con un concepto existente en la
estructura cognitiva del estudiante; los conceptos poseen gran relevancia en el proceso de
aprendizaje; la importancia de los conceptos radica en la claridad; entre mas claros son
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produciran el anclaje para los nuevos conocimientos, los cuales llevaran a una reestructuracion
cognitiva y una apropiacion por parte del estudiante.

Teniendo en cuenta la méxima del aprendizaje significativo que describe Ausubel, el eje esencial
de la ensefianza es la construccién de significados a partir de los conocimientos previos de los
estudiantes, la labor del docente es trabajar los contenidos que la escuela ofrece con la intencion

de que los estudiantes puedan otorgarle un significado a los mismos. (Rodriguez, 2011. p. 30).

Grafica No 8. La interaccion del aprendizaje significativo

CONOCIMIENTO INTERACCION DEL
Se organiza en campos APRENDIZAJE
conceptuales, son conjuntos SIGNIFICATIVO.

de situaciones complejas

Las situaciones dan sentido a
los conceptos. La situacion
adquiere una importancia
crucialy propicarias para un estudiantes son moideado
aprendizaje signficativo es las mmcs::mmcmm
una tarea del docente. dominan progresivamente.

El desarrollo cognitivo del La complejidad permite un mayor
estudiante se da a partir de dominio por parte de quien

nuevas conceptuakizaciones. aprende

Elaboracion propia con base en Vergnaud (citado por Rodriguez, 2011).

A lo largo de la vida los seres humanos experimentan, su rol social les permite interactuar en
diferentes ambitos, el laboral, el Iudico, el social etc., esta experiencia le permite reconocer
diferentes elementos de su entorno, normas, valores, patrones, c6digos, todas estas experiencias
se constituyen en aprendizajes previos, también esta sometido al consumo de informacion que

hacen los medios de comunicacién, las redes sociales, y los diferentes procesos educativos, estos
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aprendizajes se constituyen en la base de todo proceso educativo, en este sentido, dificilmente un
humano puede partir de cero ante cualquier conocimiento, siempre tendra un antecedente y los

docentes podran integrar estas preconcepciones.

Enfoque Didéctico desde el Aprendizaje Significativo.

Antes de iniciar con este apartado es necesario diferenciar dos cosas: qué es la pedagogia y qué
es la didactica. En este sentido, qué es una teoria del aprendizaje y qué es un enfoque didactico.
Mientras la pedagogia es una disciplina cientifica que investiga a los seres humanos desde
diferentes perspectivas con el fin de explicar por medio de teorias como se desarrolla el
aprendizaje, la didactica es una disciplina que se dedica a estudiar las formas méas adecuadas para
disefiar procesos de aprendizaje. (Lombana, 2018)

En este sentido la pedagogia esta compuesta por un cimulo de teorias y propuestas
multidisciplinares a las que se les llama teorias del aprendizaje, y la pedagogia se compone de un
cumulo de propuestas a las que se les llama enfoques didacticos, los enfoques didacticos no son
otra cosa que la sistematizacion que hacen los docentes a partir de su practica en la que, al menos
en teoria, implementan las teorias del aprendizaje, por eso las unas, no solo se parecen a las
otras, sino que dependen de las otras. (Lombana, 2018)

No resulta incoherente hablar de aprendizaje significativo como teoria del aprendizaje que
soporta el trabajo y ademas como enfoque didactico que permitié el desarrollo de las
mediaciones para llevar a cabo la practica pedagdgica en el Colegio Las Américas I.E.D. con el
grado 1104, teniendo en cuenta el texto del profesor Oscar Lombana y la dimension funcional de

la didactica y como puede ofrecer resultados en los procesos de formacion. (Ver figura. No. 1)

52



Figura No 2. Dimension funcional de la didactica (Lombana, 2018, p.39)
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Debe existir en el proceso de aprendizaje coherencia entre lo que el docente piensa y lo que
decide hacer, si bien esto no ocurre siempre asi, en la préactica pedagoégica que se llevo a cabo
con los estudiantes, al trabajar a partir del aprendizaje significativo, se buscé que los intereses
que se tenian en torno a la ensefianza del cuerpo como territorio fuesen coherentes con el
enfoque didactico implementado, en este caso el aprendizaje significativo.
Sin embargo, si la pregunta es por la formacion en didactica, una claridad que debe tener
el docente es una linea de coherencia entre marcos epistemolégicos y los enfoques
didacticos, por lo tanto no se trata de que un buen docente sea quien mas ha leido
propuestas de las ciencias de la educacidn, sino aquel que asume la linea de coherencia y
permite que sus estudiantes lleguen donde se lo ha propuesto, dentro de la posibilidad de
desarrollar disefios didacticos claros y realizables pertinentes. (Lombana, 2018, p. 38)
Las secuencias didacticas permiten una funcionalidad en el proceso de aprendizaje, una
linealidad y un resultado final. En este sentido, desde el aprendizaje significativo al llevar a cabo
la coherencia que enuncia el profesor Lombana, se podran obtener resultados en el proceso de

aprendizaje que busca la reestructuracion cognitiva en los estudiantes, por medio de tres procesos
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fundamentales: el primero, el reconocimiento de lo que se sabe, es decir, un procesos de
metacognicion, el segundo, el reconocimiento y organizacion de nuevos elementos de
conocimiento, y el tercero, la aplicacion de lo que se ha reconocido.
Los docentes en formacion deben tener en cuenta la didactica en los procesos de practica
pedagdgica, no puede ser desconocida y vista como un valor agregado a la ensefianza sino como
la base fundamental en un proceso educativo.
En este sentido, el proceso de formacion docente debe permitir que cada uno reconozca
sus mas profundas creencias y las relaciones con su cultura y sus expectativas para
configurar préacticas que le permitan abordar la didactica como una disciplina rigurosa.
(Lombana, 2018, p. 46)
Si bien, muchos docentes en un proceso educativo no siempre llegan a cumplir todos los
objetivos en la intencion planteada, si es importante tener presente un proceso didactico acorde
para poder evidenciar mejores resultados. La autora de este trabajo encontro en la
implementacion didactica desde el aprendizaje significativo, la ruta para desarrollar el concepto

de cuerpo como territorio con los estudiantes del curso 1104 del Colegio Las Américas I.E.D.
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5. Marco Conceptual

Como se menciono anteriormente, al inicio del ejercicio de Préctica Pedagogica y con el
proposito de realizar un proceso investigativo, la autora de este trabajo se planteé un problema
respecto al cuerpo, pensando en las violencias y afectaciones de tipo fisico, psicoldgico y
simbdlico que se hace hacia las mujeres en el ambito escolar y como se podia trabajar a partir del
cuerpo como un territorio, teniendo en cuenta los roles de género socialmente construidos y
transmitidos. La iniciativa surgio con el proposito de concebir el cuerpo como el primer lugar
gue ocupamos los seres humanos y como un territorio valioso. El respeto por los demas y su
corporalidad motivo en gran medida este trabajo.

Al iniciar se realizé un ejercicio de indagacion en las respectivas bases de datos con acceso libre
que se ofrece en La Biblioteca de la Universidad Pedagdgica Nacional como Redalyc, Naciones
Unidas, Google Académico, Humanindex, entre otras. El muestreo arroj6 un resultado de
aproximadamente 100 documentos y se buscaron con relacion al cuerpo como territorio, género
y geografia de género, de los cuales se revisaron alrededor de 40.Para recolectar la informacion
se hace uso de un instrumento que permitié la organizacién de la informacion encontrada y, se
tendrén en cuenta para este apartado aproximadamente 15 trabajos de esos 100 con el fin
describir las categorias de cuerpo, territorio y género que tienen concordancia con lo desarrollado

en este trabajo de grado. (Ver anexo. A).

5.1 Aproximacion al concepto de cuerpo

Cuerpo

El cuerpo es un reto para las Ciencias Sociales, en la revision de investigaciones, articulos,
trabajos y demas; en su mayoria se hablaba de cuerpo desde la Educacion Fisica, la Danza, las
Acrtes en general, la Medicina y la Psicologia. Hay trabajos desde las ciencias sociales y pocos
estan relacionados con la Escuela. Como afirma Perujo (2013). “En las ciencias sociales, y a

pesar de que todos los procesos que observan pasen por éste, usualmente lo no dicho y lo
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olvidado ha sido el cuerpo” (p. 274). La autora problematiza el cuerpo a partir de la categoria de
lo olvidado, propone en su texto rescatar los estudios del cuerpo de los archivos y llevarlos a un
espacio de discusion dentro de las ciencias sociales.
El cuerpo ha sido histéricamente dotado de significados desde su conexion con la naturaleza, su
descripcion e importancia en algunas cosmovisiones indigenas y desde su caracter biologico, al
ser fundamental para la supervivencia y materializacion humana. “En la antigiiedad tardia, un
busto femenino rodeado de torres era el emblema de Tréveris o de Milan” (Corboz, 1983, p. 7).
En algunas regiones para este autor especificamente la representacion corporal, estaba
intimamente ligada a la identidad de un pueblo o un espacio geografico. EI cuerpo como
identidad, simbolismo y caracteristica de un territorio denota la necesidad que tienen diferentes
sociedades de construir un simbolismo corporal para recrear las caracteristicas de una poblacion
especifica en un espacio determinado.
El cuerpo del hombre es equiparado al cuerpo del mundo. Para los quichés de los ultimos
afios del siglo XX aun es evidente la unidad del hombre con la tierra por ello dicen: “El
que se hace enemigo de la Tierra se hace enemigo de su propio cuerpo” (Morales, 2010)
La cita anterior se refiere a la importancia que tiene el cuerpo en la civilizacion maya. Desde el
mismo momento en que el cuerpo se plantea como una extension del cosmos, se hace evidente
que se aleja en gran medida de otras perspectivas donde el hombre se distancia de la naturaleza
con un tinte de superioridad, el cuerpo en esta cosmovisién es una mera extension de la
naturaleza y los seres humanos no pueden desconocer esta conexion.
En términos bioldgicos existen caracteristicas que nos han diferenciado sexualmente. “El cuerpo
es la primera evidencia incontrovertible de la diferencia humana”. (Lamas, 2002, p. 56). Pero, es
importante tener en cuenta que esta diferenciacion ha sido en muchas ocasiones binaria,
desconociendo particularidades bioldgicas que no se encasillan dentro de esta clasificacion.
La biologia muestra que, aparentemente, los seres humanos se distinguen en dos sexos;
sin embargo, son mas las combinaciones gue resultan de las cinco areas fisiologicas de
las cuales depende lo que, en términos generales y muy simples, se han dado en llamar el
“sexo bioldgico” de una persona: genes, hormonas, génadas, 6rganos reproductivos
internos y 6rganos reproductivos externos (genitales)” (Lamas, 2002, p. 59).
Aunque se habla de unos rasgos netamente “bioldgicos” lo cierto es que la ciencia inicié una

diferenciacion que ha permitido histéricamente la dominacion de hombres sobre mujeres y otras
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comunidades como los LGBTI. Dotando siempre al hombre de una superioridad fisica y
biologica. Lamas (2002) afirma. “Esta simbolizacion cultural de la diferencia anatoémica toma
forma en un conjunto de practicas, ideas, discursos, representaciones sociales que dan
atribuciones a la conducta objetiva y subjetiva de las personas en funcion de su sexo” (p. 57). En
su texto la autora hace una vasta representacion discursiva sobre el cuerpo. Es este quiza el factor
que grosso modo permite hacer una diferenciacion sobre los humanos, pues la idea de cuerpo es
bastante normativa y objetiva, entendiéndose que quienes no poseen un cuerpo dentro de lo
normalizado y normativo, no poseen una configuracion identitaria a la ya establecida.
La construccion cultural del cuerpo puede generar un acercamiento al mismo como un lugar de
enunciacion y donde se materializan las percepciones culturales. En casos particulares como el
de los migrantes mexicanos, se hace evidente la necesidad de estos por manifestar en su estética
y acciones la cercania que tienen con su territorio, sin importar que se encuentren en otra nacion,
de manera que generan espacios donde puedan sentirse como en su patria y es alli donde el
cuerpo juega un papel importante. Por medio de las expresiones corporales se acercan a su
cultura. Los seres humanos utilizan el cuerpo como una especie de lienzo, donde manifiestan las
caracteristicas propias de su cultura y del espacio donde se desarrollan, por lo tanto, sus habitos
estéticos y tradiciones, se encuentra intimamente ligados con el territorio.
Se trata siempre de rasgos culturales objetivados como son las pautas distintivas de
comportamiento, las formas vestimentarias peculiares, las fiestas del ciclo anual, los
rituales especificos que acompafian al ciclo de la vida -como los que se refieren al
nacimiento y al matrimonio y a la muerte-, las danzas lugarefias, las recetas de cocina
locales, las formas linguisticas o los sociolectos del lugar. (Giménez, 1996, p.15)
Para Viveros (2002). “El cuerpo es una de esas nociones que por su caracter polisémico y
complejo resultan irreductibles a la representacién parcial que de él pueden hacer los distintos
discursos, ya sean biomédicos, culturales, psicoldgicos o sociales.” (p. 272) Si bien es polisémico
como lo enuncia el autor, estd permeado de dinamicas sociales y significado. Existen infinidad
de formas para enunciar el cuerpo, pero hay algo que es innegable y es que en el cuerpo existen
disputas de todo tipo, politicas, culturales, sociales, econdémicas, afectivas, de poder, entre otras.
Neil Smith introducia el cuerpo en una taxonomia escalar de los espacios entendidos
como lugares en los que el poder adquiere perfiles especificos y en los que, a su vez, se

construyen formas de resistencia espacializadas... La taxonomia comprende, de menor a
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mayor escala: el cuerpo, el hogar, la comunidad, la ciudad, la nacion, la region, y “las

fronteras de lo global” (Smith, 1992) citado por Bru. 2006, p.465)
En la taxonomia el cuerpo es el nivel més elemental en el que penetra el poder, es el lugar donde
todas las esferas de poder se concentran, en la disyuntiva de la vida o la muerte, el placer o el
dolor: lo normal o lo anormal, lo “mismo” y lo “otro” (Bru, 2006). El cuerpo es objeto y sujeto
social. Al referirse al mismo como objeto se debe a esa explotacion capitalista de los cuerpos
como la que se ejerce con la pornografia, sobre todo con las mujeres que se convierten en un
objeto sexual, “el mejor antidoto contra la pornografia dominante no es la censura, sino la
produccion de representaciones alternativas de la sexualidad” (Rodriguez, Ibarra, 2018). Al
hablar del cuerpo sujeto se reconocen los discursos hegemonicos y patriarcales que los
sobrepasan. Cuero (2011) afirma. “su cuerpo expresa el mas profundo y arraigo sexismo con el
que convivimos cotidianamente” (p. 313). Ella expone el cuerpo como un elemento que esta
atravesado por el sexismo y el racismo, determinado por unos elementos de orden social, donde
segun las caracteristicas del cuerpo son las labores que cumple el mismo.

Cuerpo como un escenario de un juego de tensiones entre continuidades y

discontinuidades entre los atisbos de un yo no escindido entre lo publico y lo privado, y

los patrones culturales altamente demandantes de un determinado relacionamiento intra e

intergéneros. (Estrada y Garcia, 2000, p. 1)
El cuerpo tiende a estar fragmentado por la intimidad y la sociedad, como si no fuese uno solo.
Se convierte en un escenario de disputas morales entre lo que se deberia preservar o deconstruir
estableciendo una autonomia, por encima de los grandes discursos y metarrelatos. “El cuerpo es
cada vez més explicitamente un portador de significado, funcion exclusiva de la indumentaria”.
(Estrada y Garcia, 2000, p. 6).
“En los afios noventa, entre tanto, el cuerpo comienza a consolidarse como escenario de
libertades y derechos reconocidos en el ambito de la norma”. (Estrada y Garcia, 2000, p.3). Estas
disputas politicas desde los afios sesenta hasta hoy, hicieron que paulatinamente diferentes
comunidades se despojaron de inseguridades y se cobijaron en garantias politicas y sociales. Hoy
el concepto de cuerpo refleja identidad y personalidad. Asi pues, no solo estd enmarcado por una
imagen comercial o purista del concepto, por el contrario, lo construimos a partir de

aprehensiones interpersonales con la sociedad.
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La escuela es un escenario importante de la sociedad para promover una educacion del cuerpo.
Scharagrodsky (2007) afirma. “el cuerpo no puede ser considerado s6lo como un conjunto de
huesos, articulaciones, musculos, tendones, aponeurosis, érganos, fluidos o tejidos. Més bien es
un fendmeno social, cultural e historico.” (p. 2). El cuerpo es aquella superficie de inscripcion de
todos los sucesos, en el discurso moderno la educacion juega un papel como ente de control y
regulacion sobre el cuerpo infantil. En el texto el cuerpo es el centro de investigacion del autor y
sefialando la importancia historica y particular de la pedagogia.
Una materialidad que inicialmente estaba definida por el sexo bioldgico y sobre la cual acttan la
cultura y la sociedad, inscribiendo constantemente normas y corporalidades que tienden a
encasillar. Sin embargo, esto se ha contrastado con la idea de que el cuerpo también se construye
socialmente ya que toda materialidad es construida por el lenguaje o por un orden simbélico.
(Gomez, 2009). El cuerpo no puede considerarse algo fijo, por el contrario, posee un sin fin de
representaciones expresadas en la corporeidad que simboliza conductas propias de cada
sociedad.
Al finalizar este ejercicio la autora de este trabajo de grado reconoce que el cuerpo esta dotado
de normatividad, exigencias culturales y sociales. Es un lugar de enunciacion y materializacion
del capitalismo, el discurso patriarcal y las practicas machistas. Y aunque el panorama tiene un
tinte desalentador, lo cierto es que, el cuerpo también puede ser un lugar de resistencia al verlo
como un territorio, desde el que se ejerce territorialidad, desde el cual se ejercen poderes y
resistencias.
La categoria de “sexo0” es, desde el comienzo, normativa; es lo que Foucault llamé un
“ideal regulatorio”. En este sentido pues, el sexo no solo funciona como norma, sino que
ademas es parte de una préctica reguladora que produce los cuerpos que gobierna, es
decir, cuya fuerza reguladora se manifiesta como una especie de poder productivo, el
poder de producir-demarcar, circunscribir, diferenciar- los cuerpos que controla. (Butler,
2002, p.18)
Se tiende a caer en la binariedad del cuerpo como una constante sin ver las particularidades que
se pueden encontrar en la sociedad. Esta binariedad sexual, se materializa en un discurso que
legitima el patriarcado, reforzando las dinamicas capitalistas de consumo hacia los cuerpos y las

practicas machistas. Es necesaria una deconstruccion de la categoria de cuerpo, viendo el cuerpo
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desde unas perspectivas sociales y simbdlicas; no, desde el reduccionismo biologico que lo Unico
que ha promovido y generado es la desigualdad.

Por todas las razones expuestas en este apartado la autora de este proyecto de grado tiene la
firme intencion de generar en su practica pedagogica una apropiacion por parte de los estudiantes
del curso 1104 de la jornada mafiana del colegio Las Américas I.E.D. sobre su cuerpo,
enfatizando en que es un territorio y desde €l se pueden generar todo tipo de resistencias a las

esferas de poder social, el cuerpo como un lugar de enunciacion y manifestacion identitaria.

5.2 Aproximacion al concepto de género

Género

Al realizar el ejercicio de lectura respecto al concepto de género, no se puede negar la confusion
que existe al definir al sexo y el género. Algunos autores tienden a ligarlo como si significaran lo
mismo, si bien, estan relacionados, no son lo mismo. En la escuela esta confusion llevo a unas
generalizaciones y homogeneizaciones biolégicas, sexuales y por ende comportamentales, que
derivaron en la apropiacién de discursos segregativos y practicas machistas. Scharagrodsky
(2007) afirma. “Muchos de los escenarios que avalaron este escenario de desigualdad se situaban
en la supuesta inferioridad corporal de la mujer o en su “particular naturaleza femenina”. (p.10).
Desde su constitucion y hasta no hace muchas décadas el sistema educativo argentino
instald explicitamente “guiones generizados” exclusivos y excluyentes para cada
colectivo. Tener un pene, testiculos o una vagina, inhabilitada -y a la vez habilitada-
automaticamente la ensefianza de ciertas asignaturas escolares. (Scharagrodsky, 2007, p.
10).
La escuela reproduce estereotipos a través de las asignaturas, a las mujeres el aprendizaje de
disciplinas consideradas tipicamente “femeninas”, como la costura o la cocina, que eran materias
impartidas en gran parte del siglo XX. Contrariamente, la asignatura deportiva se constituyo
como un escenario reservado para los varones y desde donde se proclamé la hegemonia y
superioridad masculinas en las relaciones desiguales, entre hombres y mujeres. El autor, sefiala
las problematicas que existen en el sistema educativo y como al reforzar estos roles de género, se

ve afectado de igual manera el cuerpo.
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Fabrizzio Guerrero invita al didlogo posible entre los estudios de género y los estudios de las
ciencias, cuestionando si lo que es validado por medio de los ultimos es el discurso cientifico, a
través de la desacreditacion del sujeto. (Perujo, 2013, p. 275). Los estudios de género estan
supeditados al andlisis bioldgico y dicha cientificidad desacredita el carécter social que atraviesa
dichos estudios. La autora enfatiza en el problema de los estudios de género, al creer que todo
analisis desde esta perspectiva debe partir del caracter bioldgico y se tiende a separar un objeto
de estudio que es importante como el sujeto y toda su socializacion, relegando a su anatomia y
negando en cierta medida su humanidad y caracteristicas culturales.
“El género se corporifica en cuerpos concretos que se moldean socialmente y subjetivamente”.
(Goémez, 2009, p.2) y es por ello que “el género implica una categoria de andlisis que refiere a la
construccion social de roles, practicas, actitudes y disposiciones corporales femeninas y
masculinas”. (Gémez, 2009, p. 1) El género es permanentemente construido sobre la
interpretacion de la diferencia sexual, y se acopla las préacticas cotidianas del sujeto,
expresandose en cuerpos concretos, en construcciones sociales del espacio y en representaciones
sobre lo masculino y lo femenino que se manifiestan en el lenguaje, las ideologias y las
identidades.
“El género, entonces, se expresa en las diversas y correctas performances de la vida cotidiana
observables en las maneras que las mujeres y los hombres se visten, se sientan, hablan,
gesticulan, miran, caminan, etc.” (Gémez, 2009, p. 7) El texto se refiere principalmente al género
como una estructura que se construye de forma diferente, bajo la subjetividad del sexo que se
tiene en cada sociedad, entendiendo que en cada espacio el género se corporifica, se espacializa,
se representa y simboliza de diferentes formas. EI género es una construccion social que define
las practicas que hacen a la mujer y al hombre, por medio de actitudes, disposiciones,
corporalidades, vestimentas y demas. Siendo percibido de forma diferente en cada sociedad, que
actuan el rol en las practicas cotidianas del sujeto.
El género es el juego de poder mediante el cual nuestra materialidad se hace cuerpo en la
medida en que es penetrada por alguno de los discursos legitimados dentro de las
matrices de sexualidad, también legitimadas para cada tiempo y contexto social
especificos. (Estrada, 2000).
El nucleo configurado culturalmente de sujeto binario es el que ha tenido permanencia en la

institucion material y familiar. Siendo estos los causantes de legitimar los discursos
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heteronormativos y desde este punto sancionar a partir de la moral, cualquier transgresion al
orden establecido. Desde este texto el concepto de género esta ligado entre lo anatémico y lo
cultural, haciendo de esto un juego entre las tecnologias de poder y del yo en un contexto
especifico.

El género en palabras de Lamas (2002) es “una especie de “filtro” cultural con el que
interpretamos el mundo y también como una especie de armadura con la que constrefiimos
nuestra vida” (p.51). La simbolizacion de la diferencia sexual mediante el género se ha
encargado de definir a la mujer y al hombre como seres complementarios, cuyas diferencias
naturales los llevan a un distanciamiento, que histéricamente han construido unas relaciones de
poder. El género es un discurso de dominacion donde, “la simbolizacién que cada cultura elabora
sobre la diferencia sexual, estableciendo normas y expectativas sociales sobre los papeles, las
conductas y los atributos de las personas a partir de sus cuerpos.” (Lamas, 2002, p. 52) El dotar
al género de unas “exigencias” ha llevado a la naturalizacion de los roles de género, que vienen
siendo las tareas y comportamientos “comunes” aceptados por la sociedad. Los roles de género
pueden convertirse en una disputa entre aquellas personas que se identifican y se adscriben a los
roles con bastante naturalidad y los que por el contrario no se identifican con estas
caracteristicas.

“El género es el conjunto de ideas sobre la diferencia sexual que atribuye caracteristicas
“femeninas” y “masculinas” a cada sexo, a sus actividades y conductas, y a las esferas de la
vida”. (Lamas, 2002, p. 57) Al final del texto la autora hace hincapié en una pregunta que
retumba los cuestionamientos mas subjetivos que como sujetos tenemos ¢Como cambiar la ley
sin cambiar la l6gica de género? Teniendo en cuenta que los discursos binarios y
heteronormativos que rodean el género han establecido varios discursos moralistas de como debe
ser una pareja, una familia y con el fin de defender lo “natural” para preservar la especie, pero en
el fondo no es mas que una construccion capitalista.

Por medio de ese capitalismo imperante que lo Unico que le interesa es potenciar el mercado, los
roles de género han comercializado en gran medida el cuerpo de la mujer y el hombre queda
como un poseedor de caracter adquisitivo. La tecnologia ha jugado un papel fundamental en todo
esto, reproduce y define los roles de género constantemente. “Estan permeadas por sus contextos
de emergencia y de apropiacién social, atravesadas por las subjetividades de quienes los

producen y reproducen e incluso con el potencial de atravesar, configurar y hasta situar estas
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mismas subjetividades”. (Ibarra, M y Rodriguez, A., 2018) Por medio de la tecnologia se
reconocen las relaciones de poder entre géneros. En el texto se puede deducir que, a pesar de
tratar de expandir tecnologias a nuevos horizontes, se denota una mayoria masculina en temas
relacionadas con la ciencia y tecnologia.
Es la geografia que examina las formas en que los procesos socioecondmicos, politicos y
ambientales, crean, reproducen y transforman no sélo los lugares donde vivimos sino
también las relaciones sociales entre los hombres y las mujeres, y a su vez, estudia como,
las relaciones de género tienen un impacto en dichos procesos y en sus manifestaciones
en el espacio y el entorno. (Little al, 1988, p.2) citado por (Ferré, M. y Sulafiaman, 1.,
2006).
En este modelo de la geografia de género, se busca la deconstruccién de un sistema que sostiene
relaciones sociales, culturales y econdmicas que llevan a una division de género y son estos
mismos factores los que condicionan el desarrollo rural y medioambiental. En el texto se
problematiza la importancia de las mujeres a través del tiempo y se explica como contribuyeron
a la comprension de las necesidades de las comunidades. En materia social y economica las
mujeres influyen en las sociedades y en su configuracion rural y social, debido a la division del
trabajo en la explotacién agraria familiar. Es importante revisar a profundidad la estructura de
base asumida por la geografia y el cambio histérico que se ha dado en términos de género, en el
espacio y el entorno.
Actualmente se podria asegurar que la consolidacion de los estudios de género en la
geografia internacional es un hecho muy destacado, aunque se observe una gran
diferencia en este proceso segun los diferentes paises y regiones del mundo (Monk, 1776;
Garcia Ramon, 2004). En los paises anglosajones (que es donde se empez6 hace ya unos
veinticinco afios) su desarrollo ha ido muy lejos, tanto desde una perspectiva teérica
como metodoldgica, pero en los paises latinos la "normalizacion” del enfoque de género
en la practica de nuestra disciplina ha discurrido de forma diferente (Cortesi, 1996; Silva:
2000; Creton: 2002). (Garcia, M. 2005, p.56)
En Ameérica Latina se han realizado estudios de género y desde la geografia como es el caso de
este trabajo, se ha empezado a investigar respecto al género y su rol en el espacio geografico. Las
circunstancias y los debates alrededor del género y la equidad de género, si bien no han llevado a

la emancipacion de los cuerpos, sin han tenido un papel fundamental en movimientos sociales y
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feministas. Hoy en dia las perspectivas de género ligadas a la busqueda de la equidad,
reconocimiento del otro en tanto su identidad como sujeto politico y sus relaciones
interpersonales, han generado una nueva vision del mundo, desde la otredad.
Para la autora de este trabajo de grado, esta recoleccion de informacion contribuyd de manera
positiva para el contraste con lo leido y para cimentar las bases tedricas que se trabajaron en la
practica pedagogica. EI género determina y clasifica ciertos roles en la escuela. La intencion en
la intervencidn escolar se evidenci6 en la problematizacion del género y los roles de género.
Judith Butler es una feminista que define de manera clara y concreta esa conexién que se tiende a
hacer erradamente entre el sexo/género, dando paso a un poder binario discursivo en la sociedad,
hegemonico y patriarcal.
Si el género es los significados culturales que acepta el cuerpo sexuado, entonces no
puede afirmarse que un género Unicamente sea producto de un sexo. Llevada hasta su
limite 16gico, la distincion sexo/género muestra una discontinuidad radical entre cuerpos
sexuados y géneros culturalmente construidos (Butler, 2007, p. 50)
Si bien, existe un sexo binario en términos bioldgicos, también existe en términos juridicos, pero
esto no implica que se relacione con el género. “Si por el momento presuponemos la estabilidad
del sexo binario, no esta claro que la construccion de “hombres” dara como resultado tinicamente
cuerpos masculinos o que las “mujeres” interpreten sélo cuerpos femeninos. (Butler, 2007, p. 50)
Aunque el sexo pueda clasificarse dentro de la binariedad, no implica que los géneros también lo
sean, para la autora de este trabajo de grado es importante esta vision que comparte Butler,
porgue muchas personas hacen en cuerpos a los que no le ven concordancia con lo que quieren
ser. El tema debe ser tratado en la escuela para evitar la discriminacion y en términos de equidad,
no es justo homogeneizar a las personas, porque la percepcion de un cuerpo desde el exterior no
define el género.
Cuando la condicion construida del género se teoriza como algo completamente
independiente del sexo, el género mismo pasa a ser un artificio ambiguo, con el resultado
de que hombre y masculino pueden significar tanto un cuerpo de mujer como uno de
hombre, y mujer y femenino tanto uno de hombre como de mujer. (Butler, 2007, p.50)
El género es el concepto donde se materializan todos los discursos de dominacion patriarcales.
Por eso para la autora de este trabajo se hace necesario concebir el género como una categoria

que debe resignificarse propendiendo a la finalidad de equidad, deconstruyendo los roles ya
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establecidos y, desde la escuela generar una concepcion amplia de lo que se puede percibir como
el género, desligandolo de la binariedad imperante socialmente y previniendo violencias en el

ambito escolar.

5.3 Aproximacion al concepto de territorio.

Territorio.

En la indagacion sobre la categoria de territorio se encontraron varias ligadas al aspecto fisico
del espacio geografico y otras, que se han ido dilucidando a partir de las nuevas posturas en las
Ciencias Sociales, para la autora de este trabajo se hace necesario definir el territorio desde
diferentes perspectivas y desde las concepciones corporales y de género.
El término “territorio” (del latin “terra”) remite a cualquier extension de la superficie
terrestre habitada por grupos humanos y delimitados (o delimitables) en diferentes
escalas: local, municipal, regional, nacional o supranacional. Se trata del espacio
estructurado y objetivo estudiado por la geografia fisica y representada (o representable)
cartograficamente. (Giménez, 1996, p. 10)
Para este autor el territorio se entiende en términos geograficos y culturales. “el territorio
constituye por si mismo un “espacio de inscripcion” de la cultura y, por lo tanto, equivale a una
de sus formas de objetivacion” (Giménez, 1996, p. 14). Enfatiza en que el territorio tiene un
caracter juridico y cultural. El territorio es una construccién social, de modo que son las
comunidades las que se apropian de un espacio y de la mano con la territorialidad, construyen
codigos y expresiones culturales, como una forma de apropiacién del territorio.
La palabra territorio puede ser una alegoria de la unidad de nacién y del Estado, o bien
puede designar la extensién de tierras agricolas, o hacernos pensar en el paisaje que
asociamos al tiempo libre... El territorio no es un dato, es el resultado de diversos
procesos. (Corboz, 1983, p. 2-6)
Para el autor anteriormente mencionado, el territorio puede tener connotaciones a partir de
diferentes procesos, desde lo morfoldgico, la naturaleza cambia por si sola, designando asi un
territorio. Pero, la intervencion antrépica puede cambiar los territorios delimitados naturalmente

y producir un sentimiento de apropiacion por el mismo, en cuestion de necesidades en una
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comunidad especifica. Profundiza, en los diferentes conceptos que componen el territorio junto
al desarrollo y procesos que lo constituyen.
El territorio también puede ser, “un ecosistema en el seno del cual, la poblacion humana, las
poblaciones animal y vegetal coexisten en un sistema de interacciones biolodgicas y energéticas”.
(Morales, 2010) Este articulo esta relacionado con la percepcion sagrada que tienen los mayas
respecto al cuerpo, relacionandolo como un territorio sagrado. Es una conexion de tierra-
humanidad.
El paisaje arquitectonico hace saber que la percepcion del territorio es, nuevamente, la de
un todo coherente dentro del cual cada elemento desempefia un papel que s6lo puede
comprenderse en relacion con los otros. La configuracion de esta unidad espacial la
determina el simbolismo. (Morales, 2010)
En muchos aspectos el territorio se define en términos colectivos y para el autor desde la
percepcion maya, esto adquiere gran relevancia. Problematiza, el desplazamiento de las
“normas” que permitian la produccion agricola en sanas condiciones para los humanos y para la
tierra ha venido dandose de la mano de la siembra de monocultivos, ganaderia extensiva, entre
otros aspectos, que tienen de fondo una cuestion territorial, perteneciente a la cultura occidental,
aspecto que lleva inmerso en si un pensamiento separatista entre el cuerpo y el medio, es decir,
ya no se concibe al sujeto como un elemento de relacion simbi6tica con el ambiente, sino como
algo externo a este, que tiene la capacidad de transformarlo, sin que implique una transformacion
a si mismo.
Montafiez afirma que el territorio es un concepto relacional que insinta un conjunto de
vinculos de dominio, de poder, de pertenencia o de apropiacién entre una porcion o la
totalidad del espacio geogréafico y un determinado sujeto individual y colectivo. Citado en
(Rodriguez, 2010)
El autor define el territorio a partir de esas relaciones de poder que se ejercen sobre él y de las
dindmicas identitarias que se dan en el mismo. El ejercicio de poder se da por medio de la
territorialidad. Montafiez afirma (2001) “la territorialidad es el grado de control de una
determinada porcion de espacio geografico por una persona, un grupo social, un grupo étnico,
una compaiiia multinacional, un estado o un bloque de estados”. Montaifiez citado en (Rodriguez,
2010). La territorialidad se relaciona con las formas de control sobre el territorio, estas pueden

ser violentas, simbolicas y politicas.
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Durante las ultimas décadas, tal como ha sucedido con incontables categorias y conceptos de las
Ciencias Sociales, diversas han sido las aproximaciones y giros epistémicos que desde distintas
disciplinas se han realizado con el fin de complejizar y profundizar en torno al concepto de
territorio. En este sentido, para el presente trabajo de grado, esta categoria resulta fundamental
para analizar y realizar acercamientos en torno a la comprension de las dindmicas sociales,
politicas, econdmicas y culturales que se generan y construyen en estos espacios y que, Como se
argumentara, trascienden los contextos espaciales tradicionales y se insertan de manera similar
en escenarios tan complejos y subjetivos como los cuerpos de los sujetos, los cuales adquieren
las propiedades que caracterizan al territorio en sus maltiples acepciones.
Resulta necesario entonces realizar un breve recorrido referido a la evolucion o transformacion
del concepto a lo largo de la historia, con el fin de determinar su complejizacion y la forma en la
que respondia y responde en buena parte a las necesidades conceptuales del momento historico,
haciendo énfasis en algunos hitos o puntos de inflexion que permitieron ampliar el espectro de
analisis. En este sentido, resaltar la importancia del concepto de territorio con la llegada de la
modernidad y su materializacion en cartografias cuyo fin estaba dirigido Unicamente a
determinar aquellos elementos naturales del paisaje en cada uno de los Estados Nacionales.
El concepto de territorio se nutre de elementos méas complejos teniendo presente que la
concepcién tradicional no daba cuenta de todos los componentes de los Estados Nacién y
especialmente de los territorios colonizados en paises centrales en torno a riquezas y
culturas que alli habitaban y que, tenian injerencia directa en la industria y el comercio,
los cuales serian fundamentales para ejercer mayor poderio en el contexto de un
capitalismo en pleno despliegue. (Llanos-Hernandez, L. 2010).
Asi mismo, el concepto de region, directamente asociado al territorio cobra mayor valor y
significancia con el desarrollo epistemoldgico brindado por autores como Vidal de la Blache,
para quien la relacion y los vinculos entre seres humanos y su entorno natural serian
fundamentales para establecer causalidades, diferencias y similitudes entre las distintas regiones
no solamente en términos fisicos sino también culturales, lo cual resulta siendo un aporte
importante en tanto deja un poco de lado la teoria del determinismo geografico. Es asi que los
estados nacionales ya no serian concebidos como un territorio homogéneo, sino que, estarian

compuestos por diversas regiones con posibilidades distintas a explorar (Goncalvez, 2001).
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Aunque el territorio, a lo largo de la historia ha sido un eje orientador para el desarrollo de
cualquier relacion social, durante el siglo XX con las dos guerras mundiales, el mismo adquiere
mayor relevancia en tanto comprender el territorio en su complejidad seria un mecanismo
necesario para dar curso a las respectivas estrategias de guerra de cada uno de los bandos
inmiscuidos en el conflicto de manera directa o indirecta. Asi mismo, paralelo a estos procesos,
tal como afirma (Hiernaux, 1999) conceptos como el de progreso como paradigma econdémico y
social en parte importante del mundo reformul6 el rol de la categoria territorio aportando a ella
elementos de geopolitica fundamentales para el desarrollo del pensamiento geogréfico,
influyendo de manera directa, por ejemplo, en la implementacion de politicas publicas por parte
de los distintos Estados alrededor del mundo.

Al interior de este pensamiento geogréfico, el territorio poco a poco ha sido nutrido por distintas
teorias que han logrado definir que en este se ven inmersas las dindmicas y transformaciones
inherentes a los seres humanos. En este sentido, este concepto se ha constituido desde lo
multidisciplinar en tanto diversas disciplinas lo han incorporado a sus campos de estudio en
donde la confluencia gira en torno a la busqueda de comprender las distintas relaciones que
entablan los seres humanos en las diversas sociedades. Es asi que durante las Gltimas décadas el
concepto de territorio se ha tornado mas flexible ya que, tal como menciona Llanos-Hernandez
(2010) “No sélo continua representando el soporte geopolitico de los estados nacionales, sino
que dicho concepto constituye una manifestacion mas versatil del espacio social como
reproductor de las acciones de los actores sociales”. Es decir, en la época actual en donde la
globalizacién es un hecho concreto, elementos como las experiencias, los simbolismos, la
significacion y en general los procesos sociales pueden vivirse de manera simultanea por
habitantes de distantes partes del mundo.

Esta simultaneidad del tiempo ha puesto de manifiesto la importancia de la relacién espacial, ya
que denota que el espacio efectivamente puede fragmentarse y no necesariamente requiere de la
contiglidad presente en el concepto de region en los estados nacionales. Asi mismo, el territorio
adquiere nuevos sentidos y contenidos en el contexto de la globalizacion en tanto las fronteras
cada vez mas se entrelazan y difuminan sobre todo en términos de comunicacion, sistemas de
transporte, mercados y en general elementos tecnoldgicos que permiten intercambios mucho mas

nutridos y constantes entre los habitantes del planeta.
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Otro elemento central del concepto de territorio actual esta referido al andlisis de las diferentes
relaciones de poder que se ejercen en el territorio en un momento determinado, y que,
efectivamente determinan el accionar de los diversos agentes sociales que intervienen en estas.
Es asi que todo este entramado de relaciones sociales en el territorio también ejerce una
influencia directa en los cuerpos de los sujetos, quienes interiorizan, construyen y deconstruyen
estas dinamicas de manera constante. En este sentido, Llanos-Hernandez (2010) afirma que: “En
un territorio coexisten una diversidad de actores sociales, si bien pueden compartir la misma
vision cultural, sus intereses los lleva a caminos diferentes en el proceso de construccion del
territorio”.
Finalmente, el territorio entendido como un concepto teérico y como un elemento empirico a su
vez, permite ser analizado desde una perspectiva interdisciplinaria compleja que existe,
Porque culturalmente hay una representacion de €él, porque socialmente hay una
espacializacion y un entramado de relaciones que lo sustentan y porgue politica y
econdémicamente constituye una de las herramientas conceptuales mas fuertes en la
demarcacion del poder y del intercambio” (Llanos-Hernandez, 2010).
En este sentido y teniendo en cuenta todos los elementos mencionados anteriormente, es
pertinente afirmar que para el presente proyecto de investigacion aquellas caracteristicas
descritas del territorio, como concepto tedrico y como elemento empirico, pueden y se
encuentran insertas en los cuerpos de los sujetos. Es decir, el cuerpo brinda la posibilidad de ser
entendido como un territorio, en el cual se generan diversas dinamicas que, a pesar de contener
elementos colectivos de diversa indole, también presentan componentes individuales que cada
sujeto puede significar, construir y deconstruir de manera diferente.
Es bajo esta premisa que efectivamente las relaciones de poder diferenciadas especificamente
entre hombres y mujeres interviene de manera directa en estos territorios y los dota de sentido, el
cual a medida que el sujeto adquiere experiencias se va nutriendo, manteniendo o transformando

de distintas maneras, en distintos lugares, espacios y temporalidades.
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6. Ruta metodologica.

Tabla No. 8. Ruta metodoldgica

OBJETIVO GENERAL

Disefiar estrategias didacticas para reconocer el concepto de cuerpo como territorio con el grado

1104 de la jornada mafiana del Colegio Las Américas |.E.D.

Objetivos especificos | Técnicas Instrumentos Poblacion | Categorias de
analisis

Reconocer las nociones | Observacion Diario de Estudiantes | Cuerpo

de cuerpo y territorio no campo. del curso Geénero

que tienen los participante. Encuesta. 1104, Territorio

estudiantes de grado Ficha de Territorialidad.

1104 de la jornada de la
mafiana del Colegio Las

Américas |.E.D.

Encuesta semi

estructurada.

Andlisis de

documentos.

recoleccion de

informacion.

Contrastar las diferentes
nociones del concepto
cuerpo como territorio
que tienen los
estudiantes del grado
1104 de la jornada de la
mafiana del Colegio Las
Ameéricas I.E.D con
diversos referentes

tedricos.

Observacioén

participante.

Ejercicio

etnografico.

Andlisis de

textos.

Cortometraje: EI
orden de las
cosas.
Cortometraje:
Mi aventura
intersexual.

Una charla de
género
necesaria.
Relatos de los

estudiantes.

Estudiantes
del curso
1104.

Género.

Roles de género.
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Formular un conjunto
de instrumentos para
evidenciar el nuevo
concepto de cuerpo
como territorio por
parte de los estudiantes
del grado 1104 de la
jornada mafana del
Colegio Las Américas
LE.D.

Observacioén

participante.

Construccion

cartogréfica.

Mapa de las
fronteras y
limites de
Colombia.
Autobiografia.
Cartografia del

Cuerpo.

Estudiantes
del curso
1104.

Territorio.

Territorialidad.

Soberania.
Limites.
Fronteras.
Cuerpo.
Género.

Elaboracion propia.
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7. Analisis de la informacion.

El eficaz analisis de la informacion que se ha compilado a partir del desarrollo del
proyecto investigativo se propone ser examinado a partir de los principales logros que se desean
alcanzar con este, lo cual se encuentra expresado en los objetivos especificos que plantea la

investigacion:

1. Reconocer las diferentes nociones de cuerpo y territorio que tienen los estudiantes de grado
1104 de la jornada de la mafiana del Colegio Las Américas IED.

2. Contrastar las diferentes nociones del concepto “cuerpo como territorio” que tienen los
estudiantes del grado 1104 de la jornada de la mafiana del colegio Las Américas IED, con
diversos referentes teoricos.

3. Formular un conjunto de instrumentos para evidenciar el nuevo concepto de cuerpo como
territorio de los estudiantes del grado 1104 de la jornada mafiana del Colegio Las Ameéricas
I.E.D.

7.1 Reconocimiento de nociones previas en torno a las categorias de cuerpo, territorio y

género que conciben los estudiantes.

Con el fin de dar respuesta al primer objetivo planteado, se propone realizar una actividad de
indagacion para reconocer las diferentes nociones que poseen los estudiantes en torno a las
categorias de cuerpo, territorio y género. Teniendo en cuenta que uno de los ejes pedagdgicos del
presente proyecto se basa en el aprendizaje significativo, el tipo de preguntas contenidas en la
encuesta entregada a los estudiantes contiene elementos problematicos que se relacionan
directamente con la subjetividad y cotidianidad de los sujetos. Asi mismo, el objetivo de esta
actividad se enmarca en la necesidad de la investigadora de reconocer aquellos elementos
constitutivos referidos a la construccion historica de cada uno de los participantes del proyecto y
que, se materializan de manera constante en las practicas y las dinamicas tanto colectivas como

individuales de los estudiantes en los distintos escenarios en los que se desenvuelven a diario.
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En este sentido, la etnografia educativa brinda elementos metodoldgicos que se retomaron para el
planteamiento de esta actividad, los cuales se reflejan en tanto “las estrategias utilizadas
proporcionan datos fenomenoldgicos; estos representan la concepcion del mundo de los
participantes que estan siendo investigados, de forma que sus construcciones se utilicen para
estructurar la investigacion.” (Goetz y LeCompte: 1988. Pag 28). En este sentido, la primera
parte de la encuesta busca indagar en torno a algunos datos basicos que serviran también como
insumo para la caracterizacion; en la segunda parte de la encuesta pretende rastrear las nociones
de cuerpo, género, territorio y territorialidad, esto relacionado con las concepciones y
estereotipos de belleza que tienen los estudiantes sobre el cuerpo. Para realizar el analisis se
condensa la informacion obtenida en algunas graficas que se presentan a continuacién, con la
informacion discriminada por género, ya que esta se considera una variacién fundamental para el

andlisis de la informacion.

Grafica No 9. Segun los hombres: ¢ Qué es el cuerpo?

Queé es el cuerpo

Un cbjeto que debo cuidar 2
Lo que nos identifica 2
Estructura organica 1

Objeto controlado por el cerebro para hacer difererntes

1
actividades
La mae sagrado y tenemosquecuidar o [
Una forma de expresion 1
0 1 2 3 4 5 6 7

Que es el cuerpo

Fuente: Elaboracion propia con base en encuesta semiestructurada (2017).
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Grafica No 10. Segun las mujeres: ¢Qué es el cuerpo?

Qué es el cuerpo

Un m=Etrumento para eXpresarnos Com puesto por
varios elementos

Esun templo que debemos hacer respetar como
mujeres

Conjunto de Sistemasy organisnos que Compon en un
SEr Vivo

Fisico y superficial, contenedar delalma

Alzo que tenemos que cuidar y apreciar

Obra de arte que cada quien usa como quierey no
debeser criticado

Espacio donde podemos decidir sobre nosotrasmema  [|EGTGNGG

[=]

1

e

A3
[}
[=1]

W Que esel cuerpo

Fuente: Elaboracion propia con base en encuesta semiestructurada (2017).

Como se evidencia en las gréficas anteriores, las nociones que predominan en los estudiantes
respecto al cuerpo tienen una tendencia de preservacion y cuidado, los hombres lo describen en
su mayoria desde una perspectiva sagrada, por otro lado, las mujeres como algo que necesita de
cuidados y aprecio. También conciben el cuerpo como un instrumento que les permite expresarse
y, desde una visién naturalista, el cuerpo se constituye como un organismo biol6égico, compuesto
por diversos sistemas que permiten su funcionamiento.

Al describir el cuerpo como un templo y como un contenedor del alma, se puede interpretar que
estas visiones se relacionan con las concepciones teoldgicas y occidentales del judeocristianismo
que hace parte de la cultura colombiana. Es importante destacar que cinco de las encuestadas
definen el cuerpo como un templo que las mujeres deben hacer respetar (Ver anexo B), lo cual se
puede analizar de dos formas. La primera, se relaciona con el discurso patriarcal donde las
mujeres son las que deben hacerse respetar constantemente asumiendo la responsabilidad interna
y externa de lo que suceda con sus cuerpos. La segunda, la afirmacion de hacer respetar el
cuerpo puede ser una potencial herramienta de empoderamiento, en tanto, existe un

reconocimiento de la importancia del respeto del cuerpo.
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Una caracteristica general que manifestaron los estudiantes es el cuidado, pero no en términos de
salud o de bienestar, sino como un objeto, que como asegura Bauman cuyo propdsito esta
referido a destacar elementos atractivos para el consumo propio y de la sociedad (2003). Un
cuidado en términos de priorizar los aspectos estéticos, lo estético referido a la construccion
social imperante de la belleza a partir del capitalismo machista.

En segundo término, al analizar la categoria de género, es importante destacar que la misma es
transversal en este proyecto de investigacion, ya que al ser una construccion social que atraviesa
tanto lo individual como lo colectivo es a partir del cuerpo que se materializan los roles de
género imperantes en la sociedad, los cuales se manifiestan en la escuela mediante dindmicas que
se reducen a generalizaciones y homogeneizaciones bioldgicas y comportamentales que se
hicieron evidentes en la observacién participante inicial en el curso.

De la misma forma, la confusion mencionada en el marco conceptual, entre sexo y género, ha
propiciado escenarios segregativos atravesados por discursos machistas, que se materializan en
practicas en donde se evidencia la supuesta inferioridad corporal y cognitiva de la mujer. A
continuacion, se condensan las respuestas de las nociones de género obtenidas por medio de la

encuesta.

Gréfica No 11. Segun los estudiantes ¢ Qué es género?

Qué es género

[= T o

Femenino, Ildentficacion al Unadecisiono  Serodeuna Formade Formade Categoria que
masculing nacer, gustoque  persona(mujer catakogar alser  identificar a define auna
dependiendode  decidimos y hombre)  humano por sus alguien persona
nuesros tomar rasgos fisicos
genitales

W Que esgenero
Elaboracion propia con base en la encuesta semi estructurada (2017)
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Como se evidencio en el marco conceptual, se presenta una imprecision, pues se concibe el sexo
y el género como lo mismo. En esta categoria existe una confusion por parte de los estudiantes
entre el géenero y el sexo, ya que la mayoria lo asocia y define partiendo desde la binariedad
sexual establecida socialmente y con la cual se define a los seres humanos legalmente, femenino
0 masculino. Es decir, desde una perspectiva bioldgica, sin tener en cuenta la diversidad sexual e
identitaria. Confusion que la escuela no ha dilucidado y que sigue teniendo un caracter
predominante en las ciencias. (Ver anexos C, D, E, F).

Partiendo de la premisa de Butler, la cual postula que “no puede afirmarse que el género sea
producto tnicamente de un sexo” (2007), se¢ amplia el espectro no solo de analisis sino de
realizacion del sujeto a partir de la diversidad. EI género entonces estaria ligado a un compendio
de comportamientos, actitudes, disposiciones, vestimentas, gesticulaciones, corporalidades y
demas elementos constitutivos de las dindmicas sociales a las que los sujetos se enfrentan a
diario en diversos escenarios. En estos el género se convierte en un juego de poder en donde la
materialidad se hace cuerpo, en tanto incursionan en él discursos heteronormativos que se
encargan de sancionar a partir de la moral y el orden establecido.

Los roles de género se hicieron notorios en el curso debido a que los hombres y las mujeres se
definen de manera binaria, no sélo relacionado con el uso del uniforme donde las mujeres usan
falda constantemente y desde alli se define su feminidad. Existe un control de los cuerpos a partir
de esa condicidn binaria que los estudiantes han naturalizado y reproducido desde las
instituciones relevantes en la sociedad como lo son la familia y la escuela.

En este sentido, nuevamente con el fin de indagar acerca de las preconcepciones de los
estudiantes en torno a las construcciones conceptuales propuestas en el presente proyecto de
investigacion, la séptima y octava pregunta propuesta en la encuesta, estan referidas a las
concepciones de territorio y territorialidad, las cuales son fundamentales al momento de realizar
el analisis de la informacion, en tanto estan directamente relacionadas con la construccion de la
categoria del cuerpo como un territorio. A continuacion, se presentan dos graficas que condensan

la informacion recolectada.
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Gréfica No 12. Segun los estudiantes ¢ Qué es territorio?

Queé es territorio

Un egpacio dond e puedo realizar diferentes acciones..
Lugar donde uno esta
Todo iz que esde mi propiedad
Extension de tierra que pertenece a akgun individuo
Campo que nosdan
Algo privado que puede ser de una comunidad
LIn lugar especifico

Espacio abierto adisposicion de todo el mundo

Tener algo propio como unatierra

[==]
[
(5]
Lia
|
Ln
[=3]
ol
[=u]
[N =)

W Que esterritorio

Elaboracion propia con base en encuesta semi estructurada (2017)

La mayoria de las nociones de los estudiantes entorno a la categoria de territorio estan ligadas o
relacionadas a un lugar en especifico donde se esta, 0 a un lugar que pertenece a un individuo.
Sin embargo, teniendo en cuenta que el territorio no hace referencia solo a lo fisico, sino existe
toda una construccion de la espacialidad, donde es delimitado tanto de forma natural como
antropica y que estd mediado por una serie de relaciones de poder, se evidencia que los
estudiantes analizan esta categoria s6lo desde el &mbito de lo individual, dejando de lado la
construccion colectiva del mismo.

Analizar las diferentes relaciones de poder que derivan del territorio, permite evidenciar que los
estudiantes se remiten al mismo en esta direccion y que, determinan su accionar de manera
individual. Las relaciones sociales en el territorio ejercen una influencia directa en los cuerpos,
pues es alli donde se materializan los discursos machistas, determinando el accionar de los
sujetos respecto al territorio.

En su mayoria los estudiantes definen el territorio como un lugar especifico el cual pertenece a
alguien, pero se da una contraposicion porque seis estudiantes hablan de manera colectiva, unos
definen el territorio como un espacio abierto a disposicién de todo el mundo y los otros, como un

espacio que puede pertenecer a una comunidad sin perder los valores de la propiedad privada. Lo
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cual implica una carga derivada del modelo capitalista en donde estos elementos de control desde
lo privado generan la necesidad de delimitar territorialmente los espacios. Asi mismo, el cuerpo

puede ser delimitado al reconocerlo como un territorio. (Ver anexos, G y H).

Grafica No 13. Segun los estudiantes ¢ Qué es territorialidad?

Qué es territorialidad

Esun esgpacio que alguien adopta o unaforma de ser
Cuando aleuien trata de proteger el ugar donde esta
Defender lodeuno

Forma en que indviduos defienden lo suyo

De donde venimos

Dominio que gjerc en algunos individ uos en un espacio
Lugar propio al que no todos tienen acceso

Lugar o espacio que consideramos los seresvivos

Personao animal que se apropia de un territorio

Un territorio
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W Que esterritorialidad

Elaboracion propia con base en encuesta semi estructurada (2017)

La territorialidad para los estudiantes es entendida como la apropiacion que existe frente a algo,
como por ejemplo el lugar donde se habita, ademas lo conciben como el instrumento que tienen
los individuos de defender lo que consideran como propio y les pertenece. En esta categoria en
comparacion a las nociones del territorio, se evidencia una diferencia clara 'y es que los
estudiantes la entienden no sélo en términos de situacion y de estar, sino que existe interés y
apropiacion por el lugar que se ocupa al ponerlo en términos de defensa de este.

Otra caracteristica importante que cabe resaltar es el énfasis en la defensa, con un alto grado de
pertenencia y describen a la territorialidad en términos colectivos, con énfasis en la proteccion de
algo importante.

Desde un enfoque geografico, es posible analizar la concepcidn de los estudiantes y ligar esta
con una intencion por parte de ellos, sobre control territorial, la cual es netamente instrumental,

en términos de fuerza, pero no esta dotada de un caracter identitario. La preponderancia de la
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expresion, mecanismo para defender de lo de uno, denota esa parte del capitalismo que convierte

a los seres humanos, en seres individualistas y materialistas. (Ver anexo. H)

7.2 El maltrato hacia los cuerpos y un acercamiento a las particularidades del sexo y el

género.

Con la intencion de dar respuesta al segundo objetivo especifico planteado en esta investigacion,
se busco generar un contraste de las nociones de los estudiantes que previamente se recolectaron
respecto a cuerpo, género y territorio recurriendo a ciertos instrumentos cuya finalidad radica en
problematizar los conceptos desde un acercamiento a la realidad. El aprendizaje significativo
habla de tres tipos de aprendizaje, para esta actividad se trabajé a partir del aprendizaje de
conceptos en el cual se plantean diversas situaciones y las caracteristicas del concepto son
adquiridas por una especie de experiencia directa. Esto, con el fin de relacionar aquellas nociones
con las que se conciben teéricamente y asi generar un nuevo significado para los estudiantes.

En el aprendizaje significativo se problematizan los conceptos a partir de situaciones complejas,
donde los conocimientos de los estudiantes son moldeados al confrontarlos con dichas
situaciones; esto permite otro dominio por parte de quien aprende. Las mismas, dan sentido a los
conceptos de cuerpo, territorio y género.

Como la metodologia de este proyecto es cualitativa-interpretativa y busca la descripcion para
proceder con la interpretacion, el acercamiento a las propias palabras de los estudiantes bien sea
de forma hablada o escrita, permite contrastar las nociones con una realidad directa. Por lo que,
el objetivo es tener un conocimiento auténtico sobre lo que perciben los estudiantes al ser
confrontados con situaciones como el maltrato y las particularidades del género.

Teniendo en cuenta lo anterior, la primera actividad se realizé con el fin de acercar a los
estudiantes al maltrato intrafamiliar y generar en ellos un espacio de reflexion respecto a la
naturalizacion del maltrato hacia la mujer por parte de sus parejas sentimentales, en este caso
particular la violencia ejercida por los hombres. La idea central del ejercicio fue la confrontacion
con una realidad que sigue siendo un problema a nivel mundial y més en una sociedad machista
como la colombiana.

El recurso que se abordo en clase con los estudiantes fue un cortometraje llamado: “el orden de

las cosas”, que muestra de manera simbolica la violencia de género a la cual es sometida una
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mujer al interior de su hogar por parte de su pareja sentimental, los estudiantes analizaron los
diversos significados que poseian algunos elementos del video tales como: un avion, una bafiera
y un cinturén, ademas de asumir una posicién personal y dar una opinion a partir del anélisis del
video. El texto que desarrollaron los estudiantes se dividid en: una introduccion, un desarrollo,
unas preguntas donde describieron lo que para ellos simbolizaba, el avion, el cinturén y la bafiera
y, por ultimo, la opinidn personal respecto al maltrato y el video en general.
En el analisis simbolico de los elementos se encuentran puntos de confluencia respecto a los
imaginarios y la representacion de cada uno de los objetos en el video, los estudiantes asocian el
avion con la infancia, pues en el cortometraje se muestra la presencia de un nifio que desde muy
pequefio es consciente del maltrato del cual es victima su madre y él mismo. El cinturén, como
un legado generacional que simboliza el maltrato de los hombres de la familia hacia las mujeres
y la bafiera como el lugar donde Julia, la protagonista, se refugiaba y donde observaba su vida y
la situacion en la que se encontraba.
El avion lleva un concepto complejo desde mi punto de vista, es mas que un simple
juguete; es una estructura fundada y formada en la felicidad e inocencia de un nifio que
cuando crece se da cuenta de toda la problemaética en la cual esta inmerso y en la cual
nacid y crecio. Es la ruptura del avion el cual quita la venda de los ojos a aquel
hombrecito joven quien despierta de su cuento de hadas... El avion es para él es todas las
mentiras y vendas que tienen sus 0jos, al romperse se da cuenta que no todo en la vida es
lo que te dicen. (L6pez. O, 2017).
La cita anterior, la desarroll6 un estudiante y se puede interpretar que el video lo conflictué y
generd un proceso de reflexion. El avion, efectivamente simboliza la nifiez de Marcos y
representa el paso a la adultez cuando se da cuenta de que su madre es maltratada. Una de las
finalidades de la etnografia educativa se centra en que quién realiza la investigacién, genere un
acercamiento a las subjetividades de los estudiantes y en este caso, la investigadora se abre a
nuevas formas de construir conocimiento. (Ver anexo. R)
Este avion que aparece en todas las escenas al pasar de los afios sin que el padre lo
arreglara, es una muestra de las mentiras que sostenia el padre... Lo tinico que busco fue
alejar a su hijo y que él se diera cuenta del abuso hacia su madre, por parte de este
hombre machista y dominante. El padre presiona al nifio diciéndole, deja eso, el juego no

es mas importante que el cinturon. (Gamboa. Y, 2017).
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La estudiante enuncid el machismo por parte del padre de Marcos y, cdmo las mentiras de este
hombre no permitieron a su hijo darse cuenta durante varios afios del maltrato al que era
sometida su madre. Para la autora de este trabajo de grado fue de suma importancia estas
apreciaciones de los estudiantes, porque al acercarlos a una situacion de violencia de género,
lograron identificar por medio de ciertos simbolos que encontraron en el video, todo un
entramado de violencia al que se exponen muchas mujeres y nifios en el mundo. (Ver anexo. S)
Existen diversas formas de controlar los cuerpos desde los roles de género, el maltrato y el
dominio por parte de los hombres hacia las mujeres, es una de las manifestaciones mas comunes
del machismo imperante en la sociedad colombiana. Dentro de las diversas luchas de las
feministas, el denunciar el maltrato es una de las mas importantes, el cuerpo se convierte
entonces, en un objeto que pertenece al maltratador y desde una relacién de poder donde la
victima muchas veces por miedo no se atreve a denunciar, en el video la bafiera se convierte en
ese contenedor de emociones y en la acumulacién de sentimientos reprimidos, en este caso por
parte de Julia que es la madre de Marquitos.(Ver anexo. T y U)
El fin de la bafiera es detener y retener agua, como la retiene ella, reprimida por el agua,
por la tristeza, por el dolor, por la nostalgia que cada dia soporta y es agresion tras
agresion que va llenando y llenando a su cuerpo a su alma, la tina o bafiera, representa el
por qué y el qué diran y como sera juzgada por no atender a un hogar como se supone.
(Lépez, O, 2017).
Es como una atadura o una especie de refugio donde cada vez que se sumergia y botaba
burbujas y botaba burbujas de oxigeno podria representar las esperanzas o el aliento que
iba perdiendo por estar atada, 0 sentirse presa y que por temor no la dejaba continuar.
(Gamboa, Y. 2017).
El simbolo predominante y que representa esa herencia patriarcal, donde la mujer debe ser
controlada de la manera que sea, es sin duda, el cinturdn. En el video Julia trata de esconderlo en
la bafiera, es la manera de reprimir el maltrato al que se expone dia a dia, pero el cinturon es lo
gue mas preocupa al maltratador. El esposo, todo el tiempo, le pide a ella que se lo entregue y le
dice a Marquitos que es una herencia de su abuelo, el maltrato hacia las esposas lo reconocen
incluso sus hermanos en una escena del video. Esto, es una muestra de que hay conductas

machistas que se reproducen desde la familia. (Ver anexo. T)
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La correa es el machismo, la represion hacia la mujer, el maltrato que no es solo fisico
sino psicologico que genera peor dolor. Es el legado de nuestros ancestros y antecesores,
representa la imponencia de un hombre. (Lépez, O. 2017).
Este estudiante identifico el machismo inmerso en el cortometraje, la violencia y el control sobre
el cuerpo y la vida de Julia, si bien, esto es una muestra de que los hombres pueden cambiar sus
rezagos generacionales machistas, en el proceso de revision hubo un estudiante que en sus
comentarios afirmo que la protagonista es culpable del maltrato, pues en Gltimas es ella quien lo
permite Se puede deducir que en el caso de este estudiante se da una justificacion de la violencia
y posiblemente sus concepciones machistas estan tan arraigadas que legitima la fuerza del
hombre.
La actividad finalizd, con las opiniones de los estudiantes respecto al cortometraje, los
comentarios de las estudiantes se caracterizaron por ser mucho mas emocionales, entienden el
machismo como un problema estructural de la sociedad, que se ha perpetuado a través del tiempo
y que se atafie a un legado generacional. (Ver anexo. U)
Ella logré librarse de ese problema que la atorment6 por mucho tiempo, es un problema
muy comun que no deberia de seguir sucediendo porque afecta a todos, no sélo al que
maltrata, sino al maltratado a su familia y amigos. No deberia seguir sucediendo, es feo
gue maltraten a las mujeres, que crean gque somos inferiores a los hombres y lo que nos
hace victimas es quedarse callada. Ante este tipo de situaciones hay que demostrar que
podemos, que somos fuertes y no dejarnos llevar... Denuncia este tipo de situaciones,
sigue adelante y olvida porque somos fuertes y lo lograremos. (Parra, V. 2017)
El machismo es algo que genera injusticia, como mujer debo hacerme respetar. Si un
hombre golpea a una mujer quizas es porque le ensefiaron a que eso esta bien, la
generacion que nos espera esta rodeada de machismo, asi que para ello se puede
transformar esto. (Estrada, M. 2017)
En estas dos estudiantes se evidencio una especie de empoderamiento, lo cual responde al
sentido de la actividad y se generd una reflexion, encaminada a la construccion de nuevos
conceptos. La mayoria de los estudiantes llegaron a la conclusion de que este tipo de practicas se
consolidan en el primer espacio de socializacién de los seres humanos, es decir, en el nicleo
familiar donde tanto mujeres como hombres reproducen este tipo de préacticas, las justifican y

ademas legitiman un micropoder de lo masculino sobre lo femenino.
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El ejercicio arrojé resultados satisfactorios, porque lograron reconocer que el maltrato hacia las
mujeres es una problematica que debe cambiar en la sociedad y, se generd un acercamiento a la
asignacion machista de los roles de género. Estos temas deben trabajarse en la escuela. Hablar
sobre el maltrato, permite educar en feminismo y se deja de lado esa vision superficial del
maltrato familiar como algo que queda en casa y no traspasa de lo privado a lo publico. Se debe
incentivar la denuncia en los estudiantes, para que exista un cambio sustancial a nivel cultural.
Para la autora de este trabajo de grado, se hace fundamental confrontar a los estudiantes sobre
estos temas en el aula, para que puedan generar un ejercicio de reflexion que los problematice,
sobre la estructura patriarcal que ha definido a la mujer en términos de sumision y debilidad. El
cuerpo entonces, tal como aseguran Estrada y Garcia, se presenta como “un escenario de un
juego de tensiones entre continuidades y discontinuidades entre los atisbos de un yo no escindido
entre lo publico y lo privado, y los patrones culturales altamente demandantes de un determinado
relacionamiento intra e intergénero (2000, p.1).

Las unicas victimas del patriarcado no son solo las mujeres, la comunidad LGBTI y los hombres
son igual de controlados por este metarrelato y estructura social, que ha imperado por la
binariedad sexual como el arma que ha permitido violencias de todo tipo y en todo el mundo;
pues la diversidad no tiene cabida. La cita anterior habla de la problematizacidn que poseen los
cuerpos respecto del ambito publico y privado, pero también el género al ser una construccion
social se ve envuelto en unas relaciones de poder instauradas por la binariedad del mismo.

La segunda actividad, se enfocd en problematizar la binariedad sexual que se le otorga o adjudica
a los seres humanos al nacer y el género al cual deciden pertenecer o incluso transitar. Por medio
de un analisis sobre el documental “Mi aventura intersexual”, el objetivo de la autora de este
trabajo de grado se centr6 en mostrarle a los estudiantes la suerte bioldgica en la concepcion y a
la cual estan expuestos todos los seres humanos al nacer. Por medio de una invitacion a
preguntarse como conciben un cuerpo normal, cuando se dan particularidades biolégicas como
las expuestas en el material audiovisual.

Los roles de genero imperantes en la sociedad no reconocen estas particularidades, pero desde
los estudios de género es algo que se ha venido trabajando. Los estudiantes realizaron un
gjercicio escrito, respecto a qué percepcién tenian luego de ver el video sobre lo que es un cuerpo

“normal” o “normalizado” y que sentian respecto a los padres al elegir sobre la sexualidad en
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términos biologicos por medio de la extirpacion de los testiculos de la protagonista del
documental y la crianza bajo un cuerpo que escogieron para ella.
Mi aventura intersexual es un documental sobre una mujer australiana que sufre de un trastorno
conocido como sindrome de insensibilidad a los andrégenos, lo que significa que es en parte
hombre y en parte mujer, es hermafrodita. Esto se conoce como intersexualidad, dentro de la
intersexualidad se dan varios fendmenos, el de ella es tan s6lo un caso particular. Ella decide
iniciar un viaje por Australia para encontrar y entrevistar personas como ella. Las dos metas que
tiene esta joven es que sus padres le digan la verdad y generar un producto audiovisual para
mostrarle a la gente lo que es la intersexualidad.
Al llegar a la pubertad, la joven le pregunta a su mama, por qué sus amigas menstrdan y ella no.
La madre le responde que nunca menstruar porque no tiene Utero pues nacié con testiculos
distendidos y sus cromosomas son masculinos, su cuerpo es resistente a las hormonas masculinas
y entonces crecié como una mujer. En la revision de los documentos escritos por los estudiantes
la investigadora encontr6 un tinte de conflicto, lo que puede estar ligado a la falta de informacién
que se ofrece sobre la heterosexualidad en la sociedad. Los escritos respecto a lo que conciben
como cuerpo “normal” demostraron una diferencia entre la percepcion de las mujeres y los
hombres. Las mujeres problematizaron el cuerpo, desde las caracteristicas fisicas y sociales, 1o
dotaron de una importancia mas alla del caracter bioldgico. Los hombres, no se desligaron de la
binariedad sexual. (Ver anexos. X, Y).
Un cuerpo normal es como nos definimos como hombre y mujer, igual a sus cromosomas
y parte de su naturaleza. (Lépez, O. 2017)
Un cuerpo puede ser: joven o viejo, alto, bajo, duro o blando, arrugado o liso, blanco o
moreno. Un cuerpo normal puede tener todas las formas propias de la diversidad
humana... Los cuerpos normales son el propio de la persona, no estan desligados, no van
separados del resto y no se conciben como entes... Hay distintos tipos de estereotipos de
belleza, t0 decides lo que esta bien para ti, tu comodidad, pero para ello influye la
sociedad, nos quieren ver perfectos cuando natural y estéticamente no lo somos.
(Gamboa, Y. 2017).
Contrastando estas dos opiniones se puede ver que, en el caso de la estudiante, se logro el
objetivo. Los estudiantes se preguntaron por lo que consideran normal a nivel social, respecto a

los roles de género y a la idea binaria del cuerpo desde la medicina. El hecho de que una persona
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socialmente deba demostrar ser lo que realmente no es y ser como realmente no se siente, porque
se encuentra encapsulada en un cuerpo que lo hace visible en su diario vivir, respecto a los otros,
esto los lleva a someterse a intervenciones quirargicas para no sentir la presion pablica de ser
diferentes y poder encajar en la heteronormatividad imperante en el discurso patriarcal.
Cuando la condicion construida del género se teoriza como algo completamente
independiente del sexo, el género mismo pasa a ser un artificio ambiguo, con el resultado
de que hombre y masculino pueden significar tanto un cuerpo de mujer como uno de
hombre, y mujer y femenino tanto uno de hombre como de mujer. (Butler, 2007, p.50).
Teniendo en cuenta a Judith Butler y lo problematico que es tratar este tipo de temas en la
escuela, se generd otra actividad, para resolver las dudas que surgieron desde los estudiantes,
como, por ejemplo: si se nace gay, o se aprende a ser gay. Es por eso, que la autora de este
trabajo de grado en el siguiente encuentro se enfoco en las diferencias respecto a la orientacion
sexual.
La tercera y Gltima actividad que se llevé a cabo con los estudiantes para problematizar y definir
el género se dio de una forma un poco mas conceptual; el objetivo de este encuentro se centr6 en
resolver las dudas respecto a la orientacion sexual y la identidad de género. Con el fin de hacer el
aprendizaje ameno, la autora de este trabajo ensefid a los estudiantes un video argentino llamado
“una charla de género necesaria”. Es un instrumento concreto y puntual que permite una
delimitacion categorica de la identidad de género.
El video se desarrolla en torno a una clase, donde la profesora empieza a resolver dudas respecto
a los roles de género y a lo que se concibe como género a nivel social. La profesora invita a sus
estudiantes a ver la diversidad como una forma de vivir sin prejuicios y, preguntarle a cada
persona como se llama y tratarla en la medida en que se define a si misma.
Como resultado de la observacién del video con los estudiantes, se gener6 una tabla que permite
identificar las particularidades en la identidad de género, para no caer en el error comun de
pensar que un transgénero es lo mismo que un travesti, 0 que a un transexual no puede gustarle

personas de su mismo sexo.
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Tabla. No. 9. Identidad de género y orientacion sexual.

Identidad de género.

Cisgénero Personas que se identifican con el género que les fue asignado al nacer.

Transgénero Personas que no se identifican con el género que les fue asignado al nacer.

Transexual Necesitan cambiar su cuerpo por medio de cirugias o tratamientos de

hormonas, pues no sienten que el cuerpo que tienen represente su género.

Travesti Se visten con ropas que socialmente estan asignadas a otro género.
Orientacion Quién nos gusta y quién no.
sexual

Ejemplo sobre orientacién sexual:
e Siaunvaron trans le gustan los varones sera, gay.
e Siaunvaron trans le gustan las mujeres, seré heterosexual.

« Sile gustan hombres y mujeres seré bisexual, lo mismo sucede en las mujeres.

Elaboracion propia con base en el video una charla de género necesaria.
La construccion de identidad de género no es algo que s6lo se da en las personas pertenecientes a
la comunidad LGBTI, se da en todos los seres humanos y es una construccion individual,
muchas veces direccionada por la construccion social. Hasta los afios 80 y finales de los 90, la
diversidad de género era considerada como una enfermedad mental, tipificada incluso en la
Organizacién Mundial de la Salud, lo cual legitim6 durante mucho tiempo la vulneracion de sus
derechos. Las luchas que se han llevado a cabo desde la diversidad sexual y en busca de derechos
igualitarios, han rendido fruto a nivel mundial y el caracter de enfermedad ya no existe. Este
ejercicio permitié hablar desde la diversidad e incentivar el respeto en los estudiantes, hacia los

intereses de las demas personas.
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7.3 Descripcion de territorio y por qué se puede hablar del cuerpo como un territorio. La

nueva conceptualizacion de los estudiantes, respecto al cuerpo como territorio.

Para alcanzar el tercer objetivo de este trabajo de grado, se plantearon tres actividades cuyo fin
fue construir una serie de instrumentos que permitieron evidenciar el nuevo concepto de cuerpo
como territorio que adquirieron los estudiantes. Una investigacion desde la etnografia educativa
se propone ir mas all& de la mera descripcién y la intencién final: es transformar las dindmicas
escolares, generando un proceso de reestructuracion cultural y social.
La primera actividad se dio en torno a la geografia fisica y politica de Colombia, con la intencion
de trabajar los conceptos, territorio, territorialidad, limite y frontera; para realizar un simil con
estos desde el cuerpo. Dotar al cuerpo de limites, fronteras y ejercer soberania sobre él, permitio
una apropiacién del cuerpo como un territorio.
Los estudiantes indagaron sobre los conceptos y encontraron lo siguiente:

e Territorio: Un espacio geografico que pertenece a un estado, tiene una jurisdiccion y

autoridad determinadas.

e Territorialidad: Dominio de un territorio.

o Limite: Division fisica o simbolica que separa los territorios.

o Frontera: Linea real o imaginaria que separa un estado de otro.
Como se menciono anteriormente los estudiantes indagaron por estos conceptos y en la
intervencion de la autora de este trabajo, se dio una explicacion respecto a los mismos con el uso
del mapa de Fronteras, territoriales y maritimas de Colombia. (Ver anexo. Z) con el interés de
generar un acercamiento a los conceptos y por medio de una discusion en clase acercarlos al
cuerpo. Si bien los conceptos estan relacionados con la geopolitica fueron de gran ayuda para
comprender la importancia de la territorialidad.
Después de escuchar la explicacion, los estudiantes realizaron unas intervenciones donde
asociaron los conceptos con el cuerpo. En la siguiente tabla se condensan las intervenciones de la
autora de esta investigacion y las apreciaciones de algunos de los estudiantes. En el trabajo
realizado ese dia no se generd material escrito, pero si una grabacion de la clase, la cual ha sido

transcrita en este apartado.
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Tabla. No. 10. Asociacion de los conceptos territorio, territorialidad, limite y frontera con

el cuerpo.

Desarrollo y asociacion de los conceptos: territorio, territorialidad, limite y frontera.

Explicacién de la docente

Asociacion de los estudiantes con el

cuerpo.

Territorio: Espacio socialmente construido, esta
relacionado con los vinculos de dominio entre
un espacio geografico y un sujeto individual o

colectivo.

“Entonces el cuerpo, es un territorio
porgue es un lugar que ocupamos como

sujetos individuales” (Lopez, O. 2018)

Territorialidad: Esta relacionada con las
dimensiones politicas, afectivas e identitarias de
los sujetos hacia un territorio.

Es una apropiacion que se hace de un espacio

bajo pardmetros culturales.

“Profe, la territorialidad del cuerpo, es el
control que yo hago sobre ¢é1” (Galeano,
J. 2018)

“Como yo quiero mi cuerpo decido que

hacer con ¢1” (Parra, V. 2018)

Limite: Es una linea imaginaria que encierra un
espacio geogréafico y determina su extension y

soberania.

“Los limites de mi cuerpo son los que le
pongo a los demas, para acercarse a él o
tocarlo” (Duque, D. 2018)

Frontera: Franja del territorio que se convierte
en un lugar de encuentro entre dos naciones o

espacios geograficos.

“Cuando mi novio se me acerca y yo le
digo que no me haga cosquillas, eso
puede ser una frontera” (Quiroga, N.
2018)

“Profe, cuando mi hermano y yo
peleamos y le digo que no me vaya a
pegar, le estoy mostrando una frontera”
(Duque, D. 2018)

Elaboracion propia con base en la grabacion de la clase del dia 10 de agosto de 2018.
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En esta parte del proceso se logré un acercamiento mayor de los estudiantes a los conceptos
abordados en el marco conceptual y que dan sentido a la apropiacion del cuerpo como un
territorio.

En el proceso de investigacion surgio un percance relacionado con la practica pedagdgica, pues
los docentes entraron a paro a finales del afio 2017, por lo que el proceso se vio interrumpido y
hasta el afio 2018 se pudo continuar con el trabajo que se llevo a cabo con los estudiantes en el
afio anterior. Es importante para la autora sefialar esto porque hubo otra situacion relacionada
con la préctica, por un problema con otro practicante en la institucion, puesto que el rector tomo
la decision de negar el acceso a todos los que estaban realizando su proceso educativo. Esto se
pudo superar, porgue el profesor que cedio el espacio para realizar este trabajo de grado
convencio al rector y la autora dio continuidad al proceso.

La segunda actividad se plante6 en términos etnogréficos, desde la indagacion, para no perder la
conexion con los estudiantes que se habia establecido el afio anterior, se les pidio realizar un
ejercicio autobiografico encaminado a conocer un poco mas las particularidades de su entorno y
las visiones de mundo que tenian. Se generd un aprendizaje en la investigadora, relacionado con
las historias y las particularidades de los estudiantes.

Asi pues, también es necesario resaltar que, a lo largo del proceso investigativo, cuando se
proponian ciertas actividades, se evidencio una resistencia por parte de algunos de los
estudiantes, respecto a hablar de si mismos y una muestra de ello, es que el escrito solo lo
entregd la mitad del salén. Lo anterior se puede interpretar como la existencia de una dificultad
en el instante de reflexionar de manera personal e intima acerca de préacticas cotidianas y
dindmicas que podrian ser machistas. Asi mismo, esta dificultad se extiende debido al tipo de
actividad a la que se les invitd, puesto que la misma consistia en realizar una autobiografia en
donde un eje fundamental era el de reconocer elementos relevantes y construcciones historicas
que pudieran contener elementos machistas. Por otro lado, como la actividad no tenia un valor
desde la nota de la materia de filosofia, algunos decidieron no hacerlo. Otro problema que se
identifico es la mala redaccion y los errores ortograficos por parte de los jovenes, lo cual denota
que existe un inconveniente, al momento de expresar sus pensamientos de forma escrita, por
ende, en las actividades donde se expresaron de manera oral, sus intervenciones fueron mucho

mas estructuradas.
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Al leer los ejercicios autobiograficos, tres destacaron sobre los demas, porque, por ejemplo, en
una de las autobiografias se describi6 un episodio de violencia de género, pero la estudiante no
quiso ahondar en el tema, (Ver anexo, A.A)
Al afio siguiente mi mama, me llevé para Madrid, all4 no estudié porque mi mama no
tenia tiempo para conseguirme escuela. En ese tiempo, ella trabajaba en los cultivos de
rosas, me cuidaba una sefiora que se encargaba de mi, desde la mafiana hasta la noche. En
ese tiempo vivi maltrato familiar, tuve una infancia en la cual no tuve un papa, ni el
apoyo de una mama. (Arturo, A. 2018)
En esta autobiografia se pudo evidenciar el problema que subyace con las familias disfuncionales
y con la desigualdad social imperante en Colombia, muchas veces las madres deben dejar sus
hijos al cuidado de personas desconocidas, exponiéndolos a grandes peligros. Si bien, la
estudiante no especifica el caso de maltrato, es preocupante que se hubiese enfrentado en su
infancia a una situacion asi. Debe ser primordial para la escuela trabajar estos temas, pues al
hacerlo se incentiva la denuncia.
Mi mama vivia en Venadillo, Tolima, cuando me vine para Bogota, fue demasiada la
falta que me hizo. En el 2015 muri6é mi pap4, yo estaba viviendo con él y con mi
hermano. Al saber que mi hermano quedaba solo, decidi venirme y acompafiarlo en el
2016... En el 2017 se vino mi mama a vivir con nosotros y mi hermano menor. El
episodio que marc6 mi vida fue la muerte de mi padre, desde ese dia sucedieron muchos
cambios, mi hermano no volvid a ser tan alegre y sonriente como solia serlo. (Galeano, J.
2018)
Cabe destacar que la cita anterior pertenece también a la historia de vida de una de las
estudiantes, la muerte es algo que marcé su vida, pero se evidencid una disfuncionalidad familiar
constante y por eso se queda sola con su hermano por un largo periodo de tiempo. Las mujeres
han cargado con responsabilidades sociales que les han sido asignadas desde muy pequefias,
relacionadas con el maternalismo y la proteccidn de los otros. (Ver anexo, A.B)
Soy victima del maltrato hacia la mujer (no quiero entrar en detalles), son situaciones
dificiles las cuales tengo que afrontar con mucha valentia y mucha madurez, he tenido
apoyo de personas muy cercanas hacia mi, que no me imagine nunca que ellas fueran a
aparecer en mi vida, estoy muy agradecida porque se me cerraron puertas, pero ahora se

han abierto unas muy grandes. (Parra, V. 2018).
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En el caso citado anteriormente, la estudiante fue victima de abuso sexual por parte de dos
jovenes y para la investigadora este fue el caso mas impactante en la practica pedagdgica, porque
en medio del desarrollo de las tematicas se dio esta situacion, (Ver anexo, CC.) la cual denota:

1. Lanecesidad urgente de abordar de manera transversal estas tematicas en el aula.

2. Son situaciones que aun se presentan de manera cotidiana y a las que los estudiantes se
enfrentan constantemente, muchas veces sin herramientas para asumirlas.

3. Hay que exponer que, con base en la intervencion realizada en el colegio por parte de la
autora de este trabajo de grado, la estudiante reconocié haber adquirido las herramientas
necesarias para empezar un proceso no sélo de denuncia, sino también un trabajo de
sanacion y empoderamiento a partir de lo sucedido. Ella manifest6 su intencion de
contribuir socialmente a la transformacion de estas dindmicas para que no les suceda lo
mismo a otras mujeres y que si se presenta la situacion, sepan como afrontarla. Por eso,
se encuentra actualmente estudiando psicologia.

La ultima actividad tuvo como objetivo, reconocer las nuevas concepciones respecto al cuerpo
como territorio, posteriores a la intervencion pedagogica realizada por la autora del presente
trabajo de grado. Asi mismo, se busco que los estudiantes lograran relacionar las categorias
abordadas en el aula con algo tan intimo como su cuerpo. El ejercicio consistia en realizar una
cartografia del cuerpo, enfocada a delimitarlo como un territorio, desde sus experiencias
cotidianas y personales.
Al analizar los dibujos se evidenci6 una diferenciacion entre hombres y mujeres. Las estudiantes
marcaron de manera directa el respeto hacia sus partes intimas y las definieron como una
frontera fundamental. Los limites los relacionaron con el contacto que tenian a nivel fisico con
las demas personas, incluso en términos sexuales y afectivos. Algunas de las estudiantes
hablaron del consumo de sustancias psicoactivas, sostenian que para proteger su cuerpo no las
consumian.
Cabe resaltar que muchas de ellas manifestaron su necesidad de construir una frontera en el
espacio publico, pues han sido victimas de acoso callejero, (Ver anexos. DD y EE)
Una frontera es cuando voy por la calle con una camisa corta o con una falda, y que me
cojan o me rocen... Una frontera es cuando voy en la calle y empiezan a morbosearme o

gritarme cosas, respecto a mi cuerpo. (Torres, A. 2018)
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No permito que toquen mis partes intimas... Yo permito qué y quién debe tocar mi
cuerpo. (Escala, M. 2018)
Respecto a los limites hubo un énfasis en la agresion hacia los demas y hacia ellas mismas. Es
decir, un limite del cuerpo es el respeto hacia las otras corporalidades. (Ver anexo. FF).
No permito que mi cuerpo agreda a otra persona ni verbal, ni fisicamente... No le
permito a mi cuerpo lastimarse a si mismo. (Vivas, W. 2018)
El acoso callejero como se mencion6 anteriormente tuvo preponderancia en lo escrito por las
mujeres, (Ver anexo. A.D. 2018) “un limite es cuando alguien que se ve sospechoso me
persigue” (Torres, A. 2018). Las mujeres en general manifestaron un temor al contacto fisico y
una prevencion respecto a la cercania masculina. La autora de este trabajo de grado pudo darse
cuenta, que los estereotipos corporales siguen siendo una constante en los dibujos y las mujeres,
describen aspectos fisicos desde la concepcidn de aceptacion social.
Los hombres no definieron fronteras especificas a nivel corporal, en general, la frontera en el
cuerpo se enmarco desde la totalidad corporal, enfatizando los aspectos sexuales en términos
fisicos como la frontera mas importante, (Ver anexos. GG y HH)
Todo mi cuerpo es mi frontera porque es mio y yo permito, y decido hasta donde las
personas pueden llegar, mi cuerpo esta en todo un territorio o espacio porque es con el
mismo cuerpo que yo tomo la decision de qué puedo tocar y que me toquen. (Gomez, J.
2018)
Mi frontera es hasta donde yo permito que la otra persona llegue... Un ejemplo es la
parte sexual, ya que no permito que una persona sobrepase sitios los cuales no autorizo...
No dejar que toquen mis partes, no dejar que me golpeen. (Duarte, Y. 2018)
Los hombres a diferencia de las mujeres no enunciaron miedo al espacio publico, ni
manifestaron haber sido victimas de acoso. Respecto a los limites se aproximaron a las
apreciaciones de sus compafieras, acentuando el respeto a si mismos y a los demas; hubo un caso
particular, donde el estudiante enfatiz6 su interés por ser mas musculoso, para sentirse aceptado
socialmente y cumpliendo con los canones en la construccion de masculinidades a partir del
capitalismo. (Ver anexo. 11y JJ)
Mis limites son hasta donde puedo llegar con mis acciones o sobre una persona, teniendo
en cuenta la frontera de la otra persona... No acceder a cuerpos sin el consentimiento de

ellos mismos. (Duarte, Y. 2018)
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Se identifico un patrdén respecto a la proteccion del cuerpo en términos sexuales. Sin embargo, en
el ejercicio no se hizo mencion de las otras violencias derivadas del machismo y el patriarcado,
las cuales afectan de manera directa el cuerpo, como lo son violencia psicoldgica, simbdlica,
econdmica, familiar, entre otras.

El anélisis de la informacion evidencié de manera sistematica la realizacion y el cumplimiento de
los objetivos especificos planteados en el trabajo de grado, el ejercicio final, relacionado con la
cartografia del cuerpo es la muestra de los resultados que la autora del presente proyecto busco
alcanzar con los estudiantes del curso 1104 del Colegio Las Américas I.E.D. El cuerpo como

territorio.
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8. Conclusiones y recomendaciones.

Debido a que a lo largo del proyecto pedagogico diversas fueron las teméticas abordadas tanto a
nivel tedrico y conceptual como empirico en el aula de clase, cabe resaltar que las conclusiones
que a continuacion se presentaran seran de diversa indole tratando de rescatar no solamente
claridades sino también aquellas dudas e interrogantes que poco a poco fueron surgiendo y que,
abren un espectro necesario en la investigacion pedagogica, que mas alla de buscar establecer
verdades absolutas, debe propender por la reflexion permanente tanto de los docentes en
formacion como de los profesores que ejercen ya sea desde el aula o desde la construccién de
saberes académicos que son una herramienta y un insumo fundamental en el campo de la
pedagogia.

Inicialmente, a nivel tedrico cabe resaltar los avances que hasta la fecha se han realizado en torno
a la construccién de marcos conceptuales con enfoque de género, los cuales durante las Gltimas
décadas se han ido nutriendo y moldeando de manera integral para servir como eje de
interrelacién entre las diferentes disciplinas. Asi mismo, hay que destacar el rol de las mujeres en
la construccion de estas teorias, no solamente como “objetos de estudio” sino como agentes
movilizadores y constructoras de entramados epistemoldgicos en donde ellas mismas en su
condicién de mujeres edifican de manera contundente nuevas formas de ver y hacer las cosas.
Las apuestas que se han estado gestando en el &mbito cientifico respecto a la reconceptualizacion
del cuerpo y su importancia en la construccion y consolidacion de identidades. Asi mismo, dejar
abierta la reflexion en torno a la forma en la que los sujetos construyen y deconstruyen alrededor
de sus cuerpos, los cuales desde el presente proyecto se entienden como territorios diversos,
cualidad que los dota de infinitas posibilidades y matices que son necesarios de reconocer al
momento de realizar cualquier acercamiento tedrico y practico ya sea desde la geografia o desde
cualquier otra disciplina. cuyo objetivo sea el de nutrir el anélisis social.

La educacion geogréafica tiene una labor importante en la escuela, respecto a la prevencion de la
violencia de género. Al realizar la indagacion sobre la categoria de cuerpo como territorio, no se

encontraron avances significativos en este aspecto y la autora de este trabajo considera, que es
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algo a lo que la geografia debe prestarle atencion, territorializar el cuerpo y estudiar las
relaciones de poder que se ejercen sobre el mismo, es una tarea que, aunque se esta empezando a
desarrollar, aun queda pendiente.

Con respecto al ambito didactico, es fundamental resaltar varios elementos, el primero de ellos
referido a que durante el desarrollo del proyecto y de cada una de sus etapas, fue evidente que las
teorias abordadas en las clases tienden a ser demasiado tradicionales, situacion que impide que
teorias con enfoque de género sean abiertamente discutidas tanto entre los maestros como con y
entre los estudiantes. De igual forma, un elemento clave para lograr un vinculo significativo con
los estudiantes fue el referido al enfoque didactico, ya que este permitio abordar las diferentes
tematicas de manera nutritiva, alcanzando los diferentes objetivos mediante estrategias y
herramientas pedagdgicas de diversa indole, lo cual fue fundamental ya que como se ha
asegurado a lo largo del texto, no todos los estudiantes aprenden ni se relacionan de la misma
forma.

En cuanto al aspecto metodoldgico se realizd por parte de la autora una apuesta mediante la
elaboracion de una estrategia didactica en pro del reconocimiento del cuerpo como territorio,
enfatizando en los aspectos de construccion de roles de género. Los instrumentos y herramientas
que dieron pie a la problematizacion en la préctica pedagdgica, en cierta medida, se alejaron de
las clases catedraticas y se generd un proceso dialéctico con estudiantes, acercandolos a
problemas neuralgicos de la sociedad actual, con la intencion de conflictuarlos no solo a nivel
conceptual sino de sus practicas cotidianas, lo cual permitié el desarrollo éptimo de la
apropiacion territorial del cuerpo. Abordar temas machistas y de género de manera tan directa,
para la autora representd un avance discursivo en el ambito escolar, muchas veces el problema en
la escuela es tratar temas cotidianos como si fuesen un tabu. La escuela tiende a esconder los
temas respecto a la homosexualidad, porque aln se encuentra permeada por el constructo social
moralista de la religion.

De modo anecddtico y con fines Unicamente académicos, poner de manifiesto que, durante el
proceso de la investigacion, una de las estudiantes del salon fue abusada sexualmente por
comparieros del colegio, situacion que reafirmd la pertinencia del trabajo aqui expuesto y que
evidencia nuevamente que las violencias de género se percolan en cualquier &mbito de la

sociedad. Es importante enunciar que la situacion descrita anteriormente impacto a la autora de
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manera significativa en distintos niveles, rescatando también un elemento positivo y es que la
estudiante en cuestion se atrevio a denunciar.

Esta situacion desfavorable demuestra la necesidad que existe en la escuela de trabajar de manera
transversal estos temas para generar procesos de empoderamiento en los estudiantes, esto ligado
al ambito politico y por supuesto haciendo énfasis en elementos como el discursivo y el
simbdlico, ya que estos se materializan de manera concreta en las practicas que desarrollan los
estudiantes a diario no solamente en la escuela sino también en los distintos escenarios que
habitan y por los que transitan en su dia a dia.

Respecto al aporte tedrico y practico que puede hacer este trabajo a linea de Educacién
Geogréfica y a la Universidad Pedagogica Nacional, se relaciona con la ampliacion del espectro
de investigacion que tradicionalmente se ha llevado en la universidad, permite una expansion en
los horizontes de la geografia, por medio de la articulacion de las geografias feministas a partir
del reconocimiento de la otredad, invisibilizada hasta hace algunas décadas por los metarrelatos
imperantes en la estructura patriarcal de la sociedad. Este trabajo es una muestra de que se
pueden desarrollar estrategias didacticas a partir de la geografia para reconocer el cuerpo como
un territorio y dotarlo como un lugar de emancipacion del machismo, porque, aunque es un
trabajo que aun se viene desarrollando, desde las geografias feministas se ofrecen variedad de
elementos que permiten una aproximacion a la realidad constante a la que estan expuestos los
jovenes por medio del capitalismo y la publicidad machista.

Como mujer y docente en formacion se destacan los profundos aportes tanto a nivel teérico y
epistemoldgico, como pedagdgico y personal, ya que, en cada una de las intervenciones en el
aula, en cada una de las aproximaciones colectivas e individuales con los estudiantes y con los
maestros, el enriquecimiento y el aprendizaje mutuo fue uno de los pilares del proceso. Asi
mismo, reafirmar la conviccion de que abordar desde la escuela las problematicas relacionadas
con el género y las dindmicas machistas que se encuentran insertas en nuestra sociedad son de
vital importancia, ya que este es uno de los principales escenarios de socializacion a los que los
nifios se ven enfrentados desde muy temprana edad.

En este sentido, la escuela juega un papel primordial para la transformacién de estas practicas no
solamente por las posibilidades académicas que brinda sino también por el sin fin de
interacciones de distinto tipo que en ella ocurren a diario y que, en muchos casos, se escapan de

la vista de los maestros pero que, a corto mediano y largo plazo generan efectos sustanciales en
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los estudiantes en las distintas etapas de su desarrollo fisico, emocional y cognitivo. Se debe
propender en la escuela por generar apuestas innovadoras que tengan concordancia con las
dinamicas contextuales, el feminismo es una apuesta no solo ligada a la emancipacién de las
mujeres, sino a la emancipacion de la estructura imperante en la sociedad que es el patriarcado.
Educar en feminismo es una apuesta, a la educacion en términos de igualdad y equidad.
Finalmente, el objetivo macro de este proyecto es aportar un grano de arena en la construccion
de un mar de conocimientos y de préacticas criticas y transformadoras, asi como dejar abierta la
invitacion y los aportes a seguir trabajando en pro de avanzar como sociedad dejando atras

construcciones historicas que poco a poco se han ido interiorizando de manera sistematica en los

individuos y que resulta perjudicial para los mismos en tanto se basa en la anulacion y la

sobreposicion de una fraccion de la sociedad sobre otra.
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Anexo A. Ficha de recoleccion de informacion.

Bibliografia
Autor(es) Titulo Afio de Editorial Ciudad de
publicacién | (Revista, publicacién

afio, nimero

de paginas)
Concepto Citas Parafrasis | Autoresy Conclusiones | Problematizacion

textuales trabajos y anotaciones | del concepto
relacionados | frente al
concepto

Cuerpo
Género

Segregacion,

exclusién

Configuracion
0 construccion
social del

espacio

Espacio

Territorio

Ficha de recoleccidn de informacidn bibliogréafica, Disefio Propio.
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Anexo B. El cuerpo como un templo.

1. Ta nicleo famillar estd compuesto ponﬂlom_c—_\_,__hg_tmgm _____

i Prime ., obulq g3
2. ¢Con quién vives? 1 AMQ ‘/Qfmr\o’x +ia pdmo CJ:U8|Q

3. ¢Hasufrido maltrato fisico? SI_ No.&_

4. ¢Quién te ha maltratado?
?(f RN Bs @Vl (i s aplo

5. Parati. {Qué es el cuerpo

: 1 \ 5 ) NPRR SN o T T
o \L!’)Q)M S le ol0 YRRty M MOG  iTN gx"\‘!.» Mo
Mmoje™Rs A .
6. ¢Qué entiendes por género? || ol w0 oo ~'\‘-";;“,-'f-*.;‘f',@.,’m,g
[ 3 b L
g lo fﬁ%kﬁzl I | A S 10Y
] y . =
7. ¢Quésignifica territorio? = > (v Ea N ’\h,,&w N\Q
i

| 1 S | -
@’(anb A YO P (o B xS

a s0 Mmoo,

8. ¢Qué entiendes por territorialidad? 2> (V'O Q.O‘(‘?D wnQ
Ceysond Mo en e Wiw o | Sobe
e ola e lo Mion 4P Dpede  ywandar QY

9. ¢Qué mdsica te gusta? 2o )l(‘}‘l » oaalen 4 QJ“Q Y‘Q'\t(‘) 4

tPorquézthy. Qe vl Gpusin QQY\\Q!‘OS 4 'pes -
€5uCchovl Og e3le oMo Esle

10. ¢Cudl es tu expresion artistica favorita? “\Uﬁ\ ct

¢Por qué?.‘:.i q'u: e %Oﬁ\‘o o \I\(\QQ, QE ) 2.
escohodla o EO\\QN\O\ 4  row “{‘(\‘.
o1 G e punco 'sYa hoke

esto  Cswdionwde  wogica
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Anexo C. Concepcion de género.

1. Ti nicleo familiar esté compuesto por: Q0T € Ta K he‘_ﬂ_\? NOSE - =

2. ¢Con quién vives? NQ Ote.

3. ¢Hasufrido maltrato fisico? Si NO X

4. ¢Quién te ha maltratado? ——

» ; \
5. Parati. ¢Qué es el cuerpo? H‘ (be(EOT €S lC\ \'\CfmmnC(\“C\ .VQ(Q

Qodu Y0 cer \&s Cosos  €Siced  Gitre Quieta Y ?@r(‘ec|—o

\ '
6. ¢Qué entiendes por género? Q. Me €spec. F_ Cq __O>Q QQC

S: SO\\JJ mu\z}ef (@) hombrc

7. éQué significa territorio? €5 \'Cl'\(’l C{\ (\)(Ot_)\'fs C{‘.Lt

~7

e Saa =) \.‘(’Hos

8. ¢Qué entiendes por territorialidad? C‘\ 90 G \'\) [N C) venn

9. ¢Qué musica te gusta? el QO? Q &\“Ce ho\\ on \V\Q\Q
eporquez_ (N g(.s\rq g\ (;\mb

10. éCual es tu expresion artistica favorita? G{ Can ‘0 o bQ\\ ¢

LPorqué?——-Q— a)nae we V\‘O \J me S:C‘\"O \‘b(c
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Anexo D. Concepcion de género.

Td nicleo familiar estd compuesto por: MU a0, 4 m\_(lﬁpg_”ﬁ_

U ey ManQ,

LConQUiénvlves?M\ gﬂm '\I‘ N\\S '\'\QS'.

éHa sufrido maltrato fisico? SI s NOL

1Quién te ha mattratador NOCe
Para ti. ¢Qué es el cuerpo? s O‘\Q_,p C‘Lf NS Qe
codQy U Qe oy,

¢Qué entiendes por género? CAQ £ IN\T NDS nues o (PO de

Sexo ,

£Qué significa territorio? UM\ \\K})\f AdondC noy Y\amoS,

10.

$Qué entiendes por territorialidad? {_)V\ \L%QY que le

T.gpr'rerxece a_dgden .

{Qué musica te gusta? G\QC’WO 4 SQ\SQ

worquez €L OO ooy S0 vitwo A it gy
so leudy

¢ Cudl es tu expresion artistica favorita? C“i M\te

£,Porqué‘:‘.@r que SEento que  ne p.}(db oxple@y

JOY
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Anexo E. Concepcion de género.

[

Td niicleo familiar est4 compuesto por;~~EQ\QQ/,.f, E MQ,MC{#_MA Ll
,BQ‘( MAang

oo 4
¢Con quién vlves?_C_QD__m_l_PQ,ﬂ Qa

3. ¢{Ha sufrido maltrato fisico? SI NO A_

N

\
4. ¢Quién te ha maltratado? MNadien

5. Parati. ¢éQué es el cuerpo? €S \O ‘Q]U‘@ dQ\)Q MO S
Coldan \as Q\@xso QS

6. ¢Qué entiendes por género?  ©5 q_SQ_QrUe No Sm_dQA’E_LM— \DQ

quieses  SoMas fo mb‘@é%&iﬁ&ﬁﬁ& .
7. ¢Quésignificaterritorior_ €5 () CaM P Q ()1 e

003 dan Q. N0SodvQs

8. ¢Qué entiendes por terrltorialldad?_€§~_m AQQd_e‘_b_Qr:\ MO S
o _veniMos \as fexsangs
9. ¢Qué miusica te gusta? RQP Reo 0ee §'Qﬂ /7 D d&‘l‘e P / E\GC\'VO 0\ Cq’

£Por qué? Gov me Race S@r))v\w B\eq QQ
escucay  estos genexas MUsweqles
10. éCudl es tu expresion artistica favorita? &QPP(LV Vs D\BU:)CLY / Hacey \Nidens

¢Por qué? - fovque  me expY¥e2g Al canlqy

ay Dibu AV al Fac WAeos
\/en Youtu De H K

e S SR = 7 T e i = J
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Anexo F. Concepcion de género.

- o
1. Td nicleo famillar est4 compuesto por:_aleOﬂLMQQYQiAXQ_L_JUQ _____ =

3 o
2. {Con quién vives VNIO o0 Lol :N\OO\LOE‘(QL LC) to

3. ¢Hasufrido maltrato fisico? Si _ NOo_X

4. ¢Quién te ha maltratado? _sadl®

5. Parati.2Quéesel cuerpo? & C4pa &5 1 anhrwowate  con el

CGol Sempd 5 OWemad &ra by adwdodes colidionos.

6. ¢Qué entiendes por génerol&a\ﬁﬂd_g_,m es \a \ﬂdQﬂ\\dQC)

o ok = sdos rombxe o enaney
e

7. ¢Qué significa territorio? 1130\( o n ooy donde eslames
(¥

£ s co%ﬁ"&l.

8. ¢Qué entiendes por terrltorlalldad?“)L(bg&_@;_C&QL_m% e
¢tot polger Por ot es embone  mio

9. {Qué musica te gusta? Tne- %na\o e electyonmca , yatierolo Y %%dﬁ‘bh

¢Por qué? Cen q‘\QJ()@‘ o & hano 3 alyos oy la letya

10. ¢Cudl es tu expresién artistica favorita? o INANNT(gle

éporqué?@)“ las oncdos R 0s cancones b el

WMo Soe los  de AR,
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Anexo G. Concepcion de territorio.

(=)

T niicleo familiar est4 compuesto por;ﬂlx.;n oama 5 M. e

M%MW 4 hersano mencc

¢Con quién vlves?_'.\lx S Pn& ;; ma L\Q( MONOS

¢Ha sufrido maltrato fisico? Si _ NO_X__

¢Quién te ha maltratado? A“ “\\" s

Para ti. {Qué es el cuerpo? Ls on e e den ‘\LL

ch Ao 3 A BN év:—"( Ve I ';r\m e PDQv\gn' O S oS

¢Qué entiendes por género? Q r\xl en r\c r{m e pde ‘\«a Sex

-

Jene<o MNeaseq u.\_cJ_LFeg\en\r\(\ B

¢Qué significa territorio? L \%ﬂ( RSspec, )a Vet Ar\'\c\ e se

QnCuen\wnn (GAY

10.

Ao cie e Sanas
J k] v

£Qué entiendes por territorialidad? Cs _on L‘)ﬁm J:R}:axmmc\ta___

j}\g\f\k@ \n Dueaa o DoeRao m(‘k\’\ém

£Qué musica te gusta?

¢Por qué?%me_t_ﬂ?ﬁ_wmﬁma

¢Cudl es tu expresion artistica favorita? Lo m ea

¢Por qué?(POTGUEe . Jam-,s‘\ &}\’n er ! O _men \(a
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Anexo H. Concepcion de territorio.

1 YO ~ e ‘. )
1. Td nicleo familiar estd compuesto por:_ﬁlbjﬁm-F_‘_;Lm;.u. PO SN
Hoetaomas Y o Heytwix )

A TV a2 ) howv Sats nA g A2
2. ¢Con quién vives? (0N N CADG v (hOMEG i, NOVINGINGL 7 W
Ny tNanNg
3. ¢Hasufrido maltrato fisico? SI _ NO X
4. {Quién te ha maltratado? -
5. Parati. ¢Qué es el cuerpo? :
>2 G UWEA 4
< ._—~?,.j“: ;; ‘,\ kK } Y ) = o y . {
6. ¢Qué entiendes por género? -/ oY ? b e A Apo
7. ¢Qué significa territorio? Ui JCA1y NEe NUMOK
YR O B »drAO, O | A T v
v - CroPIlUOY g it FNCN
8. ¢Qué entiendes por territorialidad? m‘{ Coy vy aninGay
r_‘_}_‘.i»ﬁ B ,:'\;;-:V) ) /\)’C) Y C\ "} oy ) } " K:J:
YIICAE IYXAS

o=
9. ¢Qué misica te gusta? |- 3{.)

L;:r(qgé?._@f;(_q{:lc la toha ¢ el vitmo me idepls
- v\o 1

10. ¢{Cudl es tu expresidn artistica favorita?_Cﬂ NGO |

¢por quez POL 1L Co. G  de i cAyd o
faldby (Mmoo v Puede exprozay  On
A oe sy covedon,
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Anexo I. Mi cuerpo.

11. Dibujate y describe lo que mds te gusta de tu cuerpo y por qué.

%&bk)t\ MiS ooy ﬂyqf 50 TRy 50,
& B Alo Cayrque «ep @Ee G me gudion

A ,\C!\DiCb. . POrQe SN aprmnae) N
¥ GRS, E %
=T e oS YO SoeDy

%\\; ¢ Jg e W‘(ﬂe Yle &)

Aty K\Y\“*U(U ?\h \41\& Q\ VLA V7 Al 3
Y

Lrene puefes T Q5. 1,;1:‘&,’\\

5 e Soken M, DRet)
CAT Qe am \INGS,

12. Dibuja a tu pareja ideal y describe las cualidades fisicas y personales que quieres que
tenga.

Tsitas AWQ, 0jcd QO (abe|ly  coyenss,
U HoraNQ d” VB INY )@C) Tl N
AN Y00 N \’:) 'y .

Pevsongl & 9u actitud sea dluey bida,
Qe e hotp YR, Sea joneyo) T0|,
ovobl@ rth(»!(\ enN my, VY JC\ovc
loda qle e m(ow?on(a afove e
ladoy mis meles. NEpSS
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Anexo J. Mi cuerpo.

e oo Sian

-

™MD OFCSe

tenga.

11. Dibujate y describe lo que mds te gusta de tu cuerpo y por qué.

j \ .
- gjc)-{ oe Ye BC.OEN)
\ 3

"/ L exXpresSor alada Sea -
(ACE ot | { ol p L o it _‘:‘[\)‘\ d

1 i 5 St . )

i L\ feeiesdo Siempre yo seq

SO

\ 3 - ~ N
gue adta tiste eliz

O vacludo pa‘o&oﬁ o,

12. Dibuja a tu pareja ideal y describe las cualidades fisicas y personales que quieres que

-Que Yen g O30 azoles
e S@0, O\YG

. +¢~n3q ?'s‘(’(‘,'a “ﬂ
- 0pe Se oY saMab\e
a0 See. ovaido

- Que No - Sea \mcomptc\\sluc
«-Que Secn CQ\CA‘DO’(C:«dQ\f

€n veonded los Yoogod Cigices
Yo lmpotte, desde Que See, un
cobonexe ¥y te omve el awovw y

el vesto o iMpocia,
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Anexo K. Mi cuerpo.

11. Dibdjate y describe lo que més te gusta de tu cuerpo y por qué.

aes o Pestancl§ AROQUE?

sieais Quame; hocan  yerme

~

(T P
cifleqendes a ©8 e s,

Vi
- e g N 4 ! s ki
Wis Uhas ¢ Poiyp?  Hacen que

. ' %
< AYAAS DA S oy A AV VAN " X
MIS MANOS &8 Uaarnt lontiod

Y Ma sos{ia Pnameia S,

12. Dibuja a tu pareja ideal y describe las cualidades fisicas y personales que quieres que
tenga.

inimtes { sy
Coorirclocies | sicos
e S —

S e
e WO

e ((V_”Cf“‘i'i') Nadds

° P & Vis{h b(En
-]
L]

ciclodes Pasoraias
/\/\/_\/\;:_;

e (DIMOso
 Xelli®]{eh]e)

e Resh={uo SO
o Lot

o HOMRSIO

°NO $RO Meloso

AlLO
Q)OS mas

.*
1
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Anexo L. Pareja ideal.

11. Dibdjate y describe lo que més te gusta de tu cuerpo y por qué

o (Vb gofla mucho o Gria forqee € Tiara Y Tiene

()O(VUOI quo nO §oor \i hacon quo wi Carq
Oe vea  ‘boallo

12. Dibuja a tu pareja ideal y describe las cualidades fisicas y personales que quieres que
tenga.

@ Q,)Q Jea C@'OSO Y 7 /(—\ " \ p
Qemtin (9P 8
® CXyullafo \= /
¢ AYudo s § iy
e (g \
o Chidorv Lo )
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Anexo M. Pareja ideal.

11. Dibujate y describe lo que mds te gusta de tu cuerpo y por qué.

\\\& 009
i
. Por Qe =00
N G - Qo). ety
S o, O
\W‘m\ o T, SR SR
Q_‘W ‘\ ; 1 | 7 :\ \ p \\ﬁ{‘k‘ N@
\ Ry Sty
‘*‘X WAL TN
W oocgy /N SRS NN
Por ure L MiNoae
e \E\g&& (b\ Qe =
/ \\ \\@\\Q\

12. Dibuja a tu pareja ideal y describe las cualidades fisicas y personales que quieres que

terigs. :
—":?50\@ FE‘M@
ACAoN0 10 /A A\ A UEO
A00s  Cos & A TRheetihe
AR%O o A Qe -
A B0 . A QU
200\ potRw L ARvoiesn
A Y o IR
Acoh OO WOWQ %P IONecA T
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Anexo N. Pareja ideal.

11. Dibujate y describe lo que mds te gusta de tu cuerpo y por qué.

EL CpeehO , ME GUSTA
POPQue €5 LLo ¥ NEGED

LOS 0308 POR QUE LON
ol o g
= /U Q.pPninsS |,
ens f
v M NARIZ POR QU

< &'
} )

12. Dibuja a tu pareja ideal y describe las cualidades fisicas y personales que quieres que
tenga.

Que TeENGA €L

P (A ONDULADD Y LARGOD
£ 6% Ov. G008 btepMOts Y finei10S
i PESTAMAS LARGAS
NREIS

PeQuznps

.» LREIDS HeomanOS Y posADIINS
iil/
A
A Que sen uonNeEsSTA, Tieenn
: SINCERR .. BOMDAROSH,
{ J“~7 EUENRGENTE, HUMILDE g
e ¥ un POCe EANIDDSEA
|
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Anexo O. Pareja ideal.

\LC&-

Yo '

»)

12. Dibuja a tu pareja ié(é?l y
tenga.

11. Dibujate y describe lo que mds te gusta de tu cuerpo y por qué.

o ’{
describe las cualidades fisicas y personales que quieres que

He @A £l cabello y bavka

e cabell  poige  es cespod

y baba poigee nte hoce
\
“ Jer  mayov -

Fiacas

- EPRELLO

CIespo  9ruese
- O30s5 -

COOr MAVION caromdos
Pestoh s (@;%05
- delgada, cucipo delyado

FeesonaL

- howesta , siceia
~ decidida, Con caiacter
~ fuete ¢ ol
— Comprestva
- QUOIOS
¢ - delicada ;
’ - cencdly humilde
- Reare
' - Amegiale
- cyrieta |
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Anexo P. Pareja ideal.

11. Dibujate y describe lo que més te gusta de tu cuerpo y por qué.

faca mi a0 e» vno cvestion
N ¢
de encoler algo en especcfid A%
que me acepfo tal y como 50y,
Clato eqtu gve hngo de;—eJo‘; com
lw., dgw-’, pere me aaepfv com?

60]

12. Dibuja a tu pareja ideal y describe las cualidades fisicas y personales que quieres que

tenga.

(,0 mas l‘W)ﬂOf*th‘}‘Q ey
que  sea  de buenos sem‘.’m:en‘{bj
y con glondes proposids,

tambie n gue ®a Und peho ag

berva y we o diga
menti(as ni hage lus obas

4 mih espawdg
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Anexo Q. Pareja ideal.

11. Dibijate y describe lo que més te gusta de tu cuerpo y por qué.

€L brozo por o= e
y phcsSiEes - PR PSSR do>
s 3! R i C;(L_'e. q;k@#e(o b 6(80!(
‘ =“n el 0O S=fo Nexeiod
J ) o Otea

12. Dibuja a tu pareja ideal y describe las cualidades fisicas y personales que quieres que
tenga.

3] Qe sea acdle y ae(\k(
=, Y e oea SMaTgAacCa pory
; : Qo= NS hama - pefeo IR wal

C_Loe D= LN Paare RN
,s boen howog Y de %ngQ et
| o === e SpoyR en tesdo
0y et oo |
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Anexo R. Andlisis: el orden de las cosas.

)
] INTQODUCClOIN ' :

¥ 3 e '
| Basado en el vdec g Qquientes Formulocone S contestaran
Aicho  viden {lewo POr nombie V[ ORDEN DE LAS cosps!

*1.Caue signmch EL AudN?

i ovion llevas  wn (oy\acpfo compleo deide m( punto de vistor

ol avion eymds awe un  Simple _jugur)ff; ey wo edexlora
fundada Y rformada  en [(a pelicidad €1 oo de wn N0
aue cudndo crece se da cventa de Fede lo problematioa en
o cval esfa Inmeco g on (a cual hOCO Y ereco, & o
cwptura dal  civion el cual aqufa la yendo delol got a
aquel hombrecto joven aquien dlespierta de los Ceenfor de hoidais.

Como  gereq eelictdod  paia el nide el duior, pora el @)
foddss  [oss mentiics Yy vendos  quw freaen  SU QJC’ ol tomperse
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Anexo S. Andlisis: el orden de las cosas.
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Anexo T. Analisis: el orden de las cosas.
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Anexo U. Analisis: el orden de las cosas.
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Anexo V. Opinidn sobre el orden de las cosas.
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Anexo W. Opinion sobre el orden de las cosas.

Preopatas

4.¢ e SO an, la Yared e\
q%’\é%} QN ol Sinduran, Y

AUons ot mrey  del - Wi
RGonera el ddor, y el mtedo
OGintans &€ legpds  de machisma.

Op?n%n

Tl onachiovo es alge gle qenera ih pWwiciars
Qo muier dels vacerve rexpetaf. N on
hombre oplpa @ o NOJ@ QUisas € por
A e enyotron o QR ey  CHa ien,
la opnenCOR Qe a0y eypeidt el rookeady
e eye pechisnt o Que fata Qo ce
ek AreuTw M |, Gee 5 on hombie (R pe-

YA O o VI Do auttual.

125



Anexo X. Mi aventura intersexual.
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Anexo Y. Mi aventura intersexual.

TNTRADUCC \ON

"€Lte viden ey pweshig

Ml @ forde Que € la eypeviencta
Que  conlleva  sen

inFevcaxusl g como deben ver ra.ConcOc oy,

* E[(A fODA PRESOMNBR @ SU PADRES K QUE PRRTICIPARAM

S\, es (amo un deecho aque ella ueda  onrocer vealmente

quen e; Como ey Y darse coatd a8 encaya. en algua
punfo derfro de o sonedod  Qomo ellu augria.

h\dg q\,é‘ ona ;35(’((1‘0;‘1 era. on d’éﬁw mAOi'O\f por povr-/-e
de los Papas. oculfBIoNn  por wmuwcho [Frempo

realmente ojuiera,

S I
cuienes (e

sv verdad g4 Quén

X QUE E5 LR CUERPO MORMAL

*Uh (erpo vormey| €5 comd ey s‘o/,mf cCome nej o/(’ﬂ'hHVUDJ
Come  hombve ) O tgual = @ Sus Ctomosomy  y parke
e sy 'INPTURA Le

127



Anexo Z. Mapa de fronteras terrestres y maritimas de Colombia.
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Anexo AA. Ejercicio autobiografico 1.

De mis 18 ANOS he vivido en MOSQUERA, MADRID Y BOGOTA, aprendi a caminar
ala EDAD DE 1 ANNO en GIRARDOT. A la EDAD DE 5 ANOS mi papa se fue con la
primera muijer con la que tiene 2 HIJOS (KAREN Y SANTIAGO). Después que mi
papa se fue, mi mama conocié a alguien con el cual se fue a vivira MADRID y yo me
quede con mis ABUELOS MATERNOS (MARIA Y JUAN). E n esa época vivia en SAN
CRISTOBAL SUR en el BARRIO PINARES estudiaba en el COLEGIO MORALBA en
el cual solo dure 1 ANO. Al ANO siguiente mi mama me llevo para MADRID alla no
estudie porque mi mama no tenia tiempo para conseguirme ESCUELA. En ese tiempo
ella trabajaba en la temporada de ROSAS, alla me cuidaba una sefora que se
encargaba de mi desde la mafana hasta la noche. En ese tiempo vivi MALTRATO
FAMILIAR, tuve una INFANCIA en la cual no tuve un papa ni el apoyo de una mama.
A la edad de 8 ANOS vivi con mi papa, esos 6 MESES fueron dificiles porque no me
gustaba compartir con otras personas que no fuera mi mama. Después de todo eso mi
mama volvio a BOGOTA EN EL ano 2009 comencé a estudiar en el COLEGIO JUANA
ESCOBAR hay curse hasta 8°. En el afio 2016 me fui a vivir con mi papa y la
SEGUNDA PAREJA con ella tuvo 2 HIJOS (SAMUEL Y ESTEBAN), por el motivo que
mi mama se fue a vivir a PATIO BONITO y mi COLEGIO quedaba en KENNEDY. En
ese ano empecé a estudiar en el COLEGIO JACKELLINE en el cual curse 9°, en ese
ano fue dificil porque yo no queria a mi papa tenia rencor contra él y no me sentia en
la casa. Pero después eso cambio tengo el apoyo de mi papa y es mi adoracion es
una persona que me ha ensefnado que todo es posible es una persona trabajadora y
luchadora que da todo por ver a sus hijos bien. Me ensefiaron el significado de que
era TENER UNA FAMILIA, UN APOYO, UNA ATENCION y sobre todo un CARINO
VERDADERO. Al ano siguiente entre a estudiar al COLEGIO LAS AMRICAS el motivo
del retiro del JACHELINNE fue porque solo habia hasta 9°. Entre a cursar grado 10° Y
11°, este afno estoy cursando el ultimo grado del colegio. Quiero estudiar DOS
CARRERAS, las primera ZOOTECNIA, la segunda ASAFATA, quiero entrar a la
UNIVERSIDAD SANTO TOMAS o a AVIANCA.

Quiero viajar, conocer casi todos los paises, estudiar y salir del pais vivir en otro.
Tener casa propia, tener una finca con muchos animales.
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Anexo BB. Ejercicio autobiogréfico 2.
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Anexo CC. Ejercicio autobiogréfico 3.

oL

Naci el 18 de junio del 2001 en el hospital de Kennedy, mi mama se llama BApylisE BaREien
Guzmén y mi padre se llama Diego Alejandro Parra Bautista, tengo dos hermanos, -
mayor se llama Nicoll Daniela Parra Marin tiene 24 afios en la actualidad y nacio el 24 de junio de
1996, ahorita en este momento vive en EEUU estd estudiando y trabajando, lo ultimo que se e
ella es que va a ser mama, mi otro hermano se llama Nicolds Parra Baguero tiene 14 afios nacio el
9 de diciembre del 2003 y desde entonces nunca nos hemos separado estudia en fas atnerieas
cursa grado noveno.

Empecé mis estudios desde los 2 afios ya que mis padres tenian que trabajar y no tenian con quien

dejarme vy la decision fue ponerme a estudiar desde el grado mds pequefio que en ese entonces
era “PARBULOS” -desde ahi empecé a estudiar en el colegio SICOPEDAGOGICO de Kennedy en ese
lugar curse hasta grado segundo, luego me traslade a un colegio llamado SAN LUCAS de Kennedy
también ahi curse hasta grado 4, desde ese entonces me trasladaron al colegio LAS AMERICAS
donde me encuentro actualmente cursando grado 11, desde muy pequeiia me he destacado por
ser una de las mejores estudiantes, pero claro esta que mis ultimos afios he bajado demasiado mi
rendimiento académico pero no quiere decir que baje mis esperanzas por el estudio y querer ser
alguien en un futuro, tengo muchos suefios y metas que sé que con esfuerzo las podre lograr.

Desde que tengo uso de razén mis padres han trabajado y no se han separado, creo que como
famiiia también tenemos muchas metas y suefios que queremos alcanzar con ayuda de todos.
La mayoria de mi vida he vivido en Bosa Recreo, solo un afio vivimos en Kennedy cerca de mi
colegio, pero nos sali6 la oportunidad de comprar apartamento por acd y acd estamos.

Actualmente curso grado once pues gracias a Dios me ha ido bien quiero sacar ese grado adelante
ya estoy a muy pocos meses de graduarme, creo que es el suefio de mas de uno y sé que ya estoy
a punto de lograrlo, estoy muy agradecida con el colegio por todo el aprendizaje que me han
brindado pues ya son varios compartiendo con ellos y ser parte de esa institucion tan bonita me
hace muy orgullosa de ella.

Soy victima del maltrato hacia la mujer (NO QUIERO ENTRAR EN DETALLES), son situaciones
dificiles las cuales tengo que afrontar con mucha valentia y mucha madurez, he tenido apoyo de
personas muy cercanas hacia mi, que no me imagine nunca que ellas fueran aparecer en mi vida,
estoy muy agradecida porque se me cerraron puertas pero ahora se me abrieron unas muy
grandes.

Con estos hechos quiero estudiar PSICOLOGIA quiero y tengo que ayudar @ mas nifias las cuales
han pasado por esto, quiero hacer la diferencia a esas personas que dicen que Ia PSICOLOGIA es
una carrera para salir del paso o para brutos, quiero demostrar que no es asi, pero mds que eso
quiero ayudar a las mujeres que han sido victimas como yo, que logren superar esta horrible etapa
de su vida, creo y sé que lo voy a lograr con mucho amor y esfuerzo por lo que quiero hacer.
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Anexo DD. Cartografia del cuerpo.
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Anexo EE. Cartografia del cuerpo.
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Anexo FF. Cartografia del cuerpo.
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Anexo GG. Cartografia del cuerpo.
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Anexo HH. Cartografia del cuerpo.
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Anexo Il. Cartografia del cuerpo.
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Anexo JJ. Cartografia del cuerpo.
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