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Nunca dejen de sofiar y de luchar, la vida tiene guardadas
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INTRODUCCION

El presente documento contiene el informe de la pasantia profesional realizada en el
Instituto Distrital para la Proteccion de la Nifiez y la Juventud —Idipron—, en dos de sus espacios:
la Unidad de Proteccion Integral —La Florida— y el Modelo Flexible “Ciudad Escuela — Ciudad
Territorio”.

Dicha pasantia fue realizada durante el semestre 2024-1, y constituye el trabajo de grado,
para optar al titulo de Pedagogo/a.

En la pasantia, se realizaron diversas actividades enfocadas en mejorar las habilidades de
lectura y escritura con nifos y jovenes entre los 13 a 28 afios de edad. También, se trabajo con
los docentes en el disefio y ejecucién de pruebas de diagndstico académico y asesoria
personalizada a estudiantes. Las practicas pedagdgicas para el mejoramiento de capacidades,
talentos y oportunidades para los jévenes se desarrollaron en un proceso de tres etapas: la
primera, observacion participativa; la segunda, intervencion con la poblacion de cada escenario
y, por ultimo; la etapa de consolidacién de las actividades en diferentes informes escritos que,
de manera simultanea, funciond como una estrategia de valoracion de lo realizado, para
identificar las mejoras de las futuras intervenciones.

De acuerdo con lo anterior, en el primer capitulo, se presenta la contextualizacion del
Instituto, desde el reconocimiento de su trayectoria histdrica y aportes a los nifios y jovenes de
diferentes generaciones, a la politica social de Bogotd. También se hace una contextualizacidn
de la normatividad que enmarca la operacion del Instituto en el dmbito nacional y distrital.
Adicional a esto, se contextualizan los escenarios en los que se realizé la pasantia, los actores
educativos y los involucrados que participaron durante este proceso.

En el segundo capitulo, se presentan planteamientos tedricos sobre la infancia como una
configuracion histérica, moldeada en gran medida por la desigualdad social de los nifos y nifias,
gue ha influido en las formas de institucionalizacién. Se exponen también algunos referentes

acerca de la juventud y algunos analisis sobre el impacto social y econdmico que incide en el

6



problema de situacion de calle o en riesgo de habitarla en Bogotd. Delimitar el concepto de
infancia y juventud, permite situar la perspectiva de los derechos de los nifios y los jovenes, que
es el eje del trabajo en Idipron.

Se trata de referentes necesarios, de un lado, para comprender el papel que tienen las
instituciones orientadas a la restitucion de los derechos de los nifos, ninas y jovenes, desde la
particularidad del derecho a la educacion y, de otro, para discutir sobre algunas tensiones con la
vida concreta de los sujetos.

En el tercer capitulo se describen las actividades especificas, metodologias vy
observaciones realizadas por los pasantes en la experiencia profesional, en los escenarios de la
pasantia, la Unidad de Proteccion Integral La Florida y el Modelo Flexible “Ciudad Escuela —
Ciudad Territorio”.

En el cuarto capitulo, a partir de la experiencia de la pasantia se presentan los
aprendizajes, las reflexiones y recomendaciones en torno al rol del pedagogo en escenarios no
formales y la intervencion pedagdgica, en perspectiva de la restitucion de derechos en los nifios

y jévenes en condicidn de calle o en riesgo de habitarla.



CAPITULO I. INSTITUTO DISTRITAL PARA LA PROTECCION DE LA NINEZ Y LA
JUVENTUD - IDIPRON: CONTEXTUALIZACION Y ESCENARIOS DE LA PASANTIA

Marco histdrico de Idipron

La pasantia profesional se desarrolld en una de las instituciones con mas trayectoria en
el trabajo con nifios y jovenes en el pais: el Instituto Distrital para la Proteccidn de la Nifiez y la
Juventud —Idipron—.

Idipron es una entidad Distrital publica descentralizada, con personeria juridica y
autonomia administrativa, fue creada en el afno 1967, por el Padre Javier de Nicold, bajo un
modelo pedagdgico basado en los principios de afecto y libertad (Cfr. Acuerdo No. 80 de 1967).

En el marco de la legislacion de proteccidn de la nifiez y la juventud, especialmente de la
Constitucion Politica de Colombia de 1991 vy el Cédigo de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 de
2006), el Instituto atiende a niflos y jovenes de la ciudad de Bogota, en condiciones de
vulnerabilidad social y situacién de vida en calle, con el fin de restituirles sus derechos y
garantizar su proteccién integral.

La trayectoria histérica de Idipron, permite identificar su legado social, educativo y
politico, en el campo de la proteccion de los niflos y jovenes en Bogotd, asi como sus
contribuciones al pais. De hecho, cuando se conmemoraron los 50 afios! de la institucion, se
realizd una investigacidn en perspectiva histdrica, en la que se mostro el aporte a la comunidad
infantil, juvenil y a la politica social. En la tabla 1 se presenta una sintesis de la trayectoria y

aportes del Instituto hasta el afio 2023.

Tabla 1. Trayectoria historica de Idipron

Lvéase para mas informacién https://www.idipron.gov.co/investigacion-cincuenta-idipron



https://www.idipron.gov.co/investigacion-cincuenta-idipron

Trayectoria y aportes de Idipron

1960

1967-
1970

1971-
1979

El Padre Javier de Nicold, fundd las instituciones Pronica (Proteccién al nifio callejero) y

Pronibo (Proteccién al nifio bogotano), que son las antecesoras de Idipron.

En 1967 se dispuso la construccion del Instituto en terrenos de la Hacienda La Florida, de
propiedad del Distrito de Bogota. Se responsabilizé al Distrito de las apropiaciones
presupuestales durante cada vigencia fiscal, a la Loteria de Bogota se le responsabilizé de un
25% de sus utilidades para el Instituto (Acuerdo 81 de 1967), a la Empresa de Teléfonos de
Bogotd (ETB) le correspondié asumir un 50% de las contribuciones (Acuerdo 72 de 1967),

entre otros responsables (Art. 4 del Acuerdo 80 de 1967).

“El Padre Javier de Nicol6 crea la ruta de intervencién a los niflos operacion amistad con el fin
de realizar primeros acercamientos con los gamines a través de la confianza y la motivacién

a vincularse al instituto” (ldipron, 1967, p. 38).

La primera casa del Instituto fue reconocida como Bosconia. La organizacién de los jévenes
en esta casa era por grupos de 15 por dormitorio, se reconocian como tribus, dirigidos por un
jefe y un subjefe que eran nombrados por un Consejo de Gobierno. Los jefes de tribu tenian
como responsabilidad el mantenimiento de un buen ambiente dentro de su casa, razén por
la que debian conocer y acompaiiar el debido proceso cuando algin compafiero afectaba la

convivencia.

Para la puesta en marcha del Instituto, se convocaron y capacitaron profesores en una nueva
filosofia de la educacién, orientada por la practica de la libertad. El didlogo se constituyd en

un aspecto fundamental del sistema “auto activo”.

El 27 de junio de 1974, se inaugurd la ciudadela del nifio La Florida. Asistieron figuras politicas,

entre éstas el presidente de la Republica Misael Pastrana Borrero y la primera dama. La




inversion para la época fue de tres millones seiscientos setenta mil pesos ($3°670.000) y

representd la capacidad de albergar a 600 nifios internos.

En La Florida, se cred el autogobierno como metodologia para formar a nifios y jovenes. Esta

Ill

metodologia fue definida como el “proceso de educacién social que pretende sacar a la
persona del egoismo para colocarla en una actitud de mutua colaboracion” (ldipron, 1983, p.

5).

Los jévenes continuaban su formacion vocacional en talleres mas especializados, que podian
significarles mayores posibilidades de vinculacién futura al mundo del trabajo en areas como

la construccidn, la agricultura y la mecanica.

1980- En esta década aumentd el trafico y consumo de bazuco en Bogotd, lo que modificéd la
1989 cotidianidad de las casas y generd alertas frente a la organizacion y adecuacién del modelo
pedagdgico al nuevo contexto urbano. El aislamiento de los nifios y los jovenes emergié como

respuesta al trastorno de ansiedad generado por la abstinencia de sustancias.

Se adquirieron y adecuaron dos predios conocidos como Acandi (Chocd) y Tuparro (Vichada),
en los que se transformaban completamente las condiciones de vida de los nifios. Constituian
en si mismos un atractivo para la poblacién atendida por el Instituto. Idipron empezé a
manejar una poblacidon mas amplia, incluyendo a jévenes y adultos. Desplegé una labor social,
en la que la poblacién acogida era trasladada a las casas. Los nifios, eran ubicados en Acandi

para la personalizacién y en Tuparro para hacer un bachillerato de alta calidad.

En 1980 Dora de Nicold, hermana del Padre de Nicold, dio apertura al internado La 78 para

sefioritas.

1990- Idipron atendid a la coyuntura en El Cartucho vy, a la vez, cred un lugar para los habitantes de
2010 calle en otro sector de la ciudad conocido como Oasis, organizado en dos espacios, uno para

menores de 18 afios y otro para adultos. Llevaron inicialmente grupos pequenos, con el fin
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de que conocieran el lugary de no llamar la atencidn del vecindario, muchos de los habitantes

del Cartucho comenzaron a asistir a estos espacios.

En 1990 se inaugurd la unidad educativa El Club de Externas de la calle octava.

Idipron participd en el | Censo de Indigentes en 1997, para el monitoreo de lo que se

denomind el fenédmeno de indigencia en la ciudad.

En el afio 2000 se fundaron las casas de Santa Lucia en la localidad Rafael Uribe Uribe, La 27

en la localidad Antonio Narifo y Arborizadora Alta en la localidad Ciudad Bolivar.

Se implementd una sala-cuna en Bosconia - Bogota, dado que alli se atendian hombres y
mujeres adultos en las modalidades de internado y externado, se permitié también el ingreso

de sus hijos.

En 2001, se inaugurd la Unidad Educativa Perdomo, junto a otras unidades, representd la
apuesta de Idipron por garantizar la educacién y la formacién en un oficio a miles de jévenes

gue habitaban barrios pobres, con problemas de violencia e influenciados por pandillas.

Idipron paso de 15 a 29 sedes, gracias a la apertura de internados en el Centro, a las afueras

de Bogotd y por la inauguracién de las sedes para los denominados trapecistas?.

En 2003, se inaugurd la sede de Servitd en la localidad de Usaquén y la sede La 32 en la
localidad Puente Aranda. Posteriormente se inicid la construccién de las sedes La Rioja en la

localidad Martires, y El Tridngulo en la localidad San Cristébal.

2 Es una metafora que usé el Padre Nicold, pues consideraba que los jovenes callejeros de horas libres y pandilleros
se encontraban caminando por una cuerda floja, porque enfrentaban permanentemente situaciones como falta de
afecto, violencia intrafamiliar y consumo de drogas, en un ambiente permeado por la delincuencia y los conflictos
con la escuela y con otros jovenes. Decir trapecistas era una forma de referirse a las condiciones dificiles de
sobrevivencia y al riesgo de volverse habitantes de calle (Idipron, 2014).
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2010-
2023

En el afio 2009 el Padre de Nicold fue retirado por edad, por consiguiente, el Padre Luis

Velandia asumid la direccion del Instituto.

En 2010y 2011, se introdujeron los componentes de derechos, como una estrategia interna
para cumplir con los cambios legislativos, especialmente, en materia de infancia y
adolescencia, adaptando las acciones al enfoque de proteccidon integral y a las disposiciones

del Cédigo de Infancia y Adolescencia.

A partir del fallecimiento del padre Javier de Nicold en el afio 2016 surgieron algunos aspectos
de la organizacidn interna y se crearon areas transversales a todos los programas que
atendian a las diferentes poblaciones (habitantes de calle, trapecistas, nifios en situacion de
fragilidad social y madres de nifas, nifios y jovenes vinculados al Instituto), para responder a
la promocidn, garantia y restitucion de los derechos de manera integral. Se afianzaron los

componentes de educacién, empleabilidad, participacidn, recreacion y salud.

En coherencia con la perspectiva de garantia de los derechos de los nifios, nifias y jovenes, en
el afio 2022 se modificd el modelo pedagdgico, el cual reforzé la Escuela Pedagégica Integral
(Epi) junto al modelo pedagdgico flexible llamado Ciudad Escuela — Ciudad Territorio con un
Proyecto Educativo Institucional (PEI) llamado Curriculo para la vida, con el objetivo de
desarrollar habilidades o destrezas socioemocionales y cognitivas en la juventud mas
vulnerable en situacidn de vida en calle, que los cultive en su ser y los haga competentes en

el mundo del trabajo, con el fin de dignificar su vida.

Nota: Fuente: Idipron, 2018.

Como se evidencid en el recorrido histoérico, Idipron ha permitido a los nifios y jovenes

recuperar uno o mas derechos vulnerados por la condicién social, entendida como una condicion

en la cual las personas, las familias y las organizaciones sociales son expuestas a riesgos que les

impiden el goce efectivo de derechos fundamentales®. Usualmente, la fragilidad social es

3 Los cimientos de este cuerpo normativo se encuentran en la Carta de las Naciones Unidas y en la Declaracién
Universal de los Derechos Humanos, aprobadas por la Asamblea General en 1945 y 1948, respectivamente. En
ambos documentos se consideran como derechos fundamentales aquellos que protegen la dignidad, libertad y
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asociada principalmente a condiciones de pobreza, sin embargo, esta no se limita solamente al
contexto econdmico. Actualmente, la proteccidn, rehabilitacién y promocién de los derechos de
nifos, nifias y jévenes en situacion de vulnerabilidad son la base del caracter institucional de
Idipron y su trayectoria institucional le ha permitido ahondar en la reflexion sobre la educacién
en escuelas publicas convencionales®.

Por otro lado, la misién y vision de su fundador promovieron una preocupacion sobre la
situacioén de los nifios y jévenes en las sociedades industriales en el siglo XX que se mantiene. En
la actualidad, el propdsito de formar ciudadanos creativos e innovadores, con oportunidades,
siguiendo el modelo pedagdgico del Padre de Nicold, basado en afecto, alegria y libertad. A lo
largo de los afios, se incorpord la amistad, uno de los principios fundamentales para establecer
una relacién con cada niflo y motivarlo a iniciar su proceso en el Instituto. El Padre de Nicold

(1980), afirmaba que

era fundamental hacerse primero amigo de los nifios para luego si lograr educarlos con
éxito, la amistad implicaba aceptar al nifio y entender que en la calle se sentia a gusto (...)
El afecto se convirtié en un punto clave para acercarse a los nifios, éste apuntaba a
construir un escenario de confianza en el cual el nifio no se sintiera sefialado o juzgado.

Compartir con él en su cotidianidad era fundamental para reconocer la vida del gamin®

bienestar de las personas: derecho a la vida, salud, seguridad social, intimidad, nacionalidad, identidad, educacidn,
libertad personal, libertad de expresién, al debido proceso, libertad de conciencia e integridad fisica,
psiquica y moral.
4 Es una institucién educativa financiada y administrada por el Gobierno, por lo tanto, la educacidn es gratuita para
los estudiantes. Estas escuelas siguen los lineamientos curriculares del Ministerio de Educacién Nacional y las
regulaciones establecidas por el Estado o el Gobierno local.
> Esta expresion fue utilizada desde principios del siglo XX para referirse a los nifios pobres, trabajadores y que
habitaban en la calle por diferentes razones. Era una expresién cargada de prejuicios, por lo que en los Ultimos
afos fue criticada, revisada por sus connotaciones clasistas y racistas. Hoy no se utiliza, pero hace parte de la
historia de la infancia, de los nifios y de las instituciones de acogida. Estas galladas de nifios y nifias menores
de 15 afios aprovechaban las aglomeraciones, sobre todo en el centro, para ofrecer sus servicios como
lustrabotas, voceadores de periddicos y otros trabajos callejeros. Otros, a la menor oportunidad, robaban
relojes o carteras. Estas eran las formas de sobrevivir de estos menores, cuyas vivencias fueron reconstruidas
en el libro ‘Los nifios de la miseria: Bogota, siglo XX'. La publicacién es el quinto volumen de una extensa
investigaciéon en la que vienen trabajando desde hace cincuenta afios las profesoras Ximena Pachdn
(Antropologia, U. Nacional) y Cecilia Mufioz (Psicologia Clinica, U. Javeriana). El texto, mas alla de sus analisis,
recoge cientos de noticias publicadas en revistas y diarios, desde 1900 hasta finales del siglo XX, mediante los
13



en la calle, sus aventuras, alegrias, galladas, camadas y estrategias de sobrevivencia” (p,

54).

Marco Legal

Idipron es una entidad publica descentralizada en la que el Estado, segln la Ley 80 del
ano 1993, tiene una participacion superior al cincuenta por ciento (50%). El instituto cuenta con
personeria juridica y autonomia administrativa, en el marco de las exigencias de Ley nacionales
y distritales.

Por su especificidad social, Idipron evidencia un importante compromiso con la
Constitucion politica de Colombia de 1991, particularmente en lo que concierne a la proteccion

del nifio:

la familia, la sociedad y el Estado tienen la obligacion de asistir y proteger al nifio para
garantizar su desarrollo armdnico e integral y el ejercicio pleno de sus derechos.
Cualquier persona puede exigir de la autoridad competente su cumplimiento y la sancion

de los infractores. (Articulo 44).

En tanto los derechos de los nifios prevalecen, el Instituto es responsable de garantizar
los derechos de los nifios, las nifias y los jovenes, especialmente en lo que respecta a la Ley de

Infancia, en el articulo 51 (Ley 1098 de 2006):

cuales presentan una realidad que en el siglo pasado, en especial en las décadas del 60 y 70, parecian parte
del paisaje bogotano” (El Tiempo, 1 de marzo de 2019, en linea:
https://www.elespectador.com/bogota/gamines-los-ninos-de-la-miseria-en-bogota-article-842793/). El
cambio de milenio trajo consigo una transformacion de la vision sobre la nifiez bogotana, en el reconocimiento
de sus derechos y en la responsabilidad del Estado para garantizarlos. Para ampliar el andlisis se puede ver
también el articulo “Chinos y gamines: imagenes de los habitantes pobres de Bogota en la primera mitad del
siglo XX” (Cardenas, 2012).
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el restablecimiento de los derechos de los nifios, las nifias o los adolescentes es
responsabilidad del Estado en su conjunto a través de las autoridades, quienes tienen la
obligacion de informar, oficiar o conducir ante la policia, las defensorias de familia, las
comisarias de familia o en su defecto, los inspectores de policia o las personerias
municipales o distritales, a todos los nifios, las nifias o los adolescentes que se encuentren
en condiciones de riesgo o vulnerabilidad. Cuando esto ocurra, la autoridad competente
debera asegurarse de que el Sistema Nacional de Bienestar Familiar garantice su

vinculacion a los servicios sociales (Articulo 51).

En el Instituto se evidencia también la responsabilidad en términos de ofrecer servicios y
programas adecuados y de calidad para nifios en situacion de riesgo, vulneracidon o emergencia.
Una exigencia que en el cuidado de los infantes, compromete a las organizaciones de la sociedad
civil, asociaciones, empresas, comercios organizados y demds personas juridicas, segun lo

establece el articulo 40 de la Ley 1098 de 2006:

tienen la obligacién y la responsabilidad de tomar parte activa en el logro de la vigencia
efectiva de los derechos y garantias de los nifios, las nifias y los adolescentes por ende
deberan de (...) prestar especial atencion a los nifios, las nifias y los adolescentes que se

encuentren en situaciéon de riesgo, vulneracién o emergencia.

Dado que ldipron atiende a poblacién vulnerable de ninos, nifias y jovenes, también esta
obligado a cumplir con la normativa relacionada con la proteccion y restitucidon de derechos de
las victimas de la violencia en el pais (Ley de Victimas y Restitucion de Tierras Ley 1448 de 2011,
modificada por la Ley 2421 del 22 de agosto de 2024), en especial, lo establecido para la
proteccion y atencidn de la juventud victimas del conflicto. En este sentido, el Instituto hace
parte de las instituciones que de manera corresponsable trabajan por la garantia y restitucion de

derechos, en atencion y coordinacion con el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar.
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A nivel Distrital Idipron, ha sido un actor clave en la formulacion e implementacion de las
politicas relacionadas con los pobladores de la calle (Acuerdo 13 de 1995°), segun diferentes
acepciones y delimitaciones de la poblacién —indigentes, habitantes de calle—, que han cambiado
bajo la perspectiva de los derechos humanos.

En coherencia con el Acuerdo 13 de 1995 y sus reglamentaciones (Decreto 897 de 1995 y

Resolucién 787 del 27 de junio de 1996), el Instituto aporta a:

e Crear espacios de concertacion y participacion entre autoridades, instituciones vy
habitantes de la calle, ayudando a la integracién de este ultimo grupo a la accién
ciudadana en beneficio de la ciudad.

e Brindar alternativas de atencidon en medio abierto a la poblacidn habitante de la calle
segun grupos de edad y perfiles especificos, que incluyan posibilidades de formacion,
capacitacion, ocupacioén productiva y eviten la institucionalizacién de estas personas.

e Concertar acciones con Entidades Publicas y Privadas cuya mision y gestion estén
relacionadas con el habitante de la calle y coordinar su gestién para desestimular la
supervivencia en la calle.

e Establecer espacios de ocupacién productiva y generacién de ingresos para quienes
muestren voluntad de organizacién y cambio, como fuente de acercamiento y reduccién

de los procesos de exclusion social. (Decreto 897 de 1995, Art. 2)

De acuerdo con la normativa, Idipron se acoge al trabajo procesual, “el acercamiento, la
motivacion, la deteccién de problemas de salud mental y drogadiccién, y la vinculacion a
programas de desarrollo socio productivo” (Decreto 897 de 1995, Art. 6). También, responde a
las exigencias de abordaje interdisciplinar y multiprofesional, pues el Instituto esta integrado por

profesionales del area social, psicoldgica, de salud y de educacién.

6 Expedido por el Concejo de Bogota, definié la creacién de un programa de atencidn al adulto indigente, en
este acuerdo se entendia al indigente como: “ancianos y limitados fisicos abandonados, adultos y menores
desprotegidos (nifio de la calle, infractor o contraventor); mendigos y enfermos mentales callejeros” (Acuerdo
13 de 1995).
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Los docentes desempefian un papel fundamental en el restablecimiento del derecho a la
educacion en condiciones de calidad y de inclusién.

Desde el Acuerdo 13 de 1995 hasta las reglamentaciones posteriores, en los documentos
de Idipron se evidencia un compromiso con la adaptacidén a las necesidades cambiantes de la
ciudad. Persiste hoy el reto de aportar a la garantia de los derechos del nifio, segun lo establece
la Convencidén Internacional de los Derechos del Nifio (CIDN), particularmente lo que determina

el Articulo 29, relacionado con el derecho a la educacidn y el Articulo 28, que sefiala:

- Los Estados Parte reconocen el derecho del nifio a la educacidn vy, a fin de que se
pueda ejercer progresivamente y en condiciones de igualdad de oportunidades ese
derecho, deberdan en particular:

- Implantar la ensefianza primaria obligatoria y gratuita para todos.

- Fomentar el desarrollo, en sus distintas formas, de la ensefianza. secundaria, incluida
la ensefanza general y profesional, hacer que todos los nifios dispongan de ella y
tengan acceso a ella y adoptar medidas apropiadas tales como la implantacién de la
ensefianza gratuita y la concesidn de asistencia financiera en caso de necesidad.

- Hacer la ensefianza superior accesible a todos, sobre la base de la capacidad, por
cuantos medios sean apropiados.

- Los Estados Parte adoptaran cuantas medidas sean adecuadas para velar la disciplina
escolar y se administre de modo compatible con la dignidad humana del nifio y de

conformidad con la presente Convencion.

Servicios, Programas y Modelo Pedagogico de Idipron

Idipron se compromete con el servicio y liderazgo para construir proyectos de vida en la
poblacion infantil y juvenil en situacion de calle o fragilidad social, experimentado procesos de
crecimiento en sus sedes, evolucion en sus referentes y modelos y fortalecimiento de sus
servicios y programas. Precisamente, en el ajuste realizado a su modelo pedagdgico se alude a

una renovacién de sus objetivos estratégicos:
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- Disefiar e implementar practicas pedagogicas innovadoras para el desarrollo de
capacidades, talentos y oportunidades productivas para los jévenes.

- Contribuir en la implementacién y seguimiento de las politicas publicas sociales que
atiendan las realidades en el contexto actual de la ciudad.

- Fortalecer la gestion del conocimiento de la entidad en la atencién y prevencion de

las diversas dindamicas de la calle.

Actualmente, este modelo pedagdgico se estd implementando con un énfasis en el
territorio. Este concepto se materializa en las casas de acogida, que son en modalidad de
externado y las casas de cuidado, que son en modalidad de internado, los comités misionales de
evaluacidén y valoracion en las casas que abordan asuntos de convivencia, postulaciones para
convenios, procesos académicos, egresos, asuntos administrativos, etc. En Idipron se encuentran
tres modelos de casas:

Casas de acogida: atienden a nifios, nifias y jovenes en horarios definidos, con una oferta
de servicid sin que se exija la permanencia fisica, de manera continua, en las instalaciones. La
oferta institucional se considera adecuada para los casos en los cuales los beneficiarios, por las
redes de apoyo familiar o la condicion de vulnerabilidad, no requieren de un cuidado institucional
permanente, que incluya el servicio de dormitorio transitorio.

Casas de Cuidado: brindan atencién integral a nifos y jévenes que se encuentran en
estado de vulnerabilidad, en la perspectiva de la restitucion de sus derechos para que, como
ciudadanos y ciudadanas, puedan acceder de manera equitativa a los servicios sociales, espacios
y realidades que ofrece el Distrito. Se orientan a superar las condiciones de exclusion y
marginalidad. Los nifios y jévenes acceden a todos los servicios, reciben atencién inmediata,
fortalecen sus habilidades de convivencia y ciudadania. Estas casas garantizan una atencion los
siete dias a la semana, 24 horas al dia, en la modalidad internado, por el tiempo en que esta sea
requerida.

Casas de Recogimiento: son espacios que se ofrecen en sedes rurales, donde la poblacion
infantil puede continuar en su etapa de crecimiento y reconocimiento como personas

individuales dentro una comunidad, buscando un propdsito de vida. Son espacios campestres
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gue permiten el descanso, la relajacion, la interiorizacidn y la consolidacion de los procesos que
se desarrollan desde el drea de espiritualidad.

Acerca de la diferencia del joven interno y el joven interno terapéutico, en Idipron se
considera que el internamiento terapéutico es un recurso destinado a una atencién educativa
especializada para aquellos menores que presenten alteraciones psiquicas, dependencia de
sustancias o alteraciones en la percepcidén de la realidad. Menéndez (2006) indica que los
trastornos mas comunes asociados al comportamiento violento de los menores infractores son:
a) trastorno de atencién e hiperactividad de tipo combinado; b) trastorno negativista desafiante;
c) trastorno disocial; y d) trastornos depresivos y de ansiedad.

La pasantia profesional que da origen al presente informe se realizé en dos dependencias
del Instituto, la Unidad de Proteccidn Integral La Florida y el Modelo Pedagdgico Flexible “Ciudad
Escuela - Ciudad Territorio”. A continuacion, se presentan los dos escenarios institucionales en
los que se desarrollo la pasantia profesional y se describen las intervenciones realizadas en cada

uno.

Escenario de pasantia: Unidad de Proteccion Integral la Florida’

La Unidad De Proteccidn Integral (Upi) La Florida se encuentra ubicada al costado sur del
Parque la Florida, via Funza, Cundinamarca, en un terreno denominado Potrero San Antonio. Fue
fundada en el afio 1974 por el Padre Javier de Nicold, en alianza con el gobierno de la ciudad de
Bogota para enfrentar el fendmeno del habitante de calle nifio y joven, operando la modalidad
de internado.

Este espacio puede albergar maximo a 200 nifios, nifias y jévenes, con 40 funcionarios,
entre maestros, gestores de convivencia, administrativos, personal de seguridad y de salud,
entre otros. Cuenta con salones aptos para la escolarizacién de los estudiantes, dormitorios
confortables y bien ventilados; una biblioteca, con una extensa coleccién de libros; gimnasio,

dotado de equipos; ademas, dispone de una enfermeria bien dotada. En conjunto con estas

7 El presente apartado se construye con base en el documento de Cardona (2016).
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instalaciones internas, se encuentran amplias zonas verdes alrededor del complejo, las cuales
proporcionan espacios al aire libre para el recreo, la meditacidn y la conexién con la naturaleza,
contribuyendo al bienestar fisico y mental de sus residentes.

La formaciéon académica en La Florida juega un papel crucial en el proceso de
transformacion personal de sus estudiantes, por lo que se ofrece una perspectiva educativa que
combina teoria y practica. La formacidén incluye talleres de telares y tejido, confeccidon, deportes,

vitrales, elaboracion de objetos decorativos y artisticos, cerdmica, entre otros.

Proceso de intervencion en la Unidad La Florida

El proceso de intervencién con los habitantes de calle comienza con una fase de didlogo
y evaluacidn, donde se identifican sus necesidades y aspiraciones. Una vez iniciado este proceso,
aquellos que sean mayores de edad, y tengan hasta 28 afios, son trasladados a la Unidad de
Oasis, donde se lleva a cabo una deshabituacién de las dindmicas propias de la vida en calle. La
poblacidn, se organiza en grupos identificados por tres colores rojo, amarillo y verde® que
reflejan su progreso en el proceso de rehabilitacion y reinsercién en un periodo de 3 a 4 meses
para dar el paso a la siguiente Upi.

La transicion a la Upi la Florida marca un hito significativo en el camino hacia la
reintegracion social. Aqui, los residentes son recibidos en un entorno seguro y acogedor.
Aguellos que ingresan como verdes desde Oasis pasan a ser rojos en La Florida, donde se
someten a un proceso de acompafiamiento y fortalecimiento de habilidades durante otros
meses.

Por lo general, la jornada en el internado comienza entre las 4:30 y 5:00 am, cuando los
estudiantes se despiertan, se banan y limpian los dormitorios. Luego, tienen hasta las 6:00 am

para desayunar en el comedor. A partir de ese momento, y hasta las 8:00 am, deben cumplir con

8 El color rojo es el primer paso para su formacién en el programa y a medida que avanzan en la mejora de
comportamientos, aptitudes y valores, se cambian de color. El color amarillo, indica que el objetivo es seguir
avanzando en la mejora de sus cualidades, sus virtudes, sus capacidades, para asi ascender al color verde, que indica
la culminacién de una parte del proceso de formacidon como personas, que se destacan por sus valores humanos y
académicos.
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sus tareas civicas, que incluyen barrer los pasillos, lavar los bafios, limpiar ventanas, entre otras.
Estos trabajos se rotan por dormitorio o por grupos asignados.

Usualmente a las 8:00 a.m. se reunen los funcionarios de convivencia con la primera
formacién del dia (fotografia 1), deben estar presentes todos los internos y funcionarios en
orden, formados en la plaza central para entregar un informe sobre las condiciones del grupo de
la noche anterior. Se informa el nimero de estudiantes, condiciones de salud, ausencias,
anomalias para el control y organizacidn de los internados. Ademas, se organizan las dindmicas
gue se tienen para el transcurso del dia, ya sea clases, actividades de funcionarios de las areas
psicosocial, salud, convivencia, actividad deportiva, etc. Finalizada la formacidn los estudiantes

deben dirigirse a sus respectivos salones de clase.

Fotografia 1, Formacién del dia, Unidad de Proteccion Integral la Florida, Cundinamarca, Colombia. Fuente

propia

Las formaciones ocurren 3 veces al dia, la primera a las 8:00 a.m.; la segunda después de
la merienda a las 4:00 p.m.; y la ultima es a las 7:00 p.m. La formacion es el momento que le
permite a los funcionarios contar el niUmero exacto de estudiantes entre los cambios de talleres,
y escuchar el reporte sobre peleas, robos o comportamiento atipico. En la unidad los recesos de
las actividades académicas son varios: el primero es de 10:30 a.m. a 11:00 a.m., momento en el
gue los estudiantes toman la merienda y regresan a los talleres; el segundo momento es el
almuerzo, de 12:30 p.m. a 2:00 p.m. y; finalmente, los talleres terminan a las 4:00 p.m., hora en
la que reciben la merienda. Los estudiantes tienen tiempo libre desde las 5:00 p.m. hasta las 7:00

p.m.
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Estos talleres buscan enfocar al estudiante en actividades que desarrollen su disciplina y
concentracion, promuevan el aumento de habilidades y fomenten un sentido de pertenencia,
responsabilidad, autonomia y autoestima, con el propdsito de que los jovenes puedan
sustentarse econdmicamente en el futuro. A pesar de los desafios asociados con la contratacién
de personal debido a cambios politicos en la administracion de la ciudad y la falta de continuidad
de los maestros, el compromiso de la Upi con la educacion y la formacion permanece firme.

Los residentes al culminar su proceso de formacién, en un periodo de 3-4 meses,
contindan su transicion a la Unidad de Bosa, siguiendo la misma dinamica por colores y su
proceso formativo. Al ser la Ultima etapa se les brinda contrataciones laborales con las distintas

alianzas que tiene Idipron.

Escenario de pasantia: Modelo Flexible “Ciudad Escuela — Ciudad

Territorio”?

En el afio 2020, se establecié una conexion entre el territorio (localidades y barrios) y los
procesos educativos en las acciones de Idipron, dando origen a la Escuela Pedagdgica Integral —
Epi— en el ano 2022. Bajo la reforma de su modelo pedagdgico, se dio mayor relevancia al
enfoque flexible y se creé el Modelo flexible denominado Ciudad Escuela — Ciudad Territorio.
Este modelo tiene como objetivo brindar educacidn a nifios, nifias y jovenes, desde los 14 hasta
los 28 afios de edad. Se complementa con el Proyecto Educativo Institucional (Pei) y el curriculo
para la vida, consta de cuatro grandes proyectos: cultura ciudadana, cultura ambiental,
comunicacion y logico-matematico, que abarcan las areas exigidas para validacion a nivel
nacional para favorecer el desarrollo cognitivo, emocional y personal de los beneficiarios. El

Modelo se orienta a construir y transformar nuevas realidades siguiendo los pilares 1° de la

% El presente apartado se construye con base en el documento de Idipron (2023).
10Fyeron establecidos por Jacques Delors (1925) en el documento “La Educacién encierra un tesoro, informe
a la UNESCO de la Comisidn Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI” (1996).
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educacion segun la Unesco, aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a
vivir con los demas.

El primer proyecto, Cultura Ciudadana, busca reconocer a los beneficiarios de Idipron
como seres historicos, para ello acude al arte y la cultura, como el medio que permite rescatar
la voz y el cuerpo de la juventud, a partir del fomento de la autonomia y el surgimiento del
pensamiento critico y reflexivo.

El segundo proyecto, Cultura Ambiental, estd compuesto por las areas de biologia,
guimica y educacién fisica. El cuerpo no es solo visto como un conjunto de sistemas sino, como
un habitat y un medio de comunicacién.

El tercer proyecto, Comunicacién, articula inglés y espanol, busca el desarrollo de
procesos cognitivos que le permitan a los participantes el disfrute de manifestaciones simbélicas
y complejas, al tiempo que fortalece las habilidades comunicativas y genera procesos de
comunicacidn asertiva para reconocer la voz y la palabra de los estudiantes.

El cuarto proyecto, Légico — Matematico, integra las areas de matematica, tecnologia e
informatica; en este se procura analizar el lenguaje matematico para solucionar problemas en la
vida cotidiana y favorecer el pensamiento analitico.

Los proyectos curriculares flexibles atienden las necesidades de los nifios y jovenes desde
sus realidades. A través de la investigacion participativa permite una constante revisidn y
reflexion de los procesos con los beneficiarios, para mejorar relaciones entre los contenidos, el
maestro y la escuela, partiendo de los conocimientos previos de los nifios y jovenes.

Ademas, Ciudad Escuela - Ciudad Territorio trabaja en convenio con el Colegio Distrital
Gerardo Paredes'!, que es la institucion que certifica a los estudiantes promovidos y expide la
documentacidn, boletines y otros soportes del proceso escolar.

Este programa, estd presente en cinco localidades: Kennedy, Santa Fe, San Cristébal, Bosa
y Usaquén, estd integrado por mas de 50 jovenes (matriculados en el momento), que estan entre
los 14y 28 afios. Entre ellos se incluyen madres cabeza de hogar, extrabajadoras sexuales, padres

cabeza de familia, jovenes con sus hermanos, jovenes de otros paises (como Venezuela y

11 Este enlace entre ambas instituciones garantiza la continuidad educativa y el reconocimiento oficial de los
logros académicos de los estudiantes dentro del sistema educativo formal.

23



Espafia), y otros adolescentes que no pueden acceder a escuelas regulares, ya sea por

comportamiento, atraso en su proceso formativo por extra-edad?®? o situacién econémica.

Proceso de intervencion en el programa Ciudad Escuela — Ciudad Territorio

El proceso de ingreso comienza cuando el interesado (ya sean los padres de familia, los
jévenes o algun conocido) indaga por el programa de formacion. Los interesados son atendidos
por un profesional de trabajador social, quien presenta las generalidades del programa.

El programa va hasta grado noveno y si el joven decide continuar con el proceso
académico se traslada a la unidad de Perdomo, donde completa su proceso de formacién de
bachiller académico. Ahora bien, si el estudiante desea comenzar su proceso se realiza una ficha
de ingreso provisional, si es menor de edad se le pide el acompafiamiento del padre de familia o
acudiente y es decisidon del estudiante quedarse a tomar la primera clase de prueba.

Seguido a esto, se le explica al estudiante el proceso. Para formalizar el ingreso y realizar
la vinculacion con el colegio Gerardo Paredes se debe cumplir con un total de cinco asistencias a
las sesiones, lo que equivale a un mes. Se realiza una prueba diagndstica para constar de que el
estudiante tiene las competencias aptas para continuar en el grado en el que esta, pocos
estudiantes se devuelven un grado e incluso los mismos estudiantes piden volver a cursar cierto
grado en especifico.

Los encuentros con los estudiantes se realizan en los puntos que denomina la seccion del
programa territorio, como lo es la localidad de Bosa en el barrio El Regalo y la localidad de
Kennedy en el barrio Tintalito. Por consiguiente:

En el saléon comunal del barrio el Regalo (calle 58 sur N°. 912-14 Puerta No. 4), se trabaja
con 25 estudiantes, pero el espacio es muy pequeno (fotografia 2), a pesar de que el espacio esta
adecuado para dar clases, no es apto para trabajar con diferentes cursos a la vez. Generalmente
asisten jovenes que cursan cuatro grados: sexto, séptimo, octavo y noveno. La mayoria de los

estudiantes se encuentran en grado sexto o séptimo.

12 pesfase entre la edad y el grado. Extra-edad se refiriere a las personas que estan por encima de la edad
establecida para ingresar al grado escolar que deben cursar, segun su historia académica.
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El trabajo se organiza por ciclos que agrupan los grados: el ciclo 1 incluye sexto y séptimo,
mientras que el ciclo 2 abarca octavo y noveno. Esta estructura facilita la organizacién del
espacio, ya que el salon se divide en dos secciones. Gracias a la flexibilidad del modelo, se
encuentran inscritos estudiantes de diversas dindmicas familiares, como madres con sus hijos,
hermanas mayores con sus hermanos menores, e incluso estudiantes acompafados por sus

padres.

Fotografia 2, Salén Comunal, Bosa - el Regalo, Bogotd, Colombia. Fuente propia

Los estudiantes ingresan a las 8:00 a. m. Luego, reciben informacion sobre la jornada, la
merienda y se da inicio con una actividad fisica, del proyecto de Cultura Ambiental, para activar
el cuerpo y la mente, lo que ayuda a los estudiantes a relajarse y entrar en confianza. A las 10:30

a. m. se les da el refrigerio y se retoman las clases para finalizar la jornada a la 1:00 p. m.

En el salén comunal de Tintalito (calle 42GS #86C), el proceso es el mismo, aunque con
algunas diferencias. El espacio es mas amplio y cuenta con menos estudiantes (fotografia 3). La
dinamica diaria sigue siendo similar, pero destaca la presencia de estudiantes adultos, personas
en extraedad, un padre de familia y una madre cabeza de hogar. Los estudiantes estan
organizados en dos ciclos, segun sus trayectorias escolares, lo que permite un mejor manejo del

tiempo y una mayor adaptacién a sus necesidades.
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Fotografia 1 Salon Comunal, Kennedy — Tintalito, Bogota,

Colombia. Fuente propia

Por ultimo, encontramos la escuela ubicada en el barrio Santa Fe (calle 23 #14-19), aqui
no se realiza el encuentro en un saldén comunal sino en el antiguo prostibulo denominado E/
Castillo, es una propiedad que tuvo extincién de dominio por parte del Estado en el afio 2017.
En el afio 2020 pasd a ser un espacio de innovacion social y econdmico, de la localidad de Santa
Fe, desde las artes. El Instituto Distrital De Las Artes de la Alcaldia Mayor de Bogota, Idipron,
entre otras entidades distritales, desarrollan actividades en los cinco pisos con los que cuenta el
edificio, como simbolo de la recuperacion y resignificacion como un espacio al servicio de la
comunidad, la creacién, apropiacién, circulacion y formacidén artistica para una reconciliacion y
reparacion simbolica a los afectados por multiples violencias.

En el tercer piso se encuentra la sede Idipron, los antiguos cuartos se convirtieron en
salones espaciosos, aptos para el desarrollo de procesos educativos (fotografia 4) Aunque sigue
la misma rutina que los otros escenarios, se evidencia una mejor infraestructura para los
estudiantes. Adicionalmente, esta escuela tiene un enlace con el conservatorio Javier de
Nicolé'3, que ayuda al complemento alimentario de estos jovenes, ofreciéndoles almuerzos

balanceados.

13 E| Conservatorio Javier de Nicolé es una Casa de Acogida, de Contexto Externado, cuyo objetivo es la
formacion artistica musical como estrategia para fortalecer los factores resilientes individuales y sociales de
adolescentes y jovenes que se encuentran en riesgo de habitar la calle, por alta fragilidad social.
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Santa Fe es una localidad que se caracteriza por la cantidad de poblacién flotante—algo

gue no tienen las demas localidades—, en parte porque tiene una alta poblacién extranjera.

Fotografia 2

Tercer piso, edificio el Castillo —Santafé, Bogota, Colombia.
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CAPITULO Il. MARCO TEORICO: NOTAS PARA PENSAR A LOS NINOS, LOS JOVENES
Y SUS DERECHOS

Infancia como Configuracion Historica, Social y Politica

Actualmente se utilizan diferentes categorias para referirse a los nifios y a los joévenes,
mezclando las légicas y perspectivas disciplinares. Se habla por ejemplo de nifiez y adolescencia
recurriendo a categorias que son propias de la psicologia del desarrollo, es decir categorias
construidas desde un modo de comprensién de los cambios fisicos, psicolégicos y emocionales.
Genéricamente, desde esta perspectiva se entiende que la infancia va desde el nacimiento hasta
los dos afios, la nifiez va de los dos a los doce anos, la adolescencia abarca de los doce a los veinte
anos y en adelante se vive la adultez.

Estas categorias no coinciden con las comprensiones o delimitaciones del nifio y el joven
desde referentes culturales, socioldgicos y politicos. El referente mas elocuente de las
implicaciones de estas perspectivas es, quizas, la Convencion Internacional de los Derechos del
Nifio (2006), en la que se denomina nifio a los seres humanos menores de 18 afos y los reconoce
como “individuos con derecho de pleno desarrollo fisico, mental y social, y con derecho a
expresar libremente sus opiniones” (p. 6).

El uso de esta categoria da cuenta de las transformaciones en los modos de entender la
infancia y permite enmarcar las politicas de proteccién de los nifios y los jévenes (hasta los 18
anos) en la actualidad. Por la amplitud y relevancia del concepto infancia y su impacto en las
l6gicas de la garantia de derechos de los nifios y jévenes, asi como en el funcionamiento de las
instituciones de proteccion, el presente marco tedrico se nutre de algunos analisis y discusiones
enfocados en el concepto de infancia.

En este primer apartado nos encontramos con la palabra clave, infancia, que proviene de
la raiz infans, que literalmente significaba el que no habla. Una concepcidon que ha atravesado
por transformaciones en sus sentidos a lo largo del tiempo y en el seno de diferentes culturas,

de modo que cada sociedad y cada época han posibilitado su propia definicion y caracteristicas.

28



Carli (2006), afirma que pensar la infancia supone que el nifio devenga sujeto social e
histérico. Esto implica reconocer que las condiciones sociales, politicas, econdmicas han llevado
a que los nifios, sean representados de formas especificas, pero también que tengan trayectorias
y experiencias diferentes. Las figuras de lo infantil asociadas a la desproteccidn, el abandono y la
emergencia de diversas instituciones de proteccion, son parte de la historia moderna vy
contempordnea. En este sentido, persisten los retos para el reconocimiento, proteccién vy

educacion de los nifios y jovenes, sin exclusiones por cuestiones de clase, de género o raza.

Concepciones de infancia en la Antigliedad y en la Edad Media

En la modernidad la infancia es una etapa valiosa en la que los nifios, nifias, jovenes y
adolescentes deben crecer sin miedo, protegidos contra el maltrato y la explotacién. No es
simplemente un periodo entre el nacimiento y la edad adulta; es el momento en el que se define
su caracter a través de su formacién. Aun asi, la humanidad ha atravesado un largo proceso para
reconocer los derechos y el valor de los nifios como lo entendemos hoy en dia.

En la antigliedad los nifios no siempre eran deseados, tener un hijo significaba una carga
adicional, una boca mas que alimentar y un cuerpo mas que vestir. En muchas ocasiones, los
niflos eran abandonados en los bosques o ahogados en rios y aquellos padres que no querian
asesinar a sus propios hijos los enviaban al campo con las nodrizas o los dejaban en orfanatos,
donde la posibilidad de supervivencia era baja. En la Edad Media, no existia el concepto de nifio
como lo conocemos hoy. Los infantes eran vistos como adultos en miniatura, sin ropa ni cuidados
especiales adaptados a su edad.

La transformacion en la percepcion de la infancia fue lenta, solamente con la llegada de

la llustracién, en el siglo XVIII, se produjeron grandes cambios. Segun Ariés (2001)

el descubrimiento de la infancia comienza en el siglo XVIII, y podemos seguir sus pasos
en la historia del arte, la iconografia de los siglos XV y XVI, ademas de la profunda
escolarizacion que poco a poco va aconteciendo. Se trata del descubrimiento de la nifiez,
de su cuerpo, de sus modales y de su farfulla. (p.77)
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Por otra parte, Del Castillo (2009) afirma que la invencion de la imprenta le dio una

importancia significativa para el surgimiento del concepto moderno de nifiez, el afirma que:

cada sociedad ha construido su propia vision de la nifiez; la nuestra es distinta a la del
pasadoy se remonta a la experiencia mencionada de la modernidad, que tuvo lugar entre
los siglos XVI y XIX. En ella desempefié un papel fundamental la imprenta por una serie
de razones que vamos a analizar y que tienen relacion con la dimensién de la

introspeccién.

Del Castillo concluye que la imprenta hizo posible la rdpida difusidon de textos,
documentos, libros e ideas en Europa en una época donde la escritura y la difusién de ideas
estaba muy restringida. Por tanto, la sociedad se hacia cada vez mas culta sentando las bases
para la construccion de nuevos pensamientos y la gran difusién de libros impresos modifico la
percepcion del mundo adulto, siendo parte de este proceso la separacién entre nifios y adultos.

Aunque faltaba un sujeto que consolidara esta nueva concepcion de la nifiez. Jean-
Jacques Rousseau representa el punto culminante de un proceso de transformacién de sentidos,
que sintetizo el concepto de la nifiez y su valor por si misma, en el marco de un nuevo orden de
ideas sobre su educacion, en légicas modernas, esto es, distantes de las tradiciones. Algunos
historiadores afirman que Rousseau fue el heredero de una especie de revolucién copernicana'4,
gue permitio otorgar a la nifiez independencia y autonomia con respecto al universo adulto (Del
Castillo, 2009).

Los historiadores de la educacion sostienen que Rousseau fue uno de los primeros
pensadores que reconocid la nifiez por si misma y en funcidn de eso fundd una nueva manera de
pensar y de poner en practica la educacién. Eso quiere decir que la cristalizacidon del concepto
moderno de nifiez va de la mano con el proceso masivo de escolarizacion que tuvo lugar en el

occidente de Europa (Ariés, 2001).

14 Rousseau imprimid con sus ideas un giro copernicano a la pedagogia centrandola en la evolucidn natural del nifio
y en materias directas y practicas.
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Ariés (2001), mediante el andlisis de pinturas, permitié comprender un proceso histdrico
lento en el que la infancia ha dejado de ser vista como una etapa insignificante y comienza a
tener mas valor para el desarrollo de los seres humanos. Por otra lado, DeMause en su obra “La
historia de la Infancia” (1991, citado en Alzate, 2003), permite comprender cémo las
concepciones de infancia se asocian directamente con la “evolucién” de las formas y pautas de

crianza:

la concepcidn de la infancia guarda coherencia con la sociedad vigente. Como se ha dicho
al inicio de este capitulo, los principios de organizacién religiosa y militar presentes en
periodos como el siglo Xll y Xlll dan origen a los nifios de las cruzadas. Los principios de
organizaciéon educativa y cientifica del siglo XVII y XVIII dan origen al nifio escolar. Los
principios de organizacion industrial dan origen a los nifios trabajadores y a los aprendices
del siglo XIX. Los principios de organizacion familiar dan origen al hijo de familia que
realiza todas sus actividades en el hogar bajo la tutela de los Padres. El fortalecimiento
del Estado da origen a los hijos del Estado, nifios que desde muy pequeiios pasan de
manos de sus Padres a las de un personal especializado que se hace cargo de ellos en
guarderias y jardines infantiles, como se ve actualmente (DeMause, citado en Alzate,

2003, p. 24).

La historia de la infancia permite comprender que los lugares de las nuevas generaciones,
sus posibilidades de realizacion se definen segun las necesidades y estructuras sociales de cada
época. también que sus roles y derechos no son solo un reflejo de los valores de una sociedad,
sino una construccion que responde a relaciones de poder, en los que operan cuestiones de

género, razay clase.

Concepcidon moderna de infancia

La vision de la infancia en la edad moderna es el resultado de la modernizacién de la
escuela y la familia o de sus delimitaciones por preceptos cientificos o especializados (medicina,
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psicologia, pedagogia). Especialmente, es el reflejo de los discursos sobre la infancia de la Escuela
Activa, a finales del siglo XIX y principios del XX.

También, es el resultado de los discursos de la Iglesia que “ensefiaron a los Padres que
ellos eran los encargados, los responsables ante Dios del alma e incluso, después de todo, del
cuerpo de sus hijos.” (Alzate, 2003, p. 37).

Cuando se habla de la infancia moderna, se alude que “deja de ocupar un espacio de
dependencia, deja de ser vista como un periodo de iniciacion (a la vida adulta, al conocimiento)
y pasa a ejercer un protagonismo cultural y, mas aun, generacional” (Narodowski, 2011, p. 92),
por lo que el nifio en tanto sujeto se reconoce como un ser activo de la educacién, dependiente
del adulto y objeto de su cuidado en la familia y de su educacion en la escuela.

Por ende, la pedagogia es un saber clave en la formulacién de discursos sobre la infancia
y el nino: “la pedagogia disefia una infancia discriminada en tanto tal en virtud de la constatacién
de una carencia o de un conjunto de carencias: no posee la autonomia ni el buen juicio ni el tino
propio de los adultos” (Narodowski, 1994, citado en Duarte, 2011, p.45). En suma, como lo afirma

Herrera y Cardenas (2013)

la infancia moderna como fruto de la transformacion de tres aspectos imbricados: el
sentimiento de la infancia, la vida familiar y la vida escolar, (...) guardan los indicios de las
transformaciones que sufre el trato dado a los nifios por los adultos y, en consecuencia,

las instituciones destinadas a su cuidado y formacién. (p, 283)
Transformaciones que tienen como contracara la historia de los nifios no cuidados,
excluidos de las matrices institucionales de la familia y la escuela. Es decir, nifos que no encajan

en las légicas de reconocimiento de “individuos con caracteristicas particulares que los hacen

objeto de proteccion” (Pedraza, 2007, p.60).

Transformaciones y Disputas en los Sentidos de la Infancia en la contemporaneidad
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Las transformaciones socioculturales de los siglos XX y XXI han llevado a nuevas formas
de hablar, pensar y actuar sobre la infancia. La percepcién de la infancia, caracterizada por la
inocencia y fragilidad, ha cambiado con el reconocimiento de los derechos de los nifios y su
participacidn en procesos de formacidn, comunicacion y en el uso de nuevas tecnologias.

Precisar una definicion de infancia, en la actualidad, no es posible dados los diversos
puntos de vista desde los cuales se puede abordar el termino infancia y dada la multiplicidad de
experiencias que encarnan las nuevas generaciones.

Justamente, Narodowski acude a las metaforas de la infancia hiperrealizada e infancia
desrealizada para ofrecer “una descripcion de la vida cotidiana de un nifo” (Narodowski, 2011,
p. 89). La infancia hiperrealizada es aquella que “corresponde a la infancia de la realidad virtual:
Se trata de chicos que realizan su infancia con Internet, computadoras, canales de cable, video,
family games, y que ya hace mucho tiempo dejaron de ocupar el lugar de no saber” (Narodowski,
1999: 47). Se muestra que la infancia ha dejado de ocupar el espacio de dependencia, ya que
actualmente en vez de depender de un adulto, los nifios y nifias dia a dia desarrollan capacidades
gue enriguecen su autonomia, invitando a los adultos a tener un acercamiento mas profundo a
las nuevas tecnologias, debido a que estdn hoy a su alcance desde los primeros afios de vida.

La infancia desrealizada es la infancia independiente, auténoma, a la que no dispensamos
compasion ni proteccidn. Se trata de la infancia de las calles, errante, abandonada, que trabaja
desde muy temprano. Para el autor esta infancia “no esta infantilizada” y “dificilmente nos causa
ternura” (Narodowski, 1999, p. 51).

Se trata de un modo de ser de la infancia, cercano a la poblacién que maneja Idipron,
dado que los nifios, nifias y jévenes que transitan por las diferentes casas, programas o proyectos
son los que vienen de una infancia de las calles.

Narodowski (1999), manifiesta que esta infancia puede ser salvada por la escuela -
convencional- pero, que no ve mucha esperanza en ese método de salvacion por lo que describe
a esta poblacion infantil como “chicos sin esperanza, irredimibles, incorregibles” (p.92).

Urra (2011), difiere de este planteamiento dado que al momento en que estos nifios
ingresan a una institucion —ya sea escolar o de proteccidon—, generan una vinculo afectivo, la

mayoria de las veces, con los educadores. Por ello, afirma que es importante aportar estrategias
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educativas que den respuesta a sus dificultades, asi como ensefiarles la necesidad de educar con
amor, humor y respeto; en la comprension empatica y en el razonamiento, transmitiendo
confianza, seguridad, responsabilidad, motivacion y estimulo, dando libertad dentro de unos

limites razonados.

Infancia, Desigualdad Social y Desbordes del Sentido Moderno de lo Infantil

La infancia moderna se ve influenciada por tres instituciones fundamentales: la familia,
la escuela y los medios de comunicacion. Tradicionalmente, la familia y la escuela han recibido
mas atencion, pero en la actualidad, las organizaciones de la sociedad civil y los medios de
comunicacion también juegan un papel significativo en la configuracion de la infancia y en el
agravamiento y manipulacion de lo que es normal y anormal en los sujetos.

De acuerdo con Eduardo Bustelo (2007), en su obra “El recreo de la infancia”, la infancia
es un campo de disputa politica, que tensiona las distintas concepciones del mundo adulto en
donde se encuentra intereses culturales, politicos, econdmicos y de construccion de sentidos.
Asi, el autor evidencia como, mientras la CIDN subraya la necesidad de garantizar que los nifos
sean tratados como sujetos de derecho, persiste el trato como meros objetos de intervencién
politica o econdmica.

Para Bustelo, muchas veces, las politicas publicas y las decisiones adultas reflejan
intereses que, aunque invocan la idea de proteccidn y bienestar infantil, en realidad responden
a estructuras de poder que reproducen desigualdades, limitan la autonomia infantil y afectan a
los sujetos concretos: nifios y jovenes.

El autor acude a la perspectiva de la biopolitica de Foucault, para problematizar lo que
ocurre en las subjetividades. El concepto de biopolitica, acufiado por Michel Foucault, se refiere
alarelacion entre el poder y la vida y en el campo de la infancia, es pertinente para entender las
formas en que se ejerce el control sobre la vida y la subjetividad de los nifios y las nifias, segin
Bustelo, a través de tres dispositivos:

En primer lugar, el poder directo sobre la vida: la negacion de la vida o la politica de
expansion de la muerte.
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En segundo lugar, la pobreza: lo que alude a las condiciones sociales y econémicas que
agravan la tensiéon dominante/dominado, logrando entender la situacién de pobreza de la
infancia como relacién social de poder, que incrementa y justifica el control politico y

especializado sobre las vidas:

este ya no se desarrolla solo a través de los aparatos tradicionales de control y
sometimiento sino a través de mecanismos que despojan previamente a los individuos
de todo derecho o etiqueta juridica: la nutricidn, los sistemas de salud y educacién que
excluyen a los pobres, ya sea imposibilitando su ingreso a estos servicios o a través de

niveles bajisimos de calidad. (Bustelo, 2007, p. 21).

Se asimila entonces la cuestidn central en la relacidén pobreza/infancia es el poder, debido
a que nifos, nifias, jdvenes y adolescentes son por antonomasia los que no tienen poder.

El tercer y ultimo dispositivo se relaciona propiamente con el “bios”, es decir, el control
de los que sobreviven a través de la construccidn de la legitimidad de una visién hegemadnica de
la infancia, su fin es controlar la vida desde su inicio y en su propia interioridad, en relacién con
la infancia, esta construccion comprende una vision social de la relacién entre los adultos y los
nifios, asi como la que tienen los nifios y adolescentes con los adultos y el mundo.

Desde esta perspectiva, Bustelo plantea que existen enfoques que prevalecen para
reconocer la infancia e inciden en la vida d ellos nifios. El primer enfoque que prevalece en la
infancia es basado en la compasion, en el que los nifios y nifias son objetivados como un soporte
de sentimiento. “La compasién, movida sobre todo por dramaticidad, anula los derechos y el
fundamento de la ciudadania. Como seres indefensos e inocentes son objetivados a través de la
practica compasiva” (Bustelo, 2007, p.25).

El segundo enfoque es el de la infancia y la adolescencia como inversién econdmica que
produce una determinada rentabilidad, dado que educar a un nifio conviene en si a la sociedad.
Esta es una conveniencia econémica que, en términos monetarios, se mide como una tasa de
retorno, lo que conlleva a la introduccion de la razdén utilitaria sobre los derechos y se pretende

convencer al poder de que los niflos son buenos para la légica de la ganancia. En relacion con el
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tema educativo de la infancia, la |6gica de la ganancia argumenta que la inversion en educacién
determina el crecimiento econdmico de la sociedad.

Con estas precisiones, Bustelo analiza en particular el discurso de los derechos de la
infancia y evidencia sus contradicciones. El autor explica que los derechos humanos son un
conjunto de valores éticos que buscan reivindicar la dignidad del hombre ante los intereses
politicos y econdmicos de los Estados y son inherentes a todos los seres humanos, sin distincion
alguna de nacionalidad, lugar de residencia, sexo, origen nacional o étnico, color, religién, lengua,
o cualquier otra condicién.

La historia ha demostrado que no es suficiente que la costumbre de la sociedad reconozca
derechos a determinadas poblaciones, por tal razén, es necesario que aquellos derechos se vean
reflejados en normas legales. En palabras de Bustelo (2007), la Convencidn sobre los Derechos

del Nifio es:

la principal fuente legitimadora de la proteccién de la infancia como lucha politica (...)
corresponde a un momento del desarrollo de la categoria “infancia” en el cual el objetivo

Ill

es constituir al “nifno” como “sujeto de derechos”: derechos que serian emulables al de

los adultos (p. 65).

Pero Bustelo (2007), manifiesta que el nifio como sujeto de derechos emerge a partir de la
ideologia individualista, denominada neoliberal en donde el nifio sujeto de derechos seria el nifio
capitalista.

En general, la Convencion consta de 54 articulos y dos Protocolos Facultativos que
reconocen que todos los menores de 18 afios tienen derecho al pleno desarrollo fisico, mental,
social y sobre todo a expresar libremente sus opiniones, convirtiéndose en un modelo para la
salud, la supervivencia y el progreso de toda la sociedad. En ella se reconoce que el nifio por sus
mismas condiciones, requiere de una atencion especial que asegure su bienestar, definiendo los
derechos humanos bdsicos que disfrutan los nifos y nifas en todos los lugares del mundo; todos
los derechos que se definen en la Convencién son inherentes a la dignidad humana vy al

desarrollo armonioso de todos los nifios y nifias, reuniendo ademas derechos civiles, politicos,
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econdmicos, sociales y culturales reafirmando asi su universalidad, interdependencia e
indivisibilidad

El CIDN establece cuatro principios esenciales sobre los cuales se rige la misma
Convencion. 1) el interés superior del nifio; 2) el derecho a la no-discriminacion; 3) el derecho a
la vida, la sobrevivencia y el desarrollo; y finalmente, 4) el derecho a la libertad de expresién y
ser escuchado.

En 1948 se proclamd la Declaracién Universal de los Derechos Humanos, pero no fue
suficiente. Fue necesario disefiar una convencién que desarrollara exclusivamente los derechos
de los ninos, reconociendo su especial condicion de vulnerabilidad. No obstante, la CIDN por si
sola no constituydé una herramienta eficaz para la proteccion y desarrollo de los derechos que en
ella se contienen. Para su implementacién, fue necesario que los paises que la ratificaron
diseflaran o adecuaran sus estructuras administrativas, normativas e institucionales que
permitieran el reconocimiento efectivo del nino como sujeto de derechos. Sin embargo,
actualmente persiste el reto de garantizar o restituir derechos a los nifios y los jovenes, a pesar
de ser una poblacién cuyos derechos prevalecen en los discursos.

En efecto, como indica Bustelo, la infancia, es un constructo social e histérico en el que
los aspectos compasivos y econdmicos tienen lugar, por lo que se hace necesario dimensionar la

situacion de aquellos nifios y jovenes que viven en condiciones de exclusidn social.

Juventud: una categoria compleja

El concepto de juventud es dificil de abordar por su complejidad y amplitud, pues no
existe una definicion internacional aceptada como ocurre con la infancia y el nifio, por ejemplo,
la Organizacion de las Naciones Unidas, desde 1985, define a los jovenes como personas entre
15 y 24 afios de edad; el Consejo de seguridad de la ONU reconoce a los jovenes como personas
entre 18 y 29 afios; la Organizacion Mundial de la Salud, se refiere a los jévenes como aquellas
personas de entre 10 y 24 afios y segun la ley 375 de 1997 identifica a los jévenes entre los 14 y

26 afios. A esta disparidad se suma que, lo que se entiende por juventud varia en las diferentes
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perspectivas tedricas y en el plano social y cultural, por lo que la representacién del joven se
relaciona con diferentes factores socioculturales, econémicos y politicos.

En este sentido, el estudio de la juventud requiere un enfoque multidimensional que
contemple no solo las experiencias individuales sino también las interacciones con diversas
instituciones como la familia, la escuela y el Estado.

De manera general, puede decirse que la juventud, es un periodo crucial en el desarrollo
humano, caracterizado por la transicién entre la infancia y la adultez, en el cual los individuos
definen su identidad y toman decisiones para la vida adulta.

Siempre han existido personas adolescentes en el sentido bioldgico de la palabra, y es
posible identificar la presencia de colectivos de jévenes basados en factores de edad desde las
primeras civilizaciones de la antigliedad, como Grecia y Roma, pero solamente es hasta la

modernidad cuando la juventud fue definida como grupo social. Souto explica que en,

la Edad Media y a principios de la Edad Moderna (...) a partir de los siete afios los nifos,
entraban de golpe en la gran comunidad de los hombres. Incluso la terminologia utilizada
para definir a los diferentes grupos de edad era diferente de la actual: la adolescencia
llegaba hasta los 21-28 afios segun los distintos esquemas y la juventud se alargaba hasta

los 40-50. (2007, p. 2)

El proceso de consolidacidn de la juventud como grupo social definido se inicié en Europa
entre finales del siglo XVIII y principios del XIX, por los cambios producidos por la modernizacion
en los dmbitos: econdmico, social y politico. El desarrollo del Estado moderno cred toda una serie
de instituciones y reglamentaciones que, por una parte, aumentaron el periodo de dependencia
de los jovenes por consideraciones de edad, por otra, les dieron un perfil caracteristico y
facilitaron, su organizacién y su actuacion de forma independiente.

Souto (2007) define a la juventud como “el periodo de la vida de una persona en el que
la sociedad deja de verle como un nifio pero no le da un estatus y funciones completos de adulto”
(p. 1). La modernizacion se dio de manera distinta, tuvo diferentes impactos en cada pais, lo que

generd diferentes problematicas juveniles.
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Los nifios pasaban a ser denominados adultos pequerios por el area laboral, esto cambio
por las nuevas leyes, “la primera ley que restringido el trabajo infantil se aprobd en Gran Bretaifa
en 1833: prohibia el empleo de nifios menores de nueve afios y limitaba el trabajo de quienes
tenian entre 9 y 13 afios a nueve horas por dia, seis dias por semana.” (Souto, 2007, p. 3)

Por lo que la educacién primaria obligatoria se establecié en Suecia en 1842 y en Gran
Bretafia en 1870y asi se fueron uniendo paises como Francia —1881— “las leyes de Jules Ferry®
(...) hicieron la ensefianza primaria gratuita, laica y obligatoria entre los 6 y los 13 afios” (Souto,
2007, p. 3). La prohibicidn y limitacion del trabajo infantil y la obligatoriedad de la educacion,
aumenté el tiempo libre de los jévenes, especialmente a finales del siglo XIX, por lo que se
introdujeron “cambios culturales con el desarrollo de las actividades de ocio, que se hicieron
cada vez mads organizadas y comercializadas: salones de baile, bares y, posteriormente, salas de
cine y eventos deportivos” (Souto, 2007, p.3).

Dentro de los elementos que impulsaron el crecimiento de la juventud como un colectivo
de edad claramente delimitado, sobresale la regulacién del acceso al mercado de trabajo y las
condiciones laborales de nifios y adolescentes; la instauracién de un periodo de educacidn
obligatoria que se extendio con el transcurso del tiempo o la formacion de "ejércitos nacionales"
mediante el servicio, distanciando a los jovenes de la economia convencional y familiar y de su
vinculacion con las leyes de herencia.

Tras la Gran Guerra'® se evidencié un incremento en el interés de los grupos politicos por
la juventud y la planificacién sistemdtica de acciones orientadas a atraer a los segmentos
juveniles de la poblacion; después de la devastacion causada por la guerra en practicamente
todos los paises en conflicto, se anticipaba que la juventud seria el motor de un futuro
renacimiento. La sociedad comenzo a verlos “no como la gente con problemas necesitada de

ayuda o proteccion sino como la fuerza para la regeneracion” (Souto, 2007, p.7).

15 Fueron una serie de leyes sobre la escuela primaria votadas en 1878-1887 bajo la tercera republica, que volvieron
la escuela gratuita (1881), la instruccidn obligatoria, y la ensefianza publica laica.

16 | 3 Primera Guerra Mundial, también llamada anteriormente La Gran Guerra, fue un conflicto militar de caracter
mundial, aunque centrado en Europa, empezé el 28 de julio de 1914 vy finaliz6 el 11 de noviembre de 1918,
cuando Alemania acepté las condiciones del armisticio.
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Pero, la segunda guerra mundial, conocida como el mayor ejemplo de barbarie y crisis
econdmica, afectd de forma importante a los jévenes, ya que los gobiernos recortaron sus
presupuestos educativos, lo que conllevd a las familias a retirar a sus hijos (infantes y jévenes)
de los centros de ensefianza, ocasionando una “politizacion cada vez mayor de los jévenes, un
crecimiento de las organizaciones juveniles y de su autonomia”, por lo que “la juventud jugd un
papel destacado, e incluso protagonista, en la conflictividad social y politica” (p. 7). Los jovenes
fueron involucrados en las dindmicas politicas del comunismo, el fascismo y el nazismo (Souto,
2007).

Alba (citando en Reina, 2012), por su parte, reconoce a la Juventud exasperada en
América Latina, que se encontraba en la lucha contra la oligarquia y el imperialismo, es decir,
identifica los movimientos estudiantiles y revolucionarios que transformaron la vida cotidiana,

consolidando la integracién de la juventud a la sociedad latinoamericana.

La juventud es un concepto complejo y diverso que ha evolucionado a lo largo de la
historia. Desde su definicidn como un grupo social en la modernidad hasta su involucramiento
en movimientos politicos y sociales, la juventud ha jugado un papel importante en la
configuracion de la sociedad, su deseo de cambio han llevado a cuestionar las normas
establecidas y a luchar por la justicia y la igualdad.

Es fundamental reconocer la importancia de la juventud en la construccion del futuro y
trabajar para crear oportunidades y condiciones que permitan a los jévenes desarrollar su

potencial y contribuir de manera notable en la sociedad.

Nifios y jévenes en Condicion de Calle o en Riesgo de habitarla: el caso de Bogota

En el campo de estudios, “el ingreso de la juventud bogotana en la reflexion tedrica es

[...] un fenédmeno de los afios 90” (Mufioz, 2002, p.3).
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Los jévenes que habitaban la calle —muchos de ellos habitantes de calle, desde nifios—,
fueron absorbidos por la pobreza y no tenian condiciones para disfrutar de sus derechos. Segun
Mellizo (2005), el disfrute de los derechos se clasifica en cuatro grandes categorias

e El derecho a la supervivencia, relacionado con el derecho a la vida en condiciones
dignas, de nutricion y salud, seguridad social y un nivel de vida adecuado para el
desarrollo fisico, moral, mental y social de la nifiez.

e El derecho al desarrollo, referido a tener espacios saludables de socializacién desde
los primeros afios de vida, para favorecer el crecimiento y desarrollo del nifio. La
familia juega un papel importante en la garantia de este y, por ello, es la institucién
gue debe ser fortalecida para asumir su responsabilidad.

® El derecho a la proteccion, asociado a la posibilidad de que los nifios y a las nifias
tengan garantizado el cuidado por la familia, la sociedad y el Estado.

® Elderecho ala participacion, relacionado con la posibilidad que los nifios y a las nifias
ejerzan acciones para hacer exigibles de la familia, la sociedad y el Estado, sus
derechos y garantias. Implica reconocer a los niflos como sujetos auténomos, con
capacidad de opinar y decidir en temas que les conciernen. Estos derechos exigen la
creacion de espacios democraticos en que los nifios puedan encontrar su voz para
exigir sus derechos y asumir sus responsabilidades como agentes activos en la

transformacion de su entorno.

Las realidades de los nifios y jévenes que no gozan del disfrute de sus derechos, es grave,
pues evidencian las profundas desigualdades sociales y econdmicas del pais y de la ciudad
capital. En efecto, en su mayoria son nifios que provienen de barrios populares, sectores pobres
y que estan sufriendo el empeoramiento de las condiciones de vida, lo que persiste en su
transicién a la juventud, que es la poblacién con mayor afectacidn por vida en la calle.

Las consecuencias de la pobreza y desigualdad en el disfrute de los derechos, afecta en
particular a los jévenes de las ciudades. Segun un estudio realizado en 2022 por el Ministerio de
Salud “la mayoria de las personas habitantes de la calle se ubican en la regién andina”, como se

observa en la tabla 2.
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Tabla 2. Comparativo personas habitantes de la calle vs tasa habitantes de la

calle por regiones

Habitante de la Poblacién
Ao de censo Tasa por 10.000
calle general
habitantes
2017, 2019,
Andina 23.151 25.254.227 9
2020, 2021
2019, 2020,
Pacifico 5.959 5.330.525 11
2021
2019, 2020,
Caribe 4.374 8.194.558 5
2021
2020, 2021 Amazonia 351 558.179 6
2020, 2021 Orinoquia 246 501.011 5

Fuente: Retomado del Ministerio de Salud y Proteccidon Social

De esos 23.151 habitantes de calle, segln se aprecia en la tabla 3, la experiencia en calle

va cambiando los rangos etarios y la distribucion entre hombres y mujeres.. El 2017, la mayoria

comenzaron la vida en calle entre los 20 y 34 afios (42,3% hombres; 39,1% mujeres), seguidos

por quienes experimentaron vida en calle entre los 10 y 19 afios (30,3% hombres y 35,9%

mujeres), para 2021, se mantiene el mayor porcentaje de personas entre 20 y 34 anos (40,0%

hombres; 39,7% mujeres), pero bajé un poco el porcentajes de jévenes que experimentaron

vida en calle entre los 10 y 19 afios (22,2% hombres y 26,2% mujeres).

Tabla 3. Comparativo edades de inicio Hombres y Mujeres por curso de vida

Grupos Edad inicio HC Edad inicio Diferencia

2017

de edad Hombre % HC Mujer % H-M p.p.
00a09 7,2 6,2 1,0
10a19 30,3 35,9 -5,6
20234 423 39,1 3,2
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35a59 25,9 22,9 3.0
2019 00a09 5,0 4,7 0,3
10219 24,0 31,0 -7,0
20a34 423 39,1 3,2
35a59 25,9 22,9 3,0
2020 00a09 3,8 2,5 1,3
10a19 26,0 28,4 -2,4
20a34 41,3 40,1 1,3
35a59 245 24,5 0,0
2021 00a09 3,7 2,5 1,2
10a19 22,2 26,2 -4,0
20a34 40,0 39,7 0,3
35a59 27,8 27,4 0,4

Fuente: Retomado del Ministerio de Salud y Proteccion Social

Aunque las cifras han cambiado, ciertamente, los nifios, nifias y jévenes con problemas

de calle, provienen de contextos donde la poblacion, en general, no tiene una oferta digna de

servicios educativos, de salud, de capacitacién o de recreacidn, lo que los lleva a la busqueda de

condiciones para sobrevivir.

Si bien, el Estado y los gobiernos locales se han hecho cargo de procesos de restituciéon

de derechos, mediante instituciones especializadas como es el caso de Idipron, en las

instituciones han prevalecido modelos terapéuticos, que han sido reconocidos, pero también

cuestionados, pues

...para algunos expertos, las instituciones forman parte de la dinamica de la calle, pues

contribuyen a mantener el problema, se han funcionalizado, dejando de ser alternativas

de inclusidn social; presentan serias limitaciones que impiden la restitucién de derechos

(Mellizo, 2005, p.19).
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Las criticas de Mellizo (2005), dan cuenta que las acciones de proteccion de los nifios de
la calle se han caracterizado por corresponder a los gobiernos y administraciones de turno en la
ciudad; estar invisibilizadas en la politica global de atencién a la nifiez; contener elementos
provenientes de la doctrina de la situacion irregular y presentar cierta tendencia hacia lecturas
funcionales de la sociedad, que otorgan un caracter compensatorio y de control a la atencion.

En Colombia el tema de la educacion social ha estado ligado a las practicas reeducativas,
especialmente de internamiento “la educacion social es entendida desde esta perspectiva, como
la practica educativo-social desarrollada para atender la inadaptacion social; su campo disciplinar
es la formacidn extraescolar para la socializacion ‘adecuada’ y ‘correcta’ de los individuos”
(Mellizo, 2005, p.21). Esta forma de intervencion aborda problematicas de desadaptacién e
inadaptacion social de los individuos mediante procesos psicopedagégicos y correccionales, se
trabaja con nifios con problemas de conducta, infractores, de la calle, consumidores de drogas,
etc.

Desde el punto de vista metodolégico y didactico, la educacién social incorpora
propuestas como el didlogo de saberes, la negociacién cultural y del constructivismo critico. Sin
embargo, Mellizo (2005) afirma que las practicas educativo-sociales con nifios de la calle han sido
altamente tradicionales, al estar caracterizadas por su tendencia a descontextualizar. A su vez,
no incorporan los nuevos planteamientos en torno a la nifiez y tienen gran tendencia a la
estigmatizacién desde la carencia o la peligrosidad, lo que conlleva a seguir reproduciendo
significativamente la discriminacién.

La habitabilidad de la calle no se ha reconocido en su complejidad en términos de

derechos, restitucion y justicia social:

el derecho a la reparacién en los casos de violacion de los derechos humanos de los nifios
de la calle, desde una mirada integral, incorpora dimensiones juridicas, psicosociales y
socioculturales que permiten la sancion a los culpables, la reparacion al dolor y el
resarcimiento a sus derechos vulnerados, tanto a la poblacion infantil, como a sus
familias, comunidades y la sociedad en general. Ejercer el derecho a la reparacién en el

caso de los nifios y nifias de la calle, al amparo de las normas internacionales en materia
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de derechos de la infancia, en particular de la CIDN, contempla al menos cuatro
dimensiones del derecho a la reparacion: la restitucion de derechos, la indemnizacién por

dafios, la atencion psicosocial y la garantia de no repeticion” (Mellizo, 2005, p.25)

La restitucidn: ante la existencia de miles de nifios en las calles en el pais, es necesario
insistir en la obligacién del Estado de restituir los derechos a estos nifios y nifas, mediante
el disefio y aplicacion de medidas de inmediatas de proteccion especial de tipo judicial,
educativo o asistencial, con la intencidn de restituir los derechos vulnerados y a garantizar
el pleno disfrute de los bienes y servicios sociales por parte de estos

La indemnizacidn: en el caso de los nifios de la calle, la evaluacién econémica de la
indemnizacién supone tener en cuenta, los dafios fisicos o mentales, asi como los dolores
o sufrimientos fisicos o psicolégicos propios de la vida en la calle; la pérdida de
oportunidad para realizar estudios, de tener una educacidon adecuada; los gastos médicos
y otros gastos razonables para los procesos de rehabilitacién personal, familiar y social;
los dafios a la reputacién o dignidad

La atencion psicosocial, personal y colectiva: mas alld de programas de rehabilitacion
psicoldgica de los servicios sociales actuales es necesario involucrar una perspectiva
psicosocial en la reparacion de los derechos de nifios de la calle, en donde se resignifique
el concepto familiar; la recuperacion psicosocial de la infancia afectada por la vida de la
calle, sea fundamental para la adecuada reinsercidn con la propia vida personal y familiar
, mediante el abordaje de problematicas de adiccién a drogas, maltrato y abuso sexual,
entre otros aspectos. El Estado propicie las condiciones personales y colectivas, para la
reparacion y el restablecimiento de las condiciones personales y familiares adecuadas,
gue afronten los dafios psicosociales causados en la nifez habitante de la calle por la
vivencia misma en la calle. Se incorpore el didlogo cultural, orientado a favorecer pautas
de crianza tanto de las familias y comunidades de origen de los nifios, como en las
instituciones de proteccidn favorecedoras de procesos democraticos de socializacién que

reconstruyan el tejido social y familiar
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e Lasatisfaccion y las garantias de no repeticidn: se establece la verificacidén de los hechos
y la revelacion completa y publica de la verdad, el dictado de una sentencia declaratoria
a favor de las victimas, de una disculpa, incluido el reconocimiento publico de los hechos
y la aceptacion de la responsabilidad por parte de los culpables, asimismo, la prevencién

de la repeticion de las violaciones (Mellizo, 2005, pp. 26 - 28).
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CAPITULO I1Il. AREA DE ACTUACION PROFESIONAL Y ACTIVIDADES REALIZADAS

En este capitulo, se mostrard las actividades realizadas por los pasantes en los escenarios
Upi La Florida y el Programa Ciudad Escuela — Ciudad Territorio, en un periodo de tres meses. Se
llevaron a cabo tres intervenciones semanales realizando diversas actividades, disenadas para
mejorar la comprensién lectora y la expresion escrita de los estudiantes, a partir del
reconocimiento de las necesidades particulares de los estudiantes, con el propdsito de fomentar

un aprendizaje significativo, el desarrollo académico y personal de los nifios y jévenes.

Unidad de Proteccion Integral la Florida

En el desarrollo de la pasantia en la Unidad de Proteccidn Integral la Florida, se trabajé
con una poblacidn aproximada de 70 estudiantes. La mayoria de estos estudiantes eran hombres,
con edades comprendidas entre los 21 y los 28 afios. Pero, esta cifra de 70 jovenes no se mantuvo
constante durante todo el periodo de la pasantia debido a que entran y salen de la Unidad, en
diferentes momentos y por distintas situaciones.

Por otra parte, en la Unidad hay presencia de una comunidad trans?’, lo que permite
reconocer un ambiente inclusivo y respetuoso. La presencia de personas con diversas
identidades de género enriquece el entorno educativo, por lo que la unidad se caracteriza por
ser un espacio que celebra y respeta la diversidad de experiencias e identidades.

En la actividad de bienvenida, el pasante se presentd a los estudiantes, explicando que
estaba en la Unidad para continuar su proceso de formacion profesional y el propdsito de la
intervencion era el apoyo para la mejora de las habilidades de lectura y escritura.

Durante la pasantia se realizaron diferentes actividades, que exigieron el disefio de

diferentes metodologias y generaron diferentes reflexiones y analisis acerca del rol profesional

1713 palabra “transgénero” o trans es un término general para las personas cuya identidad de género se diferencia
de su sexo bioldgico.
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del pedagogo. A continuacién, se presentan las actividades, las respectivas metodoldgicas y

observaciones del proceso en las Tablas de la 4 a 13.

Tabla 4. Actividades desarrolladas en la Unidad de Proteccion La Florida

Actividades
especificas

Metodologia

Pruebas
diagnésticas

Con base en las pruebas diagndsticas establecidas por la unidad, en materias de
Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, y siguiendo las
orientaciones de los profesionales de Idipron, el pasante inicié con la organizacién de
grupos equitativos de estudiantes, considerando sus grados de escolaridad
alcanzados, es decir, se organizaban por grupos los jévenes que habian culminado su
bachillerato y los que no.

Luego, dio una explicacidn de las preguntas y sus modalidades de respuesta — abierta
o cerrada —, precisando la importancia de realizar las pruebas para identificar las
necesidades de apoyo académico para hacer un informe dirigido a la Unidad de Bosa.
Se realizé la distribucién de las pruebas diagndsticas mientras se asegurd de que todos
los jévenes comprendieran la explicacion y el buen desarrollo de las preguntas.

Al terminar las pruebas se llevé a cabo una sesidn de reflexién y retroalimentacion, los
estudiantes compartieron sus experiencias y dificultades encontradas, seguido a esto,
los jovenes expresaron recomendaciones para futuras pruebas, debido a su falta de
comprension lectora, pérdida de conocimientos basicos en gramatica, ortografia y
operaciones matematicas.

Se realizd una calificacion detallada de las pruebas diagndsticas considerando los
criterios para cada area. Esta calificacion se llevd a cabo de manera objetiva y
cuantitativa, utilizando una asignacién de 0.3 puntos para cada respuesta.

Después de dar a conocer la nota a los estudiantes, se generd una retroalimentacion
de forma grupal y personalizada a quienes obtuvieron baja calificacidn. Se consideré
el progreso individual de cada estudiante con base al resultado de sus pruebas
diagndsticas y se proporcioné orientacidn para su desarrollo académico.

Observaciones: las pruebas se realizaron en un ambiente cdmodo y sin presiones, ya que,

algunos estudiantes se sentian nerviosos por volver a estas dindmicas de escolarizacion que

habian perdido o abandonado por diferentes circunstancias. Algunos jovenes, presentaron las

pruebas bajo efectos de sustancias psicoactivas lo que conllevo a que en medio de su desarrollo

optaran por realizar otras acciones diferentes, como dormir o salirse del aula. Por otro lado, en

la realizacidon de la prueba, los jovenes se empefnaron por sacar una buena calificacién pensando

gue si no lograban un puntaje apto no continuaban con su proceso de formacion en la Unidad

de Bosa, por lo que algunos jévenes tomaron medidas como la copia.
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El pasante, al momento de la aplicacion y calificaciéon de las pruebas, evidencido que

contenian preguntas de mayor complejidad (véase anexo 1), teniendo presente que la mayor

parte de la poblacién no habia culminado su bachillerato académico, lo que produjo un bajo
rendimiento y desanimo en los estudiantes, por tal razon recomendd implementar una
calificacion con base en anotaciones cualitativas ofreciendo asi una retroalimentacion
constructiva y un ajuste a las pruebas diagndsticas adaptadas al nivel académico de los

estudiantes, con el fin de mejorar su eficacia en el progreso educativo.

Tabla 5. Creacion y ajuste de pruebas diagndsticas

Actividad Metodologia
especifica

Se realizd un ajuste a la prueba existente del area de matematicas, mediante la adicion
y eliminacion de preguntas con mayor grado de complejidad académica.

Adicional, se realizd una construccidn total de la prueba en las areas espafiol y ciencias
sociales con el fin de mejorar la precision en las preguntas que responden a las
necesidades de aprendizaje de los estudiantes que no han culminado su bachiller
académico.

La prueba del adrea de ciencias naturales demostré estar acorde a las diferentes
capacidades educativas de los estudiantes, por ende no se realizé un ajuste.

Creacion y ajuste
de pruebas
diagndsticas

Observaciones: Las nuevas pruebas diagndsticas (véase anexo 2) proporcionaron una

evaluacion mas precisa y detallada del nivel de conocimiento y habilidades de los estudiantes.

Tabla 6. Ejercicios de lectura y escritura

Actividad Metodologia
especifica

Ejercicios de
lecturay
escritura

Las actividades de lectura y escritura se desarrollaron mediante una serie de ejercicios
disefados para estimular tanto la comprensidn lectora como la expresidn escrita de los
estudiantes. Los ejercicios de lectura se llevaron a cabo utilizando una variedad de
textos, incluyendo materiales del programa Libro al Viento?®, en sesiones individuales y

18 Es un programa de fomento a la lectura que busca transformar las canales y lugares habituales de circulacion del
libro y la literatura. Se trata de salir al encuentro de posibles lectores en espacios no convencionales como parques,
transporte publico, salas de espera, plazas de mercado, centros penitenciarios, hospitales, entre otros, y de
posibilitar una circulacién alternativa del libro: los ejemplares son un bien publico, por ello se espera que, una vez
leidos, se dejen libres para que otros lectores puedan disfrutarlos. El programa fue creado en el 2004; desde
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grupales que fomentaron la interaccidn y el intercambio de ideas. Adicionalmente, se
integraron juegos ludicos, como crucigramas, sopas de letras y juegos de asociacion en
las sesiones de forma creativa.

Por otro lado, en los ejercicios de escritura libre los jévenes redactaron experiencias de
vida, anécdotas, suefios, poemas, entre otros. se realizaron semanalmente, ofreciendo
un espacio seguro para la expresion creativa y la exploracién de la escritura personal,
permitiendo a los estudiantes desarrollar sus habilidades de manera auténtica.

Observaciones: Se pudo apreciar un aumento en la confianza y la autoestima de algunos

estudiantes al participar en las actividades de lectura y escritura, debido a que es algo que no

hacen comunmente. Adema3s, los juegos ludicos resultaron ser una herramienta efectiva para

mejorar la ortografia y la gramatica de manera divertida, lo cual captd la atencidn y el interés de

los estudiantes que solo preferirian dormir en las sesiones. En algunos casos la actividad de

escritura libre permitié que los jévenes compartieran emociones y experiencias personales,

fortaleciendo el sentido de comunidad en el grupo. Mientras tanto, otros se sintieron atacados

frente a la instruccion de escribir cosas personales.

Tabla 7. Refuerzo y nivelacion

Actividad
especifica

Metodologia

Refuerzoy
nivelacién

Se disefié e implementd una actividad de refuerzo y nivelacién a un grupo de jévenes
que tenian un bajo rendimiento en las pruebas diagndsticas y en los ejercicios de lectura
y escritura. Las actividades disefadas se realizaron en atencién a los siguientes criterios:
Adaptacion: modificacidn y ajuste de los ejercicios y materiales de acuerdo con las
necesidades y niveles de los estudiantes, con el propdsito de que cada actividad fuera
relevante y accesible en su comprensidn por parte de los estudiantes.

Practica guiada: ejercicios realizados bajo la orientacidn, y supervisién del pasante,
especialmente para favorecer la comprension por parte de los estudiantes y el
desarrollo de habilidades.

Evaluacion del progreso y retroalimentacion: se analizaron los progresos de los
estudiantes a través de evaluaciones periddicas, en las que se identifican sus logros y
dificultades. Esta evaluacidon permitid ajustar las estrategias y reforzar las dreas que
requerian mas atencion.

entonces y hasta la fecha, se han publicado 116 titulos de literatura universal latinoamericana y colombiana,
candnica y no candnica, y para diferentes grupos etarios. Para mas informacion, es posible visitar el sitio web de
Libro al Viento en la pagina de IDARTES.

50


http://www.idartes.gov.co/es/programas/libro-al-viento/quienes-somos
http://www.idartes.gov.co/es/programas/libro-al-viento/quienes-somos

Observaciones: Se observd una mejora en las habilidades de lectura y escritura de los

estudiantes, evidenciada por un mayor dominio en la comprension lectora y la expresion escrita

(fotografia 5)

- £ ~
Fotografia 3 Salon escolar, Upi La Florida Potero San Antonio, fuente propia

La atencion individualizada y centrada en las necesidades especificas de cada estudiante
permitid un apoyo pedagdgico mas pertinente para facilitar un aprendizaje mas efectivo. Sin
embargo, se percibieron situaciones que dificultan el proceso, algunos jovenes asistian a clase
bajo los efectos de sustancias, lo que afectaba negativamente su comportamiento y rendimiento.
Ademas, algunos estudiantes dormian en clase, lo que puede ser el reflejo de las dificiles
condiciones de vida, pero también un reflejo del desinterés. Ambas cuestiones, afectaron el
proceso.

Tabla 8. Actividades de integracion

Actividad especifica Metodologia

Actividades de Los jévenes de la Unidad mantienen una estadia pasajera, por lo que se implementé
juegos grupales para fomentar la interaccion y la cooperacién entre ellos mismos.
Se realizaron charlas y talleres de manera participativa con el fin de incentivar la
reflexiéon, el dialogo entre los estudiantes y la resolucién de conflictos entre ellos
mismos.

integracion
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Observaciones: Las actividades de integracion contribuyeron a crear un ambiente

colaborativo, mejorando las relaciones interpersonales favoreciendo el aprendizaje y el

bienestar emocional de los estudiantes. A su vez, los jévenes demostraron una mayor disposicion

para resolver conflictos de manera pacifica y comunicativa.

Tabla 9. Creacion de una guia de lectura y escritura

Actividad especifica

Metodologia

Creacion de una Guia de

Lectura y Escritura

Se realizé una revision en la biblioteca de la Unidad, encontrando diversos textos
narrativos que fueron empleados en los diferentes niveles de lectura de los
estudiantes. La seleccién de libros adecuados para los distintos niveles de lectura'y
preferencias de los estudiantes son los “libro al viento”.

Por lo que se cred y disefid una herramienta de actividades complementarias y
seguimiento para evaluar el progreso de los estudiantes con el fin de: desarrollar
habilidades de comprensiéon mediante la lectura y discusion de textos; identificar y
analizar personajes, escenarios y tramas en diversas obras literarias y mejorar la
expresion oral y escrita a través de resumenes, discusiones y presentaciones.

Se incluyeron métodos interactivos y dinamicos para hacer de la lectura una
actividad atractiva y accesible para todos los estudiantes.

La guia fue disefiada para ser facilmente implementada por los educadores de
Florida, asegurando su utilidad y efectividad para futuros grupos de estudiantes.

Observaciones: En el transcurso de las diferentes sesiones en la biblioteca, los jévenes

mostraron un mayor interés por la lectura al tener acceso a una variedad de libros interesantes

y teniendo en cuenta el bajo rendimiento en temas de lectura y escritura se planted la creacion

de una guia (véase anexo 3) que facilitard la evaluacién del progreso de los estudiantes y

permitird a los educadores adaptar las actividades segun las necesidades individuales de cada

estudiante.

Tabla 10. Redaccion de conceptos

Actividad especifica

Metodologia

Redaccidn de conceptos

Se llevé a cabo una observacidn continua del comportamiento y desempeiio
académico de los estudiantes, evaluando su compromiso académico, su
participacion en clases y el cumplimiento de tareas. Esta evaluacién incluyé
la revision de registros de asistencia, el nivel de participacidn en actividades
y el grado de cumplimiento con las dinamicas propuestas. Ademas, se analizd
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la convivencia de los estudiantes, considerando su capacidad para respetar
las normas y contribuir positivamente al ambiente escolar. Este analisis se
realizé a través de observaciones en el aula, evaluando el comportamiento
de los estudiantes tanto con sus compafieros como con los profesores.

Con base en estas evaluaciones, o como en Idipron lo llama, “conceptos”, se
redacté un informe del desempefio de cada estudiante. Estos informes
fueron utilizados para dar continuidad al proceso educativo de los
estudiantes y determinar su promocidn hacia la Unidad de Bosa.

Observaciones: Los conceptos proporcionaron una vision del desempefio de cada

estudiante, facilitando la identificacion de areas de fortaleza y oportunidad.

Tabla 11. Exposicion FILBO Idipron

Actividad especifica Metodologia

Se realizd una investigacidon sobre la Feria Internacional del Libro de Bogota
Exposicién Filbo en (Filbo), abarcando su historia, objetivos y paises invitados. En particular, se
buscd informacidn sobre el pais invitado de la Filbo en el afio 2024 y su
contribucion a la literatura y cultura.
A partir de esta informacion, se seleccionaron y estudiaron textos relevantes
que serian presentados en la exposicion por parte de los estudiantes.

Idipron

Observaciones: La exposicion Filbo, permitid a los estudiantes una oportunidad Unica
para investigar y aprender sobre un evento cultural importante, mostrando un gran entusiasmo
al compartir sus descubrimientos con sus comparieros y visitantes de la exposicion (fotografia 6)
Aunque al inicio de la exposicidn los estudiantes expresaron inseguridad y panico escénico, a
medida que paso el tiempo, los expositores lograron adquirir confianza en si mismos, lo que les

permitio concluir el ejercicio de exposicidon de manera gratificante.
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Fotografia 6 Exposicion Upi La Florida en la Filbo 2024, fuente propia

Tabla 12. Autogobierno y eleccion del Alcalde.

Actividad especifica

Metodologia

Autogobierno y Eleccion

del Alcalde

Se realizaron diversas actividades centradas en el autogobierno y la eleccién
del alcalde que incluyeron la organizacién de sesiones educativas para
explicar las funciones y diferencias entre los cargos de alcalde, lideres,
capataz, jefe y voceros. Para ello, se utilizaron métodos como el didlogo
abierto, el dibujo y representaciones teatrales interactivas. Ademas, se
facilitaron discusiones grupales para promover la comprension de los roles y
responsabilidades asociados con cada cargo, fomentando asi una
participacion informada en el proceso de autogobierno.

En el dia que se votaba por el alcalde de la unidad, los candidatos presentaron
propuestas fundamentadas que reflejaban su visidon y compromiso con el
bienestar de la comunidad institucional. Una vez elegido el alcalde, se
establecieron y aplicaron normas y procesos de autogobierno en la
institucidn, con el apoyo del personal educativo.

Observaciones: Se evidencié un fortalecimiento de la conciencia civica, manifestado en

un mayor conocimiento y comprension de los procesos democraticos y los principios de
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autogobierno entre los jovenes, lo que se reflejo en una participacion mas informada vy
comprometida en las actividades institucionales. Ademas, se registréd un aumento en el sentido
de responsabilidad y autoeficacia como resultado de su participacion en la eleccion del alcalde y
en la comprensién de sus roles y responsabilidades. Es decir, se logré la consolidacion del sistema
de autogobierno, evidenciada en la eleccion exitosa del alcalde y en la implementacién

coherente de sus funciones por parte de los estudiantes.

Tabla 13. Preparacion para la conmemoracion del nacimiento del fundador

Actividad especifica Metodologia

Se coordind y apoyd la preparacién y celebracién del evento de la

conmemoracion del cumpleafios del Padre Javier De Nicolé, enfocdndose en

el sentido de pertenencia y el respeto comunitario. Los jovenes participaron
Preparacion para la en actividades de limpieza y organizacidon para garantizar un ambiente
adecuado para el evento, asi como en la decoracion del espacio y la
preparacion de muestras artisticas que realzaron la celebracion.
nacimiento del Padre También, se llevd a cabo un didlogo grupal sobre la importancia del sentido
de pertenencia, el cuidado del entorno y el respeto hacia los demas como
valores fundamentales en la comunidad. Finalmente, se ejecutaron las
actividades planificadas vy, tras la celebracién, se organizé una sesién de
reflexion donde se destaco el trabajo en equipo y la importancia del respeto
comunitario.

conmemoracion del

Javier De Nicold

Observaciones: Se demostro un aumento en el sentido de identidad y pertenencia entre
los jovenes, reflejado en su compromiso y entusiasmo durante la preparacién y celebracién del
evento. Por otro lado, algunos estudiantes no tienen esa misma apropiacion por la Unidad y sus

espacios, influyendo en el grupo un retraso en las actividades.

Modelo Flexible “Ciudad Escuela — Ciudad Territorio”

El trabajo pedagogico realizado en el Modelo “Ciudad Escuela — Ciudad Territorio”, de
Idipron se realizd en las localidades de Santa Fe, Kennedy y Bosa, por lo que se trabajé con

perfiles estudiantiles diferentes.
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En el barrio Tintalito se trabajo con un estudiante de 24 afios (participante 1). Es Padre
de familia y conductor, comenzé su proceso en el Programa desde aceleracion®® y ya estd en
grado noveno. Su nivel de lectura es casi silabico y su nivel de comprensién lectora es minima.

En el barrio Santa Fe, se brindd apoyo de gestidon académica al grupo de profesores, en
las diferentes activades, como por ejemplo, acompanamiento en conmemoraciones de fechas a
nivel nacional e internacional. También se realizé6 acompafamiento en salidas pedagdgicas y
apoyo en el drea logistica y administrativa.

Por ultimo, en el barrio El Regalo, se trabajo con un estudiante de noveno grado de 17
afios (participante 2), quien presenté dificultades significativas en la comprension lectoray en su
memoria a corto plazo. Por indicaciones del equipo de Idipron se desarrollaron actividades para
fortalecer las habilidades de lecto-escritura y comunicacion.

La intervencidn pedagdgica con los dos participantes se dividio en tres sesiones: iniciales,
intermedias y finales, orientadas a la mejora en habilidades de comprension lectora y la
expresion escrita de los estudiantes.

Adicionalmente, en el marco de la Feria del Libro (20242°), se llevd a cabo un proyecto
denominado Palabras verdes con el objetivo de promover la conciencia critica y la accién
ciudadana, mediante la exploracidn literaria de la obra “La vordgine”, vinculando los temas de la
obra con la realidad contemporanea de Brasil y el desafio del cambio climatico.

Las actividades, metodologias y observaciones del proceso fueron sistematizadas en las
Tablas 14 a 16 y en un informe que recopila el taller realizado con los estudiantes de la escuela

Bosa el Regalo.

Tabla 14. Actividades desarrolladas en Ciudad Escuela — Ciudad Territorio

Actividades

i Metodologia
especificas

19 Es una opcidn educativa que facilita el regreso al sistema de aquellos estudiantes que lo han abandonado o
nivelar a los que estando dentro del sistema estan en riesgo de abandonarlo por extra-edad.

20 | 5 Feria Internacional del Libro en Bogotd es un evento que reune expositores de la industria de los libros,
editoriales del mundo.
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Se dividié en dos fases, la primera fase tiene como objetivo evaluar la capacidad del estudiante
para comprender y analizar textos, para identificar temas principales, valorando argumentos y
formas de expresién, extrayendo conclusiones fundamentadas con base en la lectura.
Pruebas A partir de la cartilla ICFES 2023, se extrajeron seis preguntas de opcién multiple para evaluar la
comprensidn lectora, la cual se desglosa en tres procesos basicos: literal, inferencial y critico
(véase anexo 4)
La segunda fase de la prueba consistid en una lectura en voz alta, la pedagoga sacé un fragmento
del periddico y le pide al estudiante que lo lea con el fin de evaluar:
Fluidez y Ritmo: se debe mantener un ritmo constante, sin interrupciones notables.
Entonacion: Deben variar su tono de voz para expresar las emociones y los matices del texto.
Pronunciacion: Las palabras deben ser claramente audibles y comprensibles, incluso las mas
dificiles.
Expresion y Enfasis: Agregar énfasis adecuado a las palabras y frases clave mejora la
comprension.
Velocidad: La velocidad de lectura debe ser apropiada para el contenido. No debe ser ni
demasiado radpida ni demasiado lenta, permitiendo una comprensiéon completa.

diagnadsticas

Observaciones:

Participante 1: Al momento de revisar las respuestas de la prueba, se reconoce que el
estudiante presenta una dificultad para desarrollar un pensamiento critico profundo y analitico
en la lectura. Dado que la falta de habilidades para analizar y evaluar de manera critica la
informacién presentada, limita la capacidad del estudiante para formar argumentos sélidos y
desarrollar un pensamiento critico auténomo.

Al momento de realizar la segunda fase de la prueba, el estudiante demuestra utilizar una
estrategia de lectura inicial o basica, conocida como lectura sildbica. Esto implica que el
estudiante esta decodificando cada silaba o parte de la palabra individualmente en lugar de
reconocer palabras completas. Mantuvo una fluidez y ritmo inconsistentes, se esforzé por
alcanzar algunos intentos de entonacion y expresiéon, por lo que sostuvo una comprensidon
minima del texto.

Participante 2: Al momento de realizar las pruebas, el estudiante presentd dificultades
para identificar y entender la estructura del texto, como la introduccién, desarrollo y conclusion
para relacionar el contenido con su contexto histdrico, cultural o situacional. Ademds, mostré un
vocabulario limitado y problemas para reconocer como las palabras contribuyen al significado

del texto, no percibio la diferencia entre hechos, opiniones y argumentos. Lo que indico la
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necesidad de tener un apoyo en organizacién textual, desarrollo del Iéxico, pensamiento critico
y analisis de contenido.

En la fase 2 de la evaluacion el estudiante muestra dificultad en mantener fluidez y ritmo,
mantiene poca entonacion y expresion limitadas, dificultad en la pronunciacidn y articulacién,
dificultad en comprender el texto y una velocidad inconsistente y dificil de seguir, adicional

expresa su falta de gusto por la lectura debido a dificultades para “comprender lo que lee” y

“recordar en qué linea va”, lo que resulté en saltos de linea.

Tabla 15. Actividades desarrolladas en Ciudad Escuela — Ciudad Territorio

Actividades especificas

Metodologia

Signos de puntuacién
Lectura activa
Lectura del libro "el
bosque misterioso,
descubre el intruso", de
Nastia Holtfreter.

Lectura del cuento mama
conejo en el hospital,

Se combind la teoria y la prdctica para facilitar el aprendizaje efectivo de los signos
de puntuacién.

Al marcar pausas, ideas importantes, indicar tono y entonaciéon adecuados,
permitié un ejercicio de escritura corta qué consolidd su comprension y mejora
sus habilidades de escritura

Se reforzé las habilidades de comprensién lectora, asi como su capacidad para
identificar y retener informacién pertinente de un texto.

deCarlos Manuel da Costa
Carballo

En estas actividades se combiné la evaluacién continua, ensefianza guiada,
refuerzo positivo, apoyo personalizado y autoevaluacién. Siendo eficaz para
ayudar a los estudiantes a mejorar sus habilidades de lectura, aumentar su
confianza, motivacion, y desarrollar una comprensiéon mas profunda de los textos
leidos.

Observaciones:

Participante 1: Al momento de la revisidn del ejercicio escrito se evidencié un buen
manejo de los signos de puntuacion. Pero, la persistencia de falencias ortograficas indica que aun
hay areas que requieren atencion y practica.

Se observa el interés del estudiante al participar en la actividad, la necesidad de repetir
el cuento varias veces para completar las oraciones sugiere que puede haber dificultades en la
retencion de la informacidon o en la comprensidn inicial del texto. La presencia de errores
ortograficos, especialmente relacionados con la omision de la letra H y la tendencia a comerse
letras, indica posibles dificultades en la escritura y la atencion a los detalles. Sin embargo no hubo

una continuidad como se planed por problemas de salud.
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Participante 2: Al momento de la revisién del ejercicio escrito, se demostré que el
estudiante conocia los signos de puntuacidn, pero, no los aplicaba en los momentos necesarios.
Asimismo, se observd coherencia y cohesion en el texto; sin embargo, persisten las falencias
ortograficas, especialmente en el uso de la h.

Por las falencias en la comprension lectora, se utilizaron otros estilos de lectura como la
lectura pictogramica, asociando imdagenes con palabras. El estudiante expresa que es mas facil
para él asociar la imagen con la palabra y recordar lo que contenia el texto. Pero, a pesar del
esfuerzo en el desarrollo del ejercicio, se encuentran falencias de ortografia durante el ejercicio
de escritura, ademas de omitir letras como la s y h. Por otra parte, la necesidad de repetir el
cuento varias veces para completar las oraciones sugiere que puede haber dificultades en la
retencion de la informacidn o en la comprensidn inicial del texto.

Durante la lectura, se observé que el estudiante tenia problemas de atencion, ya que sus
respuestas eran superficiales, sin embargo con el segundo libro, el estudiante mostré entusiasmo
porque pudo entender lo que leia; adicional a esto, se observd la atencidn prestada de parte del
estudiante hacia la pedagoga en los signos de puntuacién, la entonacidén y otros aspectos
importantes de la lectura. Cuando era el turno del estudiante se veia un esfuerzo para imitar a
la pedagoga realizando pausas en los signos de puntuacidén, intentando la entonacién cuando
encontraba expresiones y preguntas, aunque todavia tiene dificultades para leer de manera

sildbica, muestra un esfuerzo por mejorar.

Tabla 16. Apoyo académico

ACTIVIDADES FINALIDAD
ESPECIFICAS

Diligenciamiento  Proceso administrativo destinado para identificar y aplicar adaptaciones

del Plan especificas para estudiantes con necesidades educativas especiales o
Individual de discapacidades. El objetivo del PIAR es asegurar que estos estudiantes reciban el
Ajustes apoyo y las adaptaciones necesarias para participar plenamente y de manera

Razonables (PIAR) equitativa en el entorno educativo.
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Observaciones: en vista de que la pedagoga trabajé con dos estudiantes que necesitaban
PIAR, se decidid que este fuera diligenciado por ella misma, llenando las casillas de la valoracién

pedagogica.

Proyecto Palabras Verdes: La Voragine, Brasil y la Lucha contra el Cambio Climatico

en la Feria del Libro

Se propuso realizar a los estudiantes que tienen 15 a 22 afios, un proyecto denominado
Palabras Verdes: La vordgine, Brasil y la Lucha contra el Cambio Climdtico, en la Feria del Libro
(Filbo), en la escuela de Bosa. Fue un apoyo que se realizd con el montaje de la Feria. La actividad
se sintetizé en un informe que se puede apreciar en el Anexo 5. Fue una actividad importante,
porque permitid establecer una conexion entre la obra literaria "La voragine” y la realidad actual,
destacando como los temas de explotacidn y destruccion ambiental siguen siendo relevantes. Se
invitd a los participantes a discutir posibles acciones individuales y colectivas para abordar el
cambio climatico y proteger el medio ambiente, inspiradas en las lecciones de la novela y la
informacidn proporcionada durante el taller. Se consolidé el aprendizaje y motivacién a tomar
medidas concretas para promover la sostenibilidad y la conservacion ambiental. Como resultado,
los estudiantes realizaron diversos escritos acerca del cuidado de la naturaleza y el medio

ambiente, evidenciando mejoras en sus elaboraciones escritas.
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CAPITULO IV. APRENDIZAJES EN EL CAMPO PROFESIONAL: EL ROL DEL PEDAGOGO
EN ESPACIOS DE EDUCACION NO FORMAL

Los aprendizajes y reflexiones resultado de la practica profesional en modalidad de
pasantia en Idipron, en el primer semestre del afio 2024, nos permitid relacionar la
fundamentacion tedrica en una experiencia real. A su vez, contextualizar competencias practicas,
habilidades en la gestién de proyectos, acompafiamiento pedagdgico e intervencion social, con
poblaciones vulnerables.

La experiencia profesional permitio reflexionar sobre las dinamicas sociales de los jovenes
gue habitan la calle, se observd como la pobreza, la violencia y la exclusidn social influyen en sus
vidas. Esta comprension es de importancia para vislumbrar las exigencias del acompafamiento
pedagdgico que promueva el desarrollo y el bienestar.

De la misma manera, los aprendizajes durante la pasantia en Idipron se asocian a la
compresnién de la pedagogia como un campo disciplinar que no solo se ocupa del acto de
educar, sino que también busca transformar socialmente a través del aprendizaje. Es decir, en la
pasantia fue posible entender que la pedagogia, para abordar eficazmente los desafios que
enfrentan los nifos, nifias y jovenes en contextos vulnerables exige un posicionamiento politico

y ético.

Pedagogia como campo disciplinar

La pedagogia se entiende como una disciplina que integra diversas disciplinas, teorias y
practicas educativas, que se orientan hacia la formacidn y el desarrollo humano. No es solo un
conjunto de técnicas, sino un campo critico que reflexiona sobre las practicas educativas en
contextos especificos.

Andrés Runge (2018), en su analisis sobre la pedagogia, enfatiza en la importancia del
pluralismo tedérico como un elemento fundamental en la comprensién y practica de esta

disciplina, sostiene que la pedagogia no puede ser reducida a un Unico enfoque o método; en
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cambio, debe integrar multiples perspectivas tedricas. Este pluralismo permite abordar los
problemas educativos desde distintos angulos, lo que enriquece la practica pedagogica y
contribuye a una comprensiéon mas amplia y profunda de los procesos educativos.

Runge sugiere que una pedagogia efectiva debe ser capaz de integrar teoria y practica de
manera dinamica, permitiendo que las teorias informen las practicas y viceversa, adaptandose
asi a diferentes contextos educativos, ya sean formales o no formales. En la experiencia en
Idipron, esta integracidon es notoria y necesaria, no solo para superar el sentido de la transmision
de conocimientos, sino también para vislubrar la necesidad de ampliar las comprensiones de las
realidades de los jévenes en situaciones vulnerables.

La concepcidn de la educacidn como praxis, propuesta por Benner (retomado de Runge
2012), fue palpable en Idipron, pues la practica educativa no fue solo un acto técnico, sino una
accion reflexiva que responde a las necesidades del contexto social y cultural de los estudiantes.
Este enfoque, permite reconocer que en las intervenciones, como acontecié en Idipron es

necesario ajustar las estrategias pedagodgicas para que sean mas efectivas y pertinentes.

El pedagogo en escenarios no formales

La educacion no formal se refiere a los procesos educativos que ocurren fuera del sistema
escolar convencional. Por ende, uno de los principales desafios es su reconocimiento vy
aceptacion por parte de las instituciones educativas formales y la sociedad en general. A
menudo, los titulos y certificaciones obtenidos en estos programas no cuentan con la misma
validez que los otorgados por las escuelas regulares, lo que puede limitar las oportunidades
académicas futuras de los nifios y jovenes. Ahora bien, en los escenarios de desempefio del
pedagogo, las modalidades no formales adquieren relevancia porque, en muchos casos,
escolarizan de otro modo a nifos y jévenes, como lo es Idipron.

Esta institucion, aunque no es una escuela, se enfrenta a desafios y realidades que exigen
un abordaje tedrico-practico especifico adaptado a las necesidades de los nifios y jévenes para

acceder a la educacion escolar.
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En este contexto, los pasantes se adaptaron a diversas realidades sociales y culturales de
los nifios y jovenes que habitan en la calle, debido a que enfrentan multiples desafios, incluyendo
la falta de un hogar seguro y estable, la falta de acceso a recursos basicos, violencia, y exclusion
social, innumerables riesgos y precariedades que afectan su desarrollo fisico, emocional e
intelectual. La separacion de estructuras familiares y comunitarias seguras los coloca en una
vulnerabilidad extrema, con altas probabilidades de caer en el consumo de sustancias,
explotacién laboral y, en muchos casos, delincuencia. Pero, a pesar de estas adversidades, existe
una fortaleza notable en muchos de estos jévenes. Esta capacidad de resistir y adaptarse a las
dificiles circunstancias puede ser un punto de partida sélido para establecer intervenciones
pedagdgicas en escenarios no formales que buscan escolarizar y educar a estos menores. La
educacion, en este contexto, se presenta como un derecho fundamental y como una
herramienta para cambiar el rumbo de sus vidas.

Uno de los mayores objetivos que tiene Idipron es proteger a los nifios y los jévenes para
restituir sus derechos, fomentar la inclusidn social y definir sus propias metas de aprendizaje,
ofreciendo herramientas para que ellos puedan evidenciar su propio progreso. En este punto, la
labor del pedagogo implicé en la pasantia una serie de aprendizajes que son cruciales para el
desarrollo educativo de los jovenes, como lo es la adaptabilidad convirtiéndose en una
competencia esencial, a su vez, ajustaron sus métodos y enfoques a las realidades cambiantes y
diversas de los jovenes con los que trabajan, esto requiere una comprensién de sus contextos
sociales, culturales y emocionales. Ademads, la construccion de confianza es un aspecto
fundamental en este tipo de intervencidn, los jovenes que han vivido situaciones dificiles suelen
tener barreras emocionales que dificultan su participacion activa en procesos educativos.

Mas alla de los esfuerzos por crear un ambiente educativo, en la pasantia aparecieron
numerosos desafios, uno de los principales es la resistencia de algunos jovenes hacia el
aprendizaje formal, debido a experiencias previas de exclusion o fracaso escolar.

Por lo tanto, se hizo necesario el desarrollo de estrategias educativas creativas para
responder a las necesidades especificas de estos jévenes, se utilizaron metodologias que
fomentaran el aprendizaje activo, esto incluyd talleres practicos, narrativas personales y

proyectos comunitarios que involucraron a los jovenes en su propio proceso educativo.
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Asimismo, se establecid una evaluacion continua y el seguimiento de los avances del proceso
educativo, teniendo en cuenta que esta evaluacion debe ir mas alla del rendimiento académico
e incluir aspectos del desarrollo personal y social de los jovenes. Es decir, los pedagogos utilizaron
herramientas de evaluacidn cualitativa y cuantitativa para medir el progreso de los jovenes en
términos de adherencia a la educacion, mejoramiento de habilidades emocionales y sociales, y
progreso en la consecucidon de objetivos personales.

Por otra parte, los desafios que enfrentaron los pedagogos en este contexto incluyen la
incidencia de sustancias psicoactivas entre los jovenes, que afecta negativamente su motivacion
y participacion; la falta de recursos, como instalaciones y materiales, dificulta la implementacién
de programas educativos de calidad; y la estigmatizacion de nifios, nifias y jévenes en situacion
de calle, lo que obstaculiza su inclusidn y participacion en programas educativos en condiciones
dignas, entendidas estas como la garantia de un entorno que respete sus derechos y promueva
su bienestar integral. Esto implica: proporcionar espacios seguros, equipados y accesibles, evitar
cualquier forma de discriminacion, ofrecer apoyo integral en aspectos educativos,
socioemocionales y basicos, y crear oportunidades que reconozcan y potencien sus capacidades
sin barreras ni prejuicios.

En cuanto a las areas clave de intervencion, estas abarcan la realizacion de una evaluacion
diagnostica del joven, considerando aspectos educativos, socioemocionales y familiares; la
implementacién de un curriculo flexible que combine contenidos académicos con actividades
orientadas al desarrollo de habilidades para la vida (como autocuidado, gestién emocional,
habitos, y habilidades laborales); y el trabajo en la restitucion de derechos. Todo esto evidencio,
durante la carrera de Pedagogia, la necesidad de construir referentes tedricos pertinentes que
orienten dichas acciones.

Durante el proceso de intervencion, tuvimos una formacién autodidacta que
complementd la capacitacion formal recibida a través del equipo de trabajo en la institucion.
Esta combinacion de aprendizaje independiente y colaboracion grupal fue fundamental para
fortalecer habilidades esenciales en lectura y escritura.

A través de la investigacion personal, la practica constante y la reflexidn, se desarrollaron

competencias que no solo enriquecieron el conocimiento teérico, sino que también facilitaron la
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aplicacion practica de intervenciones educativas en relacion a la lectura y escritura. Como
resultado, se lograron intervenciones mas efectivas y contundentes, capaces de impactar
positivamente en el aprendizaje de los estudiantes. También, se promovié un ambiente
colaborativo, donde el intercambio de ideas y estrategias entre colegas potencid aun mas el
desarrollo profesional y el enfoque hacia la ensefanza.

Por otra lado, en la pasantia se ratifico la importancia del trabajo interdisciplinar. Es
importante subrayar que, en Idipron, tanto la unidad de Florida como el programa Ciudad
Escuela—Ciudad Territorio, tienen claro los requerimientos interprofesionales en ambos
espacios. Por ejemplo, en la Unidad de La Florida hay talleristas, gestores de convivencia, equipo
de profesores, apoyo psicosocial, administrativos y en el programa Ciudad Escuela — Ciudad
Territorio hay trabajadores sociales.

Se trate, en todo caso, de un intercambio de saberes y responsabilidades que merece
mayor claridad en Idipron, pues, en ocasiones, esto también fue problematico porque hay
controversia de responsabilidades y falta de claridad en las funciones de cada miembro,
afectando el logro de los objetivos propuestos.

En la Institucidn se trabaja con el concepto de educacién social como eje central de las
intervenciones y programas. Pero, tras realizar un analisis de las practicas llevadas a cabo en las
distintas unidades, se evidencia que muchas de estas no encajan estrictamente dentro de la
categoria de educacion social. En su lugar, se observa la presencia de otras aproximaciones,
como la pedagogia social, la eduacién no formal, educacién escolar. Esto nos demuestra la
necesidad de clarificar conceptos y delimitar los roles de cada enfoque dentro de la practica en
los diferentes espacios.

Durante la pasantia en Idipron se abarcé una amplia gama de actividades educativas que
ocurrieron fuera del sistema escolar convencional, pero guardan relacion con el desarrollo de
habilidades escolares. Esto incluyd programas de alfabetizacién, talleres vocacionales,
actividades recreativas y deportivas, y espacios seguros donde los nifios, nifias y jovenes
aprendieron y se formaron. El rasgo general de estas actividades es que se enmarcan en
programas que son flexibles y suelen estar disenados para adaptarse a las necesidades y

circunstancias especificas de los jévenes que viven en la calle. Por esta razén, los pedagogos
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identificaron que la institucion promueve el fortalecimiento del proyecto de vida, la vinculacién
y el desarrollo de estrategias en ciudadania, participacién y convivencia, identificando que el
pedagogo esta en capacidad de disefiar procesos que faciliten una mayor comprensién cultural
y mejoren la relacién con el mundo y la sociedad, con el objetivo de integrar al individuo en la

sociedad.

Légica de escolarizacion en Idipron

Por tratarse de dos escenarios —Upi la Florida y el Modelo flexible “Ciudad Escuela —
Ciudad Territori”o— pertenecientes a Idipron se planted la pregunta acerca de las formas en
gué se despliega la logica de escolarizacidn en la institucion.

Mientras en un escenario, se aspira a llevar la escuela al territorio, se encuentra un
dispositivo de escolarizacion problematico en lo material y en lo simbdlico, en la Upi la Florida,
gue es entendida como una institucion de internado o encierro, pareciera que hay un dispositivo
escolar mas consistente con la perspectiva de los derechos. La rigidez de su espacio-tiempo, no
excluye la preocupacion por la dignidad con que se asume la educacion de los jovenes.

En ese sentido, se realizd6 una mirada pedagdgica en los escenarios de pasantia, se
identificaron que las dindmicas de escolarizacion en ambos lugares son muy controversiales en
aspectos como: espacios (edificios, pupitres, tableros, materiales, zonas de recreacién),
poblaciéon perteneciente a la institucién (profesores, estudiantes, equipo médico, apoyo
psicosocial, servicio de vigilancia y de aseo), objetivos (asignados para cada espacio) cultura
escolar, en general.

Por lo tanto, en experiencias como la vivida en Idirpon, es esencial que los pedagogos
reconozcan estas tensiones y busquen formas de reconciliarlas para desarrollar programas y
acciones educativas eficaces y respetuosas con las necesidades y realidades de los nifios, nifias y
jovenes pertenecientes a ldipron.

Las perspectivas sobre infancia y juventud pueden ser limitantes si se basan Unicamente

en enfoques tradicionales. En Idipron es notorio que los maestros o talleristas no de limitan a
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impartir clases, sino que intentan ir mas alla y reflexionar sobre su practica, para proponer y
ejecutar verdaderas innovaciones. La creatividad es esencial para disefiar actividades que sean
relevantes y motivadoras para los jovenes, quienes a menudo han tenido experiencias negativas
con la educacién formal. Es innegable la exigencia en el reconocimiento del contexto, la
comunicacion, las metodologias, la didactica, el modelo pedagdgico, los contenidos, la
ensenanza, el aprendizaje y la evaluacion en funcidn de las particularidades de los nifos y los
jovenes. Estos elementos, aparecen en el hacer pedagdgico, como el resultado de una profunda
reflexion, confrontacién, debate, didlogo vy critica, que llevan a la reconstruccidn y construccion
de procesos educativos centrados en el mundo del educando.

En la Upi La Florida y en el Modelo Escuela-Territorio, se implementan modelos
educativos adaptados, basados en una dindmica diaria, orientada al conocimiento auténomo con
los ninos, nifias y jévenes en el centro de toda actividad y proceso educativo. Al igual que en las
l6gicas de escolarizaciéon hay un lugar comun en la educacion de los nifios y los jovenes de
Idipron, en tanto los procesos educativos se orientan a “permitir a todos los nifios aprender a
leer, escribir y contar, y proporcionarles los programas escolares necesarios para su desarrollo

personal, integracion social y éxito profesional” (Meirieu, 2024, p. 21).

Restitucion de derechos de la nifiez y la juventud

La restitucion de derechos se refiere a la accion de devolver a los nifnos, nifias y jévenes
aquellos derechos que les han sido vulnerados. Se trata de un tema y un modo de abordaje en
el que el Pedaogo debe tener formacion tedrica y practica.

Esta perspectiva estd establecida en instrumentos internacionales como la Convencion
sobre los Derechos del Nifo, que precisa que todos los nifos tienen derecho a vivir en
condiciones que favorezcan su desarrollo fisico, emocional y social. En este sentido, la
intervencion pedagdgica no solo se limité a la educacion formal, sino que considerd las
dimensiones emocionales, sociales y culturales de los jévenes. Asi lo pedagdgico se relaciona con

la practicas restaurativas, que segin Puerta (2016)
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son ejercicios de conciencia y de participacion que propician el encuentro con el otro, le

dan significado a la tarea continua de hacer comunidad y de encontrarse consigo mismo;

éste es el primer propdsito para hacer justicia. Por ello, desde hace mucho tiempo,

algunas sociedades han desarrollado dichas practicas conducentes a reparar el dafio

causado por alguno de sus miembros y fortalecer los vinculos comunitarios. (p.146)

En el campo de desempeiio del pedagogo, es necesario abordar los desafios inherentes a

este trabajo mediante el conocimiento de referentes tedricos y politicas publicas efectivas y

metodologias adaptadas a las necesidades especificas de cada joven. Solo asi se podra avanzar

hacia una sociedad mas justa e inclusiva donde todos los nifios tengan la oportunidad de ejercer

plenamente sus derechos. Algunas lineas de accién clave en la intervencion pedagdgica de

Idipron son:

Construccion de vinculos de confianza y acompafiamiento: el pedagogo debe
establecer relaciones cercanas y empaticas con los jovenes, que les permitan sentirse
acogidos, escuchados y acompafados en sus procesos.

Disefio de propuestas curriculares pertinentes: las propuestas educativas deben
partir del reconocimiento de las trayectorias de vida de los jovenes, sus intereses y
necesidades, para construir estrategias pedagdgicas que les permitan reintegrarse al
sistema educativo y desarrollar habilidades para la vida.

Acceso a la Educacion: es fundamental asegurar que los jovenes tengan acceso a una
educaciéon formal y no formal, reconociendo su derecho a aprender y crecer. Esto
incluye la alfabetizacién, la terminacién de la escuela primaria y secundaria, y la
capacitacién en oficios.

Acompaiamiento en los procesos de reintegracion familiar y social: el pedagogo
debe asesorar y acompafiar a los jévenes en los procesos de revinculacién con sus
familias y comunidades, favoreciendo la reconstruccion de sus redes de apoyo.
Participacion Comunal: fomentar la participacion de los jovenes en actividades
comunitarias y proyectos sociales les permita sentirse parte de su comunidad,

promoviendo una identidad positiva y un sentido de pertenencia.

68



Recomendaciones

En la experiencia, los pedagogos en formacion establecieron relaciones significativas que
permitieron a los jovenes de Idipron, sentirse seguros y motivados para abrirse y participar,
comprendiendo sus particularidades, necesidades y formas de habitar el mundo. Las realidades
de los nifos, nifas y jovenes habitantes de calle o en riesgo de habitarla, desafian los enfoques
tedricos tradicional, ya que se encuentran inmersos en contextos de vulnerabilidad y exclusién
social. Es por eso, que el pedagogo debe estar atento a estas particularidades, desarrollando
propuestas pedagdgicas flexibles y pertinentes que les permitan reconstruir sus trayectorias de
vida y construir nuevos horizontes de sentido. Esto implica no solo ensefiar contenidos
académicos, también abordar aspectos emocionales y sociales que impactan su vida diaria.

Es esencial comprender la educacion como un derecho humano basico que debe ser
garantizado a todos los individuos, independientemente de su contexto social. A través de la
educacion, los pedagogos tienen la oportunidad de fomentar la capacidad de los jévenes para
tomar decisiones informadas sobre sus vidas, esto implica brindarles herramientas educativas y
ayudarles a reconocer su propio valor y potencial. La intervencién pedagdgica debe buscar
integrar a estos jovenes en la sociedad, promoviendo su participacién y ayudandoles a
desarrollar habilidades sociales que les permitan interactuar con su entorno.

La pedagogia, como campo disciplinar y profesional, esta en constante evolucion,
particularmente en lo que respecta a los conceptos de infancia y juventud. Las tensiones entre
teoria y practica se hacen evidentes al abordar la realidad de los nifios y jovenes en situacion de
calle. Las teorias pedagogicas tradicionales han idealizado estas etapas de la vida; un ejemplo de
ello es Rousseau, quien en su obra "Emilio o De la Educacion" describié la infancia como una
etapa pura e inocente. Sin embargo, esta visién se confronta con las complejas y adversas
realidades que enfrentan ciertos grupos de nifios y jévenes, especialmente aquellos en situaciéon
de calle, como se evidencid durante la experiencia de la pasantia. En términos tedricos, la
infancia y la juventud han sido consideradas momentos cruciales para el desarrollo humano,
teorias del desarrollo, como las de Piaget, destaca la importancia de la interaccién social y el
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entorno en la formacion del individuo. Sin embargo, estas teorias a menudo no contemplan las
realidades extremas que enfrentan los nifios y jévenes que viven fuera de un entorno familiar
estable y seguro. Por tal motivo, es fundamental impulsar politicas publicas informadas por una
comprensién profunda de las experiencias y necesidades de los nifios y jovenes en situacién de
calle. Para ello, es esencial que los pedagogos cuenten con una formacidn en leyes relacionadas
con lainfancia y la juventud. Esta preparacion no solo les permitira defender los derechos de los
nifios, sino contribuir a la creacién de un entorno educativo mas justo e inclusivo, al combinar el
conocimiento pedagdgico con una sdlida base legal se pueden generar cambios significativos que
mejoren la calidad de vida de estos jovenes y promuevan su integracidon en la sociedad.

Las realidades de los nifios y jovenes en situacion de calle son desafiantes, factores como
la pobreza extrema, la violencia, el abuso y la ausencia de soporte familiar caracterizan sus vidas,
por lo cual viven en un continuo estado de vulnerabilidad, carentes de los derechos basicos que
muchos otros dan por sentado, incluyendo el acceso a una educacién adecuada. En otras
palabras, no encajan en las ldgicas de normalidad, exigen entender el fendmeno desde
consideraciones histéricas, sociales, politicas y econdmicas. Se trata de un fendmeno complejo,
en el que la educacidon como relacién intergeneracional tendria que ser mucho mas cuidada, mas
ética, mas coherente con los nifios que no han gozado de la garantia de sus derechos ni en
condiciones u oportunidades igualitarias de educacién, salud y vivienda. Nifios, nifias y jovenes
gue, en Idipron, ratifican que hay esperanza, suefios y que se requieren oportunidades sociales
en las que los pedagogos tienen mucho que decir y aportar sobre procesos educativos mas
dignos, para todos y todas, en tanto es la educacion lo que puede darles las herramientas para
defender sus derechos, es lo que puede darles algo para no seguir siendo marginados. Sin duda,
para los pedagogos, el trabajo con las poblaciones excluidas es un reto, un compromiso,
especialmente en el caso de las nuevas generaciones, pues tener un lugar en la sociedad no es
cuestion de suerte, sino de reconocimiento y responsabilidad social, politica y pedagdgica de las
generaciones adultas. Para los duefios de nada, como dice el poema de Eduardo Galeano, la

educacion es una, quizas, la Unica oportunidad.
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Suefian las pulgas con comprarse un perro
y suefian los nadies con salir de pobres,
que alglin magico dia
llueva de pronto la buena suerte,
que llueva a cantaros la buena suerte;
pero la buena suerte no llueve ayer, ni hoy,
ni manana, ni nunca,
ni en lloviznita cae del cielo la buena suerte,
por mucho que los nadies la llamen
y aunque les pique la mano izquierda,
o se levanten con el pie derecho,

o empiecen el aflo cambiando de escoba.
Los nadies: los hijos de nadie,
los duefios de nada.

Los nadies: los ningunos, los ninguneados,
corriendo la liebre, muriendo la vida, jodidos,
rejodidos:

Que no son, aunque sean.
Que no hablan idiomas, sino dialectos.
Que no profesan religiones,
sino supersticiones.

Que no hacen arte, sino artesania.
Que no practican cultura, sino folklore.
Que no son seres humanos,
sino recursos humanos.

Que no tienen cara, sino brazos.

Que no tienen nombre, sino nimero.
Que no figuran en la historia universal,
sino en la crénica roja de la prensa local.
Los nadies,
gue cuestan menos

que la bala que los mata.

Los Nadies - Eduardo Galeano
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ANEXOS

Anexo 1

PRUEBA DIAGNOSTICA DEL CULTURA CIUDADANA

1.2Qué es una estrella?

Nombre los planetas del sistema solar

2.{Cudles son los movimientos de la tierra?

3.¢Como se llaman las lineas imaginarias que dividen la tierra?

4/Cudl es el nombre del principal meridiano?

5.{Cudntos continentes hay en la tierra y cudles son?

6.En qué continentes se encuentran los siguientes paises:

Ecuador Rusia = Ly
India Canadd

Japén Egipto

Italia F o Israel

Filipinas Colombia

7.Nombre los limites de Colombia

8.Nombre cuatro formas de relieve colombiano

94Qué mares rodean a Colombia?

10.Nombre tres rios importantes de Colombia

11.Nombre un volcén del pais:

12.Nombre las regiones de Colombia:

13.¢Cudntos departamentos tiene Colombia?

14.¢Cudl es la capital de los siguientes departamentos:

Cesar Bolivar
Vichada Risaralda
Putumayo Tolima
Valle del Cauca Narifio

15.Quién y en qué fecha se realizd el descubrimiento de América?




16.¢Como se llaman los barcos en los que venia Cristébal Colén?

17. ¢Cuéles fueron las principales culturas precolombinas de América

18. Nombre tres culturas precolombinas de Colombia

19.¢Cémo se llama el fundador de:
Bogot4 ~

Cali )
Cartagena
20. ¢Qué se conmemora en las siguientes fechas?
20 de julio_
7 de agosto
12 de octubre
11 de noviembre
21, Cuantas localidades tiene Bogota?

22. Nombre 5 localidades de Bogota

23.¢Cudles son las ramas del poder publico?

24.(Qué es democracia?

25.4Qué es el voto?

26. Nombre tres candidatos presidenciales que han sido asesinados en campaiia en la historia de
Colombia. !

()

27. Nombre tres grupos insurgentes armados que se dieron en Colombia

28. Bajo el mandato de que presidente se dio oportunidad a la mujer de elegiry ser elegida?

29.LEn qué afio se realiz6 la ultima modificacién a la constitucién politica de Colombia y bajo el
mandato de que presidente?

30. Escriba el nombre de los 3 (ltimos presidentes antes de ser nombrado 2l sefior Gustavo Petro

31.Nombre tres productos que produce y exporta Colombia

32. Que significa JEP




1. CONTESTA:

Quando en el primer parrafo del texto se dice que: “Desde ese dla principlé -la sdad de oro de Juan Peiia”, |3 expresion
‘subrayada hace referencia al dia

A. enque Juan Pefia cumplié 12 afios.

B. enque aJuan Pefia se le partid el diente.

C. en que Juan Pefia conocid a los granujas.

D. en que Juan Pefia dejd de pensar.

En el texto El diente roto, el primer parrafo cumple, en relaciin con la historia, la funcién de
A. nformar sobre la enfermedad de Juan Pefia,

X B ubkar el evento que genera i transtumacbn de Juan Pefia.
' describir 1a - mnalhaug de Juan Pefa

D explicar quién era Juan Pefia antes de que le rompieran el diente,

En el texto, el guibn largo (—) permite sefialar 2
A. una nota de ple de pagina,
B. cuando habla un personaje.
C. los comentarios del narrador.
- D. la explicacion de un término,

De acuerdo con bo narrado' en la historia anterior, el hecho de que @ Juan Pefia. se ke partiera-un diente. origing
A. el comienzo de una nueva vida. . K
B. una enfermedad -lamada -apoplejia. -
C. que se convirtiera en un piluelo.
D. una serie de recuerdos de-su vida pasada,

| El refran que mejor se acomoda a la imagen que la gente del pueblo. le r.mé 2 Juan Pefia es:
_A.="Por sus frutos bos conocerds”.:

“B. "No hay. que ser intejigente para parecerh’
- €. :"(rea fama y acuéstate 2:dormir”, -
D.. "Te- comzm bacalao -aunque vengas disfrazado”.

Los hechos qUe sw:eden en el cuento son - narrados, -principalmente, por
A los padres de Juan Pefia. "
B. alguien externo a fa historia. : )
C. elmbmo Juan Pefia. , ;

'4»t’5‘-.....’£

D. el doctor de Juan Pefia.

B R D R e .t.»n,\'ww\wﬂ'-m T BV B
‘2 Completa qmgo]lasslg.ieﬂas palabras.

: .'I'GSUF. wir u|u§ﬂ9]brﬂ . lllnll"'iﬂtﬂ rell ...loso e, ..océntrico Ccan....ear

oy estar te.., lé .nestionar 0..eras atra....eron slderur. ..la

- B -. Forma los anténimos de estas palabras afadiendo los prefijos [, imw, antl- o des-. * -
' ' ; : l6gicos.....

perfectn: il .

térmico: ...

posible: _.....

14. Lae }nt;rtlamm.:m aumlado yeam larespmsta eomcta

La desaripcidn es:
A Bmermmdatﬂcasmpbsdemhgar,objetnoanhalyaymhramnwﬂahhbtuh
b. Escribir sobre un tema.
c. Establecer acuerdos.
d. Relatar hechos relevantes personales,




i Las palabras que expresan aadones se flaman vetbus Sunvetbos
@ Menos, Mas. Inteligente,

b. Fuerte, Grave, Agll

c. ' Oleo, ‘Uerzo. Pincel,

d. Sattar Cl'mer Relr. - £ Ay

Losvabosentlmm futuroindlcan la acdén quevIaasuoederconn
T T

b, - Viaja, Escoge. * Escribe,
' c. Vidjard Esmgaé Esribird,
1 d. Vajar. I'smger Esaihir

H relato de hechos realesoirmgharlos qnbsmdenawmwmjﬁmmmarmlb{m
a. Narrador omnisdente

b. Personaje principal
c. Namaddén

d Tiempo

Los tipos de narrador son:
' . a Personaje princpal, secundario, . dindmico, pleno y estatico
* b, Quento, leyenda,. mvelaynio
c Onnmerte,obsmadxprotagonlstaenpm'emperwaypermpm‘darb
cl. Plam,redcndoomﬁderte protagonista, enprhmpemonaysemxhrb

. Nombran perw\as, animales, ngares y objetos son:

a. Adijetivos
b. Sustantivos. . - .
‘¢, - Verbos. A
d. Adverbios. - i ;
Los adJethros se pueden clefhtr como:
] a Las palabias que indian fa acddn,
'b. 'Las palabras que indicen de quien se habla. -
¢ laspalabras’ Que expresan maﬂdadeg ocaractenstir:as
Tode Epalabras que aq:lican un significado. :
vm%wc""’“g“ "‘Yi:“f‘?.’f.‘ii.f‘i’.‘?f’.‘?..f’?..ﬁ??f!‘°' Pgago yfutwo: L ( — i dsiginsiane
¢ Cenar:¥’ W lisa siioss idsiameiisiormnpassrnniots PR | P —— i = TWiicssisransenninadosonesinassanansosss
! v Estudiar:¢//” Bl oo asarsassanssssrspasspassarnsoniny . H ; . El..eeesssassanssssassaisnsns
v Morder: - NOSOtros...uureeinns worensnsnnnnenes NOSOHOS aiitivis viniesnsnins NOSOOS errsessos sasasesses srnsrens
v Vivir: ElOS  iiussinsssinsenssmnssssusisassnsinne.  ElMSisuisiivnisosisonisonnsiinisvonss Ellos......... PR R—
v Correr: B { - [P i ghisssnsnsuainig ¢ VOuisiiitisisisenispssssnsions r YDl FTupfapremsvanirpiuisy
¢ Sofiar: - Nosotros . ;  NOSOOS.ieniiinineg Nosotros. s
R R L T S R A e R S Y TR SN

6. Escribo §verbos en pasado, 5 en presente y 5 en futuro diferentes a los del ejercicio anterior.

7. Del. anlarlor punto escojo 3 verbos de cada clase y ascrlbo oraclones simples. luego subrayo el sujeto con
' ro]o. el verbo con varde yel predlcado con azul.

{ . 5 ) "
T s Y e W hny 1_'-".‘.'.>: ES .-"'-
LA L b RO ST WD i




Anexo 2

PRUEBA DIAGNOSTICA - UPI FLORIDA
SOCIALES

NOMBRE:
FECHA:
GRADO ESCOLAR COMPLETADO:

10.

11.

¢ Cudl es la capital de Colombia?

¢ Quién fue el escritor colombiano ganador del Premio Nobel de Literatura en 198272

¢ Cudl es el nombre del baile tradicional de Colombia?

¢ Quién fue el lider politico y revolucionario colombiano conocido como el "Libertador™?

¢ Cual es el nombre del rio mas importante de Colombia, que atraviesa el pais de sur a

norte?

¢ Quién fue el pintor y escultor colombianc conocido por sus obras de arte abstracto y su

estilo Unico?

¢ Cual es el nombre del grupo étnico indigena mas grande de Colombia?

¢ Qué ciudad colombiana es famosa por sus estatuas de Botero?

¢, Cual es el nombre del evento anual que conmemora la independencia de Colombia y
que dia?

¢ Qué animal es simbolo de Colombia vy esta representado en el escudo nacional?

¢ Quién fue el politico y narcotraficante colombiano lider del Cartel de Medellin en la
década de 19807
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

¢ En qué ciudad se celebra el carnaval de negros y blancos?

¢ Cudl es la capital de Amazonas?

¢ Queé significa la palabra "democracia” y cémo se practica en nuestro pais?

¢ Cudl es la flor Nacional de Colombia?

¢ Qué son los derechos y deberes de los ciudadanos y por qué son importantes?

¢ Cudles son las regiones de Colombia?

¢, Qué recursos naturales son mas importantes en Colombia y cémo se utilizan?

¢ Qué diferencia hay entre una ciudad y un pueblo?

¢ Qué significa la paz para Colombia y como podemos contribuir a ella desde nuestra
comunidad?

¢ Como se eligen los alcaldes y gobernadores en Colombia y qué responsabilidades
tienen?

¢, Qué impacto ha tenido el narcotrafico en la economia v la politica colombiana?
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PRUEBA DIAGNOSTICA - UPI FLORIDA
ESPANOL

NOMBRE:
FECHA:
GRADO ESCOLAR COMPLETADO:

1. ¢Cuadl de las siguientes palabras es un sustantivo?
a) Correr

b) Feliz

¢) Mesa

2. ¢Qué es un verbo?

a) Una palabra que describe un sustantivo.

b) Una palabra que indica una accion o estado.
¢) Una palabra que une frases o clausulas.

d) Una palabra que indica tiempo o lugar.

3. ¢Cual es el plural correcto de la palabra "flor"?
a) Flores

b) Floras

¢) Floris

4. ;Cual de las siguientes palabras es un adjetivo?
a) Amar

b) Inteligente

c) Después

5. ¢Qué es un pronombre?

a) Una palabra que indica una accién o estado.
b) Una palabra que une frases o clausulas.

¢) Una palabra que reemplaza a un sustantivo.

6. ¢Cuadl de las siguientes opciones contiene un verbo en tiempo presente?

a) Cantaba
b) Cantara
¢) Canta

d) Cantaria

7. ¢Cual es el sujeto en la oracion: "El perro ladra™?
a) Perro

b) Ladra

c) El

d) El perro
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8. ¢Qué funcién cumple la coma en una oracién?
a) Indica el final de la oracion.

b) Separa elementos de una lista o enumeracién.

¢) Une frases o clausulas.

d) Indica una pregunta.

9. ¢Cual es el tiempo verbal de la oracion: "El comi6 una manzana"?
a) Presente

b) Pasado

¢) Futuro

10. ¢ Qué es un sustantivo propio?

a) Un sustantivo que se refiere a una idea, calidad o estado.

b) Un sustantivo que se refiere a una persona, lugar o cosa especifica.
¢) Un sustantivo que se utiliza para nombrar seres inanimados.

11. ¢ Cual es el género de la palabra “lavadora™?
a) Masculino

b) Femenino

¢} Neutral

d) Indefinido

12. ¢ Cuél es el plural de la palabra "animal"?
a) Animales

b) Animal

¢) Animado

d) Animalito

13. ¢Cual es el adjetivo en la oracién: "El gato negro duerme tranquilo”?

a) Gato

b) Duermen
¢) Negro

d} Tranquilo

14. ¢ Cual es la funcion del punto y coma en una oracién?
a) Indica el final de la oracién.

b) Separa elementos de una lista 0 enumeracién.

¢) Une frases o clausulas independientes.

d) Indica una pregunta.
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Responda las siguientes preguntas a partir del texto:

"En un pequefio pueblo llamado San Miguel, ubicado en las montanias, vivia una anciana
llamada Dofia Rosa. Ella era conocida por sus sabias palabras y su generosidad. Todos los
dias, Dofia Rosa salia de su modesta casa para pasear por las calles del pueblo, saludando a
cada persona que encontraba en su camino.

Un dia, una tormenta terrible azoté el pueblo. Las calles se inundaron y muchas casas sufrieron
dafios. La gente del pueblo estaba desesperada, sin saber qué hacer. Sin embargo, Dofia Rosa
mantuvo la calma. Reunio a todos en la plaza central y les recordé que juntos podian superar
cualquier adversidad. Inspirados por sus palabras, los habitantes de San Miguel se unieron
para limpiar las calles y ayudarse mutuamente a reconstruir lo que habian perdido.

Desde ese dia, Dofia Rosa se convirtié en un simbolo de esperanza y solidaridad para su
comunidad.”
Preguntas:

15. ¢ Dénde vivia Dofia Rosa?

a) En una gran ciudad.

b) En un pequefio pueblo en las montarias.
¢) En una casa junto al mar.

d) En un valle desértico.

16. §Como era conocida Dofia Rosa en su pueblo?
a) Por sus malas palabras y egoismo.

b) Por su sabiduria y generosidad.

c) Por su juventud y belleza.

d) Por su riqueza y vanidad.

17. ¢ Qué ocurri6 en el pueblo un dia debido a una tormenta?
a) Hubo una fiesta.

b} Se inundaron las calles y muchas casas sufrieron dafios.

¢) Todos los habitantes del pueblo se mudaron.

d) No pasé nada extraordinario.

18. ¢ Qué hizo Dofia Rosa cuando ocurri6 la tormenta?
a) Se quedo en su casa sin hacer nada.

b) Se preocupd y entrd en panico.

c¢) Reunié a la gente del pueblo y les dio animos.

d) Se mudo a otro lugar.

19. ¢ Cémeo reaccionaron los habitantes del pueblo ante las palabras de Doiia Rosa?
a) Se enojaron y la ignoraron.
b} Se inspiraron y se unieron para ayudarse mutuamente.
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c) No prestaron atencién y siguieron con sus vidas.
d) Se burlaron de ella y la criticaron.

20. Relaciona cada palabra con su sinénimo

% Bonito - Delgado
* Casa - Lento

% Comenzar - Bello

* Flaco - Victoria
¥ Despacio - Mugriento
* Enojado - Escuchar
* Sucio - Alumno
* Estudiante - Hogar

* Oir - Empezar
* Triunfo - Bravo

21. Escriba 5 oraciones en tiempo pasado.

5.
22. Escriba 5 oraciones en tiempo futuro.
1.

2.
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23. Realiza la sopa de letras y completa.
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Anexo 3

Guia de Lectura y Escritura- UPI FLORIDA

OBJETIVOS

Desarrollar habilidades de comprension mediante la lectura y discusion de
textos.

ldentificar y analizar personajes, escenarios y tframas en diversas obras
literarias.

Fomentar debates y discusiones que desarrollen habilidades de
argumentacion y analisis.

Mejorar la expresion oral y escrita a fravés de resimenes, discusiones y
presentaciones.

Fomentar la capacidad de compartir ideas y opiniones de manera clara y
coherente.

Inspirar a los estudiantes a crear proyectos artisticos vy escritos
relacionados con las lecturas.

Introduccion:

Presentacién del libro y del autor.

Discusion sobre las expectativas de los estudiantes y lo que saben sobre el
autor o la obra.

Introduccién al fema principal y los personajes principales

Semana 1: Exploracion Inicial:

Dia 1: Lectura del primer capitulo o seccion del libro.

Dia 2: Actividad de anticipacidn: los estudiantes escriben predicciones sobre la
trama y los personajes.

Dia 3: Dramatizacion: los estudiantes actian una escena clave del libro.

Dia 4: Debate en grupos pequefios sobre los temas y conflictos presentados.

Dia 5: Reflexion escrita sobre las impresiones iniciales v las expectativas del libro.
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Semana 2: Profundizacion:
Dia 1: Continuar la lectura del libro y discutir los capitulos leidos.

Dia 2: Actividad de mapeo de personajes: los estudiantes crean un mapa
conceptual gue muestra las relaciones entre los personajes.

Dia 3: Taller de escritura creativa: los estudiantes escriben un diario desde el
punto de vista de uno de los personajes.

Dia 4: Sesion de grupos de lectura: los estudiantes discuten sus pensamientos y
reacciones al libro en grupos pequefios.

Dia 5: Juego de roles: los estudiantes representan escenas del libro con diferentes
finales alternativos.

Semana 3: Reflexiéon y Creacion:
Dia 1: Concluir la lectura del libro y discutir el desenlace.
Dia 2: Actividad de arte: los estudiantes crean una portada alternativa para el libro.

Dia 3: Proyeclo de investigacion: los estudiantes investigan el contexto histérico o
cultural del libro y presentan sus hallazgos.

Dia 4: Debate final: los estudiantes discuten temas controvertidos o cuestiones
éticas planteadas por el libro.

Dia 5: Fiesta del libro: los estudiantes comparten sus proyectos creativos y
reflexiones sobre el libro en una celebracion final.

Cierre:

e Sesion de reflexion final: los estudiantes comparten sus experiencias y
aprendizajes durante la lectura del libro.

e Creacion de un mural de pensamientos: los estudiantes escriben sus
pensamientos finales sobre el libro en un mural compartido en el aula.
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OBJETIVOS

e Mejorar la habilidad para estructurar y redactar cuentos, poemas, ensayos y
otros textos creativos.

e Ampliar el vocabulario y el uso de recursos literarios en la escritura.

e Animar a los estudiantes a explorar su imaginacién y expresar sus ideas y
emociones a través de la escritura.

e Fomentar la capacidad de desarrollar diadlogos realistas y descripciones
vividas.

e Animar a los estudiantes a reflexionar sobre su proceso de escritura y su
crecimiento como escritores.

Introduccion:

e Presentacion de la actividad de escritura creativa y los objetivos del taller.

e Discusién sobre diferentes formas de expresion escrita, como cuentos,
poesia, ensayos, etc.

e Inspiracion: lectura de fragmentos de textos o ejemplos de escritura creativa
para motivar a los estudiantes.

Semana 1: Exploracion de Géneros Literarios:
Dia 1: Introduccién al cuento corto: definicion, elementos y estructura basica.

Dia 2: Taller de cuentos: los estudiantes escriben un cuento corto basado en una
premisa dada.

Dia 3: Introduccién a la poesia: diferentes formas poéticas y recursos literarios.

Dia 4: Taller de poesia: los estudiantes escriben un poema utilizando una técnica
poética especifica.

Dia 5: Sesién de lectura: los estudiantes comparten y comentan sus cuentos y
poemas en un ambiente de apoyo y retroalimentacion.
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Semana 2: Desarrollo de Personajes y Escenarios:

Dia 1: Creacion de personajes: los estudiantes desarrollan perfiles detallados de
personajes para sus historias.

Dia 2: Taller de dialogo: los estudiantes practican escribir dialogos realistas y
efectivos.

Dia 3: Creacion de escenarios: los estudiantes disefian escenarios imaginarios
para sus historias.

Dia 4: Taller de descripcion: los estudiantes practican escribir descripciones
vividas y sensoriales.

Dia 5: Sesion de escritura libre: los estudiantes tienen tiempo para trabajar en sus
historias 0 poemas, con asistencia disponible segtin sea necesario.

Semana 3: Revisién y Edicion:

Dia 1: Introduccién a la revision y edicién: estrategias para mejorar la claridad,
coherencia y estilo.

Dia 2: Taller de revisién en grupo: los estudiantes intercambian sus escritos y
ofrecen comentarios constructivos.

Dia 3: Edicion individual: los estudiantes revisan y editan sus propias obras,
centrandose en aspectos especificos identificados durante el taller de revision.

Dia 4: Sesion de consulta: los estudiantes tienen la oportunidad de reunirse con el
instructor para recibir orientacion individualizada sobre sus escritos.

Dia 5: Preparacion para la presentacion final: los estudiantes pulen sus escritos y
preparan una presentacion para compartir sus obras con la clase.

Cierre:

¢ Sesion de presentacion final: los estudiantes comparten sus historias y
poemas en un evento de lectura creativa.

e Celebracion y reflexion: los estudiantes celebran sus logros y reflexionan
sobre su progreso como escritores.

¢ Entrega de certificados: los estudiantes reciben certificados de participacién
en el taller de escritura creativa. 37



Anexo 4

Cuestionario para estudiantes

ESTUDIANTE:
CURSO:
EDAD:
PRUEBA DE LECTO-ESCRITURA

nsar lo
especialde/ || interrumpido cada siete g ler mirarlo
que aprendes
Navidad?, minutos por comerciales es0. Otra parte.
\— | que amban la codicia con
y el derroche.

\j Lo

RESPONDE LAS PREGU ﬂ [Hirasun) || alatael sqmor o poz | oo S %‘3"3%";30“{5&?9‘533&; IN

¢Cual de los sig _ LR S——
Las costumbres iatinnai es.

Lo que aprendemos en la televisién.

La libertad de expresion.

La alegria de los nifios en Navidad.

De acuerdo con el texto, que el nifio tenga su propio televisor es
inapropiado, segun el padre.

inapropiado, segun la television.

apropiado, segun el padre.

apropiado, segun el autor del texto.

De acuerdo con el texto, ¢cudl de las siguientes palabras significa lo mismo que la
palabra “derroche”?

Embolsar.

Despilfarrar.

Recuperar.

Rechazar.

wWoNO®ENODODERE

oo >

RESPONDE LAS PREGUNTAS 4 A 6 CON EL SIGUIENTE TEXTO

“SIETE CABEZAS”: LA POESIA DEL MIEDO

Un filme que retrata con astucia el miedo a un cuerpo desconocido: el propio Existe una
enfermedad mental llamada Desorden de Identidad de Integridad Corporal. Las personas que la
sufren sienten que su imagen corporal no coincide con la forma mental que tienen de su cuerpo.
Para estas personas, la Unica solucién es cortarse esa parte del cuerpo que consideran que no
hace parte de ellos. El espafiol Ernesto Verdiana y el colombiano Jaime Osorio se inspiraron en
esta enfermedad para crear la pelicula ‘Siete cabezas’. “Ernesto se retird del proyecto, pero yo
me quedé trabajando en esa idea: un cuerpo que es dos cuerpos en uno solo. Un ser que tiene
dos cuerpos que estan en lucha constante”. Luego, Osorio tuvo una segunda idea basada en esa
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aterradora frase de la Biblia: “Y aparecié en el cielo otra sefial: he aqui un gran dragdn del color

del fuego que tenia siete cabezas y diez cuernos, y en sus cabezas siete diademas”. En ‘Siete

cabezas’, la mutilacion del cuerpo es reflejo de la angustia interior que vive su personaje
principal, Marcos, un guardabosque de una reserva natural encargado de guiar a dos bidlogos
gue investigan la muerte masiva de aves, una clara sefial de que se aproximan males mayores.

Es una pelicula lenta, silenciosa, aterradora y de pocos didlogos, en la que las actuaciones de

Alexander Betancur (Marcos), Valentina Gomez (Camila) y Philippe Legrar (Leo) se desarrollan

magistralmente. Con este filme, Osorio busca explorar el miedo, un tema que el cine colombiano

poco ha abordado. Ya que ese sentimiento estd tan presente en nuestra cultura, deberiamos
indagar mas sobre él por medio de este arte. De ese modo, tal vez lograr conocernos mejor como
sociedad.

Tomado y adaptado de: www.elespectador.com/cultura/siete-cabezas-la-poesia-del-miedo-

articulo-719030
4. ¢Cual es el propdsito del texto?

A. Promocionar el cine de terror espafiol a través de nuevas propuestas.
B. Advertir sobre el impacto que puede tener la pelicula en los espectadores.
C. Recomendar una pelicula a través de la exposicidn de sus caracteristicas.
D. Explicar en qué consiste el Desorden de Identidad de Integridad Corporal.
5. Considere el ultimo parrafo del texto. éPor qué la autora cree que deberiamos indagar
mas sobre el miedo en el cine?

Porque la pelicula de Osorio muestra que es posible hacerlo.

Porgue el miedo es un sentimiento muy presente en nuestra sociedad.

Porgue el cine es un medio que ha explorado poco el tema del miedo.

D. Porque el arte es una manera de indagar sobre los miedos de la sociedad.

6. Lee el siguiente resumen de la pelicula “Siete cabezas”: La pelicula estd basada en una
historia de la Biblia acerca de un dragén de siete cabezas. En la pelicula se narra la vida
de un guardabosque, Marcos, quien enfrenta al dragdn para guiar a dos bidlogos que
investigan la muerte masiva de aves que han sido mutiladas. Por esto, la pelicula explora
el miedo a la mutilacidn, tema que se ha tratado poco en el cine colombiano. De acuerdo
con el texto, écudl es el error del anterior resumen?

A. Segun el resumen, el tema del miedo se ha tratado poco en el cine colombiano,
pero eso no es lo que dice el texto.

B. Segun el resumen, la pelicula esta basada solo en la Biblia, pero en el texto se dice
gue esta basada en una enfermedad.

C. Segun el resumen, la pelicula explora el miedo a la mutilacién, pero en el texto se
dice que la pelicula no es acerca del miedo.

D. Segun el resumen, Marcos es un guardabosque que guia a dos bidlogos, pero en
el texto no se menciona que Marcos sea un guardabosque.

0 ® >
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Anexo 5

Palabras Verdes: La voragine, Brasil y la Lucha contra el Cambio Climatico en la Feria del Libro.

Objetivo general: promover la conciencia critica y la accion ciudadana mediante la
exploracion literaria de 'La voragine', vinculando los temas de la obra con la realidad
contemporanea de Brasil y el desafio del cambio climatico, en el contexto inspirador de la Feria

del Libro 2024.

ACTIVIDADES REALIZADAS

Sesion 1: Introduccion a la feria del Libro y Presentacion de La Vordgine

Se comenzd la sesién presentando el taller y su objetivo, luego, se dio paso a la
contextualizacién de la Feria del Libro donde se hablé de la historia de |a Feria del Libro, se explicd
la importancia de la feria del libro en la cultura y la educacion. Seguido a esto, se les presento el
libro “La Voragine” proporcionando una vision general de su contenido y relevancia. Al finalizar
por medio de la aplicacién Kahoot se evalué la comprensidn de los participantes sobre los temas

tratados y dependiendo de las respuestas se proporcioné una retroalimentacion.

Observaciones: La sesion se realizé de manera satisfactoria, la implementacion de la
aplicacion llamo la atencidn de los docentes y estudiantes lo que generd un ambiente de intriga

y emocién al momento de dar los resultados

Sesion 2: Andlisis Literario de "La Vordgine"

Se proporciond una introduccién detallada sobre las regiones selvaticas de Colombia,

Brasil y otros paises de América del Sur, en relacidn con la fiebre del caucho en la selva amazdnica
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—tema principal en ‘la Voragine’—, se explicé la historia desde el ano 1879 hasta 1934 vy las
consecuencias que tuvo en las tribus indigenas Bora, Uitoto, Andoque y Oceania. Finalmente, se
selecciondé unas frases de la obra y unas imagenes de deforestaciéon en la selva amazénica. Por
medio de la aplicacion Mentimeter, se realizd una prueba de emociones, sentimientos e
impactos generados por las frases. Este programa, permitié recopilar respuestas en tiempo real,

promoviendo la participacidn activa de los estudiantes.?!

Observaciones: la reflexion realizada en la sesién dio como resultado:

e Emociones y sentimientos: la mayoria de los participantes frente a las imagenes de
deforestacion experimentaron emociones negativas como tristeza, dolor, y rabia. A
su vez, tuvieron sentimientos de nostalgia, impotencia y preocupacion con la
naturaleza

® Impacto Ambiental: varias respuestas destacan la tristeza por la destruccidon de la
flora y fauna, comentarios como "Es triste ver como acaban con la fauna y la flora
del mundo", "es triste ver lastimada la naturaleza", "Por medio de la deforestacion
estan dafiando el medio ambiente". Lo que indicé una fuerte conciencia sobre el
impacto ambiental negativo de la explotacion del caucho.

e Impacto Humano y Social: hay una preocupacién notable por el sufrimiento
humano asociado a la explotacién del caucho, especialmente en las poblaciones
indigenas, respuestas como "Es una esclavitud muy triste. Para los indigenas que
habitaban la selva"”, "Se interpreta como una época de dolor y sufrimiento
esclavitud", "que no deberia existir la humillacién por g ellos también sienten y es
feo g los traten asi". Resaltd la empatia por el otro.

e Indignacidn y Sensibilidad Moral: Los participantes al dar opiniones como "Para mi

no es justo que pase eso en la selva"”, "Que no deberia existir la humillacién" mostré

21 Este programa, permitié recopilar respuestas en tiempo real, promoviendo la participacion activa de los
estudiantes.
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indignacion y una fuerte sensibilidad moral hacia la injusticia y el maltrato tanto
ambiental como humano.

e Reconocimiento del Sufrimiento Comun: los participantes reconocen que tanto los
humanos como los arboles pueden sufrir, estableciendo una analogia entre el dolor
humano vy el dafio a la naturaleza, puntos de vita como, "Que asi como nosotros
sufrimos ellos también entonces hay g ayudarnos entre todos", "Por qué las dos
experiencias son casi igual porque un arbol es como una humano también siente y
si lastimar un arbol es como lastimarte a ti mismo". Fomento una conciencia al

respeto y proteccidon al medio ambiente.

Sesion 3: Taller de Escritura Creativa

Se realiz6 un debate con el tema del impacto del cambio climatico en la selva amazodnica,
seguido a esto, se llevd a cabo un Caddver Exquisito??. A través de esta actividad, se buscé
comprender el impacto que el cambio climatico tiene en los estudiantes y fomentar la reflexién
sobre este tema importante.

Observaciones: la sesion no se realizé en un buen ambiente como se vivié en las sesiones
pasadas, se cree que fue por la sesidn de cultura ambiental en donde se llevd a los estudiantes
al parque para que se ejercitaran y conocieran acerca del deporte de Voleibol, esto ocasiond
imperactivismo en los estudiantes por lo cual mantenerlos en estado de silencio y concentracién
fue algo complicado. Adicional a esto, un estudiante estaba generando indisciplina y no participo
en la actividad dado que “no se le ocurria que escribir” por ende se decidido que él seria el que
leyera el resultado del ejercicio, al principio no estaba de acuerdo, pero al momento de leer, se
encontrd con los errores ortograficos de sus companeros por lo que utilizd las siguientes

expresiones “como va a escribir eso asi” “jajaja eso no va con esa B” lo que generd un ambiente

de escucha vy atencidn.

22 s una técnica colaborativa de escritura creativa en la que los estudiantes contribuyen con partes de un

texto sin conocer lo que otros han escrito
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Al finalizar el texto, se concluyd que los estudiantes indican una fuerte empatia y conexion
con la naturaleza, una profunda preocupacién por el impacto ambiental y humano de la

explotacién de recursos, y una sensibilidad moral hacia la injusticia.

Sesion 4: La Feria del Libro y la Comunidad

Se discutid temas relacionados con la situacién ambiental en la selva amazonica.
Posteriormente, se mostré a los estudiantes la cancion "Earth Song” interpretada por Michael
Jackson, la cual aborda temas ambientales y de conservacién. Después de la visualizacion de la
cancidn, se les solicit6 a los estudiantes que completen un formulario a través de la plataforma
Google Forms, el cual contuvo preguntas sobre sus reflexiones, opiniones y acciones propuestas
lo que permitid una evaluacion de su comprension y respuesta emocional ante los temas

ambientales presentados.

Observaciones: la sesidn se pudo realizar con éxito, al momento de presentar la cancién
muchos estudiantes no conocian la cancién por lo cual causo un gran impacto emocional —
algunos estudiantes lloraron— dado el enfoque del video. Los resultados de la encuesta revelan
una tendencia clara hacia emociones negativas, destacando la confusién y tristeza generada por
la frase inicial, la percepcion de la explotacion cauchera como extremadamente negativa y
angustiante, y un fuerte rechazo a la esclavitud. Con respuestas como "Me sentiria mal porque
es feo que una persona sea explotada laboralmente" y "Agobiada viendo cémo lastiman a los de
mi tribu" e "me sentiria impotente de no ser libre e independiente", resalta empatia frente a los

demas, sin embargo, hay respuestas de intriga o curiosidad frente a la vivencia de esa época.

Sesion 5: Cierre y Evaluacion

Se comenzd con una reflexidn final sobre la conexion entre la obra literaria "La voragine’
y la realidad actual, destacando como los temas de explotacion y destruccion ambiental siguen

siendo relevantes. Se invitd a los participantes a discutir posibles acciones individuales y
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colectivas para abordar el cambio climatico y proteger el medio ambiente, inspiradas en las
lecciones de la novela y la informacién proporcionada durante el taller. Se consolidé el
aprendizaje y motivacion a tomar medidas concretas para promover la sostenibilidad y la
conservacion ambiental. Como resultado, los estudiantes realizaron diversos escritos acerca del
cuidado de la naturaleza, medio ambiente y entre otros, evidenciando mejora de ortografia y

caligrafia dando por hecho que el proyecto realizado cumplié con su objetivo.
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