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2.Descripcion

Trabajo de grado para optar el titulo de Magister en educacion. Es una investigacion que se pregunta por
las practicas racistas de maestros y maestras de matematicas en el sistema educativo distrital con relacion
a niflos y nifias afrocolombianos. Tiene como objetivo analizar desde una perspectiva decolonial, como se
configuran y reproducen practicas racistas y otras formas de discriminacién asociadas a esta, en los
procesos pedagodgicos de maestras y maestros de matematicas en escuelas distritales de Bogota. La
investigacién hace parte de las realizadas por el grupo de investigacion Filosofia de la educaciéon del
énfasis Educacién Comunitaria, Interculturalidad y Ambiente. Usa la perspectiva decolonial como
perspectiva tedrica, articulada con aproximaciones genealdgicas y arqueoldgicas del racismo, su
materialidad en la escuela y particularmente en las practicas de maestros y maestras de matemaéticas.

A partir de entrevistas a profundad a maestros de diferentes instituciones educativas distritales, trabajo de
campo y observacién en una IED en particular se explora desde las narrativas de maestros, nifios y nifias
las formas en que se manifiesta el racismo y la discriminacién racial en la escuela. Finalmente, pretende
ser también, una critica a los universalismos, a los determinismos, a los dualismos, a partir de identificar
esas condiciones de posibilidad que hicieron que hoy en Colombia este tipo de practicas pervivan y no se

escapen del escenario escolar.
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4.Contenidos

En términos generales analizar desde una perspectiva decolonial, cdmo se configuran y reproducen
practicas racistas y otras formas de discriminacion asociadas a ésta, en los procesos pedagdégicos de
maestras y maestros de matematicas en escuelas distritales de Bogota. En el primer capitulo presenta
una reconstruccion histérica sobre la categoria raza; las condiciones de posibilidad que dieron lugar a la
emergencia de dicha categoria, qué relacion existe entre este concepto y el de racismo; como, pese a su
erradicacion legal, su presencia es tan vigente, como lo fue siglos atras y si aparatos como la escuela y
ciertos agentes contribuyen a su perpetuaciéon a nivel estructural y personal. En el segundo capitulo
ubica los modos como el sistema educativo materializa el racismo y la discriminacion racial, en contra de
personas afrodescendientes y el disfrute efectivo del derecho humano a la educacion. Ello se desarrolla a
partir del analisis de la escuela como institucion homogeneizadora, de la participacion de las personas
afrocolombianas en el sistema educativo del pais, de tecnologias como la evangelizacion para “civilizar al
salvaje”, de la invisibilizacion y el sometimiento de otros conocimientos. En el tercer capitulo, muestra a
partir de las reformas borbdénicas introducidas en Espafia y sus colonias, se identifica el papel fundamental
de la matemética en lo que se asumiria como necesidad para el progreso del pais. Establece tambien los
modos como se expresa el papel de la ensefianza de la disciplina de las mateméticas en la configuracién y
reproduccién de practicas racistas en el aula, articulando una exploracion en la incorporacion del
conocimiento matematico en la escuela, el lugar jerarquico que empiezan a ocupar las mateméticas en las
areas de conocimiento y el trabajo de campo realizado para la investigacion a partir de entrevistas a

profundidad a maestros y maestras.




5. Metodologia

La perspectiva metodoldgica se enfoca en la investigacion cualitativa articulada desde una

aproximacion etnogréfica en la que se hacen andlisis de elementos intersubjetivos con el fin de estudiar

las relaciones de constitucion de los seres humanos, en este caso como nos constituimos con relacién al

racismo. Se retoma también algunos elementos del trabajo de campo etnografico, ya que permitieron

comprender a los nifios, nifias, maestros y maestras, conocerse uno mismo y mejorar un poco la propia

practica pedagogica. Se realizaron los andlisis conversacionales establecidos con cinco maestros y

maestras de matematicas de diferentes instituciones educativas distritales, a partir de la realizacion de

entrevistas a profundidad, desarrolladas en dos y tres sesiones y las narrativas manifestadas en ellas.

6. Conclusiones

Maestros y maestras definen la raza como aquello que se relaciona directamente con las
caracteristicas fenotipicas de las personas, especificamente con su color de piel, y que esta definicién,
coincide con las configuradas desde el siglo XVII con la intencion de clasificar a unas personas como
inferiores, respecto de otras, con mas poder politico y econdmico, las cuales ponen en evidencia la
manera como estan presentes en la actualidad, y el nivel de sedimentacion de practicas discursivas
que perviven en los nifios, las nifias, los maestros y las maestras, en las escuelas distritales de
Bogota. Esta categoria se hace presente en lo que se dice, en lo que se hace, en las cualidades y en
las capacidades que se le asignan a unos sujetos con relacién a otros.

La perspectiva de los estudios decoloniales brind6 un escenario de reformulacion de algunos enfoques
tedricos, a partir del reconocimiento de las relaciones de dominacion particulares establecidas en
América Latina desde el momento de la colonizacién de los pueblos originarios, pasando por la trata
trasatlantica, para entender como vivimos hoy las relaciones atravesadas por la raza/etnia hasta el dia
de hoy. Partir del periodo colonial es fundamental, por un lado, para entender y comprender la
perpetuacion de relaciones de desigualdad entre comunidades y cOmo perviven éstas en la escuela,
como institucidn moderna, que mantiene una mirada racionalista del conocimiento; y por otro lado,
permite identificar y comprender las racionalidades instaladas en el proyecto de nacién moderno, en el
que se inscribe la escuela.

Mostré otras formas de materializacion del racismo, particularmente en el sistema educativo. No solo
en términos de acceso de las personas afrocolombianas al derecho a la educacién y sus condiciones
de garantia para el ejercicio de tal derecho, ademas de la exclusion histérica de los descendientes de
africanos y africanas en Colombia del sistema educativo, sino que nos remite a otro tipo de

materialidad concreta, enfocada en los modos de construir conocimiento. Por ejemplo, la diferencia
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epistémica entre lo que consideramos “conocimiento” y lo que consideramos “saberes”. Unas
diferencias que, en si mismas, determinan la jerarquia de unas formas de produccién de conocimiento
sobre otras; parece ser que aquellas producciones que no queden establecidas y delimitadas dentro
de una disciplina (jerarquica), son considerados como “saberes” y, por lo tanto, no validos dentro del

canon convencionalmente aceptado en la escuela.

Elaborado por: Valencia Salas, Angela Patricia

Revisado por: Romero Medina, Amanda
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INTRODUCCION

Cuando las personas me preguntaban ¢Cual es el tema de tu tesis? yo respondia:
Practicas racistas de maestros y maestras de matematicas, con lo cuél surgian
numerosas las reacciones a mi respuesta; varias personas decian: “jUyyy! ¢y eso
coémo se mide?”, otros, “¢,coOmo asi, por qué en matematicas?, ¢coémo te das cuenta de
es0?, ¢cudles son tus categorias?, ¢qué método vas a usar?, ¢cual es tu marco
tedrico?, eso es muy dificil, ¢,como vas a analizarlo?”.

Créanme que, varias veces pensé en cambiar de tema, recordando las preguntas
anteriores; también dudé de la pertinencia de la investigacion, pensé que realmente no
habia ninguna conexion entre mi formacibn como maestra de matematicas y el
racismo, y que, precisamente por nuestra formacion disciplinar, éramos las personas
menos indicadas para reflexionar sobre situaciones de “tipo social’”.

Pero, luego regresaba a mis reflexiones, cada vez que mis amigos, amigas y Yo,
profesores de mateméaticas haciamos comentarios frente a nifios y nifias indigenas y
negros/as, en nuestras clases o fuera de ellas. Comentarios que, en muchas
ocasiones, cuestionaban su desempefio en areas disciplinares en las cuales, por
alguna razén no pensabamos que fueran buenos y, ademas, reafirmdbamos “otras
habilidades” para las cuales ellos estaban mas “dispuestos”.

Disposicion, palabra clave para camuflar una serie de apreciaciones sobre el otro,
nifio o nifia negro o afrodescendiente!, que me llevaban a dejar sin cuestionar mis
dudas sobre su desempefio en matematicas, y mas bien, si, su desempefio en la clase
de artes y danza. Por ejemplo, decia una compafera de trabajo en las entrevistas: “lo
gue si he notado es que, de pronto, en el colegio, en la mafiana, la mayoria de los

nifios afro son muy...hmm...expresivos...ocultos en la parte académica, pero en cuanto

! En esta investigacion me refiero a nifios negros/afrocolombianos teniendo en cuenta que, en las
preguntas de autoreconocimiento realizada a los estudiantes, estos se reconocen como nifilos negros y
otros como nifilos afrocolombianos. En ese sentido, doy cuenta de diferentes posturas y apuestas
politicas desarrolladas a nivel nacional sobre autoreconocimiento desde las organizaciones sociales
afrocolombianas y las distintas miradas sobre cada una de las identificaciones propuestas por la
academia.
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a lo que son habilidades hacia el arte y hacia los deportes, si se logran destacar
muchisimo” (Entrevista maestra G, junio de 2017).

Yo, como he dicho, soy maestra de matematicas. Pero, con el tiempo, reflexioné
gue mi formacion matematica debia fortalecerse, ya que, en la licenciatura en
educacion basica con énfasis en matematicas de la Universidad Distrital, se centraban
mas en lo pedagdgico y no en lo disciplinar. De modo que, luego de esa licenciatura,
hice una Especializacion en Matematica Aplicada en la Universidad Sergio Arboleda.
Estaba segura de que, para ser maestra, debia fundamentalmente, tener un
conocimiento disciplinar fuerte.

Pero, como camino paralelo a mi formacion disciplinar, he venido acompafiando
durante 5 afios consecutivos, procesos de alfabetizacion durante los fines de semana,
con personas afrocolombianas adultas, residentes en Bogot4, particularmente en el
esfuerzo denominado Iniciativa Etnoeducativa Colectiva Afrocolombiana —IECA, a
donde he ejercido como profesora de matemaéticas. Este ha sido un espacio para
comprender, de primera mano, la realidad de las personas afrocolombianas que, por
diferentes razones, entre ellas el desplazamiento forzado, han llegado a la ciudad de
Bogota y al municipio vecino de Soacha, por situaciones atravesadas por el conflicto
armado interno, y han sufrido el abandono del Estado en materia de salud, vivienda,
educacion, servicio de acueducto y alcantarillado, entre otros aspectos, tanto en los
territorios de donde provienen como en donde viven actualmente estas comunidades.

Pero también estos grupos experimentan situaciones caracterizadas por
esperanzas y resistencias de la gente, manifestadas, en este caso, en su deseo por
culminar sus estudios (primarios o secundarios) y poder, con ello, mejorar la calidad de
vida de su familia y su comunidad. Semestralmente, estudiantes -en su mayoria
afrocolombianos- se gradian como bachilleres de esta Iniciativa ethoeducativa, con un
titulo respaldado, eso si, por una institucion educativa llamada “Michelin”, que da el
aval a este proceso.

De otra parte, en articulacion con algunas organizaciones afrocolombianas, como: el
Centro de Pastoral Afrocolombiana (CEPAC), la Conferencia Nacional de
Organizaciones Afrocolombianas (CNOA), he acompafiado desde la coordinacion

académica, procesos relacionados con la construccion de paz territorial, con un
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enfoque de emprendimiento social. En esa posicion, tuve la oportunidad de conocer por
mi propia experiencia, muchos territorios afrocolombianos, sus problematicas
econOmicas y sociales y las soluciones que, desde la comunidad, se construyen
conjuntamente. Este fue un espacio donde el empoderamiento de las mujeres ha sido
determinante para transformar mi mirada de mujer negra de ciudad, respecto de la vida
cotidiana de las mujeres afrocolombianas rurales y sus apuestas basadas en principios
como la solidaridad, la prevalecia de lo comunitario y la identidad negra-afrocolombiana
como pilares para la construccion de paz.

En otra linea de activismo educativo, la Red de maestros y maestras de la Catedra
de Estudios Afrocolombianos — Red Eleggué- me abrié sus puertas en el afio 2015 para
regresar al escenario de la escuela y construir, a partir de lo colectivo, caminos para
repensar la escuela desde los rasgos distintivos de lo afrocolombiano. En ese sentido,
como espacio académico y de trabajo en red, he apoyado la organizacién de dos
grandes escenarios que se llevan a cabo anualmente. El primero de ellos, el Seminario-
Taller Africa en la Escuela, encuentro en donde se comunican y comparten
experiencias pedaglgicas y comunitarias e investigaciones relativas a la
implementacion de la Céatedra de Estudios Afrocolombianos y, en general, sobre
estudios afrocolombianos. El segundo, es el Encuentro Distrital de Investigadores/as de
Estudios Afrocolombianos, Raciales, Etnoeducacion y Céatedra de Estudios
Afrocolombianos, cuya finalidad es poder conocer el “estado del arte” sobre los trabajos
e investigaciones que se vienen adelantando en Bogotd desde universidades e
instituciones educativas estos temas. Todo ello, pensado para fortalecer el trabajo en
red y saber que no estamos solos en el camino de hacer investigacion y pedagogia en
el tema afrocolombiano.

Gracias a mi vinculacion con la Secretaria de Educacion Distrital (SED) desde el
afio 2013 al 2015, como profesional de apoyo en la implementacion de la Céatedra de
Estudios Afrocolombianos, desde la Direccion de Inclusion e Integracion de
Poblaciones y el Proyecto de Educacion para la Ciudadania y la Convivencia, PECC,

publigué algunos textos sobre la implementacion de la Catedra de Estudios
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Afrocolombianos, referidas a area de matematicas, en Bogota®. Este fue un camino que
me condujo hacia la lucha en contra la discriminacién racial y el racismo en la escuela,
a partir de la construccion de escenarios de las diferentes areas y asignaturas, en las
qgue se pudiera incorporar los estudios afrocolombianos y no relegarlos Unicamente al
area de ciencias sociales, como suele pasar hasta ahora en la ciudad.

Cabe aclarar que el anterior recorrido no lo escribo para destacar mi hoja de vida,
sino para contextualizar e indicar que he estado muy cerca en las reflexiones sobre el
racismo, la discriminacion racial y la exigibilidad y reivindicacion de los derechos
humanos de las personas afrocolombianas.

Quisiera sefialar aqui —también- que, parte de la investigacion que presento ahora
se realizd en el colegio Estanislao Zuleta IED, colegio de caracter publico, ubicado en
la localidad 5 de Usme, en el barrio Alfonso Lopez, el cual esta dividido en la sede A,
donde funciona la secundaria y, la sede B, donde opera la primaria. Al afio 2017 se
encontraban matriculados en esa institucion educativa aproximadamente 2.180
estudiantes. En esta institucién educativa trabajo hace dos afios, como profesora de
matematicas de bachillerato, en la jornada de la mafiana y en 2017 estuve a cargo de
los grados 7° y 99, con los cuales desarrollé algunas de las actividades para esta
investigacion, particularmente con un curso de grado noveno.

Durante los afios 2015, 2016 y 2017, el colegio Estanislao Zuleta, en la jornada de
la mafana reportaba, al hacer su ejercicio de caracterizacion anual, un numero
desagregado de nifios y nifas pertenecientes a grupos étnicos (por
autoreconocimiento) asi:

o 201 201 201
Grupo étnico

6 7
Indigena 0 0 4
Afrocolombi
10 16 14
ano
Gitanos 0 0 0

% Secretaria de Educacién del Distrito — SED (2014). Cuaderno Etnomatematica africana. Bogota:
SED; Secretaria de Educacion del Distrito — SED (2015). Guia Pedagégica de la Caja de Herramientas
de Cétedra de Estudios Afrocolombianos. Bogota: SED;
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Para el 2017, de los 14 nifios y nifias autoreconocidos como afrocolombianos en la
jornada mafana, 5 se encontraban en grado 7°y 2 en grado 9°, lo que me facilito la
realizacion de las entrevistas a algunos de ellos, como 2 nifias y un nifio que
participaron en las conversaciones llevadas a cabo para este trabajo.

Es, por tanto, en mi experiencia como maestra, en mi clase de matematicas, en
donde suceden dos cosas fundamentales respecto de los modos como me relacionaba
con los nifios y niflas afrocolombianos en mi asignatura, que hacen que decida poner
un alto en el camino y detenerme a pensar qué era lo que estaba sucediendo: En una
de mis clases de matematicas en el colegio, hice un examen sobre numeros
fraccionarios; recuerdo que, calificando los examenes, un par de nifios obtuvieron un
diez. Cuando pasé las notas a la planilla, con tranquilidad pasé la nota de uno de los
dos nifios, mientras que la del otro nifio, correspondiente a un nifio
negro/afrocolombiano, me causé extrafieza. Lo raro de la situacién es que, ese nifio
tenia un buen rendimiento en mi materia, pero aun asi, dudé de su calificacion. De
hecho, en muchas de las actividades presentadas por este estudiante, tenia siempre la
duda sobre su capacidad para hacer bien los ejercicios de matematicas, su orden con
Sus apuntes, entre otros aspectos.

No solamente me pasaba con ese nifio. En mis clases -de manera semejante- tuve
a una estudiante afrocolombiana, quien, en el segundo periodo académico del afio
2017 habia llegado al colegio, proveniente del municipio de Tumaco (Narifio). En
alguna de las clases, expliqué un procedimiento complejo con relacién a los numeros
fraccionarios, y luego dejé un ejercicio para que fuera desarrollado en la clase; ella fue
una de las tres personas que realizaron muy bien el ejercicio; la dificultad aparece aqui
cuando mi duda sobre los resultados del ejercicio fue Unicamente sobre ella, y, en
consecuencia, con las capacidades que yo —negra/afrocolombiana- le atribuia para
desempeiiarse exitosamente en mi materia.

Pese a que he establecido una relacion cercana con los nifios y nifas
afrocolombianos que son mis estudiantes, en la medida que hablabamos en los
descansos, compartimos experiencias con relacion a temas generales, como el cuidado

del cabello de las nifias negras, se me ocurrid6 recomendarles su participacion en
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algunos procesos comunitarios dirigidos por mujeres afrocolombianas en el barrio, tales
Como apoyo a nifios, nifas y jovenes en “refuerzos escolares”, y procesos artisticos en
musica y danza, asi como de “empoderamiento”. En esos dialogos informales, estos
nifios y nifias me cuentan sus vivencias, pero cai en la cuenta que algo pasaba dentro
de mi, que en mi clase de matematicas me hacia dudar de sus capacidades para el
éxito en esta materia.

Si en mi, Angela Valencia, una mujer negra/afrocolombiana, que permanentemente
ha participado en espacios de reflexion sobre el racismo y la discriminacién racial en la
escuela, que continuamente debato sobre los modos como se materializan estas
acciones en la sociedad y que he sido una luchadora constante en contra de los actos
de discriminacion racial y de racismo, surgia la duda constante sobre las capacidades
de estos nifios y ello permeaba mi practica pedagdgica, no podia imaginar como
operaria esa duda, como expresion del racismo, en compafieros, compafieras y amigos
para quienes las reflexiones sobre el racismo no son familiares, y -mucho menos-
cuando se han naturalizado las formas de relacionamiento desigual, basadas en la
categoria raza (actualmente traducida por lo general como “etnia”), en nuestro pais.

Lo anterior fue lo que me motivé a decidir que mi investigacion era pertinente de
realizarse, en la medida que pondria en tensién las relaciones entre el racismo y las
practicas de maestros y maestras de matematicas en la escuela, en una reflexién
permanente sobre los elementos coloniales, que podrian estar mediando en este tipo
de relaciones, y que, ademas, fueron los que me permitieron abordar dichas tensiones.

En ese sentido quise analizar desde una perspectiva decolonial, como se
configuran y reproducen practicas racistas y otras formas de discriminacién
asociadas a ésta, en los procesos pedagdgicos de maestras y maestros de
matemaéticas en escuelas distritales de Bogot4, con el fin de poder comprender las
situaciones que me estaban sucediendo y que hacian parte de mi vida, de mis modos
de relacionarme con los/las demas y, enseguida, poder contribuir a un cambio de
actitudes y comportamientos frente al racismo.

Esta comprension paso6 por varios momentos, los cuales se fueron materializando
en lo que refiero en los tres capitulos en los que se estructura la presente investigacion.

El primer momento de analisis, sugeria que mi actitud frente a los nifilos y a las nifias
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afrocolombianas iba mas alla de las comprensiones que tenia hasta ese momento de lo
gue era el racismo. Conocia su cara estructural, sus impactos negativos en los sujetos
colectivos negros/afrocolombianos, los resultados en materia de insatisfaccion de
necesidades bésicas por las que pasaba este pueblo en los territorios en los que
habita, pero no comprendia los efectos del racismo en la constitucion de los sujetos v,
mucho menos, conocia lo suficiente, para llegar a poder formular una critica para
transformarlos.

Y es alli donde los elementos proporcionados por la explicacion que hace sobre la
genealogia y la arqueologia Michel Foucault (2010), me permitieron atravesar el
universo del racismo, sus facetas y sus modos de operacion, con el fin de identificar
aquellos aspectos tanto de larga duracion que han quedado sedimentados,
interiorizados en nuestra cultura, que hacen presencia contemporanea en los modos de
relacionamiento social entre seres humanos con base en la categoria raza. Es decir,
quise analizar desde una aproximacién genealdgica la configuracion de la categoria
raza y sus implicaciones en la colonialidad, en Colombia.

A lo largo de este trabajo evidenciaré, entonces, la colonialidad como un fenémeno
histérico, que quedo de la colonizacion europea a América y se extiende hasta nuestros
dias, el cual opera a través de la naturalizaciéon de jerarquias territoriales, raciales,
culturales y epistémicas, posibilitando la reproduccion de relaciones de dominacion,
porque otorga una pretendida superioridad a las personas y conocimientos blancos-
eurocéntricos. La subalternizacion y obliteracion de los conocimientos, experiencias y
formas de vida de quienes son asi dominados y explotados garantiza la permanencia
de este patrén de poder (Restrepo y Rojas, 2010).

En el primer capitulo presento una reconstruccion histérica sobre la categoria raza;
gue, por medio del racismo, me permitio identificar las condiciones de posibilidad que
dieron lugar a la emergencia de dicha categoria, cuestionando: cémo la nocién de raza
se ha venido transformando, bajo qué condiciones es posible su introduccion en
Ameérica, qué relacion existe entre este concepto y el de racismo; como, pese a su
erradicacion legal, su presencia es tan vigente, como lo fue siglos atras; y, finalmente,
si aparatos como la escuela y ciertos agentes contribuyen a su perpetuacién a nivel

estructural y personal. Para abordar estos temas, en este capitulo dialogo con autores
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como: Santiago Castro-Gomez, Claudia Mosquera, Nelson Maldonado-Torres,
Laurence Grossberg, Stuart Hall, Anibal Quijano, Enrique Dussel, Carlos Moore,
Ramoén Grosfoguel, Max-Sebastian Hering, Alejandro Grimson, Tukufu Zuberi y
Eduardo Restrepo, entre los més destacados.

Conjuntamente, en articulacion con fragmentos de entrevistas a maestros/maestras
de dos colegios distritales diferentes (Luis Angel Arango y Andrés Bello), hago un
ejercicio reflexivo que recoge mis apreciaciones de licenciada en educacion basica con
énfasis en matematicas, y luego, como funcionaria del Ministerio de Educacion
Nacional, también a través de entrevistas y escritos realizados por los nifios y nifias de
la jornada de la mafiana del Colegio Estanislao Zuleta IED, de los grados 7° y 9°. Por
ello, primer capitulo presenta una mirada de los juegos de poder en los discursos
oficiales y los locales alrededor de la raza y el racismo, aquellos discursos que hacen
presencia en la cotidianidad de maestros y maestras en una institucion educativa y, asi
mismo, pasar a entender que, este conjunto de practicas constituye sujetos, con lo cual
podemos construir una mirada critica frente al discurso oficial sobre la raza y el
racismo. Estos ejercicios de aproximacion arqueoldgica permiten en nosotros/as los
maestros y maestras, despertar esa conciencia histérica fundamental para leer
nuestras circunstancias actuales como sujetos racializados.

Los modos en los que opera el racismo requieren de instituciones para que los
mismos tengan sentido y ocurra su transito; la escuela aporta su cuota en ello, en la
medida que contribuye -de multiples maneras- en la configuracion de practicas racistas.
Sabemos que, ademas de establecerse como uno de los principales lugares para
ejercer formas de poder/saber opresivo y de dominacion, las instituciones educativas
han sido escenarios excluyentes y reproductores de formas de discriminacion racial en
contra de segmentos definidos de la poblacion. De hecho, segun los discursos
marxistas, la escuela se ubicaba como espacio transmisor de la cultura hegemonica, a
través de la circulacion de conocimientos, saberes, discursos y practicas, mediante los
cuales se perpetuaban privilegios de la élite blanco-mestiza sobre las personas
clasificadas como negras e indias.

¢,Es racista nuestra escuela? Para responder a esta pregunta en el segundo

capitulo ubico los modos como el sistema educativo materializa el racismo y la
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discriminacion racial, en contra de personas afrodescendientes y el disfrute efectivo del
derecho humano a la educacion. Ello se desarrolla a partir del andlisis de la escuela
como institucion homogeneizadora, de la participacion de las personas
afrocolombianas en el sistema educativo del pais, de tecnologias como la
evangelizacion para “civilizar al salvaje”, de la invisibilizacion y el sometimiento de otros
conocimientos, como los producidos por el pueblo afrocolombiano en el sistema
educativo, entre otros.

Nuevamente, haciendo uso de las herramientas genealdgicas de Foucault (2010),
ubico aquellos aspectos que se articulan con las practicas, y que no son para nada
arbitrarias, pues en ellos se presentan elementos de la “racionalidad” que acompafa el
racismo, en el escenario del sistema educativo y la escuela. En este sentido, dialogo
nuevamente con algunos autores decoloniales mencionados anteriormente, y con otros
adicionales, como Elizabeth Castillo, Axel Rojas, Maria Isabel Mena, Oscar Almario,
Jaime Jaramillo Uribe, Alain Helg y Martha Cecilia Herrera, entre otros, que, por su
larga trayectoria en la investigacion histérica en los procesos de educacién en
Colombia o por sus investigaciones sobre la discriminacion racial en la escuela, brindan
elementos para analizar y comprender los modos en que opera el racismo y la
discriminacion racial en la escuela colombiana.

Pero, ¢Como se manifiesta el racismo en un aula de clase, particularmente en
matematicas?, ¢ por qué observar eso en los maestros y las maestras de matematicas?
Es alli donde regreso de nuevo a reflexionar sobre mi experiencia como maestra de
matematicas. No es un secreto que las matematicas, a partir de los siglos XVIII y XIX
adquieren un lugar privilegiado dentro de las areas de conocimiento. No es en vano
que, en los proyectos de modernizacion de los Estados, en el curriculo escolar se
introdujeran las ciencias naturales, la fisica y las matematicas como asignaturas claves
para el “progreso de las naciones”.

En el tercer capitulo, muestro como en Colombia, por ejemplo, a partir de las
reformas borbodnicas introducidas en Espafia y sus colonias, se identifica el papel
fundamental de la matematica en lo que se asumiria como necesidad para el progreso
del pais. Las matematicas se tornan, entonces, como uno de los saberes que dara

legitimidad a todos los proyectos que emprenderia la nacion para su consolidacion.
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Ingresaran como unos de los conocimientos basicos en el curriculo escolar, en las
escuelas primarias, secundarias, normales, colegios e instituciones de educacion
superior.

Dada la importancia de las mateméticas en los procesos bésicos de la configuracion
de la ciudadania, se fue ubicando esta asignatura por encima de otros conocimientos,
lo que la convirtié en una disciplina superior, jerarquica, respecto de las otras ciencias.
Pero esa percepcion de jerarquia no sélo hace parte de la disciplina como conjunto de
discursos, sino también de la percepcion de las personas que estdn inmersas en su
ensenanza.

Por ejemplo, recuerdo que la actitud que predominaba en mis colegas maestros y
maestras de matematicas, tanto en el pregrado, como en la especializacién, era la
prepotencia, que se manifestaba en comentarios que hacian frente a nuestro
desempeifio en las asignaturas. La posibilidad de referirse a otro/otra, desde su lugar de
matematico/a, hacia de esa persona un sujeto ignorante y muchas veces carente de
capacidades para las matematicas.

Al parecer, las Matematicas son un tipo de saber especial al que sélo pueden
acceder unos pocos, es la asignatura temida, la mas dificil, la que mas raja, la de
los mas ‘duros’; porque, ademas, se supone que las mujeres no pueden con
esas ideas tan complejas y poderosas, menos aun si son negras/
afrocolombianas e indigenas. Estas percepciones que circulan en la escuela dan
cuenta de que las Mateméticas se han convertido en una herramienta de poder
que acentua y profundiza la discriminacion, porque, ademas, alimenta los
estereotipos y prejuicios. (Valencia, 2014, p. 4).

Es aqui donde cabe preguntarse si esta serie de actitudes, concepciones y
comportamientos de las personas que pasan por un proceso de formacién disciplinar
en matematicas, en este caso, de maestros y maestras de matematicas, tiene alguna
incidencia sobre las practicas pedagodgicas con nifios y nifias negros. Los maestros y
maestras de matematicas ejercen practicas racistas en la escuela que deben
evidenciarse y poder generar reflexiones alrededor de la necesidad de su

desnaturalizacion.
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Finalmente, el capitulo establece los modos como se expresa el papel de la
ensefianza de la disciplina de las mateméaticas en la configuracién y reproduccién de
practicas racistas en el aula, articulando una exploracién en la incorporacion del
conocimiento matematico en la escuela, el lugar jerarquico que empiezan a ocupar las
matematicas en las areas de conocimiento y el trabajo de campo realizado para la
investigacion.

A la luz de investigadores como Alvaro Ortiz, nuevamente Santiago Castro-Gomez,
Paola Valero, Gloria Garcia, Luz Valoyes y las voces de los maestros, maestras y
jovenes participantes de mi trabajo, ubico también las discusiones sobre el curriculo y
las préacticas racistas, en la medida que éste es un lugar en donde se evidencia el
racismo, tanto con relacion a los contenidos, como con las préacticas que se llevan a
cabo en la escuela.

Esta aproximacion la realicé a partir del trabajo de campo desarrollado en el Colegio
Estanislao Zuleta, particularmente desde mi clase de matematicas, en los espacios de
interaccion con estudiantes, en descansos, conversaciones entre maestros/as, es decir,
en términos generales, en la cotidianidad de la escuela, de mi trabajo como maestra de
matematicas.

Adicionalmente, en lo que respecta a los maestros y maestras de matematicas, y de
manera general para la investigacién, tomé una perspectiva metodoldgica enfocada en
la investigacion cualitativa articulada por una aproximacion etnografica, en la que se
pretendia andlisis de aspectos intersubjetivos presentes en el medio escolar, con el fin
de estudiar las relaciones de constitucion de seres humanos, en este caso, sobre como
nos constituimos con relacion al racismo. Retomé también algunos elementos del
trabajo de campo etnografico, que me permitieron comprender a los nifios, nifias,
maestros y maestras, como medio de favorecer la reflexividad y conocerse a si
mismo/a y mejorar la propia practica pedagogica. Realicé los analisis conversacionales
a través de entrevistas en profundidad con cinco maestros y maestras de matematicas
de diferentes instituciones educativas distritales, las cuales fueron desarrolladas en dos
y tres sesiones.

Para finalizar, quiero resaltar que, lo que se dice, lo que no se dice, lo que se hace,

0 se deja de hacer, lo que se piensa o0 se deja de pensar, hace parte del conjunto de
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practicas a observar cuando se analiza el racismo y la discriminacion racial. Esta
investigacion no solo quiere dar a conocer diferentes practicas racistas que hacen parte
de nosotros/as, maestros y maestras, en este caso de matematicas, sino que pretende
ser también, una critica a los universalismos, a los determinismos, a los dualismos, a
partir de identificar esas condiciones de posibilidad que hicieron que hoy, en Colombia,

este tipo de practicas pervivan y no se escapen del escenario escolar.
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CAPITULO 1: RAZA, RACISMO: DESDE LO GLOBAL A LO LOCAL

Saliendo de una obra de teatro que se presento en la biblioteca Julio Mario Santo
Domingo, los grupos de estudiantes se dirigen a sus respectivos buses para el regreso
al colegio. En uno de los buses viajaban estudiantes de un curso de séptimo grado y
cinco estudiantes de octavo. Ingresaron primero los estudiantes de séptimo, siendo el
ultimo el estudiante afrocolombiano Manuel, seguido de los estudiantes de octavo.
Mientras Manuel subia al bus, un estudiante de octavo pasa su mano por la cara de
Manuel, se mira la palma y luego con una expresion de asco se la limpia en su
pantalon. Antes de limpiarse, les muestra a sus comparieros la palma, aparentemente

sucia y le mira con asco. Luego, todos se rien. (junio 20 de 2017).

¢A qué hacemos referencia cuando hablamos de razay racismo?

Entre los debates que suscita el concepto raza, encontramos perspectivas diversas.
Una de ellas tiene que ver con poner en duda la existencia de ese concepto. En ese
sentido, gran parte de la academia en la actualidad, basada en los hallazgos del
proyecto de Genoma Humano?®, sefiala que este concepto no existe, con el argumento
de que sOlo existe una raza, la humana y que no es posible plantearse desde la
ciencia, un concepto como raza, asociado a las caracteristicas fenotipicas de las
personas y con ella, la asignacién de capacidades limitadas de unos seres humanos

respecto a otros.

SEl proyecto del genoma humano —PGH- fue un proyecto de investigacién a nivel cientifico cuyo objetivo
era determinar la secuencia de pares de bases quimicas que componen el ADN de los seres humanos vy,
con ello, poder identificar y mapear mas o menos 25.000 genes del genoma humano. Este proyecto
permite obtener informacién de la estructura genética de las personas y con ello, ampliar informacién
sobre el genoma humano. Este proyecto inicié en 1984, se consolidé en 1990 y finaliz6 en el afio 2003.
(-..) En los ultimos afos, los estudios de genética basada en el genoma mitocondrial han reportado
conclusiones de gran interés. En diversos estudios de estas secuencias, se ha estimado que todos los
seres humanos actuales comparten un antepasado femenino comdn que vivi6 en Africa hace unos
150.000 afios. Por otro lado, la mayor convergencia del ADN del cromosoma Y establece que el
antepasado masculino comin mas reciente data de hace unos 60.000 afos. Estos individuos han sido
bautizados como Eva mitocondrial e Y-cromosoma Adan.
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Por otro lado, encontramos a quienes sefialan que®, a pesar de reconocer lo
aportado por el proyecto anteriormente citado, la raza si existe, en tanto referida a la
nocion de racismo. Este grupo de académicos indica que raza es el resultado de una
construccion social, como el género y, por tanto, existe en la medida que determina
escenarios de exclusion, discriminacién, negacion de derechos entre unas personas
respecto de otras. Debo sefialar que, al hacer referencia a esta categoria como una
construccion social aludo a que ella no es algo que soélo suceda en la imaginacion de
las personas. Implica que es tan real, que se usa para clasificar a los seres humanos
como inferiores o superiores y que, quienes son etiquetados como inferiores sufran
fisica y emocionalmente por la discriminaciéon de su ser racializado®. Lo anterior es
posible ya que resulta de practicas humanas, que se sedimentaron y construyeron
dicha categorizacion, como algo existente en la vida cotidiana.

Es tan real el racismo y la idea de raza, que hace que algunas personas restrinjan
derechos a otras, que haya tratos desiguales, porque imposibilita 0 pone obstaculos a
la participacion politica, entre otros muchos aspectos, a las personas que son
clasificadas racialmente. Por ejemplo, en Colombia, en el afio 2012, se reconoci6é por
parte de la Comision Intersectorial para el Avance de la poblacion Afrocolombiana,
Palenquera y Raizal, al racismo y la discriminacién racial como la principal barrera que
impide el desarrollo de los pueblos negros-afrodescendientes en el pais®. No por ser
construido, el racismo deja de ser poderoso y estructurante en practicas concretas,
materiales, reales (Grimson, 2011).

En otro escenario, encontramos autores’ que ubican la raza y el racismo en el plano
ideolégico: “Otros autores subrayan que la de raza es una construccioén ideolégica que

no existe aislada de los intereses de grupos especificos de que defienden bienes,

* Grimson (2015), Hall (2011), Quijano (2000),

® Cuando cuando se sefiala al termino racializado o la racializacion se esta haciendo referencia
basicamente a implementacion de categorias raciales y coloniales como negro a un sujeto hsitorico
particular.
é http://www.actualidadetnica.com/cultura/cultura-indigena/7734-apuestas-para-la-poblacion-
afrocolombiana-mincultura.html

" Teun Van Dijk (2007), Enrique Dussel (1982) entre otros.
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posiciones y privilegios materiales y simbdlicos en una sociedad” (Mosquera, 2011, p.
17).

Ademas, el concepto raza ha ido cambiando con el tiempo, en la medida que sus
transformaciones han respondido a contextos geogréficos, sociales, politicos,
econdmicos e historicos particulares, pero con manifestaciones comunes en maualtiples
escenarios. Maldonado-Torres (2007), en ese sentido, anota que el significado de ‘raza’
ha cambiado a través de los siglos, y que el concepto no significd en el siglo XVI lo que
llegd a significar durante la revolucion biologicista, en el siglo XIX, que produjo
taxonomias basadas en la categoria biolégica de raza (p. 133).

Entre dichos escenarios encontramos, por ejemplo, los discursos construidos por
las feministas negras (Black Feminism)®. Ellas hacen un llamado —en las décadas de
1970 y 1980- a pensar el concepto de raza desde la interseccionalidad, representado
mediante el diagrama de Venn, para indicar las relaciones compartidas entre
categorias como la clase, el género y la raza, de modo que pueda entenderse la
complejidad que entrafian las mismas, en cuanto a que cuando se produce su
interseccion, se empeoran las posibilidades para una persona de ser objeto de
discriminacion, opresion y marginacion, por ejemplo en el caso de una mujer, pobre y
negra o afrodescendiente.

Por su parte, los Estudios Culturales conciben la raza y racismo como un hecho
radicalmente contextual®; es decir, como lo sefiala Grossberg, en el estudio de la
complejidad social, se debe ubicar a la raza y el racismo, primero en una lucha
coyuntural y hegemoénica particular y, segundo, en un contexto aun mas amplio de

transformacion y lucha globales. Por otra parte, pensadores decoloniales de América

® bell hooks (1952-), Angela Davis (1944-), Sojourner Thuth (1797-1883), Harriet Tubman (1820-1913),
Audre Lord (1934-1992), Rosa Parks (1913-2005), Ruby Bridges (1954), entre otras.

° El contextualismo, en los Estudios Culturales, al menos, sostiene que solo por el hecho de que algo sea
una construccion histérica, efecto de una articulacién, no significa que no sea real, que no tenga efectos
reales, que no importe a la gente. Tales realidades discursivas no niegan la realidad de lo no discursivo,
pero la existencia de practicas no discursivas no significa que las realidades discursivas producidas
histéricamente puedan simplemente ser negadas o simplemente “deconstruidas”. (Grossberg, 2006, p.
49)
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Latina’®, sefialan que el concepto raza esta articulado al surgimiento de la modernidad
y el papel que tuvo en ella la colonizacion de los territorios americanos, en la medida
que ésta determiné las relaciones sociales, econdmicas y politicas de lo que serian,
posteriormente los Estados-nacionales.

Y en estos ultimos aspectos sobre las relaciones entre los efectos de la colonia en
los modos de constituirnos, quiero detenerme, ya que encontré algunos elementos en
las perspectivas decolonial, de los estudios culturales y de los estudios raciales, que
efecttan lecturas del racismo de forma situada, contextual, en términos de Stuart Hall
(2011); especificamente, lo que aportan estas tres perspectivas es una construccion de
las categorias raza y racismo desde contextos locales (de Latinoamérica, Norteamérica
e islas del Caribe) con enfoques cercanos, historicos y narrados a partir de los
territorios invadidos y saqueados, recuperando las voces de quienes fueron victimas y
hoy son una voz de resistencia al racismo y la discriminacion racial en estos lugares.

En un recorrido sobre diferentes perspectivas tedricas sobre la raza y el racismo
desde experiencias diversas, explicaré como éstas fueron elaboradas por autores
localizados en lugares de enunciacion y geograficos, desde epistemologias distintas
gue recuperan las condiciones sociales, econdémicas, politicas y raciales configuradas
histéricamente. Cada una de estas elaboraciones nos brinda elementos para
complejizar el concepto de raza y retomar otros con los que podriamos realizar lecturas
sobre los modos de manifestacién del racismo, formas de operar y posibles maneras

de abordar esta problematica en la escuela colombiana.

Acercamiento genealdgico de larazay el racismo

En un ejercicio de mirar el juego de discursos producidos con relacion a las
categorias raza y racismo, retomo algunos elementos del método genealdgico como lo

define Michel Foucault, para construir una perspectiva critica frente al discurso

% Anibal Quijano (1928), Santiago Castro-Gémez (1958), Ramon Grosfoguel (1956), Enrique Dussel
(1934), Edgardo Lander (1942), Walter Mignolo (1941), Julia Suérez Krabbe (s.f.), Silvia Rivera
Cusicanqui (1949), Eduardo Restrepo, Boaventura de Souza Santos (1940).
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moderno relativo a estas dos categorias. En términos de Foucault (2000), la genealogia
es una especie de empresa para romper el sometimiento de los saberes historicos y
liberarlos, es decir, hacerlos capaces de oposicion y lucha contra la coercion de un
discurso tedrico unitario, formal y cientifico (p.23). En ese sentido, abordaré el concepto
raza desde la perspectiva de diferentes autores, en la medida que cada una de sus
posturas y discusiones brindan elementos para entender la complejidad del mismo y
del racismo conexo a él, con el fin de sentar posiciones con relaciéon a estas categorias,
Utiles para el posterior analisis de estos fendmenos en la escuela.

Por otro lado, el método genealdgico permite juntar los conocimientos denominados
por Foucault como eruditos y aquellos sefialados como locales, que, en este caso,
serian aquellos ocultos o silenciados en la construccion histérica moderna, considerada
verdadera y “oficial”’. En ese sentido, este enfoque permite hacer una exploracion sobre
la constitucion los sujetos, en cuanto los ubica directamente en tramas historicas
puntuales; es decir, el método explora una forma de historia que da cuenta de la
constitucién de los saberes, los discursos, los dominios del objeto, etc., sin tener que
referirse al sujeto que transita en una identidad vacia, predeterminada, a través de la
historia (Packer, 2014, p. 414).

El retornar a esos saberes sometidos, implicé, ademas de leer los grandes tedricos
del racismo (espafioles, alemanes, franceses, entre otros), buscar aquellos autores
cuyas elaboraciones tedricas no han sido tan difundidas, porque —ademas- responden
a un contexto local mucho mas cercano, como lo es el latinoamericano y quienes, en

muchos casos, habian sido ellos mismos, victimas directas de este fenédmeno.

La raza en el contexto latinoamericano: la colonialidad

Entre las basquedas que realicé para revisar algunas perspectivas tedricas que
pusieran en cuestion los conceptos de raza y racismo, encontré un acercamiento que,
desde un primer momento, rompe con perspectivas ideolégicas eurocentradas sobre
estas dos categorias, en la medida que ubica su nacimiento en la raiz de un hecho
fundamental, y diria yo, determinante, a nivel mundial: La conquista espafiola, inglesa y

portuguesa de territorios en América.
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Esta perspectiva nos propone que, para abordar el racismo, hay que hablar de la
categoria raza y como ésta fue construida en el contexto latinoamericano. Anibal
Quijano (1999), su principal exponente, sefiala que la idea de raza fue el instrumento
mas eficaz de dominacién social inventado en los Ultimos 500 afios™, e impuesta como
criterio basico de clasificacion social universal de la poblacion del mundo (p. 141). Con
ella, fueron construidas unilateralmente las principales nuevas “categorias” sociales y
geoculturales del mundo: ‘“indio”, “negro”, “amarillos o aceitunados” o “asiaticos”,
“blanco”, “mestizo”, entre otros. Raza, como categoria de la modernidad, se origind
como referencia a las diferencias fenotipicas entre los conquistadores y los
conquistados y, muy pronto, fue construida como referencia a supuestas estructuras
biolégicas diferenciales entre esos grupos (Quijano, 2000, p. 202).

Afios mas tarde, el discurso racionalista de la ciencia en el siglo XIX contribuyé a la
justificacion, expansion y fortalecimiento de la institucién de la esclavitud y con ello, de
todas las formas de violencia, sometimiento y exterminio de pueblos racializados, en
Ameérica y Africa. Asociaciones entre el fenotipo y el caracter fueron determinantes en
los procesos de deshumanizacion y cuestionamiento sobre la naturaleza humana de
pueblos indigenas americanos y de ascendencia africana traidos a este continente.

Por otro lado, en la medida en que las relaciones sociales de dominacion se
basaron en estas nuevas identidades racializadas, las mismas fueron asociadas a
jerarquias y roles sociales correspondientes; raza e identidad racial fueron establecidas
como instrumentos de clasificacion social de la poblacibn con el propésito de
considerarlas inferiores o0 superiores, de acuerdo con los intereses colonialistas
(Quijano, 2000).

En Colombia, por ejemplo, tenemos que, tras la conquista, la construccion de
nuevas identidades se produce a partir del sistema de castas coloniales, que clasifican

a la poblacién y se convirtieron en una verdadera bola de nieve para los criollos?, en la

1| origen de la categoria raza desde el proyecto decolonial, histéricamente es ubicado en el periodo de
la colonizacién. Cabe sefialar que, existen otros autores como Carlos Moore, escritor, investigador y
cientifico social cubano (1942-), quien sefiala que la construccion de la categoria raza es mucho mas
antigua, aproximadamente de 4.000 afios atras.

2 Los “criollos” eran hijos e hijas de personas de origen espafiol, pero nacidas en América, por lo
general, autodenominadas “blancas”. Fue su rebeldia contra sus origenes, por la falta de reconocimiento
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medida que, con el mestizaje, corrian el peligro de ser indistinguibles sus jerarquias
respecto del resto de la poblacion y, una vez alcanzada la independencia de Espafia,
sus pugnas por demostrar que pertenecian a la aristocracia iban a ser aun mas fuertes.

El color de piel fue asumido, de ese modo, como una caracteristica emblemética de
la categoria racial; es decir, como marcador de diferencia entre los colonizadores y los
pueblos colonizados. Aqui, los sectores dominantes en términos econdmicos y politicos
se llamaron a si mismos “blancos”, asignando a las personas de origen africano el
sustantivo “negros” y a las personas pertenecientes a pueblos originarios, “rojos” o
“‘indios”. Quijano (2000) sefiala que, en América, la idea de raza permitié legitimar las
relaciones de dominacion impuestas por la conquista y termind en la naturalizacion de
esas relaciones coloniales entre europeos y no europeos (p. 203).

La eficacia de la raza como instrumento de dominacion social radica en que se
admite que existe un hecho natural sustentado en la biologia humana, llamado “raza”,
gue tiene implicaciones necesarias en la historia natural de la especie y, por tanto, en la
historia de las relaciones de poder entre las gentes (Quijano,1999). Ademas, como
mencionan el mismo Quijano y otros autores, pertenecientes a la corriente de
pensamiento decolonial, la construccion de raza cobra tanta importancia, porque se
vuelve — ya en el siglo XIX- mas importante, incluso, que la nocién de “clase”,
introducida de modo explicito en el andlisis de las ciencias sociales por el marxismo.

El problema de los invasores europeos con relacion a las personas africanas de piel
negra en América no era identificar si pertenecian o no a cierta clase o casta'®; eso
implicaba reconocerles como seres humanos y, por tanto, como sujetos de derecho; ni

siquiera se dieron debates sobre si pertenecian o no a la especie humana. Existen, sin

de sus privilegios en América, lo que les empujo a las guerras de independencia de lo que otrora fuera
su “madre patria”, Espafa.

¥ Recordemos gue el debate entre De las Casas y Sepulveda, iba dirigido a si los indigenas tenian o
no alma. Un debate similar con relacion a las personas de ascendencia africana nunca fue propuesto, ya
gue los europeos eran ciegos a la realidad de las personas negras esclavizadas. El debate no se
encontraba en escena ya que la esclavizaciéon del negro era “justa” (capturados en justa guerra, eran
negros, y salvajes) y la de los indios no, ya que no eran esclavizados en justa guerra, sino en un acto de
conquista de tierras “desconocidas”.
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embargo, reportes de historiadores'®, que indican que, algunas de las discusiones
realizadas por los europeos se centraban en la forma como se llevaban a cabo la
obtencién y el transporte de las personas negras esclavizadas, sin tocar siquiera el
tema relativo a la institucion de la esclavitud o cuestionar la esclavitud misma, como un
acto inmoral o injusto.

La significacion social de la raza, que equiparaba a “blancos = superiores”, “negros
= inferiores”, “indios = salvajes a domesticar”, perme6 todas y cada una de las
relaciones entre quienes habitaban los territorios colonizados, a través de relaciones
gue derivaron en la constitucion de instituciones en América, como el Estado, la
escuelay laiglesia.

Estas instituciones perpetuaron el modelo clasificatorio social, a partir de
experiencias asociadas a una significacion social de la raza, con lo que, en ultimas, la
permanente “confirmacién” de ese significante hizo que la construccion de raza
guedara completamente sellada y dificil de de-construir, ademas de circunscrita a las
personas de origen africano. Ese modelo estratificado de raza seria el pilar
fundamental de las sociedades modernas, tan importante que, adun hoy, después de
tanto tiempo, se mantiene solido y estable, como explico a continuacion.

En su texto, “Raza”, “etnia" y "nacion" en Mariategui: cuestiones abiertas, escrito en
el afio 1992, Anibal Quijano define el racismo como un complejo constitutivo en las
relaciones intersubjetivas y las practicas sociales del poder que, por una parte, carga
con la idea de que los no-europeos tienen una estructura biolégica no solamente
diferente de la de los europeos y ademas, pertenecen a un tipo o a un nivel "inferior"; y,
por otra, la idea de que las diferencias culturales estan asociadas a tales desigualdades
biolégicas. Este aspecto se discutirh mas adelante, ya que se enfoca en las relaciones
entre sujetos individuales cargados de ideas, con una materialidad algo difusa, pero
gue nos indica parte del entramado que constituye el racismo, que se configura como

una practica no solo individual, sino colectiva.

!4 Liliana Obregén plantea esta discusion en su articulo titulado Criticas tempranas a la esclavizacion
de los africanos en: “Debates sobre ciudadania y politicas raciales en las Américas Negras”, Universidad
Nacional de Colombia, 2010, p. 423 — 453.
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Ahora bien, de la mano del modelo de raza vigente hoy en dia, el racismo se
constituyé en un sistema de dominacion mundial donde los otros, no europeos, fueron
percibidos y tratados sistematicamente como diferentes e inferiores, y en el caso de

pueblos africanos y originarios en América, como no-humanos.

La no-humanidad

La consideracion de la alteridad como no-humanidad fue un elemento determinante
en la légica de los colonizadores, constituyendo un sustento para los argumentos de
legitimidad de los modos de relacionamiento no horizontales entre ellos y los
colonizados, expresados mediante multiples formas de violencia infligidas contra los
vencidos en la conquista.

Retomando las nuevas categorias sociales y geopoliticas construidas en el periodo
de la conquista espafiola descritas por Quijano, éstas se caracterizaban por la jerarquia
de unas razas respecto de las otras. Es decir, era posible identificar quién era superior
o inferior, europeo 0 no-europeo porque se basaba en la dicotomia
colonizado/colonizador, blanco/indio o blanco/negro y con ello, poder atribuir grados de
humanidad a estas personas y poblaciones:

Y tal grado de superioridad se justifica en relacion con los grados de humanidad
atribuidos a las identidades en cuestion. En términos generales, entre mas clara sea
la piel de uno, mas cerca se estara de representar el ideal de una humanidad
completa. (Maldonado-Torres, 2007, p.132).

En esa linea, una categoria que desarrolla Nelson Maldonado-Torres es la
denominada heterogeneidad colonial, que consiste en la construccién de sujetos
inferiores; tal interiorizacién esta determinada por la categoria raza, definiendo un
caracter diferencial entre los sujetos, la cual tiende a mantener a lo indigena y lo negro
como categorias preferenciales de deshumanizacion racial en la modernidad
(Maldonado-Torres, 2007).

“Heterogeneidad colonial” se refiere a las formas multiples de sub-alterizacion,
articuladas en torno a la nocibn moderna de raza; una idea que se genera en

relacion con la concepcion de pueblos indigenas en las Américas, y que queda
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cimentada en el imaginario, el sentido comun y las relaciones sociales que se

establecen en relacion con los esclavos provenientes de Africa en las Américas

(Maldonado Torres, 2007, p. 133)

Cabe sefialar que, la idea de raza es fundamental en esta heterogeneidad colonial,
ya que tiende a mantener lo indigena y lo negro como categorias preferentes de seres
inferiores, cuyo efecto sera la deshumanizacion racial que la modernidad naturalizara
en adelante.

Pero ¢En que consistia esta deshumanizacion? Santiago Castro-Gémez (2011)
menciona que, lo que el mundo hispanico de los siglos XVI y XVII aportd al sistema-
mundo no fueron solo territorios, mano de obra y materias primas, como plantea
Immanuel Wallerstein, sino también elementos discursivos que servirian para la
constitucion misma de la modernidad (p. 52).

Aquellos nuevos elementos discursivos a los que hace mencion Castro-Gomez
hacen parte de los producidos en el periodo arriba citado, cuando la experiencia de
més de siete siglos de lucha contra los musulmanes en la peninsula ibérica, el uso de
las armas de fuego, los cafiones, perros y caballos amaestrados, en guerras al interior
del continente, por parte de Espafa y Portugal, construyen al otro como dominado e
inferior bajo el control del conquistador (Dussel, 2008).

Este modo de construir la subjetividad, denominado por Dussel como ego conquiro
(yo conquisto), constituye al primer hombre moderno activo, practico, que se impone de
forma violenta al Otro, indigena y africano/a, a quien ubica en la zona del no-ser: le
deshumaniza. El ego conquiro de Dussel elabora al otro como béarbaro, carente de
razon y ahora racializado:

Pero, tal contexto no estaba definido solamente por la existencia del barbaro o,
mas bien, el barbaro habia adquirido nuevas connotaciones en la modernidad. El
barbaro era ahora un sujeto racializado. Y lo que caracterizaba esta racializacion
era un cuestionamiento radical o una sospecha permanente sobre la humanidad del
sujeto en cuestion (Maldonado-Torres, 2007, p. 134).

Los modos de conquista que combinaban el tipo militar y la evangelizacion de los

musulmanes conversos, llamados moriscos, asi como las personas judias conversas o
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marranos, utilizados en la colonizacién de Al-Andaluz® en el siglo XV por la monarquia
catdlica, fueron reutilizados en América y usados en contra de la poblacion originaria
(Grosfoguel, 2012). Al arribo de Colén a América, éste describe en sus diarios algunos
aspectos relacionados a la poblacion indigena que habitaba estos territorios, como lo
cita Grosfoguel:

“Ellos andan todos desnudos como su madre los parié.... Y yo crei e creo que
aqui vienen de tierra firme a tomarlos por captivos. Ellos deven ser buenos
servidores y de buen ingenio, que veo que muy presto dizen todo lo que les dezia. Y
creo que ligeramente se harian cristianos, que me parecio que ninguna secta
Tenian” (Colon, citado en Maldonado-Torres, 2008, p. 215; la ortografia es original).
En la dltima parte de la cita, se indica la no pertenencia de los indigenas a ninguna

secta, es decir para los espafioles, se trataba de pueblos sin religion, lo que significaba
en esa época, no tener alma. Es decir, en el imaginario cristiano de la época, todos los
humanos tenian religién, tenian un dios, asi fuese uno distinto del catdlico y, por lo
tanto, la humanidad del otro no se ponia en discusion. Cuando Colon menciona que los
pueblos indigenas, desde esa época denominados indios, no tenian religion, era
equivalente a no tener alma, es decir ser expulsado del “reino de lo humano” hacia el
“reino animal” (Grosfoguel, 2012).
Estas significaciones ubicaban a los indigenas fuera de la categoria de lo humano.

Como la religion es algo universal en los humanos, la falta de la misma no
denota la falsedad de la proposicion, sino al contrario, el hecho de que hay sujetos
gue no son del todo humanos en el mundo (Maldonado-Torres, 2008, p. 217, citado
por Grosfoguel, 2012, p. 89)

Este escepticismo, esa permanente sospecha, esa actitud imperial que cuestiona la
humanidad de los colonizados, se encargd de identificar a sujetos coloniales y

racializados como insignificantes y no indispensables y esa consideracion sera

'* Territorio musulman y judio ubicado en la peninsula Ibérica, en los siglos VI al siglo XVI. Tras la
reconquista hecha por los Reyes Catélicos en la denominada Gran Toma de Granada, en 1492, se pone
fin a los siglos de poder islamico en la peninsula, obligando a los musulmanes al exilio o a convertirse al
cristianismo.
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manifestacion de las primeras disputas sobre la humanidad de unos y la animalidad de
los otros, en este caso, articulados por la monarquia catdlica castellana.

En el debate entre Guinés de Sepulveda y Bartolomé de las Casas, con relacion a
la legitimidad de la dominacion violenta de los pueblos indigenas, los argumentos del
primero apuntaban a la idea de que los indios no tienen alma; por tanto, son animales y
pueden ser usados en la produccion de bienes materiales como esclavos, sin ser un
pecado para Dios. Afios mas tarde, tras el resultado del juicio en la escuela de
Salamanca en 1552, en el que se indicaba que los indios si tenian alma, pero eran
barbaros potenciales por cristianizar, estos pasan, luego de su casi exterminio, del
trabajo como esclavos, a ser “protegidos” en la encomienda y la mita, mientras que el
trabajo esclavo se asigno a los “africanos”.

Sefiala Grosfoguel (2012) que asi comenzé, entonces, el comercio de personas
africanas esclavizadas en el Atlantico, que se extenderia por varios siglos, causando la
pérdida de las vidas de mas de 11 millones de éstas, porque, a diferencia del indigena,
se les trataba como cosas (“piezas de Indias”); con esta practica de la trata
trasatlantica, se instauraria el discurso racista y religioso que, posteriormente, se

transformaria en el discurso racista del color (p. 91).

La marca: el color de la piel
“_la raza, creo que es una division que Existe una distincion entre el discurso

se haqe de acuerdo con el color o a la racista  religioso, promovido por el
creencia al color en las personas, en las

comunidades.” (Entrevista profesora L, julio  catolicismo en contra de los musulmanes
de 2017) o . oo .

y judios en la peninsula ibérica en el siglo
XV vy, que fue utilizado por los conquistadores para tratar a las poblaciones indigenas

en América, y el discurso racista del color. Esta distincion se realiza con base en la
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definicion de racismo que introduce el psiquiatra martinicano Franz Fanon, retomada
por Grosfoguel (2012), que la ve como,

...una jerarquia global de superioridad e inferioridad sobre la linea de lo humano
gue ha sido politicamente producida y reproducida como estructura de dominacién
durante siglos por el sistema imperialista / occidentalocéntrico / cristianocéntrico /
capitalista / patriarcal / moderno / colonial (p. 93).

Esta linea determinaria una serie de accesos a derechos de unos pueblos con
relacion a los otros; unos, ubicados en lo que Fanon denomina la zona del ser y los
otros, ubicados en la zona del no-ser. Los primeros, considerados como seres
humanos y los otros, como no-humanos o sub-humanos y, por tanto, su humanidad
seria cuestionada y negada.

Esta definicion problematiza algunas construcciones tedricas respecto al racismo,
en la medida que muestra un escenario en donde, ademas de la marca del color de la
piel, la etnia, la religion, la cultura, el idioma, entre otros rasgos distintivos, son factores
gue combinados, deben tenerse en cuenta cuando se habla de racismo. La experiencia
con relacién al color de la piel implica una localizacién geografica (Africa) en la
emergencia del racismo. Es decir, existen poblaciones o grupos humanos a quienes la
linea clasificatoria entre la zona del ser y la del no-ser, como jerarquizacion se efectuo
a partir del color de la piel, como fue el caso de la actuacion de las élites
occidentalizadas del llamado Tercer Mundo (africanas, asiaticas o latinoamericanas),
guienes reprodujeron practicas racistas contra grupos étnico/raciales histéricamente
inferiorizados, donde ellas ocuparon la posicion de superioridad sobre los Otros,
racializados (Grosfoguel, 2012). Debo sefialar que, en un contexto como el
latinoamericano, donde la colonialidad hace parte de la experiencia subjetiva de los
sujetos que la habitamos, la marca del color de la piel es, entonces, el rasgo distintivo

mas constitutivo del racismo, por ejemplo, en la escuela®®.

'® Maria Isabel Mena describe en su informe de investigacion sobre el racismo en la escuela (“Si no hay
racismo no hay catedra de estudios afrocolombianos”), publicado en el afio 2010 por la Secretaria de
Educacion Distrital, que, para los maestros y maestras, las principales victimas de racismo en la escuela
son los nifios y nifias afrocolombianos, con un porcentaje del 73.5%. Por otro lado, los informes sobre
racismo en Colombia se refieren a las condiciones de las personas negras, afrocolombiana e indigenas
del pais.

42



Retomando planteamientos anteriores, dentro de las caracteristicas fenotipicas
distintas entre conquistadores y conquistados y que, muy pronto, se construirian como
referencia de supuestas estructuras biologicas diferenciales entre ambos grupos, como
afirma Quijano, tenemos que, el color de la piel, posteriormente, seria indisociable de la
categoria raza:

La invencion de la categoria del color -primero como la més visible indicacion
de raza, luego simplemente como el equivalente de ella-, tanto como la
invencion de la particular categoria de blanco, requieren ain una investigacion
histérica mas exhaustiva. En todo caso, muy probablemente fueron inventos
britano-americanos, ya que no hay huellas de esas categorias en las cronicas y
otros documentos de los primeros cien afios del colonialismo en América
(Quijano, 2000. p. 203).

La relacién que se establece entre raza y color de piel deviene de la articulaciéon de
los discursos establecidos en diferentes contextos geograficos y culturales. En ese
sentido, Max S. Hering (2010) sefala cinco “capas” (o estratos) de significados
historicos que, con el tiempo, se interrelacionarian para producir una identificacion
entre color de piel y raza.

La primera “capa” da cuenta de la asociacion entre color de la piel y raza que se
habria registrado en Europa durante la Edad Media, como herencia de relaciones entre
diversos grupos humanos en la antigiiedad y como un instrumento de la fisiognémica,
entendiéndose ésta Ultima como el estudio del caracter de las personas, a través del
analisis y la interpretacion de su aspecto fisico. La segunda “capa”, corresponde a la
emergencia de las categorias de tonalidades de color de piel que aparecen en los
relatos de los viajeros y conquistadores del periodo de transito de la Edad Media a la
Edad Moderna, a partir de la conquista de los europeos a diferentes pueblos del mundo
como asiaticos, africanos y, hacia 1492, americanos.

La tercera “capa”, parte del fenbmeno cuya pretension era demostrar la limpieza de
sangre y su comprension de la raza como linaje o macula, en Espafia entre los siglos
XVI 'y XVII, conceptos que, en la peninsula ibérica aun no tenian relacion con el color

de la piel. Pero es, precisamente, en las colonias de Espafia en América, donde la
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limpieza o pureza de sangre y el concepto de raza ibérico se articularian con el color de
la piel. Asi se constituye, entonces, la cuarta “capa” historica.

Como quinta y ultima “capa”, desde el siglo XVII hasta el XIX, en América, la raza
operé como un objeto de estudio cientifico para Europa, lo que permitié disciplinar el
saber caleidoscépico sobre los colores de la piel y redefinié el concepto de raza para
ordenar la diversidad humana y mantener clasificaciones odiosas.

Estos dos ultimos estratos son fundamentales para entender lo que significara
posteriormente el racismo como fendmeno en las colonias espafiolas, y los modos de
relacion social establecidos a partir de la nocidén de raza/casta entre los siglos XVIy
XIX, que perduraran hasta la actualidad, ya que instituyen en las formas como se
establecen las relaciones sociales contempordneas. No es gratis que, aun hoy, a
personas de un tono de piel mas clara y que se identifican a si mismas como negras,
se les sefiale, con un “no” rotundo, por su asociacion con lo negro diciéndoles: “No, tu
no eres negra”, como si esta identificacion se empleara para autoinflingirse dolor.

Sefiala Hering (2010) que, a mediados del siglo XV, cuando se inicia la conversion
de judios'’ al cristianismo, muchos de estos cristianos nuevos gozaban de cierta
posicion econdmica, que producia envidia y angustia a los cristianos viejos, dada la
competencia entre quienes desempefiaban ciertos oficios y la obtencion de
determinados beneficios respecto de la nobleza. Es por ello que, los cristianos viejos
empiezan los rastreos genealdgicos de los cristianos nuevos, con el fin de restringir el
acceso de estos Ultimos a ciertas instituciones de poder y del saber. Para ello, los
espafoles promulgaron los “estatutos de limpieza de sangre”, que iniciaron en 1449 en
el Concejo de Toledo y que, luego, fueron difundidos en numerosas instituciones y
organismos a lo largo de los siglos XV, XVI y XVII. Posteriormente, este estatuto de
limpieza de sangre serd trasladado a la Nueva Granada (Castro-Gomez, 2010). Pero
como las investigaciones genealdgicas empezaron a complicarse, luego de pasadas

dos, tres generaciones, ya que el rastreo de los antepasados se hacia mas dificil:

" Se incluye también a moros (musulmanes) y gitanos, en el contexto de la expulsién de los primeros de
la peninsula en la campafa de unificacién de Espafia por los Reyes Catdlicos, antes de la conquista a
América.
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Como consecuencia de este fendmeno de mimesis se hicieron imprescindibles
dos cosas: por un lado, crear un sistema burocratico de investigacion genealdgica,
supuestamente estructurado y bien reglamentado, que permitiera administrar el
saber sobre el pasado de los subditos, vigilar y controlar, y, por el otro, visualizar la
diferencia genealdgica a través del cuerpo (Hering, 2010, p. 132).

El autor indica, ademas, que no es sino a partir de las relaciones de los
conquistadores europeos con quienes habitaban en el Nuevo Mundo que se
desarrollara la relacion entre pureza de sangre y color de la piel:

En Ameérica, al igual que en Espafa, la limpieza de sangre oper6 como un
sistema de inclusion y exclusion de los organismos e instituciones del poder. La
transferencia al Nuevo Mundo de la idea de la limpieza de sangre partid, desde
luego, de un principio de control y orden social, politico y religioso de las provincias
de ultra-mar por parte de la Peninsula (...). Aunque era proclive a la tergiversacion y
la manipulacion de las genealogias, el sistema resulté un mecanismo efectivo para
excluir de las instituciones civiles, educativas, militares y eclesiasticas
hispanoamericanas no solo a los descendientes de judeo-conversos sino también,
posteriormente, a los africanos, la poblacién indigena, sus descendientes y las
mezclas de estos grupos (Hering, 2010, p. 133).

El poder colonial®® mostraba como impuros a los nativos o indigenas, “pardos
libres”, y cualquier mezcla entre ellos, en términos negativos, al tener “sangre de negro”
y por tanto impureza del linaje:

Las préacticas de la limpieza de sangre en las Américas dejaron de ser, por lo
menos en un primer momento, la busqueda obsesiva de un antepasado judio o
musulman. Es decir, la supuesta impureza judia o musulmana, palpable solamente

a partir de la memoria y las categorias genealdgicas, se transfirié al color de piel:

'® para Santiago Castro-Goémez (2010) el poder colonial “no se reduce a la dominacién econdmica,
politica y militar del mundo por parte de Europa, sino que envuelve también, y principalmente, los
fundamentos epistémicos que sustentaron la hegemonia de los modelos europeos de produccion de
conocimientos. Para Quijano, la critica del poder colonial debe pasar necesariamente por un
cuestionamiento de su nlcleo epistémico, es decir por una critica del tipo de conocimientos que
legitimaron el dominio colonial europeo y de sus pretensiones universales de validez” (p. 62)
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negros, mulatos, zambos, cuarterones, etc., se convirtieron en nuevos objetos del

sistema discriminatorio de la “pigmentocracia” (Hering, pag. 133).

Es importante sefialar aqui como se articulan los colores de la piel con la limpieza
de sangre, con el fin de reproducir y sustentar un sistema de segregacion, a partir de la
apariencia y la genealogia familiar.

El no tener “raza”, es decir, no tener indios, negros, mulatos, musulmanes o judios,
en el arbol genealdgico, determinaba la blancura. La blancura, por analogia con la
limpieza, estaba relacionada también con categorias morales, como no haber incurrido
en delitos como la herejia ni haber sido acusado de escandalos publicos.

Por otro lado, se empieza a construir un poder simbdlico negativo de lo negro, como
lo sefiala el mismo Hering:

Fray Prudencio Sandoval (1553-1620), clérigo benedictino y obispo de
Pamplona, en Navarra, es uno de los primeros historiadores en presentar una
analogia entre la impureza de la sangre, la raza de los nedfitos de Espafia y el
color negro de la piel, haciendo alusion tacitamente a las colonias
hispanoamericanas. (Pag. 136) [cuando] sefialaba la reprobable moralidad de
los conversos, que, segun él, constituia una constante en el tiempo. A partir de
esta apocrifa deduccion, el autor proyecta el principio de la inmoralidad y lo
inscribe, por analogia, en la negrura, entendiéndola, en términos aristotélicos,
como “accidente” (p. 137).

Asi, para el siglo XVI, siguiendo a Sandoval, el color negro ya poseia un poder
simbdlico negativo, al construirse un argumento en ese sentido con base en relatos del
Nuevo Testamento, aludiendo a Cam, quien poblaria el actual Egipto:

(...) en el Antiguo Testamento se encontraban mitos fundacionales que mas
adelante se articularian con el color. Por ello, la equivalencia que planteaba
Prudencio Sandoval tenia un sustento teoldgico y debia considerarse una verdad
incuestionable. En el Génesis, Dios maldice a Cam, hijo de Noé, por el
“‘manifiesto pecado” de haber visto a su padre desnudo y en estado de
embriaguez. Pero Dios no solamente maldijo a Cam, sino también a su hijo
Canaan, condenando a todos sus descendientes a la servidumbre. (Hering 2010,
p. 138).
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Hering menciona que, aunque el Génesis no hace explicito el color de piel, en el
siglo VII, el arzobispo Isidoro de Sevilla sefiala a Cus como hijo de Cam, el aparente
progenitor de los etiopes: “De esta manera, entrelaza la esclavitud de los cananeos con
su color negro, como una especie de somatizacion del pecado” (Hering, p. 138).

Es asi como el dogma cristiano se apropia del esquema de division poblacional
brindado por el orbis terratum, donde la division del mundo, considerado durante la
Edad Media como una isla, se realiza en tres grandes regiones: Asia, Africa y Europa.
Esta division también es jerarquica, porque Europa ocupa el lugar mas preponderante y
las otras dos regiones son habitadas por personas consideradas barbaras (extrajeras,
por su etimologia). Esta apropiacion del cristianismo de su pretendida superioridad lo
gue hace es considerar que, ademas de estos tres lugares, si existiesen otros distintos
a estos, sus habitantes no podrian ser considerados como no-humanos. Recordemos
gue los habitantes del mundo sdlo estarian ubicados en estos tres territorios, como
legitimos habitantes de la ciudad de Dios (Castro-Gomez, 2010).

El relato biblico muestra que fue Noé mismo quien establecié la jerarquia entre
sus tres hijos. El episodio que desencadend esta jerarquizacion es narrado en el
capitulo 9 del libro del Génesis: una vez finalizado el diluvio, Noé se embriag6 con
vino y quedo desnudo en medio de su tienda. Cam, el hijo més joven, entrd y vio la
desnudez de su padre sin hacer nada para cubrirla, mientras que Sem vy Jafet,
andando hacia atras, tomaron una manta y cubrieron el cuerpo de Noé. Al despertar
de su embriaguez, Noé se enter6 de lo sucedido y pronuncio el siguiente juicio:
“‘Maldito sea Canaan [el hijo de Cam]; siervo de siervos sera a sus hermanos.
Bendito por Jehova mi Dios, sea Sem [amo], y sea Canaan su siervo. Engrandezca
Dios a Jafet y habite en las tiendas de Sem y sea Canaan su siervo” (Genesis 9: 25-
27). De acuerdo a este relato, la jerarquia queda establecida del siguiente modo:
primero Jafet, el hijo mayor de Noé y padre de los europeos, luego Sem, padre de
los asiaticos y por ultimo Cam, el hijo maldito, padre de las naciones africanas.
(Castro-Gomez, 2010 p. 54).

En Europa, convergen, asi, diferentes argumentos para justificar la inferioridad de la
poblacién de origen africano. Se combinan argumentos de tipo teoldgico, con otros,

greco-latinos, sobre los “humores” del cuerpo. Como afirma Hering, el color negro de
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piel “representé un codigo de significado diferencial para justificar la informacioén social

y la sumisiéon moral” (p.139).

Algo anterior a la modernidad

Existen quienes sitian la emergencia de la categoria raza mucho antes de la
modernidad. Carlos Moore®®, por ejemplo, brinda una explicacién alternativa sobre
como surgid la raza y el racismo, ademas de presentar una visibn de como se
expandieron los procesos de inferiorizacién y racializacion, de una parte, y de la
humanidad, de la otra, aunque la postura que asume suscita muchos interrogantes y
cuestionamientos.

En efecto, Moore retoma elementos de la biologia evolucionista, que ya de hecho es
problematica®’, indicando que, para entender las dinamicas sociales contemporaneas
alrededor de la raza y el racismo, es necesario revisar elementos histéricos que
determinen el origen de lo que él denomina proto-conciencia racializada, que se
definira méas adelante. El racismo -segun este autor- se refiere a una forma de

conciencia localizada histéricamente:

9 Escritor y cientifico social cubano, dedicado a la historia y cultura africana y afroamericana. Es
ampliamente reconocido por su franco discurso contra el racismo y defendiendo el panafricanismo y por
escribir la biografia autorizada de la cantante, saxofonista y activista nigeriana Fela Kuti. Doctor en
Ciencias Humanas y Doctor en Etnologia por la Universidad de Paris VII (Francia). Profesor de
Relaciones Internacionales. Jefe de Investigaciones en la Escuela para Estudios de Posgrados e
Investigacion de la Universidad del Caribe (UWI), Kingston, Jamaica.

% Este aspecto me parece probleméatico en la medida que esta disciplina también ha sido tomada por
guienes desean demostrar desde las ciencias naturales, la superioridad de unos seres humanos
respecto de otros. Es el caso del proyecto eugensista que, a partir de técnicas e hipétesis cientificas,
apoyaba o justificaba el racismo, la inferioridad racial, el racialismo o la superioridad racial. Su efecto fue
la practica de clasificar a las personas de diferentes fenotipos en razas. Esta practica recibi6 mucho
crédito en la comunidad cientifica a lo largo del siglo XIX y est4 ligada a la historia de la antropologia.
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Se trata de una forma de conciencia/estructura de origen historica que
desempeiniaria funciones multiformes, totalmente benéficas para el grupo que,
mediante ella, construye y mantiene un poder hegemonico sobre el resto de la
sociedad. Dicho grupo instrumentaliza el racismo institucionalmente y mediante
el imaginario social para organizar una telarafia de practicas de exclusion que
les garantiza un acceso monopolico a los recursos de la sociedad. De ese modo,
preserva y extiende los privilegios sociales, el poder politico y la supremacia total
adquiridos historicamente y transferidos de generacién en generacion (Moore,
2011, p.3).

Dentro de las consecuencias de definir al racismo como una forma de
conciencia/estructura, estaria la imposibilidad de trascendencia de dicha conciencia. Es
decir, esta postura parece determinista, en la medida que la estructura, al
materializarse en una forma de conciencia, escaparia de la capacidad de
agenciamiento y deconstruccion de practicas surgidas de ella, por parte de los sujetos
gue se plantean una critica racial. De hecho, esta perspectiva llevaria a entender el
racismo como parte de la naturaleza de los seres humanos, en el peor de los casos, es
decir, a naturalizarlo.

Moore indica que, el surgimiento de la raza y del racismo, sea cuales fueran las
posturas frente a lo que significan hoy en dia estos conceptos y cuya existencia ha
estructurado racialmente la sociedad, no se habrian generado de la nada. Segun este
autor, el racismo surgid histéricamente como una forma de conciencia socialmente

estructurante, derivada de una “légica pre-racial’®

gue tiene como elemento
fundamental el fenotipo, el cual, desde la biologia evolutiva, es la principal
caracteristica para diferenciar y discriminar las especies, entre ellas la humana. Moore

(2011) citando a Cheik Anta Diop??, indica que,

2 por I6gica pre-racial Moore (2011) designa las “formas de comportamientos de identificacion entre
humanos, derivados de nuestra propia historia evolutiva como especie” (p.7).

*Cheik Anta Diop fue un historiador nacido en el afio de 1923, en Senegal. Antrop6logo, fisico nuclear y
politico panafricanista, dedicado al estudio de los origenes de la especie humana y las culturas africanas.
Ha sido considerado el mas destacado historiador africano contemporaneo y un cientifico destacado.
Fallecio en el afio de 1986.
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...el fenotipo es el elemento decisivo en la trama relacional de los humanos, en la
medida que es el elemento que condiciona uno de los mas poderosos ‘“reflejos
primarios no-pensados” de nuestra especie — el reconocimiento visual y automatico del
similar (p. 9).

Moore toma varios resultados obtenidos de experimentos de la biologia evolutiva
para indicar que la semejanza y el rechazo al no-semejante, pudo haberse generado,
en épocas mas cercanas a nuestra era, en comportamientos que llegarian a ser
observados desde una dimension cultural:

El fenotipo constituye la manera mas directa y mas segura para que los
humanos trazaren una linea divisoria entre ellos porque es aquello que exhibe
las diferencias que son visibles al ojo desnudo y a distancia. Entre los seres
humanos, el color de la piel surge como la mas evidente de todas aquellas
diferencias que pueden ser percibidas a distancia. Reunidas otras caracteristicas
fenotipicas distintivas, el color actia como un marcador fundamental para las
elaboraciones simbdlicas y resignificaciones que se erigen en torno a un “Otro
Fenotipico” (p. 15).

El proto-racismo es un término que utiliza este autor para sefialar al conjunto de
comportamientos, estructuras y valores simbdlicos estéticos y morales que se le
asignaron al fenotipo, a lo que posteriormente se denominaria “raza”. En ese sentido,
aduce que, —aproximadamente- hace 4 mil y 5 mil afios atras, emergieron estos proto-
racismos:

En los ultimos cuatro a cinco mil afios, acontecié la reificacion de los trazos
fenotipicos que creara barreras infranqueables entre los seres humanos. Nuestra
conjetura es que ese fendmeno conflictivo se dio a partir de la nocién del
disimilar, o sea, de la diferencia concreta que aparecié en un momento dado en
el fenotipo de los humanos modernos. A través de un proceso resignificativo,
mediado por la percepcion de diferencias concretas de fenotipo, podria haberse
llegado a la eclosion de una auto-conciencia grupal de caracter especificamente
racial (Moore, 2011, p.15).

Moore (2011) agrega que los acontecimientos que generaron la proto-conciencia

racializada estarian vinculados a una serie de “reflejos primarios no-pensados” que han
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acompafado al ser humano a lo largo de su evolucion biologica y que, en un momento
dado, habrian sido transferidos al dominio sociocultural.

Entre las ideas que desarrolla Moore, encontramos el concepto de raciacion
[racializacion] para sefialar el proceso por el cual aparecen caracteristicas fisicas
diferenciadoras entre humanos, que denominamos raciales. Estas nuevas
caracteristicas dieron nacimiento a poblaciones leucodérmicas®, es decir, las
denominadas “amarillas” y “blancas”, surgidas a partir de una humanidad generalizada
cuyo color de piel era negro, denominadas melanodérmicas?.

Paralelo a este proceso de diferenciacion surge, como hipétesis de Moore, el
racismo. Segun este autor, existen evidencias paleontolégicas de que, entre cuatro y
cinco mil afios atras, las poblaciones euroasiaticas emprendieron grandes migraciones
para las tierras calientes del sur. Naturalmente, éstas habrian chocado violentamente
con las poblaciones sedentarias de piel negra que, desde milenios, habian ocupado
Sus propios espacios en las zonas mas célidas del planeta. La conjetura de Moore es
que “el surgimiento de una conciencia basada en la diferencia fenotipica y su
resignificacion ulterior en términos simbdlicos, habrian acontecido en ese periodo
remoto” (p. 16).

Los conflictos entre las diferentes poblaciones fenotipicas se perpetuaran durante
un periodo suficientemente largo, para que la racializaciébn de esas correspondencias
valorativas desembocaran en proto-racismos. Es decir, situaciones de conflicto
(invasiones, confrontaciones masivas, crueles y prolongadas, de larga extension
temporal y geografica), basadas en el fenotipo, pero que, ademas, implicaban una
lucha por el control de los recursos desde el inicio de la civilizacion.

Aqui aparece un elemento importante, que luego vamos a encontrar en otros
autores, y es el que tiene que ver con el control de los recursos, con relacion a cémo
este control de los recursos se articula con la diferenciacion y la discriminacion por el
fenotipo del grupo dominante en contra del diferente. Al respecto, Moore (2011) sefala
gue, con las migraciones de las poblaciones oriundas de Eurasia (leucodérmicas), las

poblaciones melanodérmicas de Europa meridional, de Asia y de Oriente Medio,

% Disminucion en la pigmentacién, hacia lo blanco, usando la raiz “leuco”.
* Aumento en la pigmentacion hacia lo negro, por concentracién de melanina.
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empezaron a ser despojadas de las tierras que hasta el momento ocupaban. Durante
siglos, los nuevos pobladores de piel clara configuran nuevas formas de organizacion a
partir de imperios (masculinos, predadores, expansionistas y violentos, algunos de los
cuales darian lugar al surgimiento de la propiedad privada y la esclavitud

generalizadas), que dominaron la economia de esas nuevas sociedades.

Segun el autor, el fenotipo es utilizado por estas poblaciones como marcador
principal para excluir, especificamente, ciertas poblaciones humanas de sus propios
territorios y recursos, lo que dio un primer orden sistémico racializado entre humanos.
Esto —finamente- tendria una influencia grande en una conciencia grupal racializada

gue culminaria en lo que hoy, como fenémeno global, es el racismo.

Como dije anteriormente, Moore es un autor controvertido, en la medida que utiliza
herramientas del evolucionismo, la arqueologia, la paleontologia y la genética para
sustentar algunas de sus afirmaciones e hipoétesis, que darian para una discusion
posterior. Pero, cito sus reflexiones, porque, por otro lado, construye elementos
importantes que, pienso, son fundamentales para entender las dindmicas
contemporaneas del racismo. Estos son algunos de ellos:

e Definicion del racismo: Moore (2011) define el racismo como “un orden sistémico de
gran profundidad histérica y de amplia cobertura geografica que se habria
desarrollado, fundamentalmente, con la finalidad de garantizar la separacion
automatica de un segmento humano especifico del usufructo de sus propios
recursos” (p. 19), en lo que autores contemporaneos denominan “racismo
ambiental”®.

Lo que si estd en discusién es asumir la emergencia del racismo como una
conciencia grupal totalizante enraizada en la antigliedad. Este autor va en contravia
de asumir el racismo como discurso ideoldgico, respondiendo a las desigualdades
sociales recientes, como sefialan algunos autores®. Por otro lado, se resalta, como

Moore. que la racializacion serviria para preservar el monopolio sobre los recursos

% por ejemplo, el Food Empowerment Project (en: http://www.foodispower.org/es/el-racismo-ambiental/).
% El autor holandés de la teorfa critica del discurso, Teun Van Dijk es uno de ellos.
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del segmento fenotipico-racial dominante, elemento que fue evidente en la
colonizacion de América por parte de los europeos.

El racismo se estructuraria, entonces, en el interior de un proceso donde el
fenotipo total (morfologia y facciones especificas) de un segmento humano es
transformado en el Otro Total. Aquel Otro que, en el imaginario social, representaria
la suma total de todas las diferencias juzgadas como ontolégicamente inaceptables
(Moore, 2011, p.20).

Racismo como sistema: Moore ubica el racismo como un sistema. En todos los
casos, éste consiste en otorgar ventajas automéaticas y sistémicas a un grupo
poblacional especifico, en funcion de sus caracteristicas fenotipicas, respecto del
control y monopolio de los recursos:
...Se trata de un orden sistémico que veda automaticamente el acceso a esos
recursos del segmento subalternizado en funcién de sus caracteristicas
fenotipicas. Dependiendo de la sociedad en cuestion, a los criterios basados
en el fenotipo pueden agregarse todavia otros criterios, menos evidentes,
como el de la ascendencia, pertenencia étnica o cultural, etc. La sofisticacion
sistémica del racismo contemporaneo reside, precisamente, en el hecho de
qgue él se basa en el fenotipo, pero establece su legitimidad con base en
argumentos desracializados que le confieren una mayor cobertura y
tenacidad. (Moore, 2011, p. 22).

Para ampliar la discusion, destaco los sefialamientos de Moore (2011) con
relacién a las referencias que se hacen a la posibilidad de producirse una inversion
del racismo: “racismo al revés”, “racismo negro”, “racismo a la inversa”, cuando dice
gue esto evidencia una incomprensidon completa de lo que realmente es la
conciencia racista y de su papel a lo largo de la historia, como un agente
estructurante de las relaciones sociales. Nuevamente, a la luz del determinismo
implicito en el discurso de este autor. Para él, el racismo no existe Unicamente en el

ambito de las ideas, pasiones y sentimientos individuales, que dan cuenta de
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posturas éticas y morales, ni como “consecuencia social” del capitalismo?’,

exclusivamente, o como producto del divisionismo nacional, de la lucha de clases,

segun el argumento economicista del marxismo, ni como una aberracion o sélo por

discriminaciones a causa de prejuicios, sino que debe entenderse como un

sistema/estructura. Para definirlo asi, Moore (2011) analiza tres instancias

operativas entrelazadas, aunque, diferentes:

a) Las estructuras politicas, econdmicas y juridicas de comando de la sociedad,

b) El imaginario social total que rige el orden simbdlico de la sociedad,

c) Los cbdigos de comportamiento que rigen la vida inter-personal de los individuos
gue componen la sociedad.

Estas instancias operativas seran lugares desde donde se mantienen hoy en dia

y fortalece el racismo en las sociedades, de acuerdo con los siguientes
procedimientos:
El racismo se adapta: Si el sistema racial o raciolégico, como lo define Moore, no
fuese positivo para el segmento que privilegia y no extendiera constantemente su
campo de dominacion, hubiera dejado de existir hace mucho tiempo. Su vigencia -
hoy en dia- radica en que sustenta todo el edificio de la dominacion mundial
construido por el segmento poblacional al cual beneficia, en términos de Moore, a
los pueblos “leucodérmicos”. Y es, en este aspecto, donde coincide con Quijano, al
definir el racismo como un “sistema de dominacion mundial’.

Lo anterior tiene grandes implicaciones en la medida que se sobrepone a todas
las instancias de comercio social: la economia, la cultura, los sistemas de
transmision de conocimiento, la vida politica, las perspectivas filosoéficas, el dominio
religioso, los preceptos ético-morales.

En la medida en que el orden sistémico racial apunta a eyectar el “Otro Total’

del circuito de usufructo de los recursos de un espacio social definido,

" En esta via Castro-Gémez (2012) sefiala que el analisis desde enfoque marxista no permite ver las

inscripciones moleculares o “microfisica del poder’, es decir los modos en los que el capital se hace
deseo ya que no permite una vision microscopica del poder. Para profundizar en esta discusién ver:
Castro-Gomez, Santiago. (2012). Los avatares de la critica decolonial. Entrevista a Santiago Castro-
GOmezl realizada por el Grupo de Estudios sobre Colonialidad —GESCO, Tabula Rasa. Bogota -
Colombia, No.16: 213-230, enero-junio 2012.
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garantizando su marginalizacidbn completa, persigue el objetivo de la substitucion

de ese Otro mediante su erradicacion (Moore, 2011, p.23).

Finalmente, Moore invita a revisar —cuidadosamente- los principales efectos del
racismo; su perspectiva es util para ver, por ejemplo, en Colombia, los bajos indices
en satisfaccion de necesidades basicas, entre otras medidas de pobreza.

e Negacion del racismo: La permanente negacion del racismo -bajo diversos
postulados- es compleja, ya que la invisibilidad tiene efectos en las relaciones
sociales entre individuos e incluso, entre los Estados. Dentro de los postulados
mas comunes se encuentra el que indica que, a medida que los seres humanos
se eduquen mas, accedan a niveles de tecnologia cada vez mejores, exista un
mayor “mestizaje”, habra menos racismo. Moore (2011) sehala que aqui “el
racismo se ve simplificado, al extremo de llegar a perder cualquier significado
estructurante y termina siendo relegado a la categoria de fendmeno que estaria
“‘desapareciendo” (p. 5).

Otro planteamiento es que el racismo es una “patologia”, es decir que, quienes
son racistas son personas enfermas y que posiblemente se pueden curar. Se relega
—aqui- el racismo a un escenario puramente individual, algo que no funciona
correctamente en la voluntad de cada individuo; cosa que, personalmente,
considero también problemética, en la medida que remitir el asunto al voluntarismo
borra todos los efectos historicos del racismo en las vidas tanto individuales como
colectivas de un gran segmento de la poblacién que ha sido excluida, segregada o
discriminada, mediante diversas formas de violencia.

Otras indican que el racismo se genera por el rechazo obtuso de personas que
niegan la diversidad y que, siendo mas tolerantes, se solucionarian los problemas
de convivencia interracial. En este sentido, el autor en cuestion sefala que la
diversidad es lo mas bésico de la naturaleza y por ello, su aceptacion no conduce
necesariamente a situaciones de equidad ni de convivencia democratica entre las
diferentes poblaciones fenotipicamente diferenciadas, mediadas por relaciones de
poder.

Por ello hay que rescatar la negacion de la diversidad racial como elemento

importante a criticar porque pone en cuestion nuestros supuestos sobre la
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existencia de “razas”. Moore (2011) apunta que la forma mas eficaz y contundente

de negar la existencia del racismo consiste en negar la existencia de las “razas”.

Claramente, desde los argumentos de brindd la biologia y la genética, no existen

diferencias entre la constitucion bioldgica de los seres humanos, y por tanto sélo

existe una, la raza humana. Pero lo anterior no implica que la “raza” no exista como
dato socioldgico, como Moore (2011) indica:

La “raza” no existe como una expresion bioldgica, pero ella si existe como
una expresion social e histérica que modela el funcionamiento y los modos de
pensamiento de las sociedades humanas. De modo que, la raza existe en el
mundo de la cotidianidad relacional, en el universo del imaginario humano y en el
ambito determinante de las estructuras que rigen el acceso a los recursos de la
sociedad. (p. 5)

En ese sentido, coincide con Grimson (2011), Grossberg (2006) y Hall (1997) citado
por Grossberg (2006), en la medida que, para éste la “raza” es una realidad concreta
de los seres humanos, materializada en la permanencia de desigualdades entre seres
humanos, a partir de la clasificacion racial de las personas.

Esa existencia concreta y practica de la “raza” es un marcador social/estructural, en
la medida que normatiza las relaciones de poder asimétricas, en las esferas politicas,
econOmicas y culturales entre los grupos humanos que ostentan entre si caracteristicas
fenotipicas diferentes. En ese sentido, la raza se fundamenta en marcadores
fenotipicos y no bioldgicos, visibles y tangibles, con los cuales los humanos se
jerarquizan, se valorizan 0 se estigmatizan racialmente, y cuya materializacion
representa un ingrediente que, combinado con otras formas de clasificacién, como el
género o la clase social, produciran efectos ain mas desastrosos en la catalogacién

como inferiores o superiores de unas personas respecto de otras.

Racismo cientifico

Pero los discursos asociados a la raza y el racismo no sélo provenian de las

Ciencias Humanas. Menciona Hering que, entre los afios 1600 y 1800, Europa inici6
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reflexiones cientificas sobre la diversidad humana, a partir de la experiencia de sus
contactos coloniales con las culturas transoceanicas, en las cuales,
...la idea de raza y la colonialidad del poder [se combinaran], en una conducta
que refleja la forma como las cosas son (una légica de la naturalizacién de
diferencias jerarquizadas socialmente, que alcanzara su climax en el uso de las
ciencias naturales para validar el racismo en el siglo XIX). (Maldonado-Torres,
2007, p.139).

Para desarrollar esta idea sobre el uso de las ciencias naturales en conexion con el
racismo, presento aqui una de las practicas consolidadas en el siglo XX y cuyas raices
emergen en Europa desde el siglo XVII, denominado racismo cientifico. Cabe sefialar
que, durante el siglo XVII, en América se habian iniciado ya grandes movimientos
emancipatorios y revoluciones de los pueblos sometidos por las colonias europeas en
busqueda de su libertad, que -en algunos casos- tuvieron como efecto la abolicién de la
esclavitud. Pero,

En vez de dar fin a la jerarquia racial, la emancipacion se transformé en la
siguiente fase de la estratificacion racial. Las contradicciones entre libertad y
dominacion debian ser reconciliadas. La justificacion intelectual de la
estratificacion racial comenzé con la idea de La gran Cadena del Ser, pero
continud con la adaptacion de las ideas de Darwin sobre la evolucion. (Zuberi,
2013, p. 50).

Como hemos visto en los parrafos precedentes, los argumentos religiosos para
justificar la dominacion de las personas habitantes de América y las de origen africano
por parte de los europeos provenian de las Sagradas Escrituras.

Pero con el desarrollo de las leyes de Newton, las construcciones intelectuales

"28  Esta indicaba que algunos

retomarian el discurso de la “gran cadena del ser
humanos tenian una cercania con las bestias y, por tanto, los seres humanos ubicados

en la parte mas baja de la piramide social, eran similares a los animales mas altos o

LT

8 En términos de Zuberi (2013) la “cadena del ser” “clasificaba la creacion, empezando por los
objetos inanimados y continuaba hacia arriba pasando por los animales, la mujer, el hombre, y luego
Dios. En la mente europea, el recurso a esta cadena para sustentar y justificar la esclavizacion de los
africanos era algo obvio”. (Zuberi, 2013, p. 51).
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mejor posicionados, que, en ese momento, eran los simios. Por tanto, el grupo humano
mas bajo debia ser equivalente a los simios:

ILUSTRACION 1. CERCANIA BIOLOGICA DE LOS SIMIOS Y LOS HUMANOS. TOMADO DE:
HTTPS://ELPAIS.COM/ELPAIS/2016/02/05/CIENCIA/1454696080_059342.HTML. EN EL SIGLO
XIX, CUANDO FUE REALIZADO EL DIBUJO, ALGUNOS CONSIDERABAN A LOS NEGROS UNA
SUBESPECIE INTERMEDIA ENTRE LOS CHIMPANCES Y LOS EUROPEOS

Lo anterior sirvio para que, algunos académicos europeos del siglo XVIII sefialaran
gue los africanos estaban apenas encima de los simios en la “cadena del ser”, que la
jerarquizacién de las razas era natural y, ademas, obra de Dios. Entre las discusiones
de la “gran cadena’, la idea del africano primitivo fue primordial para construir este
discurso justificativo del colonialismo:

Los colonos holandeses se referian en un principio a los khoikhoi como
“‘hotentotes” (hottentots) (...). Los hotentotes africanos se transformaron en la
referencia comdn para la parte baja de la poblacion humana. Los intelectuales de
los siglos XVIII y XIX se referian a estos como la mas baja de las razas salvajes.
(Zuberi, 2013, p. 52, cursiva afnadida).

Muchas de las diferencias entre “nosotros”, europeos y los “otros” africanos o

afrodescendientes, eran consideradas como voluntad de Dios, argumento claramente
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apoyado por lideres religiosos cristianos (como lo expresan bulas papales con relacion
a la conquista de Espafia y Portugal). Para mantener el sistema de esclavitud de
personas africanas en América era, entonces, necesario justificar las jerarquias
raciales, cuestion que, mas adelante, cuando las sociedades coloniales y colonizadoras
conformaron los que se denominarian Estados-nacion, se pudiera también validar tal
dominacion:

La dominacién necesita una justificaciéon en la era de la democracia. En la
medida en que las sociedades racialmente estratificadas entraron en el siglo XX,
necesitaron justificar esta dominacion. El darwinismo social y la eugenesia dieron la
primera justificacion cientifica de la continuacion de la estratificacion racial en
sociedades “democratica”. (Zuberi, 2013, p. 53).

Con ello, se va constituyendo un conjunto de practicas que establecen relaciones de
poder basadas en la aparente superioridad de unos seres humanos frente a otros, con
argumentos generados por disciplinas cientificas (medicina, biologia, genética) que,
posteriormente, se trasladaron a las Ciencias Humanas y sociales (historia,
antropologia, psiquiatria, demografia, entre otras) y se soportarian en disposiciones de
las ciencias juridicas. Algunos tedricos occidentales, como Luis Dumont®® ubica al
racismo como algo indisociable de la modernidad, originado en Europa en sus
momentos de expansion colonial. En ese sentido, y muy en la linea de algunos autores
decoloniales, George Mosse ve en la llustracion y el reformismo religioso de los siglos
XVI al XVIII, los fundamentos del racismo.

Pese a que algunos autores, como Wieviorka (1998) sefialen que el término racismo
aparece entre el periodo entre las dos Guerras Mundiales, y antes de ello cierto tipo de
practicas no pueden denominarse racistas, porque se incurriria entonces en
anacronismos, es fundamental sefialar que, durante los siglos XVII y XX se establece

una serie de précticas discursivas, que constituyeron una racionalidad de tipo racial,

* Fue un antropélogo francés, profesor en la Universidad de Oxford durante los afios cincuenta y
director en la Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales de Paris. Especialista en la cultura y
sociedades de la India, estudio la filosofia social e ideologias de la cultura occidental. Uno de sus
trabajos emblematicos se llama Homo Hierarchicus: Ensayo sobre el sistema de castas, escrito en 1966,
sobre las castas y subcastas de la India.
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gue permitio establecer diferencias jerarquicas de unos seres humanos respecto de
otros.

Como sefalé anteriormente, discursos como la limpieza de sangre, las relaciones
entre las caracteristicas fisicas y morales de los grupos étnicos en las colonias (negros,
indios, mestizos y espafoles) y la causalidad entre esas “identidades” y su lugar de
asentamiento geografico, junto al nacimiento de la geografia y la economia como
ciencias humanas, ente otros factores, permitieron la identificacién de las personas de
origen africano y sus descendientes con un lugar de inferioridad, frente a las personas
de origen europeo, quienes ocupaban un nivel superior, porque los europeos formaban
su imagen del otro o la otra, a partir de los rasgos fisicos de estas personas para
atribuirla como causa de su diferencia e

) o . An: y por ejemplo ¢Qué elementos de
inferioridad. Otras personas, referian que genética? O algo que caracterice a una

raza
Je: “el cabello, el color de la piel, los

con el lugar que habitaban los seres | ojos, por ejemplo, en Estados Unidos...”

_ (Entrevista profesora Je, agosto de
humanos, lo cual los determinaba | 5017)

los aspectos fisicos estaban relacionados

geograficamente por factores como el clima

o la altura, que se convertian en causas de su salvajismo e incivilizacion; finalmente,
alrededor de la apertura del comercio mundial favorecido por las riquezas naturales de
América, para otras personas en Europa (y posteriormente en Norteamérica), los seres
humanos “progresaban” mas o menos por circunstancias que tenian que ver con los
modos de produccién de conocimientos, es decir, Europa occidental era el Unico lugar
del mundo donde se producia el conocimiento valido para leer, comprender y estar en

el mundo.

El racismo cientifico como discurso que tiene que ver con la existencia de una
diferencia esencial entre seres humanos, algo que hace parte de la naturaleza misma
de los sujetos, por sus caracteristicas fisicas, y ademas de ello, susceptible de
teorizarse cientificamente, aparece a finales del siglo XVII con el colonialismo y se
afianzara durante todo el siglo XIX, en Francia, Inglaterra y Alemania. Denominado
desde esta época como un campo de saber, debido a la convergencia de escritores,

poetas, cientificos, antropélogos, anatomistas, fisiélogos, historiadores, filélogos y
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tedlogos, el racismo cientifico es el escenario donde todas estas disciplinas se
encuentran para demostrar la superioridad de la “raza” blanca sobre las otras especies,
siguiendo las propuestas por Lineo [Linné]*® y que la “mezcla” racial seria la fuente de
la decadencia para la raza superior:

El racismo cientifico, propone, con diversas variantes, una pretendida
demostracion del hecho de que existen “razas” cuyas caracteristicas biolégicas o
fisicas corresponderian a capacidades psicoldgicas e intelectuales colectivas y a
la vez validas para cada individuo. (Wieviorka, 1998, p. 18)

Las ideas de este racismo cientifico se desarrollarian en Francia, con Ernest Renan,
Arthur Gobineau, Gustave Le Bon, George Vacher de Lapouge, entre otros. En
Inglaterra, con Benjamin Kidd, Ludwig Gumplowicz; en Austria, con el antropélogo
Johan Friedrich Blumenbach y Johan Franz Gall; en Escocia, con Robert Knox y John
Hunt. Estos autores plantearian una mezcla entre las ideas de Herbert Spencer y
Charles Darwin (sobre el “Origen de las Especies”) de donde se origina lo que se
denomin6é Darwinismo social, que retomara ideas de Francis Galton, quien aparece
como promotor de la eugenesia® y en sus debates participaron a finales del siglo XIX e
inicios del XX, personajes como Marx Nordau, Bertrand Russell, Ferdinand Tonnies,
George Bernard Shaw o H.G.Wells.

En Alemania, se encuentran abanderados del racismo cientifico como Houston,

Stewart y Chamberlain, quienes serian precursores del nazismo, en su respaldo a la

% Carl von Linné o Carlos Linneo, fue un boténico sueco, considerado el creador de la clasificacion
de los seres vivos o taxonomia. En 1735 publicé su Systema naturae (Sistema natural), el primero de
una serie de trabajos en los que present6 su nueva propuesta taxonémica para los reinos animal, vegetal
y mineral. La taxonomia biologica es considerada como la ciencia de la clasificacion de los seres vivos,
es decir, que se ocupa del ordenamiento de los organismos vivientes dentro de un sistema de
clasificacién conformado por una jerarquia de taxones. Carlos Linneo brindd herramientas para clasificar
cientificamente las poblaciones humanas. “En su Systema Nature (1735), los seres humanos constituian
una de varias categorias de animales, pero no ocupaban una posicién superior. Los seres humanos
estaban divididos en cuatro subespecies (americanus, europaeus, asiaticus y afer) basandose en la
apariencia y personalidad. Linnaeus, sugiri0 incluso que los hotentotes y los europeos no provenian del
mismo origen y que el afer era negro, impasivo y perezoso, comparado a los europaeus blancos, serio y
fuertes”. (Zuberi, 2003, p. 54).

%! La eugenesia hace referencia a la evolucién humana mendiante la manipulacién genética para mejorar
su condicién. Sin embargo, este método suponia una reafirmacién de la superioridad de unos sojetos
sobre otros desde la perspectiva biologisista.
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idea de la aria, como la “raza superior”. En Estados Unidos, Henry Hughes y George
Fitzhugh, Ellwood, Grove y S. Dow, se destacaron a favor del racismo cientifico,
ademas de elaboraciones racistas producidas en Espafa, Italia, Portugal, América
Latina y el mundo eslavo.

Sefiala Wieviorka (1998) que, este conjunto de discursos de racismo cientifico, pese
a ser originario de Europa, conté con promotores en diversas sociedades, lo que le dio
un caracter transnacional. Recordemos, por ejemplo, que en La Nueva Granada,
destacados miembros de la elite criolla, como Francisco José de Caldas y Jorge Tadeo
Lozano, influenciados por naturalistas europeos, como Buffon, respecto de sus
afirmaciones sobre la relacion entre el clima y las caracteristicas fisicas y morales de
los seres humanos, opinaban que por las caracteristicas del trépico, el calor y la
humedad, nuestros paises producian hombres débiles y “degenerados”, y reconocian
tal influencia del clima sobre la civilizacion, con lo cual explicaban que las tierras y el
clima de las montafas de los Andes permitirian el florecimiento de la civilizacion, no asi
en las zonas torridas:

“El instinto, la docilidad y, en una palabra, el caracter de todos los animales
depende de las dimensiones y de la capacidad de su craneo y de su cerebro. El
hombre mismo estd sujeto a esta ley general de la naturaleza. La inteligencia, la
profundidad, las miradas vastas y las ciencias, como la estupidez y la barbarie; el
amor, la humanidad, la paz, las virtudes todas, como el odio, la venganza y todos
los vicios, tienen relaciones constantes con el craneo y el rostro. Una bdveda
espaciosa, un cerebro dilatado bajo de ella, una frente elevada y prominente, y un
angulo facial que se acerque a los 90 grados, anuncian grandes talentos: el calor de
Homero y la profundidad de Newton. Por el contrario, una frente angosta y
comprimida hacia atras, un cerebro pequefio, un craneo estrecho y un angulo facial
agudo, son los indicios seguros de la pequefiez de ideas y de la limitacion [...]
Cuando este grado, crecen todos los érganos destinados a poner en ejercicio la
inteligencia y la razén; cuando disminuye, disminuyen también estas facultades. El
europeo tiene 85 grados y el africano 70 grados. jQué diferencia entre estas dos
razas del género humano! Las artes, las ciencias, la humanidad, el imperio de la

tierra es el patrimonio de la primera; la estolidez, la barbarie y la ignorancia son las
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dotes de la segunda” (Caldas,1942 [1808b],p. 145-146 citado por Castro-Gomez,
2010, p.266).
En este fragmento se puede identificar también que Caldas compartia el discurso

ilustrado de tipo kantiano sobre las “razas”*?

, al hacer uso del método cientifico para
consagrarse al estudio comparado del angulo facial del rostro, afirmando que el
crecimiento de dicho angulo era sindbnimo de un crecimiento proporcional de la
inteligencia y la razon.

Dentro de los ilustrados neogranadinos, tenemos también a José Ignacio de Pombo,
mano derecha de Caldas y analista econdmico, quien sostuvo la “superioridad de las
razas” de personas de climas frios y templados, en relacion con la inferioridad y
salvajismo de los que habitan las zonas selvéticas de las costas y los llanos, personas
gue tenian un color de piel mas oscuro (Camargo, 2011). No podemos dejar de lado en
este contexto, a Luis Lopez de Mesa, quien, ya entrado el siglo XX, siendo Ministro de
Educacién, en 1934, sefiala que el mestizaje es lo que determinaria que cierto tipo de
personas no pudieran alcanzar los niveles de inteligencia superior: “Ninguno de los dos
logra la altura intelectual de las grandes sintesis, de la formacion de nuevas ideas, de
la invencioén. Las cimas de la inteligencia superior no parecen asequibles a su aliento”
(L6pez de Mesa, 1930, p. 26, citado por Restrepo, 2007, p. 52).

Afirmaciones como éstas se fraguan en disciplinas como la geografia, la economia,
la naciente estadistica, entre otras, que configuraron un discurso que instal6 como un
hecho natural tales relaciones, fortalecidas por las explicaciones de la ciencia europea
y acogidas por los intelectuales locales presentes hasta el siglo XX en Colombia.

El racismo cientifico fue tomando, asi, diferentes formas. En un primer momento, se
dedic6 a clasificaciones de las razas basadas en atributos fenotipicos, como el color de
la piel, el tipo de cabello, la forma de la nariz o la boca, y, en términos generales, todos
aquellos aspectos diferenciadores basados en la observacién de la apariencia fisica.
Tiempo después, emergieron algunas seudo-disciplinas como la craneometria, cuyo
centro de interés era la comparacion de personas por el esqueleto, y, especificamente

su craneo, para medir la capacidad craneana o el angulo facial.

% para profundizar en este aspecto véase: Santiago Castro-Gomez (2010). La hybris del punto cero.
Raza, ciencia e ilustracion, p. 266. Bogota: Instituto Pensar- Universidad Javeriana
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Zuberi (2013) sefiala que aquellos discursos construidos para justificar la jerarquia
racial o la “estratificacion racial” como la llama este autor, se basaron en los desarrollos
de la teoria de la evolucién en biologia y la estadistica social que se desplegaron
durante el siglo XVIIl. Ademas de ello, importar las teorias que se desarrollaron desde
el siglo XVIII en la historia natural y el surgimiento de la biologia, brindaron argumentos
para construir teorias de la evolucion que justificarian las jerarquias raciales. Pese a
que la antigua antropologia fisica ha sido reemplazada por la antropologia cultural,
cuyo principal exponente es Franz Boas, aun en el siglo XX siguen haciendo presencia
rezagos de las teorias evolucionistas del racismo cientifico en discursos de tedricos

positivistas.

Tensiones entre los enfoques tedricos sobre la raza

A lo largo de los diferentes enfoques sobre raza y el racismo pude encontrar las
siguientes tensiones, que me permitié revisar son mas detalle estas a lo largo de la

investigacion:

e Narrativas sobre lo negro en la perspectiva decolonial: El enfoque decolonial
brinda elementos interesantisimos con relacion a la raza y el racismo y los
modos como se han constituido sujetos racializados a partir de la emergencia de
estos conceptos en Latinoamérica, desde la colonizacion europea. Las
producciones con relacion a los pueblos indigenas dentro de esta corriente de
pensamiento permiten ver un gran acervo investigativo, que describe de manera
detallada como operaron estas dos categorias en el mundo indigena; pero, los
trabajos relativos a los pueblos negros se quedan cortos, con excepcién de las
investigaciones de Arturo Escobar, Eduardo Restrepo, Axel Rojas, Mauricio
Pardo o Amanda Romero. Grandes exponentes de la teoria decolonial, como el
fildsofo Enrique Dussel, por ejemplo, no aborda el problema de la trata esclavista
y SuUs impactos en sus textos, y el texto situacion de América Latina define el
racismo como una ideologia de clase, cuestion que abre el camino a discusiones
complejas, porque requiere de elementos para una critica marxista solida a esas

categorias. Con relacion a estudios sobre lo negro, referido a la colonialidad,
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solo encontramos aportes del socidlogo Ramon Grosfoguel y del filosofo Nelson
Maldonado Torres, que reflexionan sobre la situacion de la colonialidad del ser, a
partir de los escritos de Franz Fanon, especificamete con relacion a coémo
operaba la deshumanizacion en las personas colonizadas y, aun asi, la
deshumanizacion especificamente con respecto al negro esclavizado no
aparece de modo explicito. Tendriamos que dirigirnos directamente a Fanon
para poder tener luces de ello.

Caracter estructural del racismo: Esta tension determina los modos en que las
relaciones sociales de poder jerarquico, caracterizadas por la hegemonia de las
elites blanco-mestizas, se concretan en instituciones y mecanismos
estructurales, restringen derechos de las poblaciones negras o
afrodescendienes y perpetian formas de racismo histérico, que estan explicados
en la desigualdad de ingresos, la pobreza multidimensional y la falta de acceso a
servicios en la relacion Estado-ciudadania, tal y como lo desarrolla Mosquera
(2011).

Mundo de las ideas: El hecho que algunos autores definan al racismo como
producto de las “ideas” y constituir una ideologia, ademéas de ubicar los actos
discriminatorios y opresivos basados en la “raza” en planos de relacionamiento
interpersonal, invisibiliza los alcances, propoésitos y la multicausalidad de los
impactos que estos tienen en sujetos individuales y colectivos etiquetados por su
‘raza”. Por ello, una critica al racismo como ideologia, a la par de ser un
elemento clave en la explicacion de las desigualdades de tipo histérico entre
ciertos grupos poblacionales, ayuda a comprender que el racismo y la raza
pasan del mundo de las ideas a ser una materialidad concreta en términos de
vulneracion y restriccién de derechos a la poblacién negra o afrodescendiente.
Nuevos horizontes en la investigacion sobre racismo y discriminacién
racial: Se resaltan los avances de investigaciones en Colombia que profundizan
en las expresiones del racismo y la discriminacion racial, términos de luchas
desde la defensa del territorio en lo local, los aportes del enfoque decolonial y

los estudios culturales brindan a ese panorama. Entre ellas las realizadas por

65



Eduardo Restrepo, Claudia Mosquera-Rosero, Alfonso Manera, Roberto Burgos-

Cantor, Oscar Almario, Juliana Flérez, entre otros autores y autoras.

Raza y racismo en colombia

Las construcciones tedricas del concepto de raza, su uso cotidiano y significados,
entre otros aspectos, se vuelve problematico, en la medida que requiere tener en
cuenta lugares sociohistéricos especificos, que brindan sentidos diferentes a esta
categoria, ademas de permitir identificar algunos elementos comunes con otros
contextos en donde la raza opera de otras maneras.

Mosquera (2011) sefiala que, en el caso
JOSE VASCONCELOS colombiano, es importante abordar las reflexiones

sobre la raza, asociadas al discurso de la “limpieza de

i

BUO0EpoNN0nnNNn0No00nES sangre” como elemento fundamental en la
= LA RAZA ,( OSMICA ~  constitucion de la Nueva Granada (mediados del siglo
= = = i

£ MISIGN DE LA RAZA —  XVIIl e inicios del XIX), y pasando por el proyecto del
l‘.s' IBEROAMERICANA =

= e = mestizaje triétnico promovido por Vasconcelos®
= NOTAS DE VIAJES = . . .

5 A LA AMERICA DEL SUR (proyecto republicano del siglo XIX y XX), que hizo

ol

3410 s eelalalalajainleialulslalelalalele N , , ) ) .
difuso el orden socio-racial, distanciandose

discursivamente de las jerarquias de la sociedad de
castas de la Colonia y prohibiendo, por intermedio de
dispositivos publicos de poder, como la iglesia, la
ILUSTRACION 2. LA RAZA COSMICA. ) . ) .
JOSE VASCONCELOS 1925. escuela, las universidades, y los partidos politicos,

qgue los nuevos ciudadanos se refirieran a la raza, al

tiempo que favorecia cierta movilidad social de quienes se mezclaran biol6gicamente
hasta borrar toda huella de la “desgracia genealdgica africana” y adoptaran las normas

y valores de la sociedad blanca-mestiza guardiana de la “blancura”, “entendida no

% José Vasconcelos (1882-1959), intelectual mexicano, que sefialaba que la quinta raza, “la raza
césmica” era una raza universal, fruto de la (negra, indigena, anglosajona y mongola) y superacion de
todo lo pasado. Aqui el mestizaje se cultiva como ideal y realidad, que convertiria a latinoamericana en
una potencia. Para profundizar en aquel aspecto ver el prélogo de la obra “La raza cosmica’.
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como el color de la piel, sino como simbolo hegemodnico de la cultura, de belleza, de
razon, de felicidad, de ser” (Santos, T, 2004, p. 33-35; citado por Mosquera, 2011, p.
18).

En esa linea, describiré algunos elementos sobre como se ha constituido la raza y
con ella, el racismo en Colombia desde la colonizacion y la esclavitud de personas de
origen africano, la asociacion de sinonimia entre “esclavo” y “negro”, los modos como
se mantienen, adaptados en el tiempo, el discurso de limpieza de sangre y los
relacionados con la “degeneracion de la raza”, que favorecen el discurso del mestizaje
gue pervive hoy en dia en la nacion y que emerge en los momentos en los que se

aborda puntualmente una critica desde la raza y el racismo en Colombia.

Colonizacion y esclavitud de personas del continente africano

El racismo en Colombia hunde sus raices en los modos como se produjo la
conquista espafiola en América. En ese sentido, iniciaré aqui retomando aquellos
elementos de la racionalidad que caracterizaba a los colonizadores y que, como
mencioné anteriormente, Enrique Dussel denomina ego conquiro. El ego conquiro
caracteriza a ese primer hombre moderno, activo, practico, que se impuso de forma
violenta al Otro y que muy bien representa Dussel en la figura de Hernan Cortes®*,
como aquel que domina al Otro, en este caso, a los pueblos originarios, a partir de
matanzas y ocupacion de sus territorios en América.

En el afio de 1499, los primeros espafioles llegan al territorio que hoy es conocido
como Colombia, especificamente al Cabo de la Vela. Entre ellos, se encontraban
Alonso de Ojeda, Américo Vespucio y Rodrigo de Bastidas, quienes iniciaron las
exploraciones del territorio. Ya en 1533, los conquistadores tenian total control de la
costa Atlantica, ganado a través de la figura denominada pacificacion, consistente en la
imposicién, a partir de medios violentos, de un orden social, en este caso, el orden

social de los colonizadores.

% Dussel para hablar del ego conquiro, retoma la figura de Hernan Cortes, con la que explica, la
constitucién de un tipo moderno de subjetividad.
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La pacificacion se hizo mediante luchas contra los indigenas caribes, zenues,
tayronas, entre otros pueblos, no solo de forma violenta, con las armas, sino por la
dominacion del cuerpo y la mente, mediante la evangelizacion y la imposicion cultural,
politica y econdmica; en términos generales, “del dominio de los cuerpos por el
machismo sexual, de la cultura, de tipos de trabajos, de instituciones creadas por una
nueva burocracia politica, etc., dominacién del Otro” (Dussel, 2008, p. 48).

Sucede lo mismo con Gonzalo Jiménez de Quesada, quien toma en control del
interior del actual territorio colombiano, a partir del viaje por el rio grande de la
Magdalena (llamado Yuma), matando a los muiscas, acompafiado de unos 160
soldados, y una cantidad considerable de indigenas caribes y tayronas, tomados en
condicién de esclavitud y algunas personas africanas esclavizadas, alrededor del afio
de 1538 y quien, finalmente, asesina al zipa® Tisquesusa, de Bacata (hoy Bogota).

Paralelamente a los procesos de colonizacion espafiola de América, se iniciaba la
comercializacién por parte de Portugal -y luego de Espafia- de personas de origen
africano, en condicion de esclavitud a gran escala. El “descubrimiento” de América y el
posterior establecimiento de colonias en este territorio, aumento la comercializacién de
las personas africanas de forma exponencial. Miguel del Rey y Carlos Canales (2014)
sefiala que, aproximadamente en el afio 1445, se realizd la primera operacion
comercial de intercambio de tejidos y trigo desde Portugal, por personas esclavizadas y
oro (p.19). Cabe indicar que, durante muchos afios, hubo intercambios comerciales
entre reinos de la peninsula ibérica y reinos del continente africano, que comerciaban
con oro, sal y personas en condicion de esclavitud, capturadas en luchas internas.

Para 1450, el comercio portugués en Arguim ya estaba consolidado. En la isla
se intercambiaban tejidos de lino, alfombras, trigo y todo tipo de objetos por oro,
marfil, especias, goma, pieles o almizcle, pero también por esclavos, que los arabes

traian de la llamada “tierra de los Negros™® (Del Rey y Canales, 2014, p. 20).

% Jefe del cacicazgo de Bogota, de los muiscas del altiplano cindiboyacence.

% Geograficamente se sefiala que en arabe a lo que hoy se llama Zanzibar y Sudan le llamaban tierra de
negros y los egipcios también. A diferencia de Zanzibar y Sudan que hacia una alusion directa a color de
piel de las personas que habitaban alli, los egipcios indicaban con ello el color de las tierras fértiles para
los cultivos.
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Arquin fue el mercado mas grande de comercio de seres humanos a Portugal, el
primer establecimiento esclavista europeo en Africa. Muchos Estados africanos, cuyas
actividades economicas estaban basadas en la agricultura y ganaderia, hasta el siglo
XV, ya comerciaban con portugueses, pero con el establecimiento esclavista, cambian
estas actividades por el lucrativo comercio de humanos, al atacar a vecinos y tomar
prisioneros para trabajar la tierra y apacentar el ganado.

Desde ese momento, se crearon grandes ejércitos permanentes, con una rigida
organizacion militar que ingresaron a las selvas del Golfo de Guinea y el valle del rio
Zambeze en un largo periodo de guerras internas, alentadas por los europeos que se
encargaban de persuadir a los jefes locales y a los mercaderes africanos de participar
en el negocio de la trata (Del Rey y Canales, 2014, p. 23).

Durante el tréfico de personas a Europa, los portugueses implantaron el cultivo de
cafia de azUucar en Medeira, uno de los territorios conquistados por ellos, y con el fin de
abrirse paso, dejar grandes beneficios al no comprarla a exportadores de Sicilia,
quienes la importaban del sureste asiatico. Para ello, llevaban personas esclavizadas
desde la costa africana para trabajar en aquellas plantaciones. Se transportaban entre
30 y 80 esclavos en las carabelas mas pequefias y entre unos 100 y 120 en las mas
grandes cada vez. La operacion fue todo un éxito y permitié6 explorar la utilizaciéon de
los esclavos en un nuevo tipo de explotacion en la que no habian sido utilizados hasta
entonces, es decir, los latifundios agricolas. (Del Rey y Canales, 2014, p. 26).

Con el viaje de Cristobal Colon, gracias al patrocinio de los Reyes Catodlicos, en
busca de la tierra de las especias (“las Indias”), que parti6 de Palos de Moguer en
agosto de 1492, llegando dos meses después a tierra, a lo que hoy es Cuba, se
iniciaria a gran escala el holocausto de personas mas grande hasta el momento
(Obregon, 2002). Primero, con el exterminio de personas habitantes del territorio
americano y luego con la esclavizacion y trata de personas provenientes del continente
africano.

Al regresar Colon a la peninsula ibérica en 1493 y luego del tratado de Tordesilla,
gue le dio el legitimo dominio a Castilla sobre las tierras recién descubiertas, parten al
Nuevo Mundo 1500 hombres, con el fin de colonizar y centralizar todo el comercio con

estas tierras, ademas de, por supuesto, evangelizar. Se colonizé Cuba, que Colon creia
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era India y Santo Domingo, que se llamaria luego La Espafola. Queda iniciado,
entonces, el proceso de colonizacion de las Antillas y posteriormente, del continente
americano. Fueron estas primeras, con dominio espafiol, las que solicitaron el envio de
personas negras, para completar la mano de obra en las plantaciones, debido a la
muerte y maltrato de las personas indigenas habitantes de la isla, por las
enfermedades llevadas por los europeos.

Cabe sefialar que, algunos historiadores sefialan que la presencia de personas
negras en América se genera con la colonizacion, pero no con personas esclavizadas,
sino con conquistadores negros:

Con Gonzalo Jiménez de Quesada venia un negro libre, conquistador como él,
llamado Pedro de Lerma. Esto podria explicarse por la presencia de gente negra en
la peninsula ibérica, desde el afio de 1445, como parte de la servidumbre de
notables personajes. Se encuentra también Nufio de Olano, comparfiero de Vasco
Nufiez de Balboa, Esteban de Dorantes, perteneciente a Panfilo de Narvaez. “De
esta manera, bien como libertos o como esclavos propiamente dichos, muchos de
los primeros hombres de color que llegaron a América lo hicieron acompafiando a
sus amos como criados 0 miembros de su amplio servicio doméstico” (Del Rey y
Canales, 2014, p. 38).

Otras, sugieren su presencia en los primeros envios de esclavizados a la isla de La
Espafiola, y otros mas atribuyen el hecho a tiempos mas anteriores, con vestigios de
figuras humanas con caracteristicas fenotipicamente similares a las provenientes de
Africa, en América central.

Entre los siglos XVI y XVII el comercio de personas esclavizadas fue alto; entre los
registros de la trata se encuentran entre 15 millones de personas y mas, desterradas
de sus territorios y otro tanto menor, que fallecian a lo largo del viaje.

Debo sefalar aqui que, dadas las dindmicas en las formas de relacionamiento entre
el hombre espafiol con personas de origen africano y sus descendientes, la presencia
espafiola en Africa en un primer momento no constituyé durante esos afios una
“conquista”, es decir, no fueron expediciones dirigidas al continente africano con el fin
de tomar posesién de esas tierras y los seres humanos que las habitaban para

ponerlas bajo el dominio del reino de Castilla, como si sucedié en el continente
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americano. Pero lo anterior no implica que este modo de relacionamiento no esté
atravesado por el ego conquiro:
algunas investigaciones recientes demuestran que la mayoria de los esclavos
traidos a las Américas fueron obtenidos a través del secuestro, la pirateria o guerras
incentivadas con el solo propdsito de obtener prisioneros para ser vendidos como

esclavos, y no bajo uno de los criterios considerados como justos en los siglos XVI'y

XVII. (Obregén, 2002, p. 430)

En ese sentido las relaciones establecidas pueden enmarcarse en tres elementos
claves de este tipo de racionalidad. La primera tiene que ven con la imposicion de
forma violenta al otro, en este caso fomentado por guerras internas al interior del
continente africano para el trafico humano. La segunda ver al otro como béarbaro, sin
razén y ademas de ello racializado, esto expresado en los discursos que justificaban la
esclavizacion de personas negras que veremos mas adelante y la tercera con una
sospecha permanente de su humanidad que, en este caso, ni siquiera la sospecha
existia ya que se asumia que estas personas estaban mas cerca del reino animal y
eran propiedad del esclavista.

Ademas de ello, ciertos elementos de la racionalidad del ego-conquiro, explican
algunas préacticas en las relaciones sociales entre espafioles y personas de origen
africano, como son los maltratos fisicos y sicolégicos a las personas esclavizadas, que
iban desde latigazos, amputaciones de miembros, pasando por la castracion y hasta la

muerte y el territorio que ahora denominado Colombia, no fue ajeno a esto.

Esclavo igual a negro

Algunos autores afirman que, la practica de la esclavitud ya era frecuente en
Espafia y Portugal, antes de 1492; por tanto, lo sucedido luego de esta fecha podria
entenderse como la continuacion de esta practica en el territorio americano, y no como

algo que emerge sélo de las actividades de produccién y comercio en América®”.

% Enrique Dussel, sefiala, por ejemplo: “Muestra bien E. Genovese que las relaciones de produccion
de las plantaciones no estan refiidas con el capitalismo, aunque hay que reconocer que la burguesia
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Esto no implica el desconocimiento del papel fundamental de la institucion de la
esclavitud para la consolidacion del capitalismo mundial, pero si es necesario sefialar
que la esclavitud y su asociacion directa a personas provenientes de Africa y de piel
negra, es algo que se empieza a construir desde mucho tiempo atras. Al respecto,
Liliana Obregdn (2002) sefala que:

...para pasar de la concepcion de siervo o cautivo del medioevo a la
generalizacion del término "esclavo" en el siglo XVI y su asociacion con individuos
provenientes de Africa y de piel oscura, tendran que hacerse algunos cambios de
interpretacion de los términos juridicos con los que se justificaba la esclavitud (p.
425).

En este sentido, la construccién ontolégica de esclavo como equivalente a persona
negra se pueden identificar segun diversos escenarios. Uno de ellos, descrito
anteriormente, que tiene que ver con el aumento de la presencia de personas negras
en la peninsula ibérica y en las islas que estaban en poder de los portugueses y
espafioles, con el fin de aumentar la produccién y capital en los grandes antes de la
colonizacion de América. Desde 1445, se inicia la comercializacion de personas en
condicion de esclavitud, por ejemplo, para el cultivo de cafia de azucar en Medeira, por
parte de los portugueses, lo que probablemente haria que las personas esclavas fueran
negras.

Por otro lado, cabe recordar que existian elementos legales que justificaban la
esclavitud de las personas, sobre los cuales el Reino de Granada® tenia claridad: tras
una guerra “justa”, cuando los ganadores esclavizan a los perdedores; cuando se trata
de personas que han cometido delitos publicos; cuando las personas cometen ciertas
ofensas y son penados perdiendo su libertad, y cuando los padres en "extrema

necesidad tienen facultad natural de vender sus hijos para su remedio" (Obregén, 2002,

esclavista inglesa y holandesa en el Caribe -mucho mas que la hispanica, incluyendo la mas avanzada,
la burguesia esclavista cubana- fue mas moderna y con un caracter mas capitalista. “El esclavismo debe
ser entendido fundamentalmente como una cuestion de clase y subsidiariamente como una cuestién
racial “. Nicolds Sanchez de Albornoz indica lo mismo: “El negro ante todo fue un bien de capital y su
importancia se rigio por las reglas del comercio y los estimulos de la coyuntura”. (Dussel, 1982, p. 91)

% Se refiere a la lucha de judios, moriscos y gitanos en los afios anteriores a la conquista de América
contra los Reyes Catolicos.
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p. 432). Para los ibéricos, por la naturaleza barbara de los africanos, existian en sus
tierras mas guerras y, por tanto, mas personas proclives a la esclavitud, ademas de su
‘tendencia el vicio y barbaridad”, que hacen que “cometan grandes y detestables
delitos”, que justificarian también su esclavizacion, sin mencionar “los padres barbaros
gue venden a sus hijos” (Obregon, 2002).

Lo anterior sefiala que, dado el caracter salvaje de los individuos y su naturaleza
“barbara”, los africanos eran para el espanol, “naturalmente” esclavos o seres
potenciales para ser esclavizados. Por la misma razon, las discusiones llevadas a cabo
en Colombia por parte de sacerdotes como el jesuita Alonso de Sandoval y
posteriormente, en Mesoameérica, el fraile dominico Bartolomé de las Casas, no iban en
contra de la institucion de la esclavitud de africanos/as e indigenas, respectivamente,
sino sobre la legalidad o no de las capturas de los africanos.

La presencia de personas africanas cuando el territorio se conocia como la Nueva
Granada, se dio a partir del comercio de personas en condicion de esclavitud,
procedentes del continente africano; por tanto, ello gener6 una serie de préacticas
discursivas que permitirian la asociacion directa entre la condicion de esclavitud o

esclavo y las personas negras en el continente americano.

Limpieza de sangre

Estas y otro tipo de préacticas fueron la base discursiva racista desarrollada durante
tres siglos y serian constituyentes de lo que, durante el siglo XIX, se identificaria como
racismo. El racismo, al configurarse como practica cotidiana, fue instalado en el
habitus® de la poblacién y, en este caso, en Colombia, se instauré durante el periodo

colonial, en la Nueva Granada.

% El habitus, para Pierre Bourdieu, es el producto de un trabajo de inculcacién con una duracién
suficiente para producir una formacion duradera, como efecto de la interiorizacion de los principios de
arbitrariedad cultural, capaz de perpetuarse una vez terminada la accién pedagogica y, de este modo, de
heredar en las practicas cotidianas los principios de tal arbitrariedad interiorizada (Bourdieu y Passeron,
2001, p. 47). Para Santiago Castro, “La categoria habitus es tomada aqui como aquellas
representaciones ‘habituales’, que el grupo dominante de los criollos se hacia de los demas, de si
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En ese entonces, surgieron discursos coloniales que, desde finales de los siglos
XVII, XVII y XIX, circularon en la sociedad neogranadina y determinaron formas de
relacionamiento entre los diferentes sectores de la sociedad colonial y, por tanto,
definieron formas de interaccion asociadas e instaladas en los distintos grupos sociales
respecto de las personas pertenecientes a los que hoy en dia se denominan “grupos
étnicos™.

Entre estos discursos se encontraba el de la limpieza de sangre que, en términos de
Castro-Gomez (2010), fue la creencia en la superioridad étnica de los blancos criollos
sobre los demas grupos poblacionales de la Nueva Granada (p. 15). Esta funciond
como habitus desde el cual la llustracion europea fue leida en Colombia.

En ese sentido, por ejemplo, para los criollos ilustrados, la blancura era (en términos
de Bourdieu, 2001), su capital cultural mas importante ya que les garantizaba el acceso
al conocimiento cientifico y literario de la época, asi como la distancia social frente al
“otro colonial” que sirvi6 como objeto de sus investigaciones (Castro-Gémez, 2010, p.
15):

La limpieza de sangre era una aspiracion internalizada por muchos sectores de
la sociedad colonial y actuaba como el eje alrededor del cual se construia la
subjetividad de los actores sociales. Ser “blancos” no tenia que ver tanto con el
color de la piel, como con la escenificacién personal de un imaginario cultural tejido
por creencias religiosas, tipos de vestimenta, certificados de nobleza, modos de
comportamiento y, lo que resulta mas importante para esta investigacion, por
formas de producir y transmitir conocimientos. La ostentacion de aquellas insignias
culturales de distincion asociadas con el imaginario de blancura, era un signo de
status social; una forma de adquisicion, acumulacién y transmision de capital
simbdlico. (Castro-Gémez, 2010. p.64).

mismos y de su ‘lugar natural’ en la sociedad. Me refiero a toda una serie de supuestos, valoraciones y
prenociones de caracter irreflexivo, a través de las cuales el grupo criollo ‘construye’ la realidad social,
proyectando sobre ella sus ideales y aspiraciones particulares” (Castro-Gémez, 2010, p.73).

% Basado en el convenio 169 de la OIT un grupo étnico es una colevtividad de sujetos que se auto-
reconoce identitariamente, lo que lo diferencia de otras colectividades. A los grupos étnicos los
caracteriza sus procesos, dindmicas e instituciones propias sobre la base de sus costumbres
ancestrales.
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Este discurso se hizo mundial, en la media que se promulgdé con la expansion
colonial de Espafia en términos comerciales con otros territorios y, luego, hacia lo que
serian sus colonias. Cabe recordar que, como se mencion6 anteriormente, los
esquemas de clasificacion poblacional echan sus raices mucho antes, con lo que
algunos llaman orbis terrarum que dividia la tierra Unicamente en tres grandes
regiones: Europa, Asia y Africa, junto con las modificaciones posteriores introducidas
por el cristianismo, haciéndolo funcionar como una taxonomia étnica y religiosa de la
poblacion, cuya dimension practica empezé a mostrarse apenas en el siglo XVI.

Ya con la colonizacion en la Nueva Granada, el fenotipo de las personas (blanco,
negro, indio, mestizo) determinaba su posicion en la sociedad y, con ello, su posibilidad
de acceso a aquellos capitales culturales y politicos que proporcionaban distincion. Es
por lo que, era tan importante no levantar ningun tipo de sospecha sobre aspectos que
pudieran significar “mancha de la tierra”, es decir, no poder exhibir la pureza o limpieza
de sangre debido a cualquier mezcla de sangre del blanco con negros, indios, mulatos
0 mestizos porque, inmediatamente, este factor los convertiria en pardos™*.

La blancura se constituiria en un capital cultural que permitiria a la elite criolla
establecer diferencias entre ellos y otros grupos y, de esa manera, poder legitimar su
dominio sobre personas “mezcladas”, a partir de su caracter fundamentalmente étnico:

En América tal discriminacion étnica fue todavia més fuerte debido a la
existencia de dos republicas, la de blancos y la de indios, haciendo que el estatuto
legal de una persona se relacionara directamente con su pertenencia a un grupo
étnico. Esto hizo que las desigualdades sociales no se basaran sélo en los distintos
niveles de vida material (ricos o pobres) sino, ante todo, en las diferencias
provenientes de la sangre, la herencia y la adscripcion a un linaje. Lo que significa

gue, mientras en Espafia la limpieza de sangre — solicitada, por ejemplo, a los

1 uLg pretensién de limpieza de sangre, es decir, de gozar de la condiciéon de noble blanco, era el

signo distintivo que permitia a los criollos diferenciarse socialmente de los mestizos y demas grupos
sociales. Lo importante aqui no era ser ‘realmente’ blancos, puesto que casi ningin miembro de la elite
criolla podia comprobar sus pretensiones de nobleza, sino escenificarse socialmente como blancos y ser
aceptados como tales por los estratos sociales mas preeminentes. Por esta razén, la blancura no tenia
gue ver estrictamente con el color de la piel, sino que designaba, por encima de todo, el tipo de riqueza y
encumbramiento social de una persona! (Castro-Gomez, 2010, p. 71).
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espanoles que deseaban “pasar a las Indias” — era primariamente una exigencia de

caracter religioso, en América se convierte en una cuestion de orden étnico y tan

solo secundariamente, de orden religioso y econémico. (Castro-Gomez, 2010. p.71).

Fue tal la preocupacién étnica que muchos de los litigios de orden juridico hacian
uso de argumentos de tipo racial, dentro del conjunto de valores en los que la
diferencia étnica era mas importante que la econdmica, segun los actores sociales; de
hecho, existia todo un orden juridico institucional y estructural, que se dedicaba a
ubicar a cada persona en el grupo étnico que le correspondia:

Asi, por ejemplo, en las actas y libros de los Cabildos, como también en los
titulos de Encomiendas, quedaba oficialmente consignado si una persona
descendia o no de los “primeros pobladores”; las pretensiones de nobleza podian
ser acreditadas ante la Real Audiencia y las alcaldias ordinarias, de tal manera que
los blancos gozaban del derecho a recibir provisiones especiales de amparo a su
condicion étnica. También en los padrones oficiales se establecia una diferencia
entre “vecino” y “morador”, reservando la primera categoria a los miembros de las
familias méas antiguas y distinguidas del lugar. De igual manera, en las actas
sacramentales de la Iglesia se registraban en dos libros separados los bautismos de
los blancos y los de los indios, negros y mulatos, como ocurria, por ejemplo, en la
parroquia de Nuestra Sefiora de Santa Barbara en Bogota (Ramirez, 2000: 44). En
todos estos casos, la funcion del orden juridico era legitimar con argumentos étnicos
las diferencias sociales y materiales existentes de facto entre los blancos y las
castas (Castro-Gémez, 2010. p.72).

El discurso de la limpieza de sangre tuvo toda una connotacién étnica y separatista
gue hacia parte del habitus de la elite criolla dominante, lo que funcionaba como
elemento determinante en la construccion de la realidad social de la Nueva Granada.
Este discurso no fue construido a partir de teorias filosoficas o ideas aprendidas en
libros, sino fue el producto de practicas culturales que constituyeron las relaciones

sociales de la época y por ende, constituyeron a los sujetos subalternos y dominantes.

La degeneracion de las razas
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Los discursos instituidos en la Nueva Granada por las elites politicas e intelectuales
conformadas por los criollos* en el siglo XIX y alimentados por el pensamiento liberal
anglosajon asi como por la influencia de los discursos de la llustracion inglesa,
sustentaron la independencia de la Nueva Granada. La mayoria de los ilustrados
colombianos, todos ellos criollos, retomaron, como mencioné anteriormente, tesis
relacionadas con el determinismo geogréfico, la influencia del clima en los desarrollos
intelectuales de las diferentes “razas” humanas y -por supuesto- la superioridad de la
civilizacion europea.

Por otro lado, muchas de las ideas acerca del “blanqueamiento” y la “limpieza de
sangre”, estaban asociadas, en discursos sobre hombres y mujeres de descendencia
africana, a la pereza, el abandono, la desidia y el “atraso”, reforzadas por grandes
personajes de la época decimondnica y fortalecidos a comienzos del siglo XX. Eduardo
Restrepo menciona, por ejemplo, al gedgrafo Agustin Codazzi como uno de los que
calificaba a las personas africanas esclavizadas como “indolentes” y “no aptos para el
progreso” y a Santiago Pérez Triana, quien criticaba en los descendientes de
africanos/as por su “salvaje estupidez, su insolencia bozal (cerril), su espantosa desidia
y escandaloso cinismo” (Restrepo, 1998).

Sefialo aqui, y como lo resalta Castro Gémez, que la llustracion en la Nueva
Granada no solo fue utilizada en términos de traduccion de significados europeos sobre
razon, ciencia y demas conceptos que configurarian la modernidad, sino que
representd una estrategia de posicionamiento social y, diria, étnico por parte de los
letrados criollos frente a los grupos racialmente inferiorizados.

Por ejemplo, como Castro-Gomez (2010) menciona, con relacion al determinismo
geografico, propuesto por Francisco José de Caldas, denominado “El Sabio” en la
historia oficial, por sus grandes conocimientos en las diferentes disciplinas, como la
geografia, la astronomia, la botanica, ciencias e ingenieria, entre otros:

La raza negra, por ejemplo, no solo proviene de climas calidos, sino que posee

un craneo pequefio y un angulo facial agudo, lo cual hace que su lucha contra el

*2 Hijos e hijas de espafioles/as, pero nacidos en América.
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determinismo de la naturaleza sea mucho mas dificil y compleja que la que realizan
individuos de la raza blanca. (...) y experimentara innumerables obstaculos para
rechazar el vicio y elegir la virtud. La raza blanca, en cambio, posee todas las
condiciones bioldgicas y geograficas para el cultivo de la inteligencia y la moral, por
lo que, segun Caldas, a ella corresponde “el imperio de tierra”. La estupidez y la
barbarie no son, entonces, condicion natural de la raza negra, sino resultado
perverso de una dotacién biolégica que obstaculiza el desarrollo de su naturaleza
moral. Dicho de otro modo, las diferencias de caracter moral e intelectual que se
observan entre los pueblos obedecen a la mayor o menor capacidad que tienen
€s0s grupos para superar el determinismo de la naturaleza. (p. 266, negrillas
afnadidas).

En Colombia, los letrados jugaron un papel fundamental en la consolidacion y
legitimacion de un orden social estructurado jerarquicamente, segun el origen étnico,
en la medida que dicho orden tenia una funcion social para la etnia dominante, cuyo
estatuto social los posicionaba como productores de conocimiento, en este caso,
cientifico, que permitié construir subjetividades sobre la diferencia. De hecho, fue la
elite criolla quien tradujo en la Nueva Granada los documentos que sustentaban el
proyecto de ilustracion, como la Declaracién de Derechos del Hombre y del Ciudadano,
de la Revolucion Francesa de 1781; eso si, a su manera, en donde la ciencia tendria
un papel fundamental en la legitimacion del conocimiento y del conocimiento sobre los
otros.

Tiempo después, en el siglo XX, encontramos ejemplos de discursos higienistas,
gue dan cuenta de las imagenes de las personas negras e indigenas y el efecto de su
presencia en Colombia, produciendo lo que Luis Lopez de Mesa denominaria
“degeneracion de la raza”. Esta se materializa en un conjunto de discursos del
psiquiatra Miguel Jiménez Lépez pronunciados en 1918, en un texto denominado “Los
problemas de la raza en Colombia”.
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Alli, Jiménez sefiala que el efecto de la zona, es decir de la ubicacion geografica de

Colombia, era nociva para los seres organizados s

y, en términos generales, para la humanidad, LOS PROBLEMAS DE LA RAZA
especificamente en con relacion al aspecto fisico, S5
lo que contribuiria a la “degeneracion psiquica” —_
gue los psiquiatras ya pronosticaban (Restrepo, e
2007). Con relacion a las personas negras, esta R P
postura le atribuye aspectos relacionados con la
posibilidad de habitar ciertas zonas: £
...una ola de sangre de color oscurece de

dia en dia nuestra poblacion, imprimiéndole a 7 i

su vez sus rasgos morfolégicos y sus '}i?:_'""

reacciones morales. Y es natural que asi Peread. 18 & oemmans 40 swo

suceda. La raza negra, producto genuino del

ILUSTRACION 3. LIBRO LOS PROBLEMAS DE

Trépico, estd llamada a prosperar en €l con
LA RAZA EN COLOMBIA PUBLICADO EN 1920.

sus caracteres peculiares; las razas diferentes IMAGEN TOMADA DE:
) . . HTTPS://ARCHIVE.ORG/DETAILS/LOSPROBLE
de la negra, refractarias a los rigores torridos, MASDELAOOBOGO

irdn cediendo cada dia: el resultado final no es

dudoso. (Jimenez,1920, p.353 citado por Retrepo, 2007, p. 48).

Se aduce también que, ante otras razas, éstas tienden a desaparecer por la
influencia demogréafica del negro que, como se menciona en la cita anterior, se
denominé como el “oscurecimiento” o “africanizacion” de la poblacion colombiana.
También se encuentran imagenes relacionadas con la “fortaleza” de la raza negra,
asociada a su posibilidad de resistir en lugares inhabitables, ademéas de la
preeminencia de su sangre, al cruzarse con otras razas y la correlacion entre negridad
y ciertas zonas geograficas (Restrepo, 2007).

Duros y resistentes a la accion deletérea de nuestros climas tropicales; agiles y
rapidos para surcar los rios; aptos para el laboreo de las minas y para los
menesteres agricolas; fecundos con asombrosidad cuando viven bajo climas
convenientes, los negros se multiplicaron por efecto de la generacién y de la intensa

introduccién de ellos, con rapidez que sobrepasé a todo lo imaginado [...] La raza
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negra, favorecida por el sol tropical, por sus costumbres salvajes y por su escasa

intelectualidad y moralidad, se reprodujo prodigiosamente y poblo las extensas

comarcas de nuestros valles y rios (Bejarano 1920, p. 192 citado por Restrepo,

2007, p. 49).

Se desarrollan, también, discursos que apuntan a la minoria de edad de los negros
y negras, que obliga al Estado a considerar su estado permanente de tutela y la
infantilizacion que los caracterizaba, ademéas de su inferioridad moral, intelectual y
politica:

Se esta dicho, y parece verdad, que el negro es un nifio grande. Voluptuoso,
enamorado de la vida, de la danza, de la muasica y del canto, rie con los labios, con
los ojos, con las manos y los pies; sin pasado, se pliega al medio ambiente en la
lengua, religion, politica y costumbres sociales. Curioso, vanidoso y zalamero, tiene
virtudes de fidelidad y buen comparierismo, como lo demostré en el periodo de la
esclavitud, y aun hoy hacen de él un buen camarada. De sus dialectos pocas
palabras se conservan, de sus religiones apenas la inclinacion a la supersticion y
resabios de magia [...] (Lopez de Mesa,1930, p. 24 citado por Restrepo, 2007, p.
51).

Estos discursos, que constituyeron ciertas imagenes de las personas descendientes
de africanos esclavizados, se extendieron entre destacados intelectuales y figuras
politicas, dentro de ellos, finalizando la década de 1920, quien seria presidente de
Colombia, Laureano Gomez, representante principal del partido conservador en el pais:
“‘Nuestra raza proviene de la mezcla de espafioles, de indios y de negros. Las dos
ltimas, caudales de herencia, son estigmas de completa inferioridad” (Gémez, 1928, p.
44 citado por Restrepo, 2007, p. 51).

En las naciones de América donde predominan los negros reina el desorden. El
elemento negro constituye una tara. En los paises donde el negro ha desaparecido,
como en Argentina, Chile y Uruguay, se ha podido establecer una organizacion
econdmica y politica con sdlidas bases de estabilidad (Gomez, 1928, p. 48 citado
por Restrepo, 2007, p. 49).

Los anteriores discursos encontraron legitimidad y fueron fortalecidos por la Carta

Constitucional de 1886 (que rigid, con multiples reformas por mas de 100 afios en el
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pais), pues ratificaba a la nacibn como mestiza, catblica y hablante del espafiol,
discursos que brindan una aproximacion a las practicas racistas que constituyeron a

Colombia y que permearon todos y cada uno de sus sectores.

El mestizaje

El discurso del mestizaje se construye, efectivamente, a finales del siglo XIX e
inicios del XX, sobre todo a partir de los postulados de Vasconcelos, en México,
retomados por casi todos los paises latinoamericanos. Luego de ser el mestizaje un
elemento poco deseable para la sociedad, ya que contribuia a la “degeneracion de la
raza” en Colombia, afios méas tarde, el discurso de la limpieza de sangre cambid
cuando se privilegid6 promover el mestizaje, pero de gentes colombianas con
extranjeras, basada en apuestas por politicas migratorias en pro del “mejoramiento de
la raza”, que resonaban los planteamientos del ideal “ario” como aspiracién. Frente a la
“‘degeneracion”, habia posibilidades de superacion de las “taras” mediante la
introduccion de gran cantidad de personas de sangre blanca de ciertas regiones de
Europa y “cruzarlas” durante varias generaciones (Restrepo, 2007):

Pareciera que la ‘sangre’ o ‘raza’ ‘blanca’ o ‘europea’ entraba en una especie de
ecuacion racial como el ‘factor’ o ‘elemento’ que necesariamente ‘mejoraba’ otras
‘sangres’ o ‘razas’ (en gran parte, esa era la logica subyacente a las medidas de
inmigracién sugeridas por Jiménez). (Restrepo, 2007, p. 52).

Asi, se adecuaria la legislacién para ser coherentes con esa intencionalidad. Por
ejemplo, la ley 114 de 1922 regulard aquellas politicas migratorias, pues en su articulo
1° sefialaria:

Con el fin de propender al desarrollo econémico e intelectual del pais y al
mejoramiento de sus condiciones étnicas, tanto fisicas como morales, el Poder
Ejecutivo fomentar4 la inmigracién de individuos y de familias que, por sus
condiciones personales y raciales no puedan o no deben ser motivo de
precauciones respecto del orden social o del fin que acaba de indicarse, y que
vengan con el objeto de laborar la tierra, establecer nuevas industrias 0 mejorar las
existentes, introducir y ensefar las ciencias y las artes, y en general, que sean

elemento de civilizacion y progreso (Cancilleria, s.f.).
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En otras palabras, el discurso del mestizaje emerge como aquel que presenta lo
mejor y lo més deseable para Colombia, por su posibilidad de borrar todo rastro de las
malas razas. Cabe sefalar que, paralelo a estos procesos locales en Colombia, en el
mundo circulaba con gran fuerza el racismo cientifico, la eugenesia, el discurso
higienista y la idea de “progreso” de la nacion, basado en la presuncion moderna de
gue los pueblos indigenas y afrodescendientes se habian quedado en el pasado y para
ir hacia el futuro, se precisaba la mezcla racial, pero con los blancos-europeos.

El mestizaje con los blancos caucéasicos se convirtid, entonces, en el proceso para
eliminar todos aquellos elementos raciales, étnicos, indigenas y de descendientes de
africanos/as que, segun los llustrados y posteriormente, los modernos, condenaban al
atraso a la republica. En algunos casos, se hablé del “pasado glorioso” de los pueblos
indigenas, pero la intencién de la republica era -sin lugar a duda- la integracion de los
pueblos aborigenes sobrevivientes, a la sociedad mestiza y blanca. En otras palabras,
la asimilacion por mestizaje y la desaparicion paulatina de las culturas indigenas; en
cambio no se hablé de las civilizaciones africanas, por lo que se veia como un
propésito loable, contribuir a la mezcla con europeos blancos a aquellas personas de
ascendencia africana, para que salieran de su estado de naturaleza. La desaparicion
de los pueblos indigenas y la “invisibilidad” a los afrodescendientes, no se efectud
solamente mediante el dispositivo de la “limpieza de sangre”, sino a través de la
eliminacion de toda lengua diferente al espafiol, junto con cualquier practica cultural y

religiosa, saberes y conocimientos ancestrales de esos pueblos.

Y ¢ Toda esta reflexion sobre la raza y racismo, para que?

Como he mencionado a lo largo del capitulo, desde finales de los siglos XVII, XVIIl y
XIX, los discursos coloniales que circularon en la hoy llamada Colombia determinaron
formas de relacionamiento entre los sectores de la sociedad definiendo modos de
interaccion asociados con las diferencia étnico-racial, como, por ejemplo, la creencia en
la superioridad étnica de los blancos criollos sobre los demas grupos poblacionales

(indigenas y afrocolombianos).
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Dicha superioridad, ademas de clasficatoria, también semanifestaba en el privilegio
y legitimacion de unas formas de conocimiento (eurocentrado, occidental, cientiiico)
sobre otras (conocimientos de pueblos originarios, africanos y afrodesendientes), que
derivd en su ubicacion como “salvajes”, “incivilizados”, “a-morales”, “animales”,
“‘inferiores” entre otros.

Este orden social estructurado jerarquicamente a partir de la constitucion de la
categoria raza y con ella, las practicas de racismo, desarrolladas alrededor de la
colonizacion y la esclavitud de personas de origen africano, hizo que se produjera la
asociaciéon de sinonimia entre “esclavo” y “negro”, consolidada por el discurso de
limpieza de sangre y los relacionados con la “degeneracion de la raza”, que, como
aseverean los autores decoloniales citados anteriormente, se han mantenido en el
tiempo, arraigados y favorecidos por las elites e instituciones modernas como la iglesia
y la escuela, entre otros, lo que ha desembocado en practcas de racismo sedimentadas
en ellas asi como en las practicas concretas en contra de estos sujetos.

La necesidad de legitimar discursos racistas por las elites ilustradas dominantes,
con el fin de perpetuar sus privilegios, tiene también su expresién en aquellos lugares
donde los discursos de la ciencia circulan. Es por ello que, la escuela (universidades,
colegios, escuelas rurales, internados, etc.), se convertiria en instituciones racistas en
la medida que limitaron el acceso a personas de un reducido sector de la sociedad
(blancos, elite criolla y sus descendientes-mestizos) y a los conocimientos
considerados validos, que serian solamente los eurocentrados, como lugar epistémico
privilegiado.

Lo anterior podria hacer parte de un pasado colonial de Colombia, y mas aun
cuando desde la Carta Constitucional de 1991 se reconoce la misma proteccion y trato
de las autoridades (...) “sin ninguna discriminacion por razones de sexo, raza, origen
nacional o familiar, lengua, religion, opinién politica o filoséfica” (articulo 13); ademas
de la promocion de las condiciones para que la igualdad sea real y efectiva, mediante
la adopcion de medidas a favor de grupos discriminados o marginados, ademas del
reconocimiento de la nacién como pluriétnica y multicultural.

Para alcanzar los principios constitucionales de no discriminacién e igualdad, la

mision de instituciones como la escuela hoy en dia deberia apuntar a la promocion de
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los valores democraticos, la construccion y promocion de una ciudadania respetuosa
de las diferencias y la participacion efectiva de nifios y nifias en las transformaciones
positivas de su entorno.

Sin embargo, la escuela como lugar privilegiado en la transmisién y construccién de
conocimiento sobre el mundo y sus sujetos también ha contribuido a reafirmar
imaginarios negativos sobre los sujetos pertenecientes a grupos étnicos. Por ejemplo,
investigaciones recientes le asignan un papel fundamental a la escuela en la
construccion de sujetos racializados desde mutiples escenarios, como la familia, los
medios de comunicacion y la sociedad en general, basado en estereotipos de la
colonialidad, reforzados en la escuela desde, por ejemplo, areas del conocimiento
como las ciencias humanas y sociales (Herrera, M. C., Pinilla, A. y Suaza, L. M., 2003),
especificamente en disciplinas como la filosofia, la lengua castellana y la ética, como
puede constatarse en manuales y textos escolares analizados por diversas autoras
(Soler, 2004 y 2009; Jojoa, Y. 2008). Las representaciones utilizadas asi mismo, para
las decoraciones de las aulas de clase de los preescolares (Castillo, 2011; Mena, 2006,
2009, 2011); e inclusive, en aquellas areas que pareciera no tuvieran relacién con la
produccion de sujetos racializados y, mucho menos, con la reproduccion de practicas
racistas, precisamente por el caracter que se les atribuye de neutralidad cientifica
abstracta y racional, fuente Unica de produccién de conocimiento verdadero como son
las ciencias naturales (Beltran, 2017) y las matematicas (Valoyes, 2015).

Este ultimo aspecto tiene mucho que ver con un modo de materializacién del
racismo referido a la ausencia de conocimientos considerados como inferiores (saber
vulgar o concimiento ingenuo), particularmente aquellos asociados a los grupos
étnicos, por carecer de legitimidad y, por ende, no poder circular en la escuela. Es
decir, aquellos modos de producir conocimiento por las personas de origen africano y
sus descendientes, en este caso, no tienen lugar en el curriculo escolar, porque no son
validos para el saber occidental.

Otra manifestacion menos perceptible del racismo en la escuela es aquella que se
refleja en la naturalizacién de formas de relacién desigual, asimétrica cuando la escuela

sigue considerando a unos sujetos racializados como superiores y a otros como
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inferiores, y por lo tanto su asignacion de capacidades a unos y a los otros depende de
esa asimetria.

Este aspecto del racismo, al ser elemento constitutivo de la escuela, no es ajeno a
las disciplinas que alli hacen presencia y, mucho menos, a los procesos pedagdgicos
gue tienen lugar en estas. Por ello, el caso que me interesa aqui abordara el nexo entre
los modos como se constituyen las practicas racistas de maestros y maestras de
matemaéticas y su expresion en el aula de clase. Esta disciplina mantiene en la escuela
caracter jerarquico, ya que las atribuciones que asignamos a los sujetos que la
aprenden o no, pueden llegar a instaurar practicas de poder desiguales entre los
sujetos y en este caso, agravadas para aquellos considerados como inferiores por las
diferencias étnico-raciales.

¢cSera que los procesos pedagogicos de éareas de conocimiento como las
matematicas se alimentan de practicas racializadas y discriminadoras racialmente en el
aula?. En el siguiente capitulo, por consiguiente, realizo una reflexion sobre a los
modos como la escuela se ha ido configurando como un lugar de reproduccion de lo
que los autores decoloniales denominan colonialidad del ser, y que sociélogos como

Pierre Bourdieu denominaran “habitus”.
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CAPITULO 2: AQUI TODOS SON IGUALES: RACISMO EN LA ESCUELA

An: D, entonces tenian proyectos productivos ahi en el colegio

D: Si, con animales

An: Y qué hacian con los animales?

D: Los vendiamos

An: ¢ Qué animales tenian?

D: Vacas, puerco, gallina, pavo y...ay, no me acuerdo del otro

An: Y qué hacian con los animales?

D: Pues cuando hacian fiestas o cuando se graduaban los de 11, cogian siempre y
mataban vacas para la comida

An: Y me dices que también vendian

D: Si, vendian cuando ya habia muchos terneros, entonces se vendian, para sacar
para arreglar algo del colegio; digamos como para comprar alguna mesa o alguna silla
gue estuviera dafiada.

(Entrevista estudiante D, agosto de 2017)

En Colombia, la escuela no seria ajena a la configuracion de practicas racistas;
ademas de establecerse como uno de los principales escenarios para ejercer formas
de poder opresivo y de dominacién, la institucién educativa también es acusada de
excluir y discriminar racialmente a la poblacion. De hecho, segun los discursos
marxistas, la escuela se ubicaba como espacio transmisor de la cultura hegemonica
(Vasconi, s.f.), a través de la circulacidbn de conocimientos, saberes, discursos y
practicas, mediante los cuales se perpetuaban privilegios de la élite blanco-mestiza
sobre las personas clasificadas como negras e indias.

¢ Es racista nuestra escuela? En el periodo inmediatamente posterior a la Conquista
espafola, los indios fueron objeto de evangelizacion a través de escuelas catolicas
gue, incluso, produjeron gramaticas y catecismos en idiomas indigenas. Pero, tras las
reformas borbdnicas, se prohibieron dichos idiomas y, asi por muchos siglos, la escuela
en Colombia no soélo impidié el acceso a la educacion a personas de ascendencia

africana o indigena, lo que evidencia formas directas de exclusion, opresion y racismo,
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sino que la institucion escolar fue el escenario de tramitacion de imagenes,
representaciones y discursos sobre lo negro e indigena, que reafirmaba su ubicacion
colonial en la base de la pirdmide social, como inferiores, infantiles y por tanto,
ignorantes.

La élite dominante y sus sistemas de educacion, en el siglo XX, en especial
mediante disciplinas como la medicina, el derecho y la biologia, impusieron practicas
discursivas que justificarian las acciones emprendidas desde la fundacién de la
Republica dirigidas a la “integraciéon”, como ciudadanos de tercera, de indigenas y
negros, con implicaciones directas en estas personas. Articuladas con sus
orientaciones para la escuela primaria, las misiones evangelizadoras y la educacion
superior, los discursos y practicas negativas respecto de la poblacidon negra transitaban
entre los reglamentos construidos para controlar, corregir y regular las operaciones, los
cuerpos y el saber al interior de las escuelas, referidos a la razon ilustrada y, afios mas
tarde, fortalecidas por los proyectos europeos eugenésicos en las que las misiones
evangelizadoras (civilizadoras) dirigidas a los territorios indigenas y negros, jugaron un
papel destacado.

En este capitulo realizo una aproximacién a los modos como la escuela colombiana
se ha constituido en uno de los escenarios donde las practicas racistas, ademas de
reproducirse, se perpetian como un habitus.

Pierre Bourdieu, en su texto La Reproduccién (2001) define el habitus como “la
interiorizacion de los principios de una arbitrariedad cultural capaz de perpetuarse una
vez terminada la accion pedagogica, y de este modo, [capaz] de perpetuar en las
practicas los principios de la arbitrariedad interiorizada” (p. 47). En ese sentido, este
trabajo hace uso del concepto de habitus tal como lo apropia Santiago Castro Gémez
(2010) respecto de la forma como la constitucién del capital cultural (p. 15) de la elite
blanca-mestiza criolla en Colombia se caracterizé por la defensa de la limpieza de
sangre, como rasgo distintivo para mantener los privilegios educativos de la clase
dominante, en detrimento de indigenas y afrodescendientes.

La educacion y su institucion privilegiada, la escuela, fueron y seran un instrumento
a partir del cual, el pensamiento moderno consolida los proyectos de nacién, segun un

discurso contradictorio de democracia que coexiste con la pretendida superioridad de
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unas personas sobre otras y de unas formas de conocimiento sobre otras; aunque,
simultdaneamente, permite resistencias, transgresiones, adaptaciones vy

deconstrucciones que apelan a la necesidad de su transformacién desde su interior.

La escuela como institucion homogeneizadora

Para comenzar, es importante reflexionar sobre el papel que ha tenido la escuela
como institucion homogenizadora y reproductora del espacio social. Recordemos que
el concepto de espacio social, en términos de Bourdieu es:

El conjunto de posiciones distintas y coexistentes, exteriores las unas de las
otras, definidas las unas en relacion con las otras, por relaciones de proximidad,
de vecindad o alejamiento y también por relaciones de orden, como debajo,
encima y entre... El espacio social es construido de tal modo que los agentes o
los grupos son distribuidos en €l en funcién de su posicion en las distribuciones
estadisticas segun los dos principios de diferenciacion... [de] capital econdmico
y capital cultural (Bourdieu, 2011, p. 28).

En este sentido, en el escenario colombiano, la escuela se fue constituyendo
histéricamente, por las razones explicadas anteriormente, en un lugar donde el
conjunto de posiciones con respecto a la diferencia racial se definieron bien sea por
cercania o alejamiento, entre quienes tenian mayor o menor capital cultural, asi como
las relaciones de orden para identificar quiénes debian estar “arriba” o quienes
deberian estar “abajo”, de acuerdo a su capital econémico, siendo estos dos factores
determinados por las relaciones sociales basadas en la diferencia étnica, producto de
la racializacion efectuada desde la invasion europea.

Como vehiculos de homogenizacién de la poblacién, los procesos de educacion se
caracterizaron por el desconocimiento o borramiento de las particularidades
identitarias, culturales y étnicas de negros e indigenas, lo que fue perpetuando
relaciones sociales desiguales basadas en la raza y el racismo.

Por ejemplo, luego del fin de la Colonia, las elites criollas quisieron mantener su ser
social y reproducir su patrimonio, utilizando estrategias de separacion de unas

personas respecto de otras, a partir de matrimonios entre miembros de la misma etnia
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y clase, incluso, como se mencioné arriba, mediante pagos que permitieran en
ocasiones borrar la mancha de sangre que cubria a algunos y, sobre todo, estrategias
educativas para el ascenso social. En ese sentido, describiré cémo las familias de la
clase dominante criolla aspiraban a que sus hijos se educaran en las escuelas de
mayor prestigio, mientras que los negros, por ejemplo, no podian acceder a ella,
justamente porque era alli el lugar para obtener el capital cultural que podria permitirles
alcanzar posiciones sociales mas elevadas que aquellas a las que habian sido
relegados por causa de los factores histéricos asociados a la esclavizacion, el racismo
y la discriminacién racial.

No podemos olvidar tampoco que la iglesia ocupd un papel preponderante en este
camino. Este fue tan importante en la perpetuacion de los privilegios de los criollos, al
tiempo que imponia restricciones a los otros, mestizos pobres, indigenas y negros, que
le fue reasignada la total conduccion de la politica educativa desde 1870 v,
posteriormente, gozaria de privilegios derivados del Concordato para manejar la
llamada “educacion en territorios nacionales”, justamente donde se localizaban los
pueblos indigenas y afrodescendientes. La iglesia, como institucion encargada de los

mecanismos para dar forma al

La escuela esta para formar seres .
encauzamiento de las conductas de la gente,

humanos, y con estos nifios, hemos o
_ _ _ basados en Ila moral cristiana y Ila
perdido el tiempo, no se ha podido

. evangelizacion, utilizdé a la escuela, en
(Maestra del Distrito en un taller de g

formaciéon sobre pueblos indigenas, terminos de Bourdieu, como el lugar
2014, mis notas). estratégico para  “fabricar”,  “elaborar”
personas, formas de pensar y formas de

actuar.

Como lo sefalé anteriormente, dentro de las herramientas de homogenizacién de la
poblacién, estaban los procesos pastorales y de misiones que se iniciarian en zonas
habitadas por negros e indigenas, enfocadas en grupos particulares de esta poblacion,
acorde con las estructuras sociales de estos pueblos. Por ejemplo, Oscar Almario
(2013) menciona que las primeras estrategias pastorales que consideraron
fundamentales los curas agustinos en el Pacifico sur-colombiano iban especialmente

dirigidas a las mujeres, quiza por la identificacion dentro de la cultura afropacifica de la
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existencia de una tradicion matriarcal, como columna vertebral de la familia extensa,
sobre la que recaen los lazos de solidaridad y reciprocidad de la sociedad negra.

La integracidn de la gente negra a la nacidbn se proyectaba en la educacién
cristiana, a partir de la ensefianza de la doctrina catdlica y algunos elementos de la
lectura y escritura, no para alcanzar los niveles educativos requeridos al resto de la
poblacidén nacional, sino para poder acceder a la apropiacion de la biblia. La lectura fue
un instrumento para poder expandir el catolicismo en estas regiones, consideradas
como ‘remotas” e “inhdspitas”; donde no podia ir el cura, estaria la palabra escrita
garantizada para mantener las relaciones de poder basadas en procesos de
sincretismo religioso que aglutinaban a esas comunidades.

Estos, y otros aspectos que, poco a poco, van tejiéndose para la comprensioén de
las dindmicas historicas sobre el racismo en la escuela, resaltan lo importante de
situarnos en acontecimientos histéricos que describan los modos como se produce la
constitucion de las diferencias étnicas y las desigualdades desde un escenario
particular como lo es la educacion y, especificamente, para las personas negras.
Entenderemos, asi, las causas de grandes desigualdades entre la poblacion negra y el
resto de la poblacion, e inclusive, en el seno mismo de este grupo étnico, no solamente
de tipo econdémico sino también social, educativo y cultural, determinadas por factores
como el racismo, la exclusion, la discriminacion racial, entre otros.

Veremos cémo la escuela fue una institucion que escribioé condiciones de posibilidad
social para las personas negras, en la medida que tramité formas de construccion de
sentidos y subjetividades de lo negro en su interior. También desde una perspectiva
histérica, analizaremos que existieron otras condiciones que hicieron posible que, en la
escuela circularan ideologias, verdades, juicios y formas de dominacion, que se
materializarian en una permanente tension entre el saber y el poder para producir
sujetos subalternos o emancipados. Como diria Foucault (1988), “necesitamos conocer
las condiciones histéricas que motivan nuestra conceptualizacion. Necesitamos una
conciencia histérica de nuestra circunstancia actual” (p. 4).

Para comprender la circunstancia actual del racismo en la escuela colombiana,
requeri revisar algunos elementos histéricos de la constitucién de la escuela en el pais

y el lugar de los negros/las negras en ella. Lo que sigue es una breve aproximacion a
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los procesos educativos y a la escuela para explicar de qué formas ambos fueron
vehiculos de homogenizacion de la poblacibn por parte de los proyectos
evangelizadores, y también de qué modo se convierten en un escenario de agencia de
los sujetos racializados para la construccion de proyectos educativos propios, que

respondan a las necesidades de sus comunidades.

¢ Negros en la escuela?

En las revisiones que realicé en algunos textos historicos sobre la educacion en
Colombia®®, poco se menciona a la gente negra. En las narraciones sobre cémo se
fueron construyendo los procesos de educacién en el pais, a partir de analisis basados
en periodos histéricos, reformas educativas, promulgacién de leyes y decretos
reglamentarios, la constitucibn de la escuela primaria publica, secundaria y la
universidad, las comunidades negras son invisibles.

Lo anterior permite reflexionar sobre esa ausencia y sus formas de construccion,
asumiendo las ausencias en el sentido que habla Boaventura de Sousa Santos (2011),
de la mirada en el “otro ausente”, el negro. Santos menciona que esta ausencia se
produce a partir de la diferencia colonial; es decir, las diferencias fabricadas entre
conquistados y conquistadores, a partir de la categoria raza/casta. Santos sefala que
estas ausencias, estas no-existencias, fueron producidas activamente como una cierta
entidad que es descalificada, considerada no vivible, no-inteligible o desechable (p. 30).
Y que, mas que el discurso historico oficial o convencional estas ausencias emergen
como fuente legitimadora de saber.

Iniciando el recorrido por este tema, encontré una mencion en el texto del
historiador Jaime Jaramillo Uribe, El proceso de la educacion en Colombia desde el
Virreinato hasta la época contemporanea, en donde analiza que, finalizando la Colonia,
hubo algunas iniciativas para construir escuelas en el pais, en las que se evidenciaban

tratos discriminatorios hacia la poblacién racialmente definida. Es el caso de la solicitud

®por ejemplo, el texto de Jaramillo, Jaime. (1979) El proceso de la educacién del virreinato a la
época contemporanea; Evelyn J.G. Aharen (s.f.) con El desarrollo de la educacién en Colombia 1820-
1850, entre otros.
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de una licencia al parroco de San Juan de Girén, en 1789, para la organizacion de una
escuela publica, que estaba acompafada de un reglamento para su funcionamiento,
segun el cual un elemento clave para la distribucion espacial de los alumnos en los
salones, era su pertenencia a grupos diferenciados racialmente; alli, el cura resaltaba
gue tendria el “debido cuidado” de evitar el contacto de los nifios de la elite con indios,
negros y pobres y que se esmeraria en la adquisicion de comportamientos propios de
la clase dirigente. En particular, Jaramillo (1994) lo ilustra asi:

En el aula escolar, los alumnos quedarian separados por una distancia de
media vara entre los bancos superiores e inferiores. Los nifios blancos ocuparian
los primeros, y los plebeyos y castas bajas los de abajo. Para atenuar los efectos
de la discriminacion, que preocupaban el parroco autor de la iniciativa, “se
cuidaria especialmente a los nifios de buena estirpe no fueran osados de injuriar
con mofas y malas palabras a los de baja extraccion, ni se mezclen con ellos
solo para ensefarles aquello que ignoren, o auxiliarles en lo que necesiten, por
efecto de la generosidad que debe ser propia de la gente noble”. De este modo,
decia el articulo 6° del reglamento, “se iran acostumbrado los nifios blancos a
mirar bajo la perspectiva que conviene a otros hombres de clase inferior y
borraran del todo las perniciosas preocupaciones que reinan aun contra los
artesanos y menestrales, indignas de una nacion civilizada” (p. 253).

Esta diferenciacion se reforzaba, también, con las sugerencias por parte del parroco
sobre el uso de algunos textos y sistemas de premios y castigos. Por ejemplo, este
cura requeria para la instruccion de los nifios en la ensefianza de la historia de Espafia
(considerada entonces la historia oficial), un texto del francés Duquesne, ‘pues en él se
encuentra pintados con hermosura y valentia las virtudes que les corresponden y los
vicios con los colores mas negros” (Jaramillo,1994, p. 253).

El enclaustramiento étnico, como lo llama Castro-Gomez (2010) o mejor, racismo,
de los criollos se concretaba casi exclsivamente en un sistema de apartheid racial. Este
autor sefiala que la escuela es el lugar desde donde se establece, naturaliza y legitima
una diferencia social, basada en el caracter étnico, que hace parte del habitus de las
clases dominantes desde la Colonia y que prosiguié en la Nueva Granada (y se

instauraria en el periodo contemporaneo), ademas de ser claramente el escenario que
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reproducia el capital cultural de la elite criolla para perpetuar sus privilegios sobre las
castas. La escuela era el lugar legitimador del saber, el escenario de transito y
circulacion de la verdad absoluta.

Sin embargo, regresando a la cita de Jaramillo, sobre el reglamento propuesto por
el parroco, no existe en esa referencia la mencion a las personas negras. Podriamos
pensar que, debido al estatuto juridico de la persona negra en el siglo XVIII, como
persona esclavizada, ni siquiera apareceria mencionada en los procesos educativos o
como posibles integrantes de la escuela. Sin embargo, las personas negras eran objeto
de los discursos dedicados a construir una realidad ontoldgica de la negridad casi que
inmutable, peyorativa y “degenerada” en Colombia. El centralismo y la discriminacion
racial en la Nueva Granada era patente, pues, de hecho, constituia las relaciones
sociales de la época. Por ejemplo, quienes iban a las escuelas y, posteriormente a
colegios construidos para la élite criolla, entre los afios de 1750 y 1816, eran aquellas
personas que demostraran su pureza y nobleza con base en su limpieza de sangre:

Para ingresar a los dos Colegios Mayores de Bogot4, el de San Bartolomé o
el del Rosario, 0 a las tres universidades que funcionaban en Quito, la jesuitica
de San Gregorio Magno, la dominica Santo Tomas de Aquino y la agustina de
San Fulgencio, los aspirantes debian someterse a un riguroso interrogatorio
denominado las “informaciones”. Soélo si el aspirante satisfacia completamente
los requisitos inquiridos en el interrogatorio, podia ser admitido como colegial.
Para llevar a cabo el proceso de seleccion, el colegio en cuestion designaba
varios comisarios y un notario, quienes debian recibir las declaraciones de los
testigos (por lo general dos) convocados para certificar la “nobleza” del
aspirante. (Castro-Gémez, 2010, p. 119).

El proceso que se llevaria a cabo para su admisién tendria que ver con comisiones
para investigar la nobleza del pretendiente y, luego, la toma de declaraciones de
testigos, personas nobles, que juraran a nombre de “Nuestro Sefor y una sefal de la
cruz’, la verdad de su testimonio, para luego, finalizar con la firma de su declaracion. La
admisién era un riguroso ejercicio de seleccion étnica, ademas de religiosa y social, en

el cual solo pasaban ciertas personas:

93



Para el caso del Colegio de San Bartolomé, el interrogatorio constaba en
1689 de seis preguntas. Se inquiria especificamente sobre la legitimidad y
limpieza de sangre del pretendiente (“limpios de toda mala raza de moros, judios
y penitenciados por el Santo Oficio”), sobre si sus ascendientes “eran limpios de
las razas de indio y negro esclavo”, y sobre la calidad laboral y juridica de sus
padres (Jaramillo Mejia, 1996, p. 52). Ya para 1777, cuando las elites criollas se
sentian amenazadas por el creciente mestizaje y por las politicas de movilidad
social de los Borbones, los requisitos de admision se volvieron todavia mas
estrictos. Ahora son siete preguntas que inquieren por la legitimidad no solo del
aspirante sino también de sus padres y abuelos (“hijos legitimos”), buscando
determinar si alguien en la familia habia ejercido “oficios viles 0 mecanicos” y si
algun ascendiente del candidato se encontraba “manchado con la nota de vil, o
de mala raza como de judios, moros, mulatos, mestizos o de recién convertidos”.
Ademas, los testigos eran interrogados por la “vida y costumbres” del aspirante,
pues el colegio debia asegurarse de que ninguno “tiene enfermedad habitual ni
mal contagioso”. (Castro-Gémez, 2010, p. 120).

Afos después, en la naciente Republica, el 6 de octubre de 1820, el general
Santander ordena la organizacion de escuelas de primeras letras, y nuevamente el
negro esta ausente de esa norma:

Las parroquias y pueblos llamados “de blancos” que tuvieran mas de 30
vecinos tendrian una escuela publica costeada por dichos vecinos, a través de
una contribucion que fijaria el alcalde del lugar que no podria ser ni inferior a
$200 anuales, ni superior a $300. En los pueblos de indigenas también habria
una escuela de conformidad con el decreto dictado por el Libertador el 20 de
mayo del mismo afio” (Jaramillo, 1994, p. 255, cursivas afiadidas).

La insercion del negro en la escuela de manera masiva y formal, marcaria el inicio
del siglo XX, narrada y entendida por el Estado, como una practica liberadora. Es a
partir de las escuelas creadas por las ordenes catélicas que hacian presencia en su
territorio, que la poblacion negra accede a la institucion escolar. Pero, en ese camino,
la evangelizacidon de la iglesia catélica y, posteriormente, la institucionalizacién de las

misiones evangelizadoras, anteceden este acceso.
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“Civilizar al salvaje”

Desde el periodo colonial hasta hoy, el imaginario de lo “salvaje” esta asociado a los
indigenas y negros. Las apuestas por obtener acceso universal, gratuito y de calidad a
la educacion realizadas hasta 1990* con relacion a estos dos grupos étnicos, por parte
del Estado tenian que ver con la eliminacion de su pasado, ademas del salir del “atraso
al que estaban condenados”, elementos que serian sinénimos de barreras para su
“progreso” dentro de la nacidn. Los procesos educativos y la instruccion que imperaron
hasta casi finalizado el siglo XX, que se llevarian a cabo con comunidades negras,
tanto del litoral Pacifico como de otras regiones del pais, tenian como objetivo “civilizar”
a esta poblacion, a partir de supuestos de la educacion en la region Andina como la
mejor y la deseable, pero que, en todo caso, no tendria los estandares de aquella. De
ese modo, la educacidbn a personas pertenecientes a las comunidades negras
constituyo formas de subjetivacion que, igualmente, les dejaba por fuera de los niveles
de otras educaciones dirigidas a personas mestizas-blancas. En términos de Larrosa
(1995), la persona humana se fabrica en el interior de ciertos aparatos (pedagdgicos,

terapéuticos, la familia, etc.) de subjetivacion (p. 7), en este caso, en la escuela.

La mision: evangelizar

Las poblaciones negras y algunas indigenas no fueron sujetas a procesos de
escolarizacion tal cual como lo comprendemos hoy en dia; es decir, asistir a un lugar
llamado escuela y participar de sus dinamicas correspondientes. La escuela, como
institucién, surgiria en Colombia a mediados del siglo XVIII bajo la politica ilustrada de
los Borbones®. A ella confluiria solamente la elite criolla de la Nueva Granada y, afios

mas tarde, parcialmente el resto de la poblacion.

* Caben resaltar los esfuerzos de las comunidades desde la década de 1980, para exigir al Estado
una educacion pertinente y de calidad, basada en el fortalecimiento de su cultura. Para ello se disefian
en las zonas rurales los Proyectos Educativos Comunitarios, PEC, y los pueblos indigenas trazan un
camino que inicia con la etnoeducacion, pasando por la educacion intercultural, hasta llegar a la
educacion propia, habiendo logrado el manejo de recursos para el Sistema de Educacion Indigena
Propio, SEIP. El proceso de la educacién afrodescendiente seréa distinto y mas incipiente aun.

** Se profundizara sobre esta politica en el capitulo 4.
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Los procesos de educaciéon con indigenas y negros fueron realizados a partir de la
evangelizacion que, como lo que denominan Castillo y Rojas (2005), fue un dispositivo
educador, y la forma de educacién generalizada en el Nuevo Mundo.

En los siglos XVI y XVII, al ordenar el repartimiento de los indigenas en
Encomienda, la Corona espafiola impuso a los encomenderos la obligacion de
costear cura doctrinero para que, como decian las primeras Leyes de Indias, les
ensefiara la doctrina cristiana, les administrara los sacramentos y les
acostumbrara a “vivir en polecia” (Jaramillo Uribe, 1994, p. 249).

Cabe sefialar que, existen relatos con relacion a la presencia de algunas formas de
escuela de primeras letras, de caracter privado, donadas por encomenderos y
espafioles, aunque bajo la administraciéon de comunidades religiosas para la educacion
a indigenas y negros, pero sélo en regiones del pais donde la administracién colonial
tenia mayor presencia. La logica prevaleciente, sin embargo, postulaba que, es la
iglesia, de la mano del Estado la que debe modificar los comportamientos y las
practicas de la gente, en tanto se le habia encargado la “culturizacién” de los indigenas,
y también, la educacion de la elite criolla. Todo el ejercicio de dominacién colonial se
materializaba en la evangelizacion, reforzando y justificando las diferencias étnicas,
sociales, reforzando privilegios de la clase dominante, blanca-mestiza sobre los otros,
mediante la declaratoria de superioridad del conocimiento eurocéntrico, respecto de los
saberes y epistemes otras, borrando del mapa educativo aquellas lenguas distintas al
castellano, a las que se les daba la categoria de “dialectos”.

En lo que atafie a los pueblos negros, la informacidén existente sobre creacion de
escuelas y procesos educativos con estas comunidades es escasa, aunque se podrian
establecer algunas relaciones entre los desarrollados en ciertas regiones respecto de la
presencia mayoritaria de personas negras en ellos. Sin embargo, no hay informacién
accesible y disponible. En primer lugar, recordemos que, para las personas en

condicién de esclavitud, no existia una figura juridica similar a la Encomienda®®, que

4 Figura colonial encargada de la “administracion de los indigenas” a un subdito espafiol. Este debia
recibir los tributos de los indigenas que serian entregados luego a la Colonia. El encomendero debia
cuidar del “bienestar” de los indigenas en lo espiritual y en lo terrenal, desde su mantenimiento,
proteccion y evangelizacion.
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permitiera al encomendero costear al cura doctrinero para que ensefiara el catecismo y
administrara los sacramentos.

Dado que las personas negras en condicion de esclavitud no estaban al cuidado de
un encomendero, no tributaban al rey y eran consideradas mercancias®’, los ejercicios
de adoctrinamiento cristiano lo debian realizar los esclavistas mismos, aunque pocos
de ellos lo hacian. Castillo y Rojas (2005) citan la Real Cédula sobre Educacion, trato y
ocupaciones de los esclavos del 31 de mayo de 1789, en la que se describen algunas
disposiciones para los duefios de esclavos con relacion a su educacion:

Todo poseedor de esclavos, de cualquier clase y condicidon que sea, debera
instruirlos en los principios de la Religion Catdlica, y en las verdades necesarias
para que puedan ser bautizados dentro del afilo de su residencia en mis
dominios, cuidando que se les explique la Doctrina Cristiana todos los dias de
fiestas de precepto, en que no se les obligara, ni permitira trabajar para si, ni
para sus duefios, excepto en los tiempos de recoleccién de frutos, en que se
acostumbra conceder licencia para trabajar en los dias festivos. En estos y en
los demés que obliga el precepto de oir Misa, deberan los duefios de haciendas
costear sacerdote que en unos y en otros les diga Misa, y en los primeros que
explique la Doctrina Cristiana, y administre los Santos Sacramentos, asi en
tiempo del cumplimiento de la Iglesia, como en los demas que los pidan o
necesiten; cuidando asi mismo de que todos los dias de la semana, después de
concluido el trabajo, recen el Rosario a su presencia, o la de su mayordomo, con
la mayor compostura y devocién (Archivo General de la Nacion 1997, p. 618
citado por Castillo y Rojas, 2005, p. 63).

Posteriormente, en la Independencia, orientada por la corriente llustrada que
circulaba entre la elite criolla, el General Santander, vicepresidente de Colombia en el
afio 1820, firma el primer decreto en el que se ordena la organizacion de las escuelas

de primeras letras. En este decreto, entre otros asuntos, se obliga a todas las ciudades,

*" “Posiblemente por el lugar que ocuparon en la sociedad debido a su esclavizacion y a que el tipo de

legislacion que se produjo en relacion con la poblacion afrodescendiente se ocupd mayoritariamente de
regular su comercio, la existencia de fuentes documentales que den cuenta de su vida cotidiana es
escasa y poco se sabe de la forma en que funciond, en su caso la evangelizacién”. (Castillo y Rojas,
2005, p. 63, cursivas afadidas).
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villas y lugares que tuvieran bienes propios, a fundar una escuela y a pagarla con el
producto de dichos bienes:

Los conventos de religiosos, con excepcion de los de San Juan de Dios,
deberian igualmente establecer una escuela, que dirigiria un religioso del
convento. Las parroquias de pueblos llamados “de blancos” que tuvieran mas de
30 vecinos tendrian una escuela publica costeada por dichos vecinos, a través
de una contribucion que fijaria el alcalde del lugar y que no podria ser inferior a
$200 anuales, ni superior a $300. En los pueblos de indigenas también habria
una escuela, de conformidad con el decreto dictado por el Libertador el 20 de
mayo del mismo afio. (Jaramillo, 1994, p. 255).

Nuevamente, con relacion a las personas negras, no hay ninguna alusion explicita
sobre su presencia en la escuela, quiza porque a la fecha aun estaba en vigencia la
esclavitud y seria hasta 1851 cuando fuera abolida legalmente y entreara en vigencia
en 1852, cuestion que podria ser objeto de futuras investigaciones.

Aquellos ideales ilustrados direccionaban las acciones del Estado en materia de
educacion, en cuanto pretendian eliminar todo rastro de su pasado indigena, negro y
mestizo que no condujera al “progreso” y la “razén” de la nacion. Por ejemplo, los
ejercicios moralizadores y civilizatorios que hacian parte de las pedagogias de la época
se materializan, entre otros, en el articulo 12 del primer decreto educativo de la época,
donde se indicaba que la educacion de los indigenas, en este caso, estaba orientada a
salir “el embrujamiento y la condicion servil a que por tantos afios han estado sujetos”
(Jaramillo, 1995).

Afios més tarde, en la época de la Regeneracion®® (entre 1880 y 1900), se elabora
la Constitucion de 1886, en la que se establece que “la educacién publica sera
organizada y dirigida en concordancia con la religion catdlica®. Esto implicé la
legitimacion de la iglesia catolica como institucion encargada del control completo de la

educacion de la nacion, por lo menos hasta 1930 (Jaramillo, 1994, p.278). Luego, en

*® Término utilizado por Jaramillo Uribe para denotar la época ente 1880 y 1900, caracterizada por
ser uno de los mas conflictivos de la historia de Colombia, con cuatro guerras civiles (1876, 1885, 1895,
1899) durante las cuales habra una afectacion directa a la educacion. En ese periodo, se cambid la
conformacion de Colombia de lo establecido por la Constitucion de 1863, como una republica federal, a
un estado centralizado. “Regeneracion politica o Catastrofe” era la consigna del movimiento.
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1887, con la firma del Concordato entre la Santa Sede y el Estado colombiano, la forma
de educacion para las poblaciones indigenas y de manera indirecta de las negras, se
realizaria con las misiones catdllicas para la cristianizacion de los territorios
denominados “periferias”:

Ante la incapacidad del Estado para extender su autoridad y soberania sobre
todo el pais, el gobierno otorga a la Iglesia la tutela de las poblaciones ubicadas
en vastas extensiones periféricas de la geografia nacional pobladas por
indigenas y también poblaciones negras, como en el caso del Pacifico. Aquellas
poblaciones eran consideradas como salvajes, nocién que en el siglo XIX se
referia a quienes “desconocian el castellano, la religién cristiana y el modelo de
sociedad mayor” (Roldan y Gomez 1994, p. 65 citado por Castillo y Rojas, 2005,
p. 65).

Entre los lugares susceptibles de cristianizar se encontraban aquellos denominados
como Territorios Nacionales, habitados por pueblos indigenas y negros. Cuando se
inicid el transito de la administracion colonial a lo que se conoceria como Estado-nacion
colombiano, se requiri6 de varios elementos. Uno de ellos tendria que ver con el
establecimiento de elementos que determinaran la unidad nacional, lo que implicaba
ubicar unos criterios con relacion a intereses, formas de administracién, produccion y
circulacion del conocimiento de la elite criolla dominante del proceso independentista,
en la conformacién del nuevo Estado. Claramente, los elementos que unian a la nacion
no estaban relacionados con el componente étnico y racial de la sociedad, manifestado
en lo indigena y lo negro:

El tratamiento juridico dado a las poblaciones indias y negras en algunas de
las primeras leyes expedidas luego del proceso de independencia parece
destinado a desaparecerlas del lenguaje oficial de la nacion. En la década del
veinte del siglo XIX, paises como México y Peru decretan la abolicion del termino
indio del vocabulario oficial y de las referencias étnicas en los actos publicos. Es
como si hubiera sido necesario borrar toda huella de otredad para dar paso al
advenimiento de una nueva identidad construida sobre la unidad de la nacion.
(Castillo y Rojas, 2005, p. 32).
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Por otro lado, existia el elemento que tenia que ver con el transito de personas que
hacian parte del aparato social y econdmico de la colonia, a una nueva categoria o
estatuto juridico, que seria la ciudadania. Asi, el camino a la ciudadania con relacion a
la poblacion negra se inici6 con la abolicion progresiva de la esclavitud,

especificamente con la ley del 21 de julio de 1821%

, que otorgaba la libertad de
vientres y luego con la ley del 21 de mayo de 1851°° y la abolicién completa de la
esclavitud de la gente negra del pais, aunque aun se premiaba el trafico nacional de
personas esclavizadas (Helg, 2004).

Debido a que muchas de estas personas permanecieron en los territorios donde los
esclavistas tenian sus inversiones econdmicas, la imposibilidad de adquisicién de
reconocimiento legal, debido a las barreras que estas familias enfrentaban en ese
contexto y en especial, al separarse del esclavista, su carencia de medios para una
vida digna, repercutirian luego en una desigual condicidon social y juridica de las
comunidades negras del pais con relacion al resto de la poblacién. Por ejemplo,
actividades economicas en la region del Pacifico sur, como la mineria de socavon,
empezaron a decaer; los duefios de minas comenzaron a irse y las condiciones de
aislamiento para las comunidades negras que quedaban alli, aumentaron
significativamente.

Estos lugares aislados del poder central del pais fueron reterritorializados, es decir,
re-significados y poblados por las personas negras libres, reapropiandolos®™ vy

convirtiéndolos en sus hogares. Afios mas tarde estos territorios habitados por pueblos

49 Ley sobre la Sobre la libertad de los partos, manumision y abolicién del trafico de esclavos. Ver
conjunto de leyes expedidas en 1821: http://www.bdigital.unal.edu.co/21/34/leyes de 1821.pdf

%0 Ley sobre la libertad de los esclavos. Ver:
http://www.alcaldiabogota.gov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=12623

L “En el caso del Pacifico sur, por ejemplo, a partir de experiencias comunes como el origen
africano, la colonizacién y la esclavitud, pero -sobre todo- con las dinamicas posteriores a consecuencia
de la Independencia y la [creacion de] institucionalidad republicana, estos grupos negros dispersos se
apropiaron, a lo largo del siglo XIX, de un territorio amplio, himedo y selvatico. No hubo un origen Gnico
del fendbmeno, pero si condiciones similares en numerosos focos, que tienen que ver con los 65 reales
de minas que registran los censos coloniales de finales del siglo XVIIl y en los cuales se concentraba la
poblacién esclavizada, asi como con los numerosos sitios y lugares de asentamiento de los libres
(negros esclavos que alcanzaron la libertad en general por compra), los cuales tendieron a orbitar en
torno a los primeros”. (Almario, 2013, p. 197).
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indigenas y negros serian denominados territorios nacionales* asociados directamente
con la idea de territorios salvajes, donde solo abundaba la vegetacion indomabile.
Luego con la figura del Concordato®™ estos territorios serfan entregados,
nuevamente, a la iglesia para su administracion y evangelizacion plasmado en la ley 89
de 1890 “por la cual se determina la manera como deben ser gobernados los salvajes

que vayan reduciéndose a la vida civilizada™".

Indigenas y negros fueron
representados “como salvajes”, no civilizados, que deberian ser progresivamente
incorporados a la nacion (Castillo y Rojas, 2005, p. 35) y de nuevo confirmar que el

sistema racial seria constitutivo de estas practicas.

°2 Almario (2013) define los territorios nacionales como los espacios periféricos al nicleo andino del
pais, por lo general selvaticos, llanuras de transicion o “desiertos”, que contaban con baja densidad
demografica y estaban habitados casi de forma exclusiva por grupos indigenas o de negros, mulatos y
zambos (p. 200).

*3 El Concordato al que hago referencia aqui es el que se realiza en el contexto de la politica del
Vaticano a fines del siglo XIX. El Concordato, como tratado internacional bilateral, revisa las relaciones
entre la iglesia y los estados catdlicos. En términos de Helg (1984) “El Concordato colombiano
reafirmaba las posiciones ya expresadas en la Constitucion (1886) respecto a las relacione entre el
Estado y la Iglesia. Permitia a la Iglesia Catdlica, como religion nacional, obrar con libertad e
independencia en el territorio del pais, bajo proteccion -pero no bajo el control- del Estado. (...) En
materia de educacion, las universidades, los colegios, las escuelas y demés centros de ensefanza, la
educacion y la instruccion publica se organizaron y dirigieron en conformidad con los dogmas y la moral
de la religion catdlica, la ensefianza religiosa seria obligatoria. La iglesia catolica escogia los libros de
religion y de moral para todos los niveles de ensefianza; asi mismo, podia denunciar ante la
administracion civil a los maestros y profesores que no respetaran la doctrina catélica en sus cursos y
obtener su suspension o exclusion definitiva. Se daba el poder a la iglesia sobre el docente y los
contenidos en donde se prohibia todo tipo de ensefianza literaria o cientifica, que divulgara ideas
contrarias al dogma catdlico, al respeto y la veneracion de la iglesia (Helg, 1984, p. 29).

** http://www.alcaldiabogota.qgov.co/sisjur/normas/Normal.jsp?i=4920
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Los territorios nacionales que correspondian mas o menos al 70% del pais, entre
1902 y 1953, tuvieron un total de 18 Vicariatos y Prefecturas® apostélicas, que fueron
establecidos y adjudicados a Ordenes misioneras. Al observar el siguiente mapa
eclesial de Colombia, se puede identificar varias cosas: La primera que, estas
circunscripciones eclesiales se encuentran en territorios habitados por descendientes

de personas esclavizadas. Es
MAPA DE COLOMBIA ECLESIASTICA el caso de las Prefecturas de:
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ILUSTRACION 4. TOMADO DE TOMADO DE: ANUARIO DE LA IGLESIA
CATOLICA EN COLOMBIA 1938, COMPUESTO BAJO LA DIRECCION DE . . . - .
; irial de la iglesia catdlica establecida en

LA FACULTAD DE TEOLOGIA EN LA PONTIFICIA UNIVERSIDAD

U CATOLICA JAVERIANA, CON APROBACION ESPECIAL DEL Excmo, UN numero significativo de catdlicos y la
iglesia la pueda convertir en prelatura. La Prefectura correspondia a una jurisdiccion territorial catélica,

gue estaba bajo la direccion de un sacerdote pero que, aln en términos de organizacion, le faltaba
bastante para ser un Vicariato. Para el catolicismo, las figuras que implican un desarrollo de la institucién
de la iglesia en los territorios deben pasar primero por la mision, luego la prefectura, el vicariato,
finalizando con la diécesis.
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provincias de la costa Atlantica son ubicadas como catodlicas y la mayoria mestiza se
gobernaba religiosamente por didcesis y arquidiocesis (ver imagen 4).

Asi, Colombia parecia un pais con un centro andino fuertemente catolico,
blanco y mestizo, y una periferia de costas, llanos y selvas poblada por negros e
indios todavia en proceso de evangelizacion. Otra vez, uno podia ver el sistema
racial triangular dominado por los blancos y con los negros e indios en la base.
(Helg, 2004, p. 32)

Esto sucedia durante los siglos XIX y mediados del siglo XX. Congregaciones de
Agustinos recoletos, Hermanos menores Capuchinos, Claretianos, padres
Montfortianos, padres misioneros Mil Hill, Lasallistas, Carmelitas descalzas, Misioneros
Burgos y Jesuitas estuvieron a cargo de misiones en Casanare, Tumaco, Caquetéa-
Putumayo, Guajira-Sierra Nevada, San Andrés y Providencia, Chocd, San Martin,
Arauca, Uraba, San Jorge y Magdalena, entre otras regiones, aisladas del poder central
de la naciente republica, donde la iglesia y -en general- el Estado estuvo ausente. Esto
implicé, por ejemplo, que, en el Pacifico sur colombiano, se leyera a las comunidades
en clave de la impiedad, proclives al crimen y al desorden, ademas de ejercer practicas
supersticiosas, que abundaban en los territorios negros.

Entre las estrategias de evangelizacion se encontraba la realizacion de una
actividad pastoral dirigida a las mujeres, la construccién de simbolos notables como
referencia para toda la poblacion, con edificaciones diferenciadas, como las iglesias vy,
finalmente, los viajes de los misioneros y misioneras a los lugares donde la
concentracion de poblacion negra no era muy alta. La evangelizacién implicaba llevar la
iglesia a los territorios mas inhdspitos. Almario (2013) citando al historiador Agustino
Eugenio Ayape indica que:

En vano pretendera el sacerdote cumplir con su deber en aquella region
desde el pueblo o centro donde reside; su labor sera muy estéril, porque sera
insignificante el numero de almas que se aprovechen de su ministerio por estar
diseminadas la mayor parte de ellas por las margenes de estos rios y esteros, a
muy largas distancias, materialmente impedidas para acudir a los centros. Por lo
mismo, es indispensable que el sacerdote esté en continuo movimiento visitando

con frecuencia las rancherias, si no quiere que la mayor parte de las almas
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vegeten en la ignorancia, en la supersticion, en el error y en el vicio. (Ayape,
1950, p. 280 citado por Almario, 2013, p. 203).

Ademas de ello, muchos de los misioneros describen sus concepciones sobre las
personas negras y los lugares que habitaban, las cuales no difieren de mucho de los
sefialamientos pronunciados por ilustrados como Francisco José de Caldas, siglo y
medio atras. Representaciones como el negro como sinbnomo de salvajismo, que
requerian ser transformados con suma urgencia para alcanzar la unidad nacional,
aparecen como constante en varios textos de los misioneros; por ejemplo, en algunos
textos de los Agustinos recoletos sobre el Pacifico sur colombiano:

Desventajas de la Costa. Su clima es ardiente y hiumedo, paludico y por lo
mismo, mortifero. La costa del Pacifico ha sido siempre el terror del clero secular
de las diocesis de Pasto y Cali, y con sobrada razon; el aislamiento de aquellos
pueblos y rancherias, las distancias que los separan, las dificultades para su
buena administracién, las privaciones de todo género, la malignidad de los
climas y las mudltiples y graves enfermedades que son su consecuencia
inmediata, la inferioridad de la raza negra, la ignorancia, las supersticiones, los
errores y vicios de esa raza y otras mdltiples causas son raz6n mas que
suficiente para que se tema a una region temible entre las temibles, que ha
causado tantas victimas y que solo puede ser administrada en forma de
misiones por varones eclesiasticos formados “ad hoc” y resueltos al sacrifico de
la vida por la gloria de Dios y la salud de las almas (Ayape, 1950: 280, negrillas
en el original y cursivas agregadas, citado por Almario, 2013, p. 204).

Asi, la mision era una accion civilizadora, que debia eliminar toda condicién salvaje,
ignorante e inmoral de las personas negras en sus asentamientos cerca de los rios y
confinarlos a una vida “civilizada” en poblados donde hubiese una presencia
permanente de un sacerdote. Sefala el agustino Bernardo Merizalde que, esperar que
los negros busquen a un sacerdote para la catequesis y luego participar en los
sacramentos es imposible,

se necesita buscarlos en sus madrigueras de los rios y ponerles delante de
los ojos en copa de oro, el licor divino para que lo gusten; es menester hablarles

e instarles para dejen la vida semisalvaje y de pecado, y vuelvan los ojos a
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Jesucristo, fuente de la civilizacion (Merizalde, 1921, p. 208 citado por Almario,
2013, p. 205).

Las misiones catdlicas en territorios negros e indigenas dan cuenta de lo que, para
el Estado, era el “progreso”; es decir, un camino obligado de toda la humanidad, un
discurso universal de la segunda modernidad europea y cuya materializacion en
Colombia se da con la evangelizacién “tardia” de los negros e indios. Con lo anterior y,
luego acompafiado de los debates que se generarian sobre el progreso de la nacion,
basado en la presencia de la raza negra y e indigena como factores de retraso, se
localizan las estrategias de modernizacién, integracion y homogenizacion del Estado
colombiano (Almario, 2013).

Las practicas educativas (ensefiar la doctrina cristiana) podrian considerarse como
un conjunto de dispositivos orientados a la produccion de los sujetos catdlicos,
moralmente aceptables, libres de vicios, susceptibles del gobierno de sus almas,
conciencia y vida, mediante la articulacién del poder "pastoral”, el poder “disciplinario” y
sus dispositivos. Poder pastoral, en la medida en que el poder de la iglesia catélica
requiere ejercerlo, ya que controla a las personas por medio de inculcarles el temor a
dios y la confesion; es un poder que ubica a los sujetos en condiciones de desigualdad,
uno se atribuye la verdad por medio de la razén y el otro, al carecer de ella, se
encuentra en posicion de ser denominado y sujeto a que se le imponga dicha verdad. Y
disciplinario, porque procura la normalizacion, homogenizacién y control social de los
negros e indios por parte del Estado, a través de la iglesia:

El argumento de Foucault es que las técnicas disciplinarias buscan imponer
un modelo de comportamiento sobre los cuerpos y, en este sentido, son técnicas
"centripetales” porque favorecen wuna serie de secuencias, procesos,
operaciones y adiestramientos conforme a ciertos objetivos fijados de antemano.
(Castro-Gémez, 2015, p. 79).

Como dato adicional, no podemos olvidar que en ese mismo momento en que se
desarrollaba la cristianizacion de indios y negros, en Europa se constituian los
discursos sobre el racismo cientifico y la construccion de la idea de superioridad

blanca, a partir de la mirada del otro segun el contacto que llevé a la nominacion,
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opresion y explotacion desde la colonizacion, presentes en algunos de los discursos
pronunciados por algunos notables politicos del pais.

Por otro lado, existe un elemento importante, introducido en los procesos de
cristianizacion de los negros, que tiene que ver con que, en el marco de lo deseable
como progreso se priorizaba la escritura, antes que la oralidad. La escritura,
considerada como un capital que deben poseer las personas para poder salir de su
grado de ignorancia, es un elemento propio de la modernidad y la civilizacién. Es la
escritura en términos de Almario (2013) una estrategia interesante, porque combina de
forma singular los elementos de la matriz catolica tradicional con referentes culturales e
institucionales propios de modernidad de entonces (p. 212).

En ese sentido, la evangelizacion es el escenario que permite a las misiones liderar,
fomentar, organizar e implementar la educacion béasica masiva en los territorios
nacionales, como instrumento de homogenizacién de la poblacién y construccion de
identidad nacional y eliminar la pretendida ignorancia en la que se encontraban los
negros del pais:

El origen de éste y de otros males que de él dimanan lo atribuimos en gran
parte a la ignorancia. De alli que estimemos un deber sagrado ser apdstoles de
la instruccién. Quisiéramos que las escuelas se multiplicaran por todo el territorio
de nuestra Prefectura; y tenemos fe en que los gobiernos, nacional,
departamentales y municipales nos ayudaran con ahinco en esta obra redentora
(Merizalde, 1928, p. 4 citado por Almario, 2013, p. 213).

La instruccién publica fue una de las grandes apuestas de las misiones para lograr
con éxito sus propositos con relacion a la gente negra. En territorios como la costa del
Pacifico, no habia ningln colegio de secundaria y se contaba con menos de quince
escuelas primarias. Después de 1930, cuando se convierte en Prefectura, aumenta
considerablemente esta situacion: al afio 1950 se registraban 145 escuelas entre
privadas y publicas (Ayape, 1950 citado por Almario, 2013). De esas 145 escuelas, 25
eran escuelas misionales, hoy llamadas escuelas catodlicas y las restantes, publicas,
todas ellas sin las condiciones minimas para el trabajo pedagdgico.

Pese a que, como se menciond al inicio del capitulo, durante los siglos XVI y XVII,

los procesos de educacion los realizaba el cura doctrinero o la familia esclavista, en el
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caso de los negros, aun no se contaba con la presencia de escuelas en el territorio
colombiano aparte de las registradas desde la colonia. Luego, como veremos en el
siguiente capitulo, con las reformas Borbdnicas en el siglo XIX se organizé el sistema
de escuelas publicas®®, pero la educacién escolarizada no figuré en los territorios
negros hasta las misiones establecidas en el concilio. Existian escuelas sélo en
aquellos lugares donde el Estado centralista hacia presencia y en algunas zonas
rurales, sin garantizar la presencia de negros en ella. Se sabe que, a finales de los
afios 1960, en el Pacifico sur, la iglesia catélica intervino con la presencia de un sector
misionero que era sensible a las dificultades de inequidad social de estas poblaciones
respecto del resto del pais. Esta postura se fortalecié6 con el nombramiento como
obispo de Buenaventura de monsefior Gerardo Valencia Cano (1917-1972), quien, en
1964, desarroll6 su trabajo pastoral con el grupo Golconda, en pro de la promocion de
la educacion como herramienta de transformacién social. La evangelizacion inspirada
en la Teologia de la Liberacion iria acompafada de acciones de denuncia sobre las
injusticias que padecia esta poblacion.

Valencia Cano promovid la creacion de numerosas instituciones educativas en la
region, atendiendo a necesidades relacionadas con la educacién primaria, la proteccion

infantil, la educacién para adultos y las organizaciones comunitarias, entre otras.

Eso no es conocimiento

Las herencias del colonialismo europeo del siglo XVI no sélo se manifestaban en la
negacion del otro colonial, en la permanente reafirmacion de su lugar en la sociedad
debido a la invencion de la categoria raza, sino también se materializaba en la
eliminacién de los conocimientos y saberes de ese otro. En términos generales, se
establecieron rupturas epistemoldgicas con los pueblos colonizados y esclavizados con
relacién al conocimiento eurocentrado, puesto que, con el inicio del colonialismo en

Ameérica comienza no solo la organizacion colonial del mundo sino, simultaneamente, la

°® En el sistema de escuelas publicas se ensefiaba lectura, escritura, aritmética y moral cristiana;
durante ese periodo, se expidieron leyes educativas y se redactaron planes de estudios. En el gobierno
de Mariano Ospina Rodriguez, a través del Cédigo de Instruccion Pablica (1844), se le permiti6 al Estado
intervenir en la educacion y se dio una formaciéon humanistica y técnica. Ver en: Patifio, C. (2014).
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constitucion colonial de los saberes, de los lenguajes, de la memoria y del imaginario
(Lander, 2000, p. 16).

Si la persona negra no fue incluida en los procesos educativos del Estado y no hizo
parte de la escuela por varios siglos, mucho menos sus conocimientos, practicas,
historias y trayectorias que, en la vida nacional, fueron parte de los acpectos que
debian constituir el conjunto de saberes que se ensefiarian en la escuela.

Y esto tiene que ver, directamente, con la manera como se construyé ese otro
racializado, constituido como un ser cercano al mundo animal, incivilizado,
supersticioso, carente de moral y amante soélo del placer. El negro y la negra
imposibilitados para gobernarse asi mismos, carentes de razén, en permanente estado
tutelar de los blancos, un nifio, una nifia, en un cuerpo de hombre o mujer®’.

La inferiorizacion, negacion y borramiento de aquellos elementos identitarios de los
pueblos negros y de sus descendientes, impidid concebir sus conocimientos como
validos y legitimos. Contrario a esto, circularon (y circulan, hasta hoy en dia), los
conocimientos que enaltecen al colonizador privilegian la historia oficial eurocéntrica y
colonial por encima de la historia de los sometidos. En ese sentido, la colonialidad del
poder (Quijano, 1999), como concepto, nos brinda un panorama de andlisis importante
en la medida que pone de manifiesto las implicaciones de lo que podria llamarse
violencia epistémica en términos de Walter Mignolo, en las relaciones de poder
establecidas entre los grupos racializados en Colombia:

La colonialidad del poder hace referencia a la manera en que la dominacion
espanola intentd eliminar las “muchas formas de conocer” propias de las
poblaciones nativas y sustituirlas por otras que sirvieran a los propdsitos
civilizatorios del régimen colonial. Apunta, entonces, hacia la violencia
epistémica ejercida por la modernidad primera sobre otras formas de producir
conocimientos, imagenes, simbolos y modos de significacion. Sin embargo, la
categoria tiene otro significado complementario. Aunque estas otras formas de
conocimiento no fueron eliminadas por completo sino, a lo sumo, despojadas de

su legitimidad ideoldgica y subalternizadas, el imaginario colonial europeo si

>"Aqui retomo la idea de infantilidad que, segiin Laureano Gémez, caracterizaba a los negros de la
nacion, descrita en el capitulo 2.
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ejercio una continua fascinacion sobre los deseos, las aspiraciones y la voluntad
de los subalternos (Castro Gomez, 2010, p.63).

Esta violencia epistémica se manifiesta de multiples maneras. Una de ellas tiene
qgue ver con consideraciones sobre los conocimientos de los pueblos segun la cual
estos no son conocimientos si no saberes (de forma despectiva) y no estan
enmarcados dentro de unos parametros cientificistas propuestos por la segunda
modernidad (Dussel, 2000). Otra, con relacion a practicas espirituales como la
religiosidad, eran catalogadas como brujeria, magia, supersticion, charlataneria, pero -
al mismo tiempo- tan amenazantes, que no habia otra salida mas que soslayarlas con
la imposicion del catolicismo.

Serian los criollos ilustrados de la Nueva Granda quienes que atribuirian la potestad
de mostrar el camino del entendimiento a indios y negros, contradiciendo los modelos
tradicionales de estos con relacién a sus formas de producir conocimiento. Por ejemplo,
las consideraciones sobre el trabajo manual que tenia la élite criolla lo presentaban
como un ejercicio de “vileza” porque era realizado por esclavos negros, por indios
encomendados o por campesinos mestizos (también llamados “peones”) (Castro
Gomez, 2010, p. 86). Posteriormente, en la naciente republica seguiria siendo el
Estado quien generaria esa ruptura epistemoldgica, direccionando y definiendo, en el
marco de los preceptos universales de modernidad lo que seria el progreso de la
nacion, (lo que, en términos de Foucault se denominaria episteme moderna). Y en ese
sentido, la escuela es fundamental.

Entendamos episteme como “el conjunto basico de reglas que gobiernan la
produccion de discursos en una determinada época” (Sheridan, 1980, p. 209 citado por
Veiga-Nieto, 1997, p. 24). Este conjunto de posibilidades para la disposicion de los
discursos delimita los campos de saberes, define qué enunciados son prohibidos, por
ser diferentes a la episteme vy, finalmente, cuales enunciados son permitidos y cual es
su grado de verdad. La episteme moderna determind un orden de enunciados, un
ordenamiento histérico de los saberes, como principio anterior al ordenamiento del

discurso efectuado por la ciencia e independiente de él.
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Por otro lado, la diferencia étnica frente al otro, que caracteriza todo el sistema-

I°® descrita en los capitulos 2 y 3, plantea, por un lado, la

mundo moderno/colonia
superioridad de unas personas sobre otras y por otro, la superioridad de unas formas
de conocimiento sobre las otras. Toda forma de conocimiento que no hiciera parte de la
sociedad espariola y, en general, europea (Francia, Espafa, Portugal, Inglaterra), no
era considerada como conocimiento. Todo conocimiento producido por los pueblos
originarios y, posteriormente, el de los pueblos africanos traidos a Ameérica, fue
estigmatizado, satanizado y sepultado por la sociedad blanca en lo que hoy es
Latinoamérica.

La inferiorizacién de estos conocimientos y su negacion se convirtieron en el habitus
de las y los habitantes de la entonces Nueva Granada, desde el siglo XVIII hasta de la
actual ciudadania colombiana de nuestros dias, como lo evidencia la ausencia, por
ejemplo, en el curriculo escolar de la escuela tradicional, de conocimientos propios de
las comunidades pertenecientes a grupos étnicos. Ejemplos que refirman, como lo
indican Rojas y Restrepo (2010), que la colonialidad es un fendmeno histérico, que se
extiende al momento actual y que opera a través de la naturalizacién de jerarquias
territoriales, raciales, culturales y epistémicas, posibilitando la re-produccion de
relaciones de dominacion. La subalternizaciéon y obliteracion de los conocimientos,
experiencias y formas de vida de quienes son asi dominados y explotados garantizan la

permanencia de este patron de poder (Rojas y Restrepo, 2010; cursivas afiadidas).

Actuales tensiones

Cabe senalar, entonces, que, es problematico pensar que la cuestion de los pueblos
negros, afrocolombianos, raizales y palenqueros en el pais se pueda resolver

solamente con su incorporacion al proyecto nacional, en los diferentes dmbitos de la

*®E| sistema-mundo moderno-colonial, en términos de Eduardo Restrepo y Axel Rojas, se refiere a
los planteamientos de Immanuel Wallerstein en la década de los setenta, que sefalan que: “Lo que
conocemos como el sistema-mundo moderno tendria una primera fase de constituciéon ligada a los
procesos de colonizacién europea en América y su consecuente control sobre el Atlantico. En el siglo
XVI, y por primera vez, la interaccion entre diferentes regiones y gentes del globo adquiere una
dimensién planetaria. Pero esta dimension planetaria del sistema-mundo moderno es producto de un
proceso de expansién colonizadora; esta atravesada por el poder y tiene efectos duraderos en su
distribucion” (Restrepo y Rojas, 2010, p. 72).
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vida nacional, mediante politicas de inclusion del reconocimiento de igualdad de
derechos y de deberes, con un aumento en su participacion politica, su aparicion en
medios de comunicacion y demas formas de participacion social, sin que se interroguen
los elementos estructurantes de las relaciones raciales establecidas en el pais.

Es por ello que, esta investigacion hace un énfasis permanente en las condiciones
de posibilidad que configuraron a la categoria raza y las practicas racistas en el pais,
como elementos fundamentales para comprender las dindmicas estructurales que
tuvieron y tienen adn incidencia directa en sujetos individuales y colectivos, entre otros,
en los procesos de educacion de estas comunidades. Pareciera -muchas veces- que el
racismo Y la discriminacion racial fuesen una atribucion de la voluntad de los individuos,
de las relaciones interpersonales o de ignorancia de unos respecto de los otros, que
s6lo opera en sus mentes y, por tanto, las acciones racistas pudieran eliminarse con
algunas acciones saneantes de una “patologia” social.

En ese sentido, describi algunos elementos de caracter histérico que definen el

caracter estructural®®

del racismo y que nos permiten entender las dinamicas actuales
de la situacion de racismo y discriminacion racial en materia de educacion y su impacto
de nifios, nifias y jovenes afrodescendientes que hacen presencia en las instituciones
educativas del pais.

Dentro de las tensiones actuales referidas al racismo y la discriminaciéon racial
contra el pueblo negro en la escuela y, en el general, en el sistema educativo, se podria
afirmar que éstas sieguen siendo casi las mismas que siglos atras. Por ejemplo, aun se
solicita el acceso de nifios y nifias negros a la escuela, y que la calidad de la educacién
gque se les ofrezca permita disminuir la brecha educativa entre las personas
afrocolombianas y la poblacion mestiza del pais, que en términos de la pertinencia
pedagdgica, no solo de los contenidos del curriculo escolar incorporen la cultura, las
tradiciones y los conocimientos de las comunidades; que existan garantias para la

permanencia de nifios y niflas en las instituciones educativas, que exista una cantidad

% Recordemos que en el capitulo 2 utilizo la definicion de Moore (2011) de racismo para definirlo
como sistema/estructura desde tres instancias operativas que se entrelazan, manteniendo adn sus
diferencias: Las estructuras politicas, econémicas y juridicas de comando de la sociedad. El imaginario
social total que rige el orden simbdlico de la sociedad, y, los cédigos de comportamiento que rigen la vida
inter-personal de los individuos que componen la sociedad.
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suficiente de escuelas para atender a nifios, nifias y adolescentes con su respectiva

planta permanente de maestros y maestras, y en general aspectos que, finalmente, en

comparacién con el resto de la poblacion mestiza o no étnica del pais, confirma el

caracter estructural del racismo en Colombia.

He aqui algunas cifras, por ejemplo, con relacion a las tasas de analfabetismo de

las personas afrodescendientes y la poblacion mestiza del pais, donde en todos los

grupos de edades, la tasa de analfabetismo es mayor que el de la poblacion mestiza.

Es decir que en materia de lectura y escritura las personas afrocolombianas tiene un

gran rezago con relacion al resto de la poblacion colombiana.
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NACIONAL. TOMADO DE: RAZA Y DERECHOS HUMANOS: INFOME DE DISCRIMINACION RACIAL Y DERECHOS DE LA

POBLACION AFROCOLOMBIANA.

En términos de acceso a niveles educativos y el maximo alcanzado por las

personas afrocolombianas del pais en comparacion con la poblacion mestiza, se tiene

gue, aunque para la educaicon primaria el porcentaje de mestizos y afrocolombianos es

la misma, a medida que van aumentando los niveles la diferencia entre grupo étnicos

aumenta:
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HUMANOS EN COLOMBIA.

La diferencia de 6 puntos porcentuales entre las personas mestizas y
afrocolombianas que no han terminado la primaria y los datos arrojados a medida que
se va avanzando en los niveles educativos, muetra el rezago de las personas
afrocolombianas con reacion a las personas mestizas es mucho mayor. Esto tiene
graves implicaciones en la calidad de vida de las comunidades afrodescendientes, en
la medida que, a menor nivel educativo, menores posibliidades de acceso a
condiciones laborales dignas, sistema de salud de calidad, entre otros aspectos.

Justamente estas grandes diferencias®® entre la poblacién, sumadas al bajo
desempeiio en las pruebas de estado en departamentos con presencia mayoritaria de
grupos étnicos, ademas de evidenciar una clara restriccion del derecho a la educacion
de nifios, nifias y adolescentes afrocolombianos, pone de presente las brechas que aun
subsisten en cuanto a la disponibilidad, accesibilidad, adaptabilidad y aceptabilidad,
como elementos del nacleo esencial de este derecho (Rodriguez, Alfonso y Cavelier,
2009); por ende, se puede declarar al sistema educativo del pais como racista,
construido por un Estado que no atiende sus obligaciones en materia de educacion y

fomenta la discriminacién racial.

% para profundizar sobre la discriminacion racial en el sistema educativo y la reproduccion de la
desigualdad ver el Informe sobre la discriminacién racial y derechos de la poblacién afrocolombiana
Raza y derechos humanos en Colombia: informe sobre discriminacion racial y derechos de la poblacién
afrocolombiana producido por el Observatorio de Discriminacion Racial de la Universidad de los Andes,
Bogot4, publicado en 2009.
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La escuela, como institucion y escenario local que implementa lo global del sistema,
no es ajena a la realizacion de acciones que inciden en la restriccion del derecho a la
educacion para poblaciones histéricamente discriminadas; de hecho, aporta elementos
para profundizar y no disminuir las brechas. Durante la investigacion que presento aqui,
logré identificar algunos elementos que sefialan a la escuela como uno de los agentes
gue promueve el racismo y la discriminacion racial, como explico mas adelante. Esto no
quiere decir que la escuela disefie un plan perverso en contra de nifios y niflas negros.
Por el contrario, en su espiritu humanista moderno y, apelando al principio de la
igualdad entre los seres humanos, desconoce que nunca las personas somos iguales,
porque, en nuestro caso, esas particularidades étnicas y raciales han sido factores
importantes en los procesos educativos de exclusion y discriminacion racial contra

nifios y nifias considerados étnicamente inferiores.

Las resistencias

Frente al proyecto homogeneizador liderado por las politicas educativas del Estado,
los pueblos negros han generado mecanismos de resistencia para oponerse,
adaptarse, o resignificar sus fines y métodos; dichas resistencias se reflejan, en un
primer momento, en la pervivencia de diversas practicas y conocimientos comunitarios,
tales como las expresiones sincréticas de religiosidad popular, la permanencia de la
tradicion oral, la transmision de generacién en generacién de los saberes y valores
ancestrales, como referentes compartidos por los pueblos negros. Todos estos
aspectos, afios mas tarde, se han traducido en exigencias a la nacién sobre la
necesidad de una educacion pertinente y acorde a los proyectos comunitarios y planes
de vida como pueblo negro.

Ejemplo de ello son los movimientos campesinos de finales siglo XX en los que
participaron personas negras, en su lucha por una inclusion pertinente al sistema
educativo nacional:

En el mismo periodo, las comunidades negras reivindican su etnicidad y
reclaman su derecho a educarse con pertinencia. Pero no piensan solo en una
educacion para ellos; las organizaciones negras le proponen al pais que

modifique su proyecto educativo, que transforme sus curriculos y que reconozca
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su presencia histérica y cultural en la conformaciéon de la nacion (Castillo y
Rojas, 2005, p. 17).

Castillo y Rojas (2005) mencionan que es, luego del proceso constitucional de 1991
y de obtener, finalmente, su reconocimiento como grupo étnico®, en el marco del
modelo indigena, cuando la comunidad negra da forma a un proyecto educativo
particular, caracterizado por su referente como comunidad negra-afrocolombiana. Esto
no implica el desconocimiento de procesos educativos desarrollados antes de 1991, en
donde temas como la historia, la cultura o las tradiciones negras, orientaron las
apuestas pedagogicas de las escuelas en los territorios negros. Cabe sefialar que,
algunas de las demandas de las comunidades negras con relacion a la educacion,
estuvieron ligadas a las apuestas por garantizar la inclusién y cobertura educativa y
pocas al reconocimiento de sus particularidades étnicas y culturales.

En ese contexto abierto por la Constitucion de 1991 y, que se materializara con mas
detalle posteriormente, en la ley 70 de 1993 o Ley de comunidades negras, se
disponen también bases para el disefio de politicas educativas dirigidas a garantizar las
condiciones de igualdad de acceso al sistema educativo y otros servicios publicos de
los grupos étnicos respecto del resto de la poblacion. Quiero, aqui, resaltar que no por

el hecho de estar sefialada en la Carta Constitucional dicha inclusién®, lo dispuesto en

®> Es en el afio de 1991 cuando, finalmente y como resultado de los movimientos sociales de pueblos
indigenas y negros-afrocolombianos, se reconoce la nacién como pluriétnica y multicultural, dentro del
proceso que Eduardo Restrepo denomina como “etnizacién” en el marco del culticultiralismo omo como
hecho juridico-politico en comre de la diferencia cultural. La etnizacion en términos de Restrepo (2013)
es el proceso por el cual (ya fuese por su aceptacion o su rechazo) en el cual el sujeto politico y de
derechos recaia en la nocion de que las comunidades negras constituian un grupo étnico con una cultura
propia y diferenciable en el marco de la sociedad colombiana. Esta cultura propia se consideraba como
el resultado, sobre todo, de la existencia de unas formas de organizacién y practicas tradicionales de
produccion de unas ‘comunidades’ en unos territorios especificos que evidenciarian una particular l6gica
cultural garante de la conservacion ambiental (Restrepo, 2013, p. 13).

62| a exclusion tradicionalmente se ha planteado en el campo de la dicotomia Inclusién/Exclusién, lo
cual plantea escenarios en los que ciertos elementos o sujetos estan, en este caso, dentro de un circulo
de dinamicas y procesos que los hace ser comunes, mientras que al tiempo existen otros elementos o
sujetos que se encuentra fuera de estos circulos. Es los debates publicos y de politica publica muy
comun escuchar que se debe reducir la exclusion, que se deben adoptar mecanismos que promuevan la
igualdad, que ciertas medidas promueven la desigualdad, etc. En este orden de ideas, se lleg6 al
consenso que los estados deben promover la inclusion y la igualdad, en términos econdémicos y de
derechos, como bienes sociales fundamentales para alcanzar una sociedad armdnica y democréatica. Sin
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ella funcione en la realidad, ya que, pese al mandato constitucional, ain el Estado vy,
por tanto, miles de escuelas, continlan desconociendo esas particularidades y
estableciendo politicas estandarizadas y homogenizadoras para toda la poblacion.

Lo anterior obliga a pensar, también, cuéles y como se configuran las resistencias a
las relaciones determinadas por la colonialidad, puesto que, en los andlisis de
conceptos como raza y racismo y de los modos como —histéricamente- se fueron
articulando las comunidades negras a los procesos educativos, vemos la necesidad de
recuperar los caminos de resistencia cultural que se fueron dando desde el primer
momento de imposicion colonial, porque los mismos son fundamentales para proyectar
estrategias emancipadoras.

En ese sentido, Laurence Grossberg (2009) resalta que, cuando se realiza un
andlisis cultural, se deben sefialar los mecanismos de resistencia o de lucha, en aras
de generar transformaciones sociales, reemplazar, cuestionar y reconfigurar la historia
gue podria ser la historia sumisa por una historia de resistencia:

Es decir, buscan entender no solo las organizaciones del poder, sino también las
posibilidades de supervivencia, lucha, resistencia y cambio. Dan por sentada la
contestacion, no como realidad en cada instancia, sino como presuposicion
necesaria para la existencia del trabajo critico, la oposicion politica e incluso el
cambio historico.” (Grossberg, 2009, p. 17)

Y en ese sentido la escuela seria el principal escenario para proyectar una historia
de resistencia. Generalmente, se asume la escuela como uno de los lugres para ejercer
formas de poder vertical, opresivo; de hecho, como el principal escenario transmisor de
la alta cultura (Grimson, 2011), conocimientos, saberes, asi como de ideologias y
multiples formas de exclusion y discriminacion. Recordemos que, por muchos afios, la
escuela en Colombia no permitié el acceso a personas de ascendencia africana, como
evidencian siglos de exclusién y racismo. Asimismo, la escuela también ha sido uno de

los vehiculos de homogenizacion de la poblacion negra, porque no garantiza el

embargo, la discusion vas mas alla, no solo se es ciudadano por esta cobijado bajo un marco normativo,
sino el goce de los beneficios que se encuentran en este marco. En otras palabras, no caer en la idea de
la promocion de una igualdad legal sin sustento material.
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reconocimiento de sus particularidades identitarias, culturales, étnicas y, por tanto,
reproductora de las relaciones y practicas basadas en la raza y el racismo.

Pero, paradojicamente, la escuela también se ha constituido en un lugar estratégico
para la resistencia de la comunidad en contra de acciones de poder opresor. Los nifios,
nifas y jovenes negros generan mecanismos que les permiten crear formas de
resistencia ante la dominacion. Al mismo tiempo, también la escuela se ha considerado
como escenario potencial que puede reestructurar su presente, por ejemplo, al efectuar
una critica permanente a las dimensiones de la colonialidad®®, que nos convoca a
reconocer esa multiplicidad de experiencias, de sujetos, de maneras de constituirse
como tales, en ese lugar.

Alcanzar este tipo de reflexion critica implica abrir el debate sobre el racismo y la
discriminacion racial en la escuela y generar practicas pedagdgicas comprometidas con
su afrontamiento, sobre una base politica y ética, es decir, mediante practicas
pedagdgicas transformadoras. Implica también apuestas pedagdgicas en lugar,
practicas que subviertan el patron de poder colonial, que cuestionen permanentemente
las “jerarquias” combinadas raciales, de género, y de clase, que reduzcan los juicios de
valor negativos, los prejuicios y los estereotipos de los sujetos histéricamente
construidos como diferentes y, por tanto, discriminados.

Las formas de hacer escuela, desde la perspectiva decolonial de la cultura, incitan a
pensar una escuela de las resistencias, una escuela de la desnaturalizacion, que
responda a un lugar y sus dinamicas propias, pero gque requiera incorporar la
construccion social del territorio como espacio para ser; una escuela que luche contra
el racismo y la discriminacién racial, que reconozca que es producto de las practicas
sociales, pero que —también- constituye esas practicas y por lo tanto, estd en
capacidad de deconstruir los patrones de poder y relaciones coloniales que han

inferiorizado a unas personas respecto de la mayoria nacional.

% “Prefiero no hablar de “la” colonialidad en general, sino distinguir tres ejes de la colonialidad que

son irreductibles entre si: la colonialidad del poder, que hace referencia a la dimension econémico-
politica de las herencias coloniales; la colonialidad del saber, que hace referencia a la dimension
epistémica de las mismas, y la colonialidad del ser, que hace referencia a su dimensién ontoldgica. No
son, insisto, tres variaciones del mismo fenémeno, si bien genéticamente puede trazarse su emergencia
comun hacia la experiencia del colonialismo europeo en el siglo XVI”. (Castro-Gomez, 2012, p. 219).
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CAPITULO 3: MATEMATICAS Y PRACTICAS RACISTAS

Entre los procesos mas complicados en la ensefianza de los nimeros

racionales, se encuentra su ubicacion en la recta numérica. Luego de
explicar...como mil veces...cOmo se hacia este proceso l6gio, de indicar que era
importante identificar la unidad y determinar el nimero de partes en la que debia
ésta ser dividida, puse a los alumnos y alumnas a hacer un ejercicio. Lo que tenian
que hacer era representar cinco numeros racionales en la recta numérica.
Empezaron a pasar todos a que yo les revisara. Pasa el primero...y mal...el
segundo y mal...el tercero y mal...jnooo! casi lloro. Por fin, aparecio uno, con
algunos errores, pero pasables...Y al rato, pasa Diana, una nifla negray le reviso la
actividad y jperfecta! Ni un error. jme sorprendi! dije en mi mente ¢ Diana? ...Ahora
me pregunto... ;por qué me sorprendi, siendo yo también negra?

Nota de clase profesora Angela Valencia (marzo de 2017).

¢Por qué mi reaccién?, Ser4 que yo, como maestra de matematicas creo que ese
nifo o esa nifia afrocolombiana no tendria las suficientes capacidades para aprender
matematicas, ¢ Por qué dudé de su nota?

Esto me llevé a pensar si podria existir alguna relacion entre mi area de formacion
como profesora, mis actitudes y practicas racistas como la anécdota que cito en clase
de matematicas. También, me hizo reflexionar si este tipo de practicas podria hacer
parte de un habitus de los maestros y maestras es decir incorportadas a partir de un
trabajo de inclucacién de al ta durcion suficiente como para que manifieste en practicas
de los sujetos, especificaente con relacion a esta area de conocimiento. Quiza algunos
hechos histéricos como marcaron esta disciplina, de modo que ello hizo que, hoy en
dia, particularmente en matematicas, naturalicemos el bajo rendimiento académico en

el aula, y pensemos que solo un tipo de personas determinadas pueden acceder al
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dominio de su conocimiento y que, en particular, a personas pertenecientes a los
pueblos afrocolombianos les cueste mas que a otras apropiarse del mismo.

En términos generales identificar si en los procesos pedagdgicos de las
matemadticas, estaban configurados por practicas racistas.

Por ello, en este capitulo me acercaré a algunos hechos historicos y discursos
raciales (o racializados, mejor), que se constituyeron en la escuela colombiana durante
mas de cuatro siglos y que permearon no solo las practicas pedagogicas de maestros y
maestras, sino que, también, determinaron la seleccion de conocimientos que debian
circular en la escuela, es decir, definieron cuales disciplinas debian hacer parte del
curriculo y cuéles no, lo que contibuiria, a largo plazo, a la construccion de sujetos
racializados, como acontecidé con las personas de origen africano y con los pueblos
originarios. Quiero resaltar aqui, pues, que estas producciones de sujetos no han
dejado de hacer presencia en la escuela y se manifiestan en las descripciones que
realizamos sobre cémo son los niflos y las niflas negras, sus habilidades y
capacidades, los modos de relacionamiento asimétrico y jerarquizado, la incapacidad
de poder dialogar con otras formas de construccién de conocimiento, y mucho menos
con aquellos conocimientos producidos por aquellos que histéricamente, la sociedad
hegemonica ha construido como inferiores.

La construccion de los sujetos racializados desde la escuela se realiza desde
mutiples escenarios. Entre ellos estan la familia, los medios de comunicacion y la
sociedad en general y son reforzadas en la escuela desde, por ejemplo, areas de
conocimiento como las ciencias humanas y sociales (Herrera, Pinilla y Suaza, 2003),
especificamente en disciplinas como la filosofia, la lengua castellana, la ética, como
puede constatarse en los manuales, los textos escolares (Soler, 2004 y 2009; Jojoa,
2008) y las representaciones utilizadas para las decoraciones de las aulas de clase de
los preescolares (Castillo, 2011; Mena, 2006, 2009, 2011); asi mismo, en aquellas
areas que pareciera no tuvieran relacion con la produccion de sujetos racializados vy,
mucho menos, con la reproduccion de practicas racistas, precisamente por su caracter
cientifico, abstracto y racional, fuente Unica de produccién de conocimiento, como son

las ciencias naturales (Beltran, 2017) y las matematicas (Valoyes, 2015).
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Otro escenario en donde se puede hacer el rastreo sobre el racismo y la
discriminacion racial se encuentra en las representaciones sociales, los imaginarios,
prejucios y esteotipos sobre el otro colonial, en las préacticas pedagdgicas y la
circulacion de cierta clase de conocimientos, en este caso, eurocentrados,
hegemaonicos y occidentales con relacion a los saberes que no son provilegiados en la
escuela:

La escuela como emblema de la
institucion del saber oficial contiene
una dimensién epistémica que
opera concretamente a través de
los saberes escolares que circulan

legitimamente y a diario en las

s practicas y los dispositivos de

ILUSTRACION 7. INTERIOR DEL COLEGIO ESTANISLAO ZULETA, enseﬁanza’ y los cuales
SEDE A, LOCALIDAD 5 DE USME.

béasicamente, deben entenderse

como el saber autorizado para las generaciones mas jovenes. (Castillo, 2011, p. 62;

cursivas afadidas).

Pero, ademas de ser representaciones, ideas sobre la otredad, existe un elemento
material en la cuestion del racismo y la discriminacién asociada a él, en la medida que
estos toman forma cuando asignamos capacidades a unos y a otros respecto de la
adquisicién de determinado conocimiento, dependiendo de su lugar racializado. Como
menciona Castillo (2011) la escuela se constituye en una de las instituciones donde la
superioridad racial se ha reproducido desde sus origenes y, a lo largo de casi dos
siglos, se anclaron practicas de saber basadas en la idea de la inferioridad moral e
intelectual de los descendientes de africanos.

Pero esto ¢cémo lo evidenciamos? Para esta investigacion, realicé una serie de
entrevistas en profundidad de 2 a 3 sesiones a un grupo de maestros y maestras de
matematicas, para identificar si algunas ideas relativas a la inferioridad moral e
intelectual de las personas afrodescendientes hacia parte de un rasgo caracteristico de

estos educadores y eduadoras y su concrecidn en practicas racistas o si, al contrario, la
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nocién sobre su capacidad moral e intelectual habia dejado de estar presente, o se

manifestaban de otras formas, quiza menos especificas.

Teniendo en cuenta la complejidad de lograr el reconocimiento® de practicas
racistas por parte de la mayoria de las personas, es decir que, probablemente, los
maestros y las maestras no iban a reconocerlas como parte de su practica pedagogica,
decidi realizar también dos talleres con estudiantes del colegio IED Estanislao Zuleta,
en la jornada de la mafiana, con el
fin de identificar qué acciones
consideran ellos/ellas como
constitutivas de una préctica
racista y a partir de alli, analizar
sus reacciones frente a ese tipo de
situaciones y al mismo tiempo,

combinar estos talleres con

entrevistas en profundidad® a

ILUSTRACION 8. TALLER QUE INDAGA SOBRE IDEAS PREVIAS
SOBRE LA RAZA Y EL RACISMO REALIZADO A ESTUDIANTES DE
su percepcién respecto de GRADO 9° DEL COLEGIO ESTANISLAO ZULETA.

estos nifios y nifias, para identificar

practicas racistas en algunas de
las materias del curriculo escolar y, particularmente, en matematicas.

Escogi las mateméticas por tres razones: La primera, porque pareciera que, en el
escenario provisto para la ensefianza de esta disciplina, caracterizado por su
racionalidad, existiria un dialogo Unico con el conocimiento, donde los sujetos poco o

nada tienen qué decir sobre éste, por tratarse de una asignatura basada en verdades

® Un factor fundamental que ha determinado la escasez de estudios acerca de las relaciones entre
la raza y el sistema de préacticas de la educacién matematica es la dificultad para hablar abiertamente
sobre racismo en el pais. Colombia se considera como una nacién mestiza resultado de la mezcla de las
razas originarias, en la que cualquier trazo de discriminacion racial ha sido eliminado (Wade, 1993). Asi,
discursos que invisibilizan la raza como un factor de identificacion y posicionamiento social han
permeado los procesos investigativos en el campo (Valoyes, 2017, p. 132).

% En esta investigacién las entrevistas a profundidad consistieron en una serie de entrevistas
orientadas a partir de un guidon (ver anexo 1 y 2), desarrolladas entre 2 y 3 sesiones, de
aproximadamente 40 min de duracién, dependiendo de los tiempos disponibles por los maestros y
maestras seleccionadas.
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absolutas, liberadas de los seres humanos, y sus acciones cotidanas. Es poco
imaginable que se puedan presentar practicas racistas en un aula de clase de
matematicas, ya que lo que importa es su enfoque en la razén, la l6gica, la constancia
y la disciplina, lo que implica no tener distincion y relacién alguna con los sujetos que
interactuan alli, en el aula.

La segunda, porque es mi area de formacion y considero que esta disciplina ha
tenido un lugar de privilegio frente a otras areas del conocimiento, por su caracter
racional y fuente de todo conocimeinto, que muchas veces no permite que pongamos
en cuestion realidades escolares que se presentan en el aula de clase y que afectan a
nifos y nifias afrodescendientes en la escuela.

Y la tercera, porque los estudios e investigaciones sobre el racismo y la
discirminacion racial referidas a las matematicas son escasos. En concordancia con
Valoyes-Chavez (2017), pocas investigaciones en Colombia han abordado la forma
como las identidades raciales de los/las estudiantes y los maestros configuran las
experiencias matematicas en la escuela, asi como las posibilidades de acceso a una
educacion matematica de calidad (p. 132). Es por lo que, una exploracién de este tipo
contribuiria enormente a ampliar y dilucidar mas este campo de conocimiento. En la
indagacién que aqui presento, encontré un par de investigaciones relacionadas con mi
pregunta de investigacion, y algunos articulos de reflexiéon realizados en Colombia

sobre las relaciones entre raza, racismo y educacion matematica:

e Mora, D. (2013) Herencias coloniales y relaciones de poder-saber-ser, en la
escuela: Una experiencia en el colegio Paulo Freire. Este profesor de matematicas
realiza una investigacion en el colegio distrital Paulo Freire, acerca de las
discriminaciones basadas en la etnia o “raza”, el género y la opcion sexual y sus
relaciones de saber- poder, visualizando su origen en la época Colonial. A partir de
entrevistas realizadas a los y las estudiantes, pone en evidencia practicas
asociadas al racismo, el machismo, la homofobia, y usa la clase de trigonometria
para su andlisis. Finalmente, este maestro proprone algunas ideas para enfrentar

las discriminaciones y ser desarrolladas en la clase de matematicas, desde una
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recuperacion de las “matematicas otras” y las formas de relacion basadas en el
respeto a la diferencia.

e Valoyes, L. (2015). “Los negros no son buenos para las matematicas”: Ideologias
raciales y préacticas de ensefianza de las matematicas en Colombia. La profesora
Valoyes realizé un estudio que explora las formas como las identidades raciales de
los estudiantes alimentan las posibilidades de los maestros y configuran las
practicas de ensefianza del algebra. Ella analiza las ideologias raciales y las
practicas de ensefianza de tres maestros de matematicas en diferentes contextos
sociales, culturales y raciales de la ciudad de Cali. Entre los principales resultados,
sefala la presencia en la escuela de concepciones sobre los estudiantes negros
gue los ubican como personas con pocas capacidades para aprender esta
asignatura. Estas concepciones se materializan en practicas de ensefianza e
interacciones pobres o de poca calidad entre maestros/as y estudiantes
afrocolombianos/as, que podrian explicar su bajo rendimiento en matematicas.

e Valoyes, L. (2017). Inequidades raciales y educacibn matematica. Esta
investigacion aborda la problemética de la inequidad racial como la llama la autora,
en el acceso al saber matematico. La investigadora analiza las relaciones entre
raza, poder y educacion matematica en Colombia. Sefala que, las formas en las
cuales las representaciones sociales dominantes sobre las comunidades negras
configuran parte del sistema de précticas de la educacion matematica define las
experiencias de los estudiantes, sus identidades y los resultados de aprendizaje en
esta asignatura. Valoyes analiza las narrativas de dos maestros, a partir de
perspectivas de la sociologia critica y del concepto de ideologia racial, como
instrumento para justificar y explicar los resultados de aprendizaje de las
matematicas en estudiantes negros en sus clases. Asi, se tiene que los maestros
apelan a sus representaciones dominantes sobre las comunidades negras para
posicionar a los estudiantes como incapaces de desarrollar pensamiento
matematico.

En este contexto, cabe sefalar que, los Estados Unidos es uno de los paises que

mas trayectoria tiene con relacion a los estudios raciales (una categoria usada en los
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curriculos de ese pais) y con el aprendizaje de las matematicas. Son numerosos los

estudios, pero quiero sefialar dos de ellos, que considero importantes para este trabajo:

e Davis, J y Bernard, D. (2008). Racism, assessment and instructional practices:
implications for mathematics teachers of African American students. Es una
investigacion que hace una critica a las practicas de evaluacion usadas en el
sistema educativo estadounidense y que fortalecen la estigmatizacion en contra de
estudiantes afrocamericanos. Muchos de los maestros y maestras de matematicas
son inconscientes de los modos como las practicas educativas, guiadas por
examenes, pueden -simultdneamente- reflejar motivaciones bien intencionadas vy, al
mismo tiempo, contribuir a la opresion de estudiantes afroamericanos/as.
Finalmente, los autores indican que, evaluar a estudiantes afroamericanos,
comparandolos con los nifios blancos revela el racismo institucional respecto de las
competencias de las y los estudiantes afroamericanos. Las estategias sugeridas por
estos dos investigadores son: la resistencia al examen y la realizacion de practicas
pedagdgicas de promocion de la excelencia y el empoderamiento de estudiantes
afroamericanos en matematicas.

e Diversity in Mathematics education centerfor Learnig and Teaching (2007). Culture,
race, power, and mathematics educations: estos autores mencionan como la raza
es la principal caracteristica que justifica los desempefios escolares de los/las
estudiantes. Analizan las intersecciones entre los problemas de raza y la ensefianza
y aprendizaje de las matematicas. Finalmente, propronen perspectivas de trabajo
sobre las actividades culturales del estudiantado, su experiencia racial y la
educacion matemaética.

En lo que toca a los Estados Unidos, estas investigaciones brindan elementos
importantes frente a posibles metodologias, modos de obtencién de informacion
para la investigacion, y por, supuesto, el analisis de las relaciones combinadas entre
raza, racismo y matematicas. Cada una de ellas, vistas en unos contextos
geograficos y culturales especificos, sefialan como operan las interrelaciones
intersectadas. Personalmente, considero que sibien es un analisis interesante, no
retoman o soslayan elementos constitutivos sobre practicas racistas de maestros y

maestras. Es decir, dejan de lado aquellos elementos histéricos que son claves para
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problematizar este tipo de practicas y que expliquen su incorporacion en el habitus

de los maestros y maestras.

Es por ello que, buscando aportar a este Ultimo aspecto, en este capitulo, en un
primer momento realizaré una aproximacion genealdgica con relacion a la incursion del
saber de la matematica en la escuela, las condiciones de posibilidad para la
emergencia de la disciplina matematica en el contexto colombiano, la racionalidad que
acompafo dicha emergencia, la conexion entre el saber matematico y las relaciones de
dominacion y poder colonial que se configuraron en el pais, ademas de algunas
relaciones con los discursos racistas que circularon antes y después de la instauracion
de la Republica.

Finalmente, quiero mostrar como algunos de estos conceptos perviven hoy en la
escuela, a partir del trabajo realizado con algunos maestros y maestras de matematicas
de unos colegios desde las entrevistas a profundidad (ver anexo 5, 6 y 7) distritales de
la ciudad, entrevistas con estudiantes afrocolombianos del colegio Estanislao Zuleta, y
algunos talleres con estudiantes de grado 9° y otros de diferentes grados de la misma

institucion educativa.

Matematicas en Colombia

Como mencioné en los capitulos anteriores, el papel de la ciencia fue fundamental
para la constitucién de la nocién de raza y el ejercicio del racismo en muchos paises
del mundo. En Colombia, mostré cédmo, para personajes emblematicos de las ciencias,
como Francisco José de Caldas, Agustin Codazzi o Miguel Jiménez Lépez (éste ultimo
en el siglo XX) entre otros, el elemento racial fue parte constitutiva de sus discursos, en
la medida que reafirmaban, con argumentos considerados “cientificos”, la superioridad
de unos seres humanos (criollos, europeos “blancos”), sobre otros coloniales (negros e
indios). Lo anterior, con el fin de garantizar el acceso al conocimiento cientifico y
letrado de la época y, asi, poder mantener la distancia social y étnica frente al “otro
colonial” a partir de los discursos de limpieza de sangre y de blancura.

Recordemos que, durante el siglo XVII la cuestién relacionada con los modos de
construir conocimiento pasa de ser una reflexion sobre la cotidianidad, a la idea de una

ciencia rigurosa para leer las realidades sociales:
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La utilizacion de precisos instrumentos para observar los astros y calcular sus
movimientos, el desarrollo de las matematicas y la fisica, los nuevos asentamientos
coloniales de Europa y la concomitante expansion de la economia capitalista,
transformaron la mirada sobre el mundo social y natural. La cognitio histérica de
Montaigne, Vives y Erasmo empieza a ser reemplazada por la idea de una “ciencia
rigurosa”, ejemplificada en figuras como Descartes, Galileo y Newton (Castro
Gomez, 2010, p. 23).

Es alli donde, por ejemplo, la I6gica y la retdrica -que tenian un papel preponderante
para las ciencias ya que, a partir de ellas, se transmitian saberes-, pasan a ser
irrelevantes. Ahora, lo mas importante era la prueba escrita, eso si, a partir del lenguaje
matematico, entendido sélo por expertos y otrorgando Unica validez a los
conocimientos (Castro-Gémez, 2010).

Lo anterior sucedidé en Europa desde finales del siglo XVI, y terminé expandiéndose
por el mundo entero. Pero, no es sino hasta el afio 1768, cuando con las Reformas
borbénicas se ordena en Colombia la expulsion de los jesuitas, con el fin de desmontar
el modelo privado del convento en la educacion y se declara el sistema de ensefianza
publica, en el que se introducen con fuerza la ensefianza de las matematicas de forma
mas rigurosa, impartida a un sector mas amplio de la poblacién. Esto no implicaba, por
supuesto, el acceso a este conocimiento de personas negras. Pero se destaca que,
para la época, ya se enseflaban matematicas, astronomia y cosmologia en algunos
colegios jesuitas. En el modelo educativo privado, implementado en la Nueva Granada,
primaban las visiones teleoldgicas como las de Santo Tomas y de Aristoteles en el
estudio de las ciencias de la naturaleza, que iban en contraposicién de las propuestas
modernizantes de la reforma educativa que, en este momento y, a partir de las
reformas borbdnicas, inicia la incorporacién oficial del saber matematico en la escuela
colombiana, ya que se necesitaba la formacion publica y secular de jueces, médicos y
cientificos, fieles a los propdésitos modernizadores del Estado (cuyo fin era el comercio),
la cual implicaba, segun el imperio espafiol, la sustitucion de las “humanidades”
(gramatica, retérica) por las “ciencias utiles” (matematicas, fisica) (Castro-Gdémez,

2010), en pro del desarrollo de la colonia en su ultima etapa.
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Posteriormente, el naciente Estado de lo que seria posteriormente Colombia,
necesitaba gobernar, es decir, poder desplegar todo un saber articulado a un aparato
de gobierno, para poder asegurar su control sobre las colonias:

Gobernar ya no es ocuparse del fundamento juridico de la soberania, sino de los
fendmenos propios que deben ser gobernados y del tipo de conocimiento ajustado a
esos fendmenos. Es decir, ya no basta con que el soberano gobierne asesorado por
tedlogos, fildbsofos o juristas; ahora requiere la presencia de funcionarios dotados de
competencias especificas (Castro-Gomez, 2015, p. 117).

Estos recorridos histéricos ayudan a identificar qué acontecimientos histéricos
condujeron a la aparicion del conocimiento matematico occidental en la escuela
colombiana, las relaciones internas entre estos y, en general, las condiciones de
posibilidad para que este saber fuera introducido en la ensefianza del pais. Retomando
elementos de la perspectiva decolonial, tenemos que, como aspecto fundamental, se
va produciendo la “sedimentacion” de préacticas coloniales en la configuracion sujetos
gue inicia desde el periodo colonial. En términos generales, aquellos procesos de larga
duracion que preceden las conceptualizaciones de raza (Restrepo, 2010).

Asi me centraré en detallar el cambio de régimen en el imperio espafiol, a raiz del
ascenso al poder del rey Carlos Il de Espafia, que inauguran el periodo llamado
borbénico y que requiere ser leido cuidadosamente, ya que permite entender las
formas en las que se materializan estas reformas en el sistema educativo colombiano.
Esta lectura no fue posible sin un ejercicio de historizacion, ya que éste me permitié ver
cdmo y cuales practicas se conservan y los modos como se han venido sedimentando
aquellas que, finalmente, nos han constituido hoy en lo que somos y —de ese modo-
poderlas desnaturalizar y deconstruir en el presente.

Como veremos mas adelante, en el marco de las politicas borbdnicas, se introduce
en el pais la ensefianza de las matematicas. Pero ¢,qué hace que la monarquia de los
Borbones identifique a las matematicas como un saber fundamental en su proyecto de
consolidacion economica y administrativa del imperio espafiol en América?

Alvaro Ortiz (2003), sefiala que el discurso de la llustracion que predominé en
Espafia desde 1750, aproximadamente, asumid una forma que, bajo Carlos Il (1759-

1788) y Carlos IV (1789-1808) hizo que se emprendiera una serie de reformas con
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pretensiones de “modernidad”, vinculadas estrechamente con las reformas a la politica
educativa, cuyos efectos iban dirigidos a modificar e influir en la estructura politica,
social y cultural del entonces Virreinato de la Nueva Granada.

Ortiz (2003) indica que, las ideas modernizantes llevadas a cabo por dichas
reformas en el campo educativo, iban dirigidas a la incorporacion de los llamados
saberes utiles:

(..) ante el atrasado panorama educativo, donde -por regla general- los
colegios mayores y las universidades ibéricas estaban soportadas en
dogmatismos y convenciones y en el uso permanente de un verbalismo
escolastico, las reformas borbonicas pretender buscar una salida a la
modernidad, mediante la aplicacién de las siguientes politicas: (1) Eliminar la
ignorancia fomentando una serie de saberes, que, por ser Utiles, deben conducir
necesariamente a una mejor calidad de vida. (2) Es al Estado a quien le compete
canalizar y tramitar no solo la eficacia de esos saberes, sino también la direccion
efectiva de los mismos. (3) Esos saberes solo podran ser una realidad en la
medida en que se vinculen con el “afuera”. (4) Esos saberes giraran en torno de
un conocimiento cientifico fundamentado en la fisica y las mateméticas. (5) Esos
conocimientos utiles, en una secuencia légica, deberan traducirse a la postre en
un ideal econémico entendiéndose que, del mayor o menor grado de desarrollo
del comercio, la industria y la agricultura, dependera la prosperidad o no del
Estado. (6) Para conquistar lo anterior, se necesita el concurso del poder politico
para colocarlo al servicio del pensamiento reformador” (Ortiz, 2003, p. 9y 10).

Se observa aqui que, los saberes introducidos en las reformas son aquellos
considerados como Utiles para la colonia espafiola, en la medida que les permitiria
consolidar su proyecto de desarrollo basado en la explotacion de los recursos naturales
americanos y el conocimiento detallado del territorio y su poblacién. Ello explica la
consolidacion de asignaturas como la quimica, la botanica, las matematicas, entre
otras, en los planes de estudios de las universidades de la Nueva Granada. Estas
asignaturas tenian una relacion mas cercana con los intereses del virreinato y las
circunstancias del pais que de los saberes escolasticos, considerados en ese momento

innecesarios para el avance de los intereses de Espafia.
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La utilidad de estos nuevos conocimientos radicaba en que podian ser sometidos al
modelo de racionalidad econdmica; es decir, eran utiles a la sociedad, comunicables y
podian revertirse en politicas de gobierno, de rapida circulacion y con un nimero mayor
de usuarios (Castro-Gomez, 2010) ademas de ser considerados necesarios para los
proyectos gubernamentales del Estado borbonico.

Hoy en dia, pese al tiempo transcurrido, no estamos muy alejados de estas
concepciones; de hecho, las mismas son reafirmadas cada dia con acciones
individuales, colectivas y estatales. Todas y cada una de las reformas educativas en
Colombia se han dirigido a consolidar un proyecto de nacién basado en una vision
occidental de desarrollo (fortalecimiento del capital econémico, industria, explotacion de
los recursos, etc.).

Gomez y Valero (2000) sefalan que, en la actualidad, uno de los principales fines
de la formaciébn en matematicas es mejorar la participacion de las personas como
ciudadanas en los procesos de desarrollo econdmico del pais:

La formacién matematica para el desarrollo econémico. El proceso de apertura
econdmica de Colombia impone una presion muy grande sobre las capacidades
productivas del sistema econdmico. Para lograr las metas de produccion y
crecimiento, es necesario que se haga un uso mas eficiente de los adelantos
cientificos y tecnologicos, y también que se califique la mano de obra con la
capacidad de maximizar su trabajo. Para ello, se requiere que el ciudadano
colombiano tenga una mejor formacion matematica que sirva no solo de apoyo al
desarrollo de la ciencia y la tecnologia, sino que también permita la comprension de
procesos productivos donde ellas estan involucradas (Gomez y Valero, 2000, p.3).
Asi mismo, las discusiones sobre el mejoramiento de la calidad educativa en el pais

se enfocan hoy en dia en el aumento de la carga horaria en las areas consideradas
como fundamentales: lenguaje y matematicas, idea que comparten muchos

maestros/as:
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(...) Venga, si, el Ministerio de Educacién ya se dio cuenta que la jornada Unica funciona,
pero funciona desde el trabajo de matematicas y lenguaje, ¢Por qué Bogota trabaja con
Artes? (risas) ¢Por qué lo trabaja con otras areas? Que no importa qué area aumente su
cantidad horaria; pues venga, si ya se sabe que tenemos que trabajar es en matematicas y
en lenguaje, pues trabajemos en matematicas y en lenguaje. Y no es mentira que los
estudiantes que tenemos ahora no saben leer y no saben nada que tenga que ver con
nameros; eso es una realidad y lo fundamental no esta; entonces si lo fundamental no est4,
¢,coémo van a estar las otras areas? Vamos de mal en peor. (Entrevista profesora F, agosto
de 2017).

En el fragmento de la entrevista de la profesora F, se evidencia como ella esta
totalmente convencida de la jerarquia de esta area de conocimiento frente a las demas
disciplinas, como un area fundamental para el mejoramiento de la calidad educativa,
utilizando como argumento la implementaciéon de una politica pulica en materia de
educacion que prioriza en la formacion de los estudiantes la profundizacion en la
ensefanza de las mateméticas.

En todas y cada una de las pruebas tanto nacionales (Saber, Saber 11), como
internacionales (PISA), que pretenden medir el nivel educativo de la poblacion, y, con
ello, el progreso de la nacion, se encuentran las matematicas como una de las areas
centrales, teniendo como consecuencia, permanentes ajustes curriculares en vias al
fortalecimiento de esta area, reafirmando su lugar de privilegio frente a otras areas de
conocimiento.

Valero y Garcia (2013) y Valencia (2016) sefialan, por ejemplo, que, en las distintas
reformas curriculares en el area de matematicas, las narrativas contenidas en las
matematicas escolares establecen implicitamente el conocimiento matematico
considerado cientifico y legitimo, lo que lo constituye en el que decide, en ultimas, las
formas validas de razonamiento y cuales grupos estan capacitados o no para razonar
de forma matematica:

(...) el curriculo escolar continua siendo el reflejo de la forma de organizacion de
la nacion eurocéntrica. Sigue siendo el lugar de legitimacion de conocimientos de

los grupos privilegiados de la sociedad, lugar que determina qué formas son validas
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para conocer y cuales no; de hecho, definen qué es verdadero y qué no. (Valencia,

2016, p. 18).

No es natural que las matematicas, por ejemplo, pese a ser un saber tan antiguo
como la presencia del primer Homo Sapiens, no hubiesen sido instaladas desde antes,
o desde una politica en la formacion ilustrada, sino como parte de las reformas en pro
de la modernizacién del pais. En ese sentido, retomo los enfoques de Foucault porque
nos permite comprender por qué este conocimiento era util para el imperio espafiol. La
Nueva Granada debia dejar de ser solo el agente de ejecucion de las ordenes del rey o
captador de los impuestos, riquezas y personas, y convertirse en un adminstrador de
los recursos producidos por sus colonias. Pero ese conocimiento de los recursos del
Estado espafiol y -en términos generales- de los bienes que habia en él, pasaba por un
ejercicio de produccion de saber, que debia ser cuantificable, a partir de la puesta en
marcha de los programas de matematicas.

Estas reformas se realizaron en Espafa y en los territorios colonizados por este
imperio. Es el caso de la Nueva Granada, inicia su implementacion a comienzos del
siglo XVIII, con la llegada al pais del cientifico José Celestino Mutis (1732-1808), a
finales del afio de 1760 como su principal vocero®, con un discurso en pro de la
modernidad.

La implementacion de las reformas encaminadas a retomar el dominio del Virreinato
en las colonias, especificamente en temas administrativos y econémicos, que exigian
saber, por ejemplo, las caracteristicas del territorio, el tipo de poblacion que vivia en él,
los recursos naturales existentes, la cantidad de mano de obra potencial disponible
para las industrias, asi como datos sobre las fuentes de comercio, las vias de
comunicacion, entre otros aspectos, plantean -en términos de Foucault- que gobernar
significa administrar adecuadamente las riquezas, el territorio y, sosbre todo, las
poblaciones, al no tratarse ya de un modelo juridico, sino de un modelo econémico
(Castro-Gomez, 2015, p. 49).

% Algunos desmienten esa hipétesis. Sefialan que sélo vino a America por las expediciones botanicas.
Ortiz /Von Hulmboldt.- Dialgo con Linneo y la metodologia de la investigacion basada en evidencias para
el control y ordenamiento del territorio dominado..
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Por tanto, la introduccion de la matematica en la educacion esta intimamente
relacionada con politicas que materializaban el proyecto de ilustracion borbonico, ya
que buscaban racionalizar la estructura economica y administrativa del imperio
espafol. Asi, el 13 de marzo de 1762 se inauguré la Catedra de Matematicas en el
Colegio Mayor del Rosario, claustro que se encargaba de la formacién de criollos y
espafoles en la Nueva Granada. El lugar o institucion para el establecimiento de esta
catedra fue fundamental, por ser a la que se adscribia la mayoria de la elite criolla, lo
que contribuia al “cambio de mentalidad” de este sector lo que, con el tiempo, tendria
implicaciones sobre la estructura politica, social y cultural del virreinato de la Nueva
Granada.

Mutis contribuy6 a que la poblacién entendiera las matematicas como parte de las
“‘ciencias utiles”, ya que le iba a permitir al virreinato salir de la ignorancia en la que
estaba sumergido, entre otras cosas, por la religion y sus sistemas de pensamiento:

En plena consonancia con la revolucién copernicana y newtoniana, para
Mutis el universo constituia una maravillosa maquina, regida por leyes precisas,
verificables, es decir, matematicas. Universo que, por sus caracteristicas,
chocaba frontalmente con las tradicionales tesis aristotélicas y con la tendencia
al memorismo, la lectura y la repeticion de “mamotretos”, en donde la escolastica
parecia ser la -medida de todas las cosas”. (Ortiz, 2003, p. 24).

Entre las influencias intelectuales de Mutis se encuentra el matematico Christian
Wolffio (filosofo aleman que tuvo una gran influencia en los presupuestos racionalistas
de Kant), de quien tomé como lectura obligatoria su texto Principia Matematica. Ortiz
afirma que “Para algunos estudiosos, Wolffio represent6 para el gaditano una primera
fase de transicion y de aclimatacion cultural que habia que cumplir en nuestro medio.
(Ortiz, 2003, p. 29, cursivas afiadidas).

Como parte de esa “aclimatacién cultural”, se elabora una reforma educativa a
cargo de Moreno y Escandon y apoyada por Mutis. Esta reforma educativa era fiel a los
ideales borbonicos y se concretaba en la transformacion de los planes de estudio,
especificamente en la introduccién y avance de las ciencias experimentales. Estas se

introducen en el programa de filosofia del Colegio Mayor:
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En efecto, el programa de filosofia — al incluir las areas de algebra, geometria
y trigonometria, utilizando al ya mencionado Christian Wolffio como referente-
introduce el concepto de “filosofia util” que fundamenta el estudio de la logica y
de la metafisica en las matematicas. Este programa recuerda en sus
lineamientos fundamentales las reformas introducidas en el pensamiento fisico-
matematico por parte de Mutis. (Ortiz, 2003, p. 39-40).

Este nuevo conocimiento se materializdé en instituciones de educacion a las que
asistia la elite criolla; por tanto, fue un saber que solamente circulaba en un sector
reducido de la sociedad, aquellos destinados a dirigir la nacién, mientras que el Unico
conocimiento que transitaba entre los sectores de campesinos, indigenas y algunos
criollos pobres eran los relacionados con una aproximacion a la artimética, eso si so6lo
cuando el maestro encargado de transmitir la fe cristiana lo hacia evidente. Con

relacion a pueblos negros, no hay informacion disponible sobre tales acercamientos.

Discursos de la ilustracion y su relacion con las matematicas en la Nueva Granada.

En el marco de las politicas borbonicas en la Nueva Granada, que materializaron el
proyecto de llustracion, era fundamental que jueces, médicos, abogados, fiscales y
demas funcionarios al servicio del virreinato, tuviesen suficientes herramientas de las
ciencias (matematicas, fisica, primordialmente), para poder administrar bien los
recursos y territorios del imperio espafiol. Como mencionaba anteriormente, éste
requeria de funcionarios dotados de competencias especificas que les perimieran
cuantificar los fendbmenos sucepetibles de ser gobernados y generar un orden funcional
al imperio:

Es decir que, el saber indispensable para el soberano serd un conocimiento de
las cosas mas que un conocimiento de la ley, y las cosas que el soberano debe
conocer, las cosas que son la realidad misma del Estado, son precisamente lo que
en la época se llama “estadistica’ (Foucault, 2014, p. 320).

Estos conocimientos eran Utiles al Estado, ya que permitian mantener su fuerza o el
desarrollo necesario de la fuerza estatal, para que no fuera dominado por otros

imperios y no perdiera su existencia con la disminucion de su vigor o su fuerza relativa.
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Y estos fueron unos de los grandes propositos que abrazarian los criollos, durante la
independencia del naciente Estado que se llamaria, posteriormente, Colombia.

Entre las diferentes practicas que debian ser administradas y controladas estaba la
estructura hospitalaria, destinada a controlar las enfermedades. Para esta mirada
estatal, la enfermedad debia cesar y dejar de ser un asunto individual para convertirse
en cuestion social. En paralelo, se debia tener un inventario de la poblacién, ya que
éste permitia conocer la evolucion del estado de salud de la gente, claro, con el
objetivo de hacer productiva la poblacion.

Es alli donde la matematica es util como “organon de conocimiento” ya que permite
medir todo lo concerniente al Estado, en este ejemplo, medir socialmente la
enfermedad:

La “razon matematica” permitiria desterrar la idea de que la salud y la
enfermedad eran cuestiones del azar o de la voluntad divina, mostrando que
todo en el universo tiene una causa y un efecto, y que el conocimiento de este
orden puede ser racionalmente descubierto por la ciencia y utilizado sabiamente
por el Estado. (Castro-Gomez, 2010, p. 168).

La razon, elemento fundamental de la ilustracion, encuentra de ese modo en las
matematicas la base para su diseminacién en las practicas coloniales y posteriormente,
independentistas. El discurso ilustrado implicaba el uso de la razén para explicar todos
los fendbmenos de la naturaleza y las relaciones entre los seres humanos; las verdades
de las afirmaciones dependian de la posibilidad de ser verificadas por las leyes
universales que ya Newton habia definido, entre otros aspectos.

En el periodo de las reformas borbonicas, la “oscuridad” en la que se encontraba la
Nueva Granada, se debia a que, pese a la colonizacion espafiola, el reino seguia
atribuyéndole a Dios todos los males que aquejaban a sus pobladores. Por tanto, salir
de esta “oscuridad”, de las “densisimas tinieblas de la ignorancia”, como lo sefialaba
Mutis, dependia de la posibilidad de introducir en la educacién®’ (destinada a la elite

criolla y espafioles) la ensefianza de las ciencias, entre ellas las matematicas:

" En primer lugar, debe recordarse que la educacion colonial estaba controlada casi de manera absoluta
por las érdenes religiosas. So6lo accedia a ella una pequefia elite criolla y espafiola, tras probar mediante
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Mutis propuso nuevamente la urgente e imperiosa necesidad de que la juventud
neogranadina dejara de lado a Aristételes y toda la “doctrina del peripato” para
adentrarse — a la manera de una tabla de salvacion- en Newton. (Ortiz, 2003, p. 34-
35).

(...) Con el tiempo me meti a lo que es la matematica, la matematica explica todo lo que

existe ¢si? Ehhh, me dio otra forma diferente de pensar, me genero otras ideas, y dentro de

esas mismas ideas me generé una filosofia de vida. (Entrevista profesor F, junio de 2017)

Como queda consignado en la frase anterior, esta idea perdur6 en el tiempo. Para
algunos docentes entrevistados para esta investigacion, las mateméticas son
comprendidas como aquellas que brinda cierto tipo de iluminacién con relacion a la
realidad, permiten ver lo que hasta ahora estaba oculto, permiten pensar “mejor’, todo

a partir del uso de la razon para analizar las realidades del mundo:

Uff, no me gusta la frase cliché que ‘las matematicas son para todo”, pero si creo que
les ayuda a las personas a tomar mejores decisiones, a comportarse de mejor manera en la
comunidad, a ser mas equitativo, justo, eso me parece que...una persona que Ssabe
matematicas resuelve ese tipo de problemas mucho mas facil (Entrevista profesora L,
agosto de 2017).

En la Nueva Granada, la influencia de Newton se hizo presente alrededor de los
afios 1740 en los colegios de la Compaiiia de Jesus de Quito y Bogota, donde, al igual,
estudiaban a Descartes y a Copérnico.®® También, se sefiala el estudio de los
Elementos de Matematicas de Cristian Wolffio. Lo anterior incidié en la imposicion -en
los circulos oficiales de la Nueva Granda- de una vision mecanica del mundo y de la
naturaleza. Esta mecénica estaba descrita por leyes universales, constantes, eternas,
gue podian ser formuladas matematicamente por la razén humana, muy en la linea de
la mathesis universalis de Descartes, que sefialaba que el método de la certeza

matematica puede ser aplicado a todos los contenidos y que -por tanto- ese método

diversos testimonios juramentados que no tenia “mancha de sangre” o —“mancha de la tierra”, es decir,
qhue era necesariamente blanco, sin mezcla de negro o de indio. (Ortiz, 2003, p. 25).
(Quintero, 1999; Ortiz Rodriguez, 2003, Castro-Gomez, 2010b).
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matematico lleva a una ciencia Unica, la mathesis universalis (Villalobos, 1995, p. 246).
La razon matematica es el fundamento de la ciencia y, por ende, es el instrumento
fundamental con el que se puede construir ciencia, en cuya base esta la mathesis.

En ese sentido, Mutis sefala,

gue cuando Dios cred la maquina del mundo, “todo lo dispuso en numero, peso

y medida con un orden y establecimientos tan constantes [que] los mismos

movimientos de aquellos primeros siglos habran de perpetuar hasta los ultimos”

(Mutis, 1983 [1762], p. 41. Citado por Castro Gémez, 2010, p. 168).

Mutis -en esta historia- es un personaje fundamental, ya que es el destinado -en la
Nueva Granada- a promover las reformas borbonicas. En el afio 1762, es la primera
vez -desde su conquista- que se oye en este lugar sobre lecciones de matematicas
(Herndndez de Alba, 1947, p. 57 y 58, citado por Ortiz, 2003, p. 20).

Ortiz sefiala que es tal la influencia de las matematicas que, en el afio de 1779,
cuando se suspende la catedra de mateméticas en el Colegio Mayor del Rosario, el
rector de la institucion, Manuel Agustin Alarcon Castro, ve como causantes del atraso
de la ensefianza la ausencia de una formacién matematica y el restablecimiento en
mala hora del texto de Goudin®®. Cabe resaltar que la participacién en las catedras de
matematicas, tenian gran prestigio dentro de los estudios de la élite criolla.

Segun Mutis, las matematicas eran un estudio adicional del cual no dependia el
grado de los jovenes, ubicando este conocimiento en un escenario dirigido a la
diversion de los estudiantes aplicados y no como una necesidad de su carrera. Para
Mutis era necesario que la catedra de matematicas no entrara en el cuerpo de
asignaturas de la Universidad, “ni de los estudios generales, sino de quien se ha dicho,
como mero aliciente de la curiosidad de los jévenes aplicados” (Hernandez de Alba,
1980: tomo V, p. 103 citado por Ortiz, p. 63; cursivas afiadidas). ElI conocimiento
matematico era de uso exclusivo de unos cuantos: Jovenes juiciosos y aplicados
estudian matamaéticas. Parece que este tipo de asociaciones hacen presencia hoy, de
hecho, es un comun denominador necesario para el aprendizaje de las matematicas

sefalado por los maestros entrevistados:

% El texto se titula Philosophia juxta inconcusa tutissimaque Divi Thomme dogmata en el que se
promulgan elementos de la escolastica cristiana.
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Pero creo que son esos. ¢ Qué mas veo de ellos?, no, seguimiento de instrucciones, son
obedientes, entonces creo que las matematicas también estan ligadas a eso, a una
disciplina, yo tengo que tener una disciplina de escuchar, de poner atencion, de sentarme y
concentrarme para poder tener un buen desarrollo en las mateméaticas. Si no, no hago

absolutamente nada...(Entrevista profesora L, agosto de 2017)

Con relacion a los nifios y niflas afrocolombianos, varios maestros sefalan que,
dado que sus intereses son otros y se sienten mejor para actividades como el baile, no
dan la suficiente energia a las matematicas y por eso no son muy buenos en este
campo disciplinar.

En resumen, adn le atribuimos a las matematicas la posiblidad de conocer todo
cuanto esta a nuestro alrededor. Mutis sefialaba que este conocimiento era de los mas
Gtiles para el naciente Estado, en la medida que los ministerios, facultades, ejercicios,
ocupaciones y empleos dignos del hombre, reciben apoyo de las mateméticas (Castro-
Gomez, 2010).

Entre las ocupaciones que requierian de las matematicas en la Nueva Granada,
estaba la medicina. Parafraseando a Castro-Gémez, (2010), asi como las leyes rigen a
lo universal, también se aplican a micro-mundos, como el cuerpo, que se ajusta a las
leyes de la mecanica, necesaria para entender la fisica el cuerpo humano. (Castro
Gobmez, 2010, pag. 169).

Apreciar lo objetivo, calibrar lo real, buscar la aplicabilidad universal de esos
principios; observar, indagar, polemizar y cuestionar, forman parte de la accion
docente de Mutis en el Colegio Mayor Del Rosario y esporadicamente como
conferencista en el Colegio de San Bartolomé. (Ortiz, 2003, p. 24).

Castro Gomez (2010) sefiala que, la utilidad de las mateméaticas para la medicina no
era solo para el entendimiento de las leyes del cuerpo, sino para la fabricacion de
instrumentos que permitieran medir la frecuencia de las enfermedades. Acciones como
medir, contar o0 estimar eran necesarias para llevan un control de la poblacién. Lo
anterior seria el marco para la introduccion de las estadisticas poblacionales. Por

ejemplo, los censos de poblacion se basaban en la idea de que los hechos que
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sucedian en cierta sociedad eran susceptibles de ser traducidos en cantidades que
pueden ser analizadas, comparadas, procesadas con un alto grado de certeza.

Los datos alli contenidos serian de gran utilidad para la elaboracion de politicas de
gobierno de la poblacion (al igual que hoy en dia), destinadas a fomentar lo que Castro-
Gbémez denomina “felicidad publica”. En la medida que el Estado necesitaba fortalecer
la produccion de bienes para su consolidacion, precisaba que su poblacion pudiera
trabajar sana, saber cuantos trabajadores habia y cuéles eran en su territorio,
potencialmente, el nUmero de personas que nacian, las que fallecian, quiénes eran
estas personas, donde vivian, cual era su “esperanza de vida”, cuantas de ellas
ingresaban enfermas al hospital, qué tipo de males sufrian, cual era el porcentaje de
enfermos rehabilitados, etc. “Nace asi el interés por la aplicacion de las matematicas a
la ‘ciencia del buen gobierno’, en tanto que instrumento cientifico que permitiria al
Estado conocer y administrar eficazmente los recursos humanos disponibles.” (Castro-
Gomez, 2010, p. 169).

Estas estadisticas dieron cuenta de “la salubridad del clima”, con el fin de prevenir
la propagacion de epidemias, de calculos en los aumentos de la poblacion y la
repoblacion de la zona del virreinato; en fin, todo aquello que sirviera para el
incremento de la productividad econémica de la nacion.

Los usos dados desde la Colonia a la matematica para la constitucion de los
proyectos nacionales y la administacion de los recursos, han prevalecido en los
imaginarios y materializado en las practicas de las personas y se halla ubicado en
todas y cada una de las reformas educativas. Pero, también se manifiesta en las
concepciones de maestros y maestras sobre por qué enseflar matematicas, qué
actitudes que deben tener las personas para aprenderlas. En ese sentido, podria
sefalar que esta utilidad se dirige a la capacidad de gobernar a las poblaciones y se
sustenta en su pretendido universalismo, por cuanto se piensa que el mundo puede ser
explicado por la razon matematica, con lo cual, estos modos de actuar se convierten en
elementos constituyentes de un posible habitus en muchos maestros y maestras de

matematicas.

Curriculo y practicas racistas de maestros y maestras de matematicas
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A lo largo de los capitulos anteriores he sefialado que, en la Nueva Granada se
instalé6 una concepcién de identidad basada en la diferencia étnica frente al otro
subalterno, que caracteriza todo el sistema-mundo moderno/colonial. Recordemos que
esta distincion planteaba, por un lado, la superioridad de unos seres humanos sobre
otros y por el otro, la superioridad de unas formas de conocimiento sobre las otras.

Toda forma de conocimiento que no hiciera parte de la sociedad espafiola y, en
general europea, no era considerada como tal. EI conocimiento propio o saberes
producidos por los pueblos originarios y, posteriormente, los conocimientos y saberes
de las personas de origen africano traidos a América fueron estigmatizados,
satanizados y sepultados por la sociedad blanca en Latinoamérica (Valencia, 2016).

La inferiorizacibn de estos conocimientos y su negacién, se convirtieron en el
habitus de las y los ciudadanos colombianos desde el siglo XVIII hasta la actualidad, tal
y como se refleja en la ausencia de informacién sobre conocimientos propios de las
comunidades pertenecientes a grupos étnicos en el curriculo escolar de la escuela
convencional. Aun hoy se sigue pensando que el conocimiento oficial occidental es el
Unico valido y los conocimientos propios de las comunidades son sefialados como

atrasados:
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Fre: (...) de hecho yo he sido un poco critico con el hecho de gue los nifios digan: -no,
es que las tribus de acé eran un poquito brutas y entonces, por eso yo [creo que] uno no
puede aprender matematicas

An: ¢ Su merced se ha cruzado con nifios que piensan eso?

Fre: Si, con nifios que piensan que porque son.....cuando usted habla de indios o
indigenas, ellos dicen: -no, pero es que esos no sabian- o0 sea, nos trajeron la cultura los
espafioles o si no, nosotros no tendriamos acd nada que hacer. Entonces, eso a mi me
pone en controversia, porque yo pienso que....y de hecho tuve algunas criticas con algunos
profesores en la universidad y yo decia: “aca se debié haber desarrollado matematicas, que
no sea la matematica de occidente, que no sea el algebra, puede ser, pero debié haber
alguna manera de éalgebra, obvio debié haber existido alguna manera en que ellos tenian
nameros, sumas, restas, multiplicaciones y cosas béasicas y también cosas complejas,
porque o si no los calendarios no existirian y de hecho, he tenido cercania de poder ver
algunos escritos de los indigenas de aqui de Tierradentro, y usted nota que ahi se ve la
matematica, asi usted piense que no, ahi se ve. Se ve, de pronto no en lo numeérico, se ve

en lo artistico ... (Entrevista profesor F, junio de 2017).

La descripcidn de profesos F mustra la tension entre la ausencia de los dialogos

simétricos entre otras formas de conocimiento, diferente al occidental y sus métodos.
La dicusion aqui planteada, deja entrever que, en instituciones como la universidad,
particularmente en los procesos de formacion de maestros y maestras se aprende de
forma permanente a negar o validar otros conocimientos, a legitimar o no unos modos
de produccibn de saberes a partir de las diferencias raciales, constituidas
histéricamente que han asignado a las personas pertenecientes a grupos étnicos, la
posibilidad de ser solamente receptores del conocimiento occidental.

Garcia y Valero (2013) sefialan que las narrativas construidas en el curriculo
corporifican nociones particulares sobre el conocimiento, sobre formas como éste se
organiza y sobre diferentes grupos sociales, en este caso los grupos étnicos. Estas
nociones configuran cual conocimiento es legitimo e ilegitimo, cuales modos de
conocer son validos y cuales no, qué es verdad y qué no lo es. En conclusién, el

discurso del curriculo autoriza, legitima, incluye o excluye.
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Es por ello que, la negacién y ausencia en la escuela de conocimientos de los
pueblos afrodescendientes e indigenas, denominados aqui como conocimientos otros,
qgue pueden (y deben) entrar en didlogo con el conocimiento occidental, constituye un
lugar estructural que favorecié la produccién del racismo, como herencia que, en el
caso de la ensefianza de la matematica, se manifiesta en el propio ordenamiento y
contenido del curriculo escolar (perspectivas pedagogicas, didacticas, contenidos,
formas de evaluacion, etc.) y, con ello, en su materializacion en las préacticas
pedagdgicas.

Cabe sefalar aqui que, el panorama es aun mas desalentador cuando quienes
pretenden acceder al conocimiento matematico pertenecen a grupos histéricamente
excluidos, como son los pueblos negros-afrocolombianos y los pueblos indigenas, dado
que el “conocimiento matematico”, a partir de su disefio curricular, desconoce las
particularidades de estos pueblos, sus contextos y ambientes de aprendizaje; y, lo mas
importante, sus conocimientos propios.

El curriculo en matematicas ha fortalecido su lugar privilegiado frente a otras
ciencias y continta instalando lecturas universales en contextos particulares. Lee de la
misma forma a diferentes sujetos con diferencias étnicas y culturales, cuando los
considera como sujetos que sélo hacen parte del pasado de la nacion o a muchos
otros, como seres desprovistos de un lugar en la historia. Para Valero y Garcia (2013),
el curriculo en matematicas se caracteriza por el descontextualismo, es decir por su
interés enfocado,

...al acento en el método universal como el encargado de naturalizar la
universalizacion de la planeacion de la leccion y de encubrir sujetos sociales, el
contexto social y cultural de la realizacién de la ensefianza. (Garcia y Valero,
2013, p. 43).

Por otro lado, son pocos los curriculos, planes y programas que reconocen, valoran
y articulan conocimientos y saberes propios de las comunidades pertenecientes a
grupos étnicos. En el caso colombiano, contamos con aquellos generados en los entes
territoriales por etnoeducadores afrocolombianos o en aquellos territorios de propiedad
colectiva que tienen autonomia en la administracién de su educacion, como son los

pueblos indigenas.
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Propuestas como el Proyecto Etnoeducativo Afronarifiense-PRETAN, que brinda
herramientas para el disefio e implementacion de los Proyectos Etnoeducativos
focalizados en las regiones costeras de Narifio, las Escuelas Bilinguies de ACIMA y su
propuesta curricular con base en la cultura y el territorio de algunos pueblos indigenas
en el departamento de Amazonas o la Universidad Autonoma Indigena Intercultural
UAIN, en el Cauca, reflejan parte de los curriculos, planes y programas que reconocen,
articulan y valoran conocimientos y saberes de los grupos étnicos, es decir,
conocimientos otros.

La generacion de estos planes y programas se derivan de un contexto geografico
de desarrollo particular, que tiene que ver con la presencia en esos territorios, de
grandes proporciones de poblacién étnicamente diferenciada. Esto no garantiza, sin
embargo, que la sociedad —en general- reconozca estas propuestas educativas como
validas y, mucho menos, como legitimo al conocimiento que circula alli.

La cuestion sobre la validez de dichas propuestas desde la visidn eurocentrista y
hegemonica de conocimiento, presente en los modos como la sociedad mayoritaria se
relaciona con éste, considera estos conocimientos como carentes de sentido,
inconsistentes, falsos, misticos y prelégicos. De hecho, aquellos conocimientos propios

son asociados con el atraso:

(...) los del Cauca... bueno!, alli hay una dificultad que es porque tenemos a los indigenas
y tenemos una zona que es de raza negra... [Y] también hay una discusion y es que es una
discusion de tierras, quién es el duefio de la tierra. Pero, en cuanto a lo académico, los
indigenas no quieren el ingreso del resto de la comunidad, entonces ellos manejan hasta otro
idioma y eso ha hecho que estén totalmente apartados del pais y del aprendizaje que se debe
dar, ellos no quieren salir de su matematicas desde su conocimiento, desde que se les dio
hace unos tantos afios su cultura, y ellos siguen en eso; entonces es muy dificil que ellos
salgan a otra zona y puedan sobrevivir; porque lo que yo te decia, matematicas es un
lenguaje. Si ellos no conocen el lenguaje, pues no se van a poder comunicar; entonces, es
dificil, ellos generalmente cuando salen y regresan a su territorio, sobre todo los indigenas, es
muy extrafio que un indigena salga...he conocido a algunos que vienen a Bogota, estudian en
la Nacional, pero generalmente regresan a su zona; es muy raro que ellos logren estar mucho

tiempo por fuera de su territorio, sélo algunos. (Entrevista profesora Fr. Agosto de 2017).
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Esta maestra de matematicas se refiere a las personas de los territorios con
presencia mayoritaria de poblacion perteneciente a pueblos indigenas vy
afrocolombianos, como culpables de su propia desgracia. Por ejejmplo la frase, “Ellos
no quieren el ingreso a la comunidad” indica que su falta de “progreso” se debe a que
no permiten la intervencion de instituciones como el MEN, que dispone del
conocimiento valido, es decir del conocimiento occidental se produce fuera de sus
territorios. Esta falta de deseo frente al ingreso de la institucionalidad a sus territorios
es lo que ‘los mantiene alejados del aprendizaje que se les debe dar” , es decir, del
unico conocimiento legitimo y valido. Esto sin mencionar que la maestra relaciona el
“‘idioma propio” de los pueblos indigenas como un mal que no les permite comuicarse
con el resto del mundo y por tanto, permanecer en su atrazo. Con relacion a las
matematicas, dado que la maestra las entiende como un lenguaje universal, sefiala que
si los indigenas contindan con sus practicas de “hace tiempo”, no podran salir de su
estado de salvajismo.

Estas explicaciones hacen parte de aquellos proceso de inculcacién duraderos, que
histéricamente han hecho presencia en los escenarios e instituciones educativas de la
nacion, que mantiene en un lugar de provilegio a una elite intelectual (blanca,
occidental, eurocentrada), frente a otra (indigena — negra, no occidental, etc.).

Aungue, en contextos donde los movimientos sociales y organizaciones propias de
los pueblos étnicos tienen gran incidencia en las comunidades, si se generan
experiencias alrededor de la etnoeducacion, la educacion propia y la educacion
intercultural. Sin embargo, dentro de estas practicas pedagogicas que rescatan los
saberes invisibilizados y conocimientos matematicos de los pueblos étnicos, el tema del
racismo continla siendo marginal en contextos donde la poblacion mayoritaria es
urbana y mestiza, aunque con algunos avances importantes en ciudades como Bogota,
gracias a las apuestas relativas a la Educacion intercultural y a la implementacion de la
Cétedra de Estudios Afrocolombianos, sin que ninguna de ellas termine de ser del todo
suficiente.

Mena (2011) sefiala el caso del sistema educativo de Bogot4, en lo atinente a la

Cétedra de Estudios Afrocolombianos y su implementacion en las instituciones
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educativas del pais, y a propésito de la incorporacion de conocimientos propios de los
pueblos negros-afrocolombianos:

Se identifican posturas desde las cuales los maestros y maestras no asumen
su responsabilidad frente al cumplimiento del Decreto 1122 de 1998 y la
Resolucién 1961de 2007, que establecen las normas para el desarrollo de la
CEA en los establecimientos de educacion formal en el pais. Se encuentra que
el trabajo de la Catedra en las instituciones educativas cuenta con muy pocos
aliados; al parecer, los y las docentes no la consideran importante en el
desarrollo curricular (Mena, 2011, p. 91).

Cabe -en este escenario- preguntarnos por las condiciones que hacen posibles
afirmaciones de maestros y maestras sobre la importancia o no de la incorporacion de
conocimientos otros en el desarrollo curricular. Factores como el tipo de racionalidad
implantada por la modernidad que permea la escuela y sus implicaciones en las formas
de relaciones entre sujetos, deben brindarnos elementos para entender como opera el
racismo, como éste se manifiesta en el curriculo escolar y en las practicas de
ensefianza de las matemaéticas.

Con relacion a la escasa implementacion de la catedra de estudios afrocolombianos
en el sistema educativo Distrital de Bogota, situacion que no difiere mucho de la
dinamica a nivel nacional, se registra el hecho de que el sistema educativo la
direcciona a areas como las ciencias sociales y a algunos proyectos transversales en
las instituciones educativas; pero, pocas veces, 0 casi hunca, permea los escenarios de
las llamadas “ciencias duras”, como, por ejemplo, las matematicas. Ejemplo de ello es
la inexistencia en el sistema educativo de Bogot4 de curriculos escolares disefiados
con el fin de visibilizar y valorar de conocimientos otros, ni siquiera en aquellos donde
hay presencia de un numero significativo de estudiantes indigenas monolingies y
bilingues o negros-afrodescendientes, lo que implica una ausencia total en el escenario

de las matematicas.

¢, Como identificamos y reflexionamos sobre las practicas racistas en la escuela?
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An: ¢ a ti te gusta este colegio D?

D: si

An: si no le gusta no hay problema, puedes decir —no, no me gusta eso- y si te gusta
¢ Por qué te gusta este colegio?

D: es que al principio de afio no me gustaba porque por mi color de piel siempre me
mantenian molestando, pero ya no, y ahora me gusta porque he hecho buenos amigos y
los profesores son bien conmigo y todo eso.

An:y ¢Quién te molestaba D?

D: el otro afio cuando estudiaba Dui y Jam y Jos, pero ya no.

An: y ¢Qué te decian Du y ellos?

D: que como yo me hacia el afro y que tenia una bandeja de pescado en la cabeza.

(entrevista estudiante D, agosto de 2017)

Hasta aqui, los fragmentos que acompafian la escritura de la investigacion son
sustraidos de las narrativas sobre las experiencias de los maestros y maestras, nifios y
nifas que transitaron conmigo este camino de elaborar esta tesis. Fragmentos que
muestran cdmo opera -en la actualidad- la categoria raza, particularmente en el
discurso de los sujetos que habitan la escuela (maestros, maestras, estudiantes).
Evidencian también cdmo circula y se materializa el racismo en las instituciones
educativas, pero también permite mostrar, principalmente, en contra de quiénes va
dirigido este tipo de acciones y como la escuela participa activamente o pasivamente
ante estas practicas. Su finalidad ha sido demostrar que no existen practicas que sean
independientes del conjunto de relaciones historicas en las cuales se producen los
sujetos y funcionan entre si y respecto de otros/otras, y que el racismo es un sistema
gue lo evidencia claramente.

Con ese mismo objetivo, ubiqué otros fragmentos que dan cuenta de cémo la
escuela, el sistema educativo y, en términos generales. el Estado influye de manera
decisiva en la profundizacion o disminucion de la brecha de exclusion de personas
pertenecientes a grupos étnicos, en este caso, de personas afrocolombianas. La
persistencia de la exclusion racializada de los pueblos afrocolombianos dentro del
sistema educativo, ademas de la justificacion de estas brechas a males como la
corrupcion y poco interés de los territorios por la educacion, son los comunes

denominadores de las interpretaciones realizadas por los maestros y maestras.
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Para este capitulo, en particular, los fragmentos presentados buscaron dos
objetivos: Primero, mostrar aquellos discursos asociados a la matematica, en cuanto
saber universal que explica las relaciones presentes del mundo, como disciplina
jerérquica y necesaria para los proyectos de “desarrollo” econdmico, politico y social de

los Estados, cuya consecuencia es la

An: ¢ A tu director de grupo?
D: si
An: ¢y él qué dice? como Uunica forma valida de conocimiento,

D: el dice siempre dizque —usted .
también coge y los molesta- Y yo POrque puede interpretar el mundo desde la

siempre que €l... le gusta ponerle en - ltura dominante.
el tablero a uno y sale escribiendo en

las mesas que uno huele a petréleo El segundo, visibilizar aquellos discursos,
An: huele a petroleo, ellos
escriben que hueles a petroleo. ¢En

ratificacion de la legitimidad de esta disciplina

entendidos también como practicas que

donde? podrian considerarse racistas con relacién al
D: ahi “D. E. huele a ACPM y . _ N N
petréleo” desempeiio de estudiantes (nifios y nifias)

(Entrevista estudiante D, agosto afrocolombianos en la clase de matematicas,

estrechamente ligados a las concepciones de raza, racismo y practicas racistas.

Muchas de las preguntas que surgieron al momento de disefar la presente tesis, se
dirigian a aspectos medolégicos, ¢Como abordar el tema del racismo y las practicas
racistas de maestros y maestras de matematicas?, ¢(Coémo indagar por aquellas
practicas que desde sectores mestizos/blancos mayoritarios, se tienden a negar o que
reducen al punto del simplismo este tipo de acciones?, ¢Como identificamos y
reflexionamos sobre las practicas racistas en la escuela?

Este fragmento de la entrevista de la estudiante D, da cuenta de como se
manifiestan algunas practicas racistas en el escenario escolar, ademas, de los modos
de trdmite a las quejas o denuncias de nifios y nifias sobre situaciones de racismo en el
aula. Aqui se evidencia como los maestros podemos convertirnos en agentes para la

transformacion positiva de estas practicas o perpetuadores de estas en la escuela.

Esta investigacion reflexiona sobre las practicas sociales, en este caso, practicas
racistas en la escuela, particularmente desde los maestros y maestras de mateméticas
y coOmo éstas son configuradas. Lo anterior me llevé a identificar el caracter cualitativo

de la investigacion.
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Como he mencionado a lo largo de este capitulo, la racionalidad que configura la
disciplina de las matematicas determin6 unas formas de constituir al ser humano y la
relacion suya con el mundo. Se establecié qué tan “civilizados” o no eran los grupos
humanos a partir de tener o no conocimiento cientifico sobre las ciencias y sus
herramientas de analisis, y con ello se justificaron multiples relaciones de dominaciéon
de unas personas sobre otras, consideradas inferiores.

Quise que se problematizara en esta investigacion esta racionalidad cartesiana,
dualista, visibilizando las necesidades de efectuar una critica decolonial a este tipo de
racionalidad, con relacion a la configuracién de practicas pedagogicas. Para ello, he
guerido usar algunas herramientas de la perspectiva critica decolonial que me
permitieron realizar un cuestionamiento al pensamiento dicotémico, dualista,
cartesiano, del pensamiento occidental, que ha tenido implicaciones en las formas
como producimos conocimiento y como se constituyen los sujetos.

Este tipo de investigacion involucra una critica desde lo que decimos, pensamos y
hacemos respecto del racismo en la escuela, situacion que —usualmente- es negada,
pero que hace parte de las experiencias de vida de las personas se viven en carne
propia la discriminacion. Ademas de ello, pretende contribuir a generar
transformaciones personales y politicas que puedan crear nuevas maneras de ser y
estar en la escuela.

Para analizar la configuracién de los discursos o practicas racistas de maestros y
maestras de matematicas, he analizado las narrativas alusivas a las experiencias de
vida de siete maestros y maestras de matematicas, una de ellas vinculada como
funcionaria del Ministerio de Educacién Nacional, y los restantes como maestros y
maestras de tres instituciones educativas Distritales en la ciudad de Bogot4, entre estos
yo misma, para poder identificar como se constituyen los maestros y maestras de
matematicas y nosotros/as mismos/as con respecto al racismo.

Para poder obtener esta informacion, realicé una aproximacion etnogréfica, en la
gue se pretendia efectuar un analisis de elementos intersubjetivos, con el fin de
estudiar las relaciones de constitucion de los seres humanos, en este caso, cOmo nos

constituimos con relacién al racismo.
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Hablar de constitucion apunta a que existe una relacion de configuracion mutua
entre las personas como seres humanos y nuestras formas de vida, mediante las
cuales decidimos formal o informalmente, como viviremos juntos, en comunidad. Segun
Martin Packer (2014):

una comunidad no solamente regula la actividad de los ciudadanos, sino que
apoya su crecimiento. Sélo viviendo junto con otros, los humanos pueden

[materializar] sus capacidades, tanto intelectuales como morales. Las comunidades

“constituyen” a las personas que viven en ellas. Constitucion es esta relacion de

formacion mutua entre personas y sus formas de vida (p. 11).

Estas relaciones, que se reflejan en las practicas sociales construyen objetos y
sujetos reales y la escuela no es un escenario ajeno a este proceso de constitucion.

Retomo, por consiguiente, algunos elementos del trabajo de campo etnogréafico, ya
gue me permiten comprender a otras personas, conocerse uno/a mismo/a y mejorar en
determinadas formas, la propia practica. Herramientas de la etnografia educativa, como
la observacién y la descripcion de situaciones de aula en los diarios de campo,
requieren el analisis de la interaccién efectuada para identificar practicas, en nuestro
caso, racistas, de maestros y maestras en la clase de matematicas, ademas de
visibilizar algunas formas de resistencia que han construido los estudiantes ante
situaciones de racismo y discriminacion racial en la escuela. La eleccion de estas
herramientas se realizo con el fin de fortalecer el caracter critico de la investigacién a
partir de una mayor interaccion con los sujetos de la investigacion y realizar una
produccion que recogiera sus voces.

Como componente de esta aproximacion usé la observacion participante, es decir,
aquella en la que se efectlia una observacion, pero quien investiga hace parte de las
acciones observadas, con el fin de detectar las situaciones en que se expresan y
generan practicas racistas en la escuela, en la clase de matematicas y su articulacion
con otras formas de discriminacion, ademas de la variedad de relaciones que aparecen
en estos escenarios.

En esa linea, siendo parte de la comunidad (pues soy maestra de matematicas),
tengo un contacto mucho mas directo con los maestros y maestras del area y —en

consecuencia- los lazos de confianza eran mayores, que si fuese una persona ajena a
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la instituciébn educativa. Sin embargo, por ser una mujer negra indagando sobre
racismo en la escuela, las intervenciones de compaferos y compaferas con frecuencia
eran “politicamente correctas”, o se sentian de alguna forma “amenazados”, al abordar
este tema, que es aun tabu. Mi presencia constante en la escuela, sin embargo, me
permitio, por un lado, observar dinamicas discriminatorias en diferentes escenarios de
la escuela, ademas de las desarrolladas en la clase de matematicas, al establecer
conversaciones con los compafieros y las compaferas, hacer preguntas sobre sus
percepciones sobre las relaciones raciales en la escuela, ser objeto —yo misma- de
burla, entre otros que, en la mayoria de las ocasiones, permitieron dilucidar nuestra
relacion con el racismo en el interior de la escuela.

También la  observacion
participante dio espacio para
hacer presencia, reflexionar
sobre las percepciones y las
experiencias directas en la
escuela, ante hechos de racismo
gue se han vuelto cotidianos,

naturales, lo que permite

también dar cuenta de los

sentidos que le dan cada una de ILUSTRACION 9. MEENSAJE RACISTA ESCRITO EN LA PARED DE UN SALON

. EN CONTRA DE UNA ESTUDIANTE AFROCOLOMBIANA. “D. E. HUELE A
las personas a relaciones PETROLEO CON ACPM”

racializadas.

Ademéas de la observacion participante y los registros obtenidos de esta
observacion (escritos sobre situaciones de practicas racistas, comentarios de
comparfieros y comparieras, etc.), realicé entrevistas en profundidad con maestros,
maestras y estudiantes, de tal manera que éste fuera un escenario para hacer que las
personas hablaran sobre lo que sabian, pensaban y percibian con relacién al racismo,
las matematicas, y la discriminacion racial en la escuela.

De alli, surgen hechos, sentimientos, opiniones, emociones, juicios de valor y hasta
sentidos mas profundos que las personas atribuyen a cierto tipo de préacticas

discriminatorias, producto de ejercicios de racializacion interiorizados. Ademas, las
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entrevistas ayudan a que, en el encuentro con el otro/la otra, ademas de prestar
atencion a lo que la gente dice, se presta atencion a lo que ella hace al decirlo. En ese
espacio, las personas entrevistadas muestran su comprension de lo que ellos/ellas y
otras personas estan haciendo al comportarse hacia los/las demas desde patrones
racistas.

Para el andlisis de las entrevistas
retomé, igualmente, las herramientas
brindadas por la teoria de Ila
interpretacion en la medida en que esta
hermenéutica permite ubicar la
produccibn de palabras y sus
significados en contextos especificos, sin
pretender verlos como abstractos,
generales y formales. En ese sentido,
retomando a Wittgenstein y a al
socidlogo Harold Garfinkel, Packer
(2013) recuerda que el significado de una
palabra se encuentra en su uso (p. 10).

Por ello, es importante con relacién a la

identificacion y analisis de practicas

ILUSTRACION 10. DIBUJO DE ESTUDIANTE EN EL TABLERO DE
LA ESTUDIANTE D.

racistas, determinar ademas del tipo de
las palabras utilizadas (signos) para
clasificar a los/las estudiantes, que nos detengamos a pensar cudl es el uso que le
damos a ciertas palabras y los contextos en los cuales éstas se utilizan, para analizar la
produccion de sujetos y de sentidos que operan con el lenguaje.

Cabe sefialar que, los andlisis de las entrevistas se enfocaron en cdmo quien es
entrevistado/a crea una forma de decir, para expresar una manera de ver, dado que lo
gue las personas nos dicen en las entrevistas se basan en factores que no son solo
personales, individuales, sino que también son intersubjetivos, cargados de
convenciones Yy practicas, no solo linguisticas, sino de acciones que son compartidas y

ademas de ello, publicas, es decir, conforman practicas discursivas.
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La entrevista esta basada, por ende, en conversaciones y practicas discursivas. La
comprension de lo que alguien me dice en una entrevista se basa inevitablemente en
factores intersubjetivos, producto de la historicidad de los sujetos.

Las entrevistas para esta investigacion fueron entrevistas en profundidad, es decir
desarrolladas en varios momentos, cada uno de estos destinados a un objetivo
especifico. Fueron tres encuentros con los maestros y maestras, cada uno
aproximadamente de una hora de duracion. Cabe sefialar que, por la disponibilidad de
algunos maestros y maestras, los tiempos fueron menores a una hora en ocasiones y
con otros, se realizaron solamente dos sesiones, dependiendo de los avances en las

conversaciones:

Momento 1: Fue un espacio destinado a determinar las relaciones de cada uno de los
maestros/maestras con su disciplina, y como ésta los constituia como sujetos.

En él, se realizaron preguntas sobre su decisién de ser maestros/as, de como
perciben las matematicas y su aprendizaje, cual es la incidencia de factores
socioecondmicos, raciales y de género en el aprendizaje de las matematicas, y las
capacidades que se le atribuyen a unas personas frente a otras en los procesos de
aprendizaje’®, de acuerdo con estos factores combinados.

Este primer momento buscaba no ir directamente frente a la temética del
racismo que aborda la investigacion, sino mas bien, hablar mas libremente y en
general de su practica pedagodgica como docentes de matematicas, sobre la
cotidianidad con relacion a su formacion como maestro/a, etc.

En esta fase de la entrevista, se usaron preguntas de tipo descriptivo, de tal
manera que se pudieran ir construyendo marcos interpretativos de referencia de los
maestros y maestras entrevistadas; ademas de permitir familiarizarme con los
modelos de pensar, los términos o frases referidos a hechos, nociones vy
valoraciones sobre las capacidades de aprender matematicas de unos sujetos

respecto de otros.

0 ver anexo 1
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Momento 2: Después de las descripciones realizadas en la primera entrevista, se
focalizd en aspectos relacionados con las afirmaciones hechas sobre la incidencia de
factores econdmicos, culturales, raciales y de género en el aprendizaje de las
matematicas.

Estas preguntas buscaban definir una direccién sobre el tema de la investigacion
(précticas racistas en la clase de matematicas), sus relaciones con otros factores
asociados, sus reacciones frente a una situacion de discriminacion racial, entre
otros. Se utilizaron algunas preguntas de contraste, donde se identificaron
diferencias entre unos/unas estudiantes y otros/as, el tipo de diferencias entre
estos, etc.

Momento 3: Partiendo de las afirmaciones realizadas en las entrevistas anteriores
sobre aspectos raciales y su influencia en el aprendizaje de las matematicas, se
profundizd en preguntas relacionadas directamente con practicas de discriminacion y
racismo en la escuela.

El tema de la discriminacion racial es considerado aun tabu, porque puede ser
conflictivo y, en otros casos, vergonzante; por ello, no fué tratado en los encuentros
anteriores. Para permitir un dialogo sincero, se requirié indicarle a los mastros y
maestras que la informacion aqui dicha era de entera confidencialidad, que lo que
dijeran no trascenderia a los demas colegas o dafiaria su imagen o sus relaciones
laborales en la Institucion Educativa Distrital, IED donde se desempefian.

Por otro lado, se disefiaron también preguntas de tipo general, para incluir varios
aspectos del racismo que, de una u otra forma, dejaran ver aspectos particulares
del/la entrevistado/a.

Para orientar estas entrevistas, se diseflaron guiones’’, que orientaban la
conversacion y, dependiendo del curso de ésta, se fueron afladiendo preguntas y
eliminando otras, por la necesidad de obtener informacién relevante para la

investigacion en cada encuentro.

" Ver anexo 1
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Las entrevistas con estudiantes’? se efectuaron con el fin de identificar aspectos
generales de la vida cotidiana de un grupo de nifios y nifias afrocolombianos;
saber si ellos identificaban alguna relacién entre, por un lado, sus condiciones
socio-culturales y raciales y, su aprendizaje de las matematicas y sus proyecciones
respecto de su proyecto de vida, por el otro. Estos aspectos fueron seleccionados
para la entrevista con los nifios y nifias, ya que con ellos se podian identificar
maneras de percibir el mundo vy, luego, referir si estas formas de ver y estar en el
mundo estaban mediadas o no por las relaciones “raciales” establecidas en el
espacio de la escuela.

Dado que yo soy maestra de matematicas de algunos/as de estos/as
estudiantes entrevistados, no toda la informacién requerida emergia facilmente de
las entrevistas, por lo que, para acopiarla, realicé un taller, con el fin de detectar
aspectos atinentes —especificamente- a la relacidbn establecida entre los/las
estudiantes y la discriminacion racial.

Cabe sefialar que, la etapa de recoleccidon de informacién y trabajo de campo
fue de afio y medio (mi tiempo de vinculacion con la Secretaria de Educacion
Distrital de Bogota, SED en esa IED).

e Momento 4: Para revisar algunos elementos que fueron emergiendo a lo largo
de la investigacién con relacién a percepciones que tienen algunos nifios y nifias
gue participaron en las conversaciones sobre el racismo, realicé un par de
actividades con los estudiantes del IED Estanislao Zuleta, con el fin de identificar
cuales eran sus ideas sobre practicas racistas y sus posibles reacciones a
situaciones de racismo en el colegio. Por otro lado, y en ese ejercicio de
observar, hice una pequefia actividad con estudiantes de grado 9°, en la que los
nifos y nifias respondian de manera escrita las siguientes preguntas: ¢Qué es
para ti la raza?,¢,Qué es para ti el racismo?, Describe cinco acciones,
situaciones o0 practicas que ta consideres racistas. Describe 3 situaciones,
practicas o acciones racistas que hayas observado en tu colegio, ¢ Qué hiciste y

cOmo reaccionaste ante estas situaciones?

2 \er anexo 2

153



Quiero sefalar aqui que, dadas las dificultades en las interacciones con los

maestros y maestras de esta area y su disponibilidad de tiempo, no se realizaron

observaciones de sus clases, a manera de etnografia de aula, cosa que pudo haber

aportado en gran medida a la investigacion en términos de concretar lo dicho en

acciones de préacticas discursivas racistas en el aula de clase de matematicas, pero

que serdn tenidas en cuenta, posteriormente, en la profundizacion de esta clase de

investigaciones. Sin embargo, el no haber observado las interacciones en el aula de

clase, no quiere decir que lo manifestado verbalmente por nifios, nifias y maestros/as

An: ¢ Por qué te va bien en artes?

V: eh, no sé, de pronto porque
yo...como eso es de bailar, yo sé
bailar y vainas asi, de todo, yo creo
que es por eso

An: ¢;Cuanto te sacas en arte casi
siempre?

V: uff, 9.5.

(Entrevista estudiante V. agosto de
2017)

no haga parte del universo de sus
practicas. Al contrario, o que se verbaliza,
lo que se dice, como afirma Foucault, es

una practica.

Practicas racistas de maestros y maestras

de matematicas

Recordemos que, a lo largo de esta investigacion, he entendido las préacticas desde

una perspectiva foucaultiana, como retoma Castro Gémez:

Lo que los hombres realmente hacen cuando hablan y cuando actian. Es decir,

las practicas no son expresion de algo que esté “detras” de lo que se hace (el

pensamiento, el inconsiente, la ideologia o la mentalidad), sino que son siempre

manifiestas; no remiten a algo fuera de ellas que las explique, sino que su sentido

es inmanente. Tras el telon no hay que ver ni escuchar, porgue tanto lo que se dice

como lo que se hace son positividades. Las practicas, en suma, simpre estan “en

acto” y nunca son engafiosas (Castro-Gomez, 2015, p. 30).

Es decir, todos aquellos elementos encunciados en las conversaciones sostenidas

con maestros y maestras, se contituyen en practicas. Lo que dicen los profesores y

profesoras sobre los niflos y niflas afrocolombianos, su desemplefio en clase de

matematicas, los factores que influyen en su rendimiento escolar, la descripcion de sus
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habilidades, destrezas, entre otros aspectos, son practicas. Y son éstas las que se han
venido manifestando a lo largo del texto.

Por ejemplo, en este fragmento (arriba), la estudiante identifica como una de sus
habilidades el baile, y por ello cree que le va muy bien en artes. Asocia que su buen
desempeiio se debe a su gusto por el baile, cosa que no le implica mucho esfuerzo ya
gue hace parte de sus saberes “se bailar’, ademas que la escuela, permanentemente
refuerza material y simbilicamente, a partir de presentaciones publicas artisticas
(solamente bailes y algunas obras de teatro masivas), comentarios como “eso se lleva
en la sangre”, la disposicion casi que natural de los nifios y nifias afro para la danza.

En conexién con lo anterior y continuando con el analisis, dentro del escenario del
curriculo escolar, se encuentra el ambito de las practicas pedagogicas. En la escuela,
en general y, particularmente,

en el aula de matematicas,

circulan  percepciones que

indican que las matematicas se
han  convertido en una
herramienta de poder que
acentia y profundiza la
discriminacion, porque alimenta

los estereotipos y prejuicios,

llustracién 1. Taller de Sensibilizaciéon sobre el Racismo. sobre la base de la
Jornada de socializacion de proyectos. Proyecto de
formacion ciudadana.

conocimientos étnicamente diferenciados y asigna capacidades especiales a cierto tipo

inferiorizaciéon de otros

de personas, con relacion a otras, en este caso, de grupos histéricamente racializados.

Retomando el caso de Bogota, la Secretaria de Educacion, hace algunos afos,
presenté una publicacion relacionada con el racismo en el sistema educativo Distrital.
Entre las preguntas relacionadas en la encuesta dirigida a maestros y maestras, se
encontraba una que permitia identificar las areas en las que los nifios y nifias
afrocolombianos se destacaban. Entre las respuestas obtenidas, existen porcentajes

altos en areas como danzas (65.7%), deportes (52.8%), artes (24.2%) y mdusica
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(31.5%), en contraste con porcentajes muy bajos en quimica (3.9%), matematicas
(17.8%), fisica (5.9%) y filosofia (4.5%).

¢Por que son las mateméticas una de las areas en donde menos se destacan los
nifios y las nifias afrocolombianas? Esto nos llevaria a pensar sobre si, las practicas
pedagdgicas realizadas por los maestros/maestras en el aula de matematicas no son
ajenas a los fendbmenos de reproduccion y fortalecimiento de prejuicios y estereotipos
racializados o si, al contrario, todo es un problema de las capacidades y dedicacion
asignados estudiantes abstractos, borrando otros aspectos histéricos implicados en su
desempefiio, como el racismo, que influirian negativamente en su aprendizaje.

En la investigacion aqui presentada, identifiqué, con base en las narrativas de los
maestros y maestras, algunos elementos que se destacan respecto de practicas
racistas en la clase de matematicas, particularmente referidas a su desempefio
académico. Esto no quiere decir que, en el ambito de las relaciones personales entre
estudiante y maestro/a no se den dichas discriminaciones, aunque éstas no fueron
observadas en esta investigacion.

Decidi, por ende, detenerme en el desempefio académico de los/las estudiantes por
gue es este aspecto el que, mediante los sistemas de evaluacion, mide y categoriza al
estudiantado. Con relacion al desempefio académico académico de las/los estudiantes
afrocolombianos, encontré que la mayoria de maestras/maestros coincide en que el
desempefio académico de estudiantes afrocolombianos no es sobresaliente. Para
estos maestros/as, los nifios y las nifias afrocolombianos hacen parte de aquellos con
desempefio regular (promedio) y, en su mayoria, muy bajo. Aunque algunos, acudiendo
al ideal de igualdad que se promulga en las instituciones educativas modernas, y el
enfoque congnitivista asociado a la ensefianza y aprendizaje de las matematicas,
considera que las identidades raciales, étnicas, de los estudiantes, y sus actos de
posicionamiento en el salén de clase no son aspectos relevantes para comprender las
diferencias en resultados de aprendizaje, medidos en pruebas de conocimientos,
respecto de las experiencias escolares de los/las estudiantes y el acceso desigual a
una educacion matematica de calidad (Valoyes, 2015).

Entre las razones que dan los maestros y maestras respecto del bajo desempefiio

de los nifios y las nifias afrocolombianos, encontré las siguientes:
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Falta de interés: Es comun denominador en las afirmaciones de los maestros y las
maestras, para explicar el bajo desempefio de los estudiantes afrocolombianos en la
clase de matematicas, que éste se debe a una falta de interés en la asignatura; es
decir, se parte de la presuncion de que todas y todos son desinteresados, tienen
dificultades en el aprendizaje y, por tanto, no valoran la educacién y, mucho menos, la
ven como un medio para mejorar sus condiciones de vida.
Otros maestros van mas alla de la falta de interés. Dicen que a las nifias y nifios
afrocolombianos les gusta otro tipo de actividades y sugieren que esto se da porque
se sienten mas habiles para otras actividades, que para estos maestros y maestras
estan asociadas —casi exclusivamente- a la expresion corporal, al tiempo que otros
indican que es “por el estigma que cargan”:

En cuanto a los nifios afrocolombianos, creo que siempre se ha vivido el tema de la
estigmatizacion, pero por parte de ellos mismos, entonces si soy diferente, entonces los
deméas me ven diferente, pero, posiblemente, no sea asi. Entonces, y...de pronto eso
ha hecho que muchos... pues jno.... exploten todas esas habilidades que tienen!

Porque, sencillamente. (...) ...prefieren mantenerse ocultos, si? (Entrevista profesora
G, junio de 2017)

Esta maestra por ejemplo niega la existencia del racismo en la institucion
educativa. De hecho, si sucede algo relacionado con lo diferente (habria que
preguntarse que es lo diferente para ella), pasa por culpa de los mismos nifios y
nifias afrocolombianos, son ellos quienes se ven diferentes y no los demas. Estas
actitudes propias de los nifios afrocolombianos, su auto-estigmacién es lo que
permite que no avancen académicamente y no muestren su potencial. Nunca sera
por que la institucién educativa deje de brindar espacios seguros para desarrollarse
como nifios afrocolombianos.

Frente a este aspecto, fue fundamental detenerme en las explicaciones o
justificaciones de los maestros y maestras a esta supuesta falta de interés. Entre
ellas, se encuentran las asociadas a intereses particulares que el esterotipo asigna
a la gente afrocolombiana, como personas que tienen naturalmente disposicion

superlativa para el baile y la expresién corporal. Dado que su interés esta puesto en
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estos escenarios ladicos y recreativos, no dan todo de si para obtener buenos
resultados en matematicas.

Resulta problematico, por tanto, que las justificaciones, para explicar el bajo
desempeiio, se realicen con base en estereotipos contruidos sobre las personas
afrodescendientes y se esté naturalizando el fracaso en el area por parte de los
propios maestros y maestras. El estereotipo, en este caso, determina la relacion con
el saber matemético de nifios y nifias. Segun las personas maestras entrevistadas,

todos los nifios y nifias afrocolombianos serian inteligentes, pero,

no quieren mostrarse (...) como...lo que si he notado es que, de pronto, en el
colegio, en la mafana la mayoria de los nifios afro son
muy...nmmm...expresivos...ocultos en la parte académica, pero en cuanto a lo que
son habilidades hacia el arte y hacia los deportes si se logran destacar muchisimo.
(Entrevista profesora G, junio de 2017).

Nuevamente pareciera que los nifios afrocolombianos soOlo quisieran ser
reconocoidos en el arte y los deportes, eso si, por una decision personal que nada
tiene que ver con las dindmicas racistas de la escuela y mucho menos con las
practicas pedagoégicas de los maestros y las maestras. El bajo desempefio de
las/los estudiantes pareciera que es un hecho que se asume como consecuencia
natural de la falta de habilidades matematicas- resultado de su falta de interés- de
nifos y niflas afrocolombianos; y, por tanto, para poder explicar y justificar las
inequidades raciales en las distintas instituciones que constituyen la sociedad, como
las que se vive en las instituciones educativas.

Por otro lado, la falta de interés mencionada por los maestros y maestras entra
en concordancia con lo que Valoyes denomina “déficit cultural y déficit social”. Asi,
en las entrevistas realizadas a los maestros y maestras se preguntd, con base en
una noticia periodistica relacionada con el desempefio de los estudiantes en las
pruebas Saber de 2015, para estudiantes de calendario A, por la diferencia de los
resultados entre departamentos y municipios con presencia mayoritaria de

poblacién afrocolombiana y el resto del pais. Especificamente la pregunta decia: ¢A
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gué se debe el bajo rendimiento en matematicas de zonas como Quibdé (la capital
del Chocd), frente a ciudades como Bogota? ¢qué cree usted que pueda estar
pasando alli? ¢ Puede ser por su condicidén étnico-racial?

En esta via, los maestros y maestras sefalaron que, debido a sus valores
culturales o idiosincrasia, es evidente que el bajo desempefio en las pruebas sera
persistente:

Fr: En Quibdé, hay que trabajar también, porque es que hay una idiosincrasia alli y
es que, pues “a nosotros nos hacen de todo, ustedes nos han maltratado, ustedes”. Y
todas con gente de la zona alli y hay una pobreza, pero siento que es una pobreza mas
mental. O sea, porque es que ‘ustedes vinieron a sacar...” Tienen toda la razén, en
muchas cosas, tienen razén, pero si no tienen una mirada también de mirar hacia el
futuro y hacia transformar y nos quedamos en el pasado, pues nada va a cambiar; que

es lo que nos hace falta a todos los colombianos (Entrevista profesora Fr, agosto de
2017).

Para esta maestra la idiosincrasia 0 como es entendida por ella en ese
fragmento, aquellos atributos (negativos) que se le asignan al pueblo
afrocolombiano asociados con sus luchas reivindicativas (desigualdad histérica) es
la principal dificultad para que los afrocolombianos puedan avanzar en educacion.
Nuevamente parece que las difultades en materia de educacion se debe a una
decision personal de las personas pertenecientes a los grupos étnicos. En términos
de Valoyes, lo anterior lleva a considerar a las/los estudiantes negros como
inferiores culturalmente, provenientes de culturas que no aprecian los valores
predominantes en la cultura occidental, necesarios para triunfar en la escuela, en
general, y en el aprendizaje de las matematicas, en particular.

Por otro lado, los ejercicios de memoria histérica que permanentemente hacen
los pueblos afrocolombianos, las luchas reivindicativas en defensa de sus derechos
y Sus territorios son asociadas por esta maestra como “quedarse en el pasado” y no
avanzar. Es una deslegitimacion permanente por parte del grupo mayoritiario o de
privilegio racial, de la lucha por los derechos de los afrocolombianos.

Si los estudiantes no son de la ciudad de Bogot4, el bajo nivel académico de los

territorios con mayor poblacion perteneciente a los grupos étnicos es uno de los
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argumentos fuertes para justificar el poco rendimiento académico de esto nifios y
nifias en las escuelas:

An: si, por ejemplo...bueno, ¢creen que existen diferencias en el aprendizaje de
matematicas entre un nifio o una nifia de Bogota y, digamos, un nifio que venga del
Pacifico colombiano?

Jen: Pues yo creo que es mas por la calidad de la educacién que le brindan en esa
zona que porque sea de la capital o del Pacifico. (Entrevista profesora Je, agosto de
2017)

Aqui la maestra menciona que el aprendizaje de los nifios y nifias
afrocolombianos depende de procesos académicos en los territorios donde han
desarrollado su vida académica, mas que por su origen o pertenencia étnica. Esto
da cuenta la cara estructural del racismo. Ademas de manifestaciones concretas en
las practicas entre sujetos, el racimso se mafiesta en las diferencias negativas
frente al acceso, permanencia, disponibilidad y adaptibilidad del derecho béasico de
la educacién, con relacién a estos mismos criterios de la poblacion mestiza de
Colombia (ver capitulo 2).

Tambien en las conversaciones con maestros y maestras se evidenciaria la
reducciéon de los nifios y las niflas a la condicion de los estudiantes con o sin
capacidades, categorizacion que esconde y simplifica los problemas de repitencia,
el bajo rendimiento académico para el aprendizaje de las mateméticas de los nifios
y nifias afrocolombianos.

An: Profe y con los nifios afro, usted...me imagino... que ha tenido nifios afro,
¢,Como le haido con ellos en el tema académico?

Fre: Es que yo esas cosas, las veo como que son todos iguales; para mi, a los nifios
que tienen problemas de retraso en aprendizaje los veo iguales a los demas, y se lo he
dicho a mis comparfieros y a muchos, que cuando me dicen: -no, es que este nifio tiene
problemas...- no y entonces ¢los demas también?. (Entrevista profesor F, junio de
2017).

Diferencias en la calidad de educacion entre Bogota y los territorios con gran

presencia de personas afrocolombianas: En su mayoria, los maestros y maestras
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sefialan que, uno de los factores del bajo desempefio de los nifios y las nifias
afrocolombianos en mateméticas tiene que ver con la baja calidad de la educacion
recibida en sus territorios -si son de fuera de Bogota- con relacién a la educacién
recibida en la capital del pais. Sin embargo, estas justificaciones hacen parte de
aquellos factores estructurales del racismo que contribuyen al fracaso en matematicas.
(...) ¢en matematicas? Bien, tengo una nifia que le va bien, bueno tengo dos, tengo
una que llego de Cali, creo, de Buenaventura, y es nueva este afio. No, pues... terrible,
todavia no se adapta, no se adapta tampoco, creo que, al lenguaje, entonces lo que yo
hablo, lo que trato de explicar o las cosas técnicas de las mateméticas, como que no... Y
ya tengo una nifia que ya lleva, tal vez varios afios, ya lo maneja muy bien, es una de
mis mejores estudiantes en matematicas ¢,si?, por lo menos, lo intenta, es organizada,
trata de seguir las instrucciones y eso, en eso vamos. (Entrevista profesora L, agosto de
2017)

En esta lectura del desempefio educativo en matematicas de nifias y nifios
afrocolombianos, los maestros y maestras utilizan argumentos referidos a
probleméticas como la probreza, la corrupcion y, de nuevo, el poco interés colectivo
de estos pueblos por educarse, como factores determinantes en su bajo
rendimiento en el area.

Y en esta via, las implicaciones de estos planteamientos para el aprendizaje de
los nifios y nifias es definitiva, ya que los nifios y nifias llegan con niveles muy bajos
en el area y chocan con el sistema educativo convencional, en términos de
didacticas, contenidos y hasta en el lenguaje utilizado. Por tanto, la Gnica manera de
superar estas dificultades consistiria en apropiarse de la cultura domiante en ese
momento; en otras palabras, integrarse a la cultura mayoritaria, una forma de
integrismo.

Este déficit social, como lo define Valoyes, permanentemente comunica
estereotipos prevalecientes en el medio social sobre los afrocolombianos, asi como
sobre la pobreza y los pobres. Y es alli donde también emerge la relacion de
discriminacion combinada entre raza y clase, asociandose a las/los estudiantes
negros con la pobreza, por medio de la asociacion nifio o nifia estudiante negro/a

con estudiante pobre. En esa interseccion entre raza y clase, entre negros/as y
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pobres, estos estudiantes son

representados como

incapaces de aprender

matematicas. Puede ser que, en consecuencia, tanto sus experiencias escolares y

sus resultados de aprendizaje van a estar mediados por estas condiciones, aunque

sobre este determinismo se producirdn también resistencias, como veremos mas

adelante.

An: Dianita, entonces se vienen por esa
situacion de Tumaco. ¢y a ti como te iba en
matematicas en ese colegio?

Ge: pues alla yo si entendia

An: ¢ Por qué crees que entendias alla y aca
no?

Ge: es que allA no nos ponian nunca las
cosas, asi como usted las pone, alld siempre
era suma, la resta y cogian y ponian, digamos,
siempre de dos cifras, pero no tan grandes
como aca

An: ¢y tu crees que por eso es que no me
entiendes?

Ge: si, porque como ya siempre, alla solo lo
ensefiaban asi; es que aca ensefian de otra
manera y alla ensefian de otra manera.

An: ¢aca como ensefian Dianita?

Ge: pues acad es mejor, porque alla la
mayoria de los profesores ya estaban viejitos y
entonces por eso ponian cosas faciles

An: porque eran viejitos

Ge: si

(Entevista estudiantes D, agosto de 2017)

Las practicas pedagoégicas en
matematicas contribuyen de manera
fundamental a la reproduccion vy
sostenimiento de inequidades en la
sociedad debido, particularmente, al
papel fundamental que juega esta
disciplina en el desarrollo tecnoldgico
y econOmico de las sociedades
occidentales (D’Ambrosio, 2010 citado
por Valoyes, 2015, p.14).

Con base en los resultados
obtenidos en el trabajo realizado con
profesoras y profesores, se observa
gue emerjen relaciones desiguales
gue, soterradamente, deambulan en

los  discursos institucionales vy

personales y se entretejen en los sistemas de evaluacion los cuales, finalmente,

refuerzan practicas racistas frente a los nifios o nifias pertenecientes a grupos étnicos

gue hacen presencia en la escuela.

En este sentido, los aspectos sefialados anteriormente coinciden con los propuestos

por Valoyes (2015) con relacion a la forma como las nociones sobre diferencias

raciales configuran y determinan las practicas de ensefianza de las matematicas. El

primer aspecto, las nociones sobre categorias raciales/étnicas, tiene que ver con el uso

persistente por parte de los maestros/las maestras de las identidades raciales, étnicas

y de clase de sus estudiantes, para explicar, justificar y naturalizar sus experiencias
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escolares y sus resultados de aprendizaje en matematicas, evidenciado como falta de
interés.

También deja obervar como aquellas representaciones, prejuicios y estereotipos
construidos por los maestros y maestras acerca de estudiantes afrocolombianos, al
igual que sus presuposiciones acerca del aprendizaje de las matematicas en estos
nifos y niflas dan cuenta de las configuraciones en el mundo social de los sujetos y de
practicas sociales que sobrepasan la escuela, puesto que ésta es sélo una de sus
instituciones.

Ahora bien, este panorama puede ser transformado, como forma de superar estos
determinismos, en la medida que las relaciones que se establezcan en la escuela y, en
este caso, en el aula de matematicas, permitan transformaciones culturales y sociales,
no sélo de los sujetos, sino de la “racionalidad” de las matematicas en la escuela. Se
requiere que el aula sea un espacio de establecimiento de relaciones equitativas o que,
por lo menos, se brinden escenarios de condiciones de igualdad en la diferencia étnico-
cultural, donde se permita el intercambio, la valoracion y el reconocimiento de los
saberes y conocimientos de los pueblos e individuos.

La construccion desde lo colectivo y para el colectivo, debe ser uno de los pilares en
la transformacién de las relaciones desiguales de poder, que afectan a las
comunidades histéricamente discriminadas. Para ello, se pueden generar espacios que
permitan la construccion de diferentes caminos y un reconocimiento de practicas
culturales en el aula de matematicas, que valoren otros modos de hacer, de conocer y

de construir en comunidad (Valencia, 2016).
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CONCLUSIONES

El recorrido efectuado para responder a la pregunta de cdmo se configuran y
reproducen las practicas racistas y otras formas de discriminacion asociadas a ésta, en
los procesos pedagdgicos de maestras y maestros de matematicas, en escuelas
distritales de Bogot4, requiri6 un didlogo constante de mi experiencia, tanto como
maestra de matematicas y como mujer negra, teniendo en cuenta los referentes
conceptuales y metodoldgicos explorados para esta investigacion.

En ese sentido, el caminar pas6 por tres momentos, que desarrollé en cada uno de
los capitulos de esta tesis. El primer momento, tuvo que ver con la necesidad personal
de comprender a profundidad qué era el racismo y como operaba, saber si sus modos
de funcionamiento tenian que ver con lo que yo pensaba previamente a esta
investigacion, partiendo del presupuesto de que el desempefio académico de mis
estudiantes afrocolombianos en matematicas debia ser “naturalmente” mas bajo que el

del resto de los/las estudiantes.

Esta reflexion tuvo que pasar por un ejercicio de historizacion, que desarrollé en el
capitulo uno, para poder identificar qué conjunto de practicas discursivas alrededor de
la raza van emergiendo en diferentes momentos de la historia, y cuéles quedan
inscritas en las relaciones de saber/poder; y es, en esa via, desde un enfoque
genealdgico, donde el analisis de la configuracion de la categoria raza y sus
implicaciones en la colonialidad en América Latina, me permitieron problematizar
practicas racistas que experimentamos cotidianamente, en la medida que no existen
practicas que sean independientes del conjunto de relaciones histéricas en las cuales

funcionan.

En este trabajo de investigacion identifiqué, por tanto, tres elementos que se
constituyen en practicas racistas: la naturalizacién del bajo desempefio de los nifios y
nifas afrocolombianos en la clase de matematicas que, en realidad, se derivan de
factores estructurales relacionados con la calidad educativa de los territorios de los
cuales provienen algunos nifios y nifias, que, segun sus maestros/as, los “intereses” de

los nifios y niflas afrocolombianas se dirigen a actividades como la danzay, por ello, no
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se destacan en otros escenarios Yy, finalmente, porque debido a su propia y voluntaria
“estigmatizacion” o “autod-iscriminacion” no les gusta ser reconocidos y, mucho menos,

explotar su potencial en areas como las matematicas.

Como se muestra en el

primer capitulo, maestros y

maestras definen la raza
como aquello que se relaciona
directamente con las
caracteristicas fenotipicas de
las personas, especificamente

con su color de piel, y que esta

definicibn, coincide con las

| Al I L
ILUSTRACION 11. PRESENTACION DE DANZAS EN LA CELEBRACION DEL . )
DiA DEL COLEGIO. configuradas desde el siglo

XVII con la intencion de
clasificar a unas personas como inferiores, respecto de otras, con mas poder politico y
econdémico, las cuales ponen en evidencia la manera como estan presentes en la
actualidad, y el nivel de sedimentacién de practicas discursivas que perviven en los
nifios, las niflas, los maestros y las maestras, en las escuelas distritales de Bogota.
Esta categoria se hace presente en lo que decimos, en lo que hacemos, en las

cualidades y en las capacidades que asignamos a unos sujetos con relacién a otros.

La reconstruccion de hechos y discursos historicos mostraron que, estas practicas
discursivas, naturalizadas y que circulan permanentemente en la vida cotidiana, son
producto de una extensa red de enunciados, que determinaron histéricamente
representaciones sociales, imaginarios, prejuicios, estereotipos y, en general,
formaciones discursivas que definieron y generaron relaciones desiguales de

saber/poder, basadas en categorias como raza, clase y género.

Escudrifiar en este campo de las practicas discursivas racistas, y sus expresiones
de discriminacion racial, me permiti6 seguir un proceso de deconstruccion y

desnaturalizacion de conductas propias y de la comunidad educativa de las escuelas
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distritales de Bogota hoy en dia, y comprender también por qué hemos llegado a ser lo
gue somos y no otra cosa. Vuelvo y me remito a mis dudas sobre el buen desempefio

de mis estudiantes afrocolombianos en clase de matematicas.

Quiero reconocer aqui que, la perspectiva de los estudios decoloniales me brindo
un escenario de reformulacion de algunos enfoques tedricos, a partir del
reconocimiento de las relaciones de dominacién particulares establecidas en América
Latina desde el momento de la colonizacion de los pueblos originarios, pasando por la
trata trasatlantica, para entender como vivimos hoy las relaciones atravesadas por la
raza/etnia hasta el dia de hoy. Partir del periodo colonial es fundamental, por un lado,
para entender y comprender la perpetuacion de relaciones de desigualdad entre
comunidades y como perviven éstas en la escuela, como institucion moderna, que
mantiene una mirada racionalista del conocimiento; y por otro lado, permite identificar y
comprender las racionalidades instaladas en el proyecto de nacién moderno, en el que
se inscribe la escuela.

La colonialidad como concepto para analizar el racismo y la discriminacion racial se
manifiesta en la interiorizacion de relaciones sociales basadas en la categoria raza,
cuya comprension historica es necesaria para hacer una lectura mas cuidadosa de
nuestras realidades, es decir, una lectura situada. Por ejemplo, aquellas que den
cuenta de cdmo operan el racismo y la discriminacion racial, en un contexto especifico
como Colombia, en un escenario urbano como Bogota, en una institucion en particular

como es la escuela.

Después de retomar algunos elementos que consideré importantes para
comprender el racismo, sus modos de operar y su sedimentacion en un periodo de
larga duracioén, en las relaciones sociales entre los sujetos, me detuve a identificar los
modos como el sistema educativo materializa el racismo y la discriminacion racial, en
contra de personas afrodescendientes y sus efectos en el acceso y el disfrute del

derecho humano a la educacion; los cuales desarrollé en el capitulo dos.

Este segundo momento fue fundamental, ya que mostr0 otras formas de

materializacion del racismo, particularmente en el sistema educativo. No sélo en
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términos de acceso de las personas afrocolombianas al derecho a la educacion y sus
condiciones de garantia para el ejercicio de tal derecho, ademas de la exclusion
histérica de los descendientes de africanos y africanas en Colombia del sistema
educativo, sino que nos remite a otro tipo de materialidad concreta, enfocada en los
modos de construir conocimiento. Por ejemplo, la diferencia epistémica entre lo que
consideramos “conocimiento” y lo que consideramos “saberes”. Unas diferencias que,
en si mismas, determinan la jerarquia de unas formas de produccion de conocimiento
sobre otras; parece ser que aquellas producciones que no queden establecidas vy
delimitadas dentro de una disciplina (jerarquica), son considerados como “saberes” vy,

por lo tanto, no validos dentro del canon convencionalmente aceptado en la escuela.

Lo anterior se materializa cuando consideramos qué es legitimo ensefar y qué no,
en la seleccion de contenidos que son catalogados como conocimientos y que llevan a
desechar aquellos considerados “saberes”, siendo estos ultimos los producidos por
sujetos a quienes la colonialidad ha construido desde imaginarios, prejuicios, Yy
estereotipos como personas inferiores. Esta produccion de conocimiento a partir del
proyecto de modernidad, con base en la violencia epistémica, emerge como una unica
forma de explicar el mundo, una forma de controlar el mundo.

Como sefialé en el segundo capitulo, estas articulaciones entre los efectos
estructurales (disponibilidad, accesibilidad, adaptabilidad y aceptabilidad), en términos
de educacion y epistémicos (invisibilizacion de conocimientos del pueblo
afrocolombiano) ratifican al racismo como un sistema, que, en términos Moore (2011),
se transforma, transita entre multiples escenarios, y tiene como fin Gltimo ratificar las
diferencias en términos de desigualdad entre unos y otros.

Teniendo en cuenta mi interés sobre como operaba el racismo en la escuela, las
formas de su materializacion en ella y cobmo podia ver reflejado el racismo en un area
de conocimiento especifico, como son las matematicas, quise establecer los modos
mediante los cuales se expresa el papel de la ensefianza de la disciplina de las
matematicas en la configuracion y reproduccion de practicas racistas en el aula.

Para ello, fue fundamental en el capitulo tres comprender las dindmicas histéricas

de la constitucion de las ciencias y las disciplinas, las cuales fueron necesarias para
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vislumbrar los contextos en los que se desarrollaron y, con ello, desde una perspectiva
critica decolonial, cuestionar y analizar el poder de su universalizacion. Lo anterior me
llevé también a identificar como ha sido hasta el momento, en el curriculo oficial, el
enaltecimiento del conocimiento matemético escolar occidental, de tal manera que lo
ubica como superior y mas necesario, que otros tipos de conocimiento. Como lo
mencioné en el capitulo 3, la manera de poder indicar que un/a estudiante sabe
matematicas parte de sumergirse, adaptarse y negarse, al mismo tiempo, dentro del
conocimiento dominante, presente en ese momento en su salon, que es aquel
establecido desde los marcos normativos brindados por el Estado.

En el trabajo de campo encontré que la invisibilizacion y negacién de otras formas
de aprender, de conocer y producir conocimiento valido en ciertas comunidades, es
sefialada como inferior y nada importante. Como resultado de la investigacion,
identifiqué que estos sefialamientos pueden no ser expresados de forma verbal, en el
discurso disciplinar, pero se manifiestan en las practicas discursivas.

Justamente, es fundamental aqui considerar la categoria raza en los discursos
pedagdgicos, y particularmente aquellos relacionados con el desempefio escolar de los
y las estudiantes. Frente a este aspecto, en la investigacibn emergieron narrativas que
naturalizaban el bajo rendimiento escolar de estudiantes negros/as en el sistema
educativo; considerando que si, variables como la raza, fueran vinculadas al campo de
la educacion matematica, y se articularan con los denominados enfoques cognitivos, se
dejaria de hacer un énfasis solamente en términos de capacidades y se miraria
detalladamente, qué pasa con los resultados escolares de estos estudiantes
afrodescendientes, con miras a reducir las desigualdades de éstos con el resto de la
poblacion.

OTRAS REFLEXIONES

Considero que la investigacidon con relacion a las practicas pedagdgicas deja abierta
la formulacion de nuevas preguntas, en la medida que nos permite identificar nuestra
posicion frente al pensamiento moderno, a nuestras maneras de producir conocimiento
y a las maneras de producir sujetos. Necesitamos permanentemente cuestiones que

logren indagar sobre la naturalizacién de practicas racistas, preguntarnos por qué las
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cosas son asi y no de otra manera, qué condiciones hacen posible que ello se acepte
como natural. La colonialidad no viene de agentes externos hacia nosotros, sino que
nos constituye, y por lo tanto, estqd en nosotros/as mismos/as; es una pregunta por la
ontologia de nosotros/as mismos/as, atraviesa nuestras subjetividades y configura la
relacion entre lo que somos, las practicas, los contextos historicos y los territorios
donde somos. No basta con situarnos de maneras distintas, sino que requerimos
combatir en conjunto mas cosas que la racionalidad instrumental no nos permite ver.

Boaventura de Sousa Santos (2011) brinda algunos caminos para la superacion de
estas dificultades epistémicas, un nuevo modo de investigar que denomina la
sociologia de las ausencias; es decir, un modo de investigar que nos de-construya
como sujetos permeados por la colonialidad, y que permite que emerja, a partir de este
tipo de investigacién, cuyo objetivo es mostrar que lo que existe es, de hecho,
producido activamente como no existente, es decir, como una alternativa no creible a lo
gue existe.

Lo anterior pone en evidencia la forma de produccién de sujetos que tiene la
modernidad. El individuo es el objetivo de la educacién moderna, que entra en tension
con los sujetos colectivos, como propuesta del enfoque decolonial, como una
perspectiva de investigacion en educacion. En ese sentido, la escuela no puede seguir
convocando estas ausencias (al ignorante, al retrasado, al inferior, al local, al
improductivo), como asociadas a las identidades étnico-raciales. Las précticas
pedagdgicas no pueden seguir descalificando y deslegitimando a estas personas
racializadas, s6lo para producir sujetos de la modernidad.

Finalmente, quiero sefialar que la reflexion permanente sobre la no determinacion
de las instituciones en las capacidades de agenciamiento de los sujetos es un pilar
fundamental para potenciar transformaciones sobre el caracter disciplinario de la
escuela, la produccion de conocimiento y de sujetos de la modernidad. Es decir, las
resistencias a las practicas dominantes y hegemonicas, desde lo local, el aula, el
barrio, la ciudad, pueden permitir un dialogo con lo global y, con ello, poder construir
nuestros propios discursos. Quiero sefialar que, pese a los grandes efectos negativos
de la modernidad, del poder colonial y la colonialidad, como sedimentaciéon de este,

efectivo en las formas de relacionamiento entre los sujetos y de estos conocimientos,
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siempre esta latente la resistencia a las practicas dominantes y hegemonicas, desde lo
local, en contra de los determinismos, de muchos modos, con silenciones, con
pronunciamientos, con adaptaciones, con subversiones, con propuestas otras.

Pese a que éste no fue uno de los objetivos planteados en esta investigacion, las
practicas de resistencia fueron y son un continuo en las observaciones realizadas; por
ejemplo, en las reuniones de los nifios y nifias afrocolombianos durante sus momentos
de descanso entre las asignaturas, generan o fortalecen los lazos de amistad que
surgen entre ellos. Otras veces, mencionan “el ignorar” como un mecanismo que les
permite sobrellevar las situaciones racistas y discriminatorias en el colegio, como lo son
los apodos, o las palabras despectivas, entre otros, y, de alguna medida, se registran
métodos no aceptables, que se traducen en acciones de violencia dirigidas en contra
de aquellos compaiieros que les dicen frases (racistas) que a ellos les molesta.

An: ¢y las chicas que se metian contigo eran mestizas o afros?

Va: mestizas

An: ¢si? ¢te molestaban? ¢Qué te decian?

Va: nada, como siempre, que “negra” que no sé qué mas, y bueno

An: ¢y tu qué hacias Vanessa?

Va: yo no hacia nada, en ese entonces era inocente, era como bobita

An: como bobita (risas) ¢y ahora qué harias si pasa eso?

Va: no pues...no, no le hago nada ya, pero pues, si ya sigue insistiendo...ahi si toca
ya golpearlos (Entrevista Va. Agosto de 2017)

Frente a este Ultimo aspecto, es fundamental, y queda como propuesta paras
futuras investigaciones, identificar aquellos mecanismos o acciones de resistencia de
nifos, nifas y jévenes en contra de la discriminacion racial en las instituciones
educativas distritales, también con el fin de abrir un espacio para que los nifios y nifias
narren sus experiencias y recuperen la memoria del conflicto interétnico y, dos, para
evidenciar su papel en la escuela como sujetos de resistencias.

Asi mismo y gracias a muchos teéricos, sabemos que la escuela es un reflejo de la
colonialidad, en términos de Althuser (1988) un aparato ideoldgico del Estado, una
institucion donde los dispositivos de poder disciplinar perviven, en términos de Foucault

(2015), entre muchos otros. Lo que no conocemos 0 NOS negamos a conocer, es que
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también es un escenario de resistencias, y que éstas se manifiestan en los nuevos
modos de hacer escuela.

Modos que invitan a pensar nuevas formas de relacionamiento, mas horizontales y
menos verticales, entre las personas y los conocimientos; son modos que llaman a la
construccion de abajo hacia arriba, desde el aula, desde su colegio, donde los
maestros y maestras trabajan a una escala local, y producen comportamientos y
formas de més altas potencialidades humanas, que por ejemplo, inciden en dejar de
ver al maestro solo como un técnico que aplica, un/a docente, sino como un productor
de conocimiento y trabajador de la cultura. Modos de hacer escuela que pongan sobre
la mesa los didlogos interdisciplinarios, que llamen a escena nuevas cosmovisiones
como posibilidad de rupturas epistémicas en la escuela, practicas pedagdgicas
alternativas, en donde las luchas por la autonomia sean parte del caracter politico de la
pedagogia.

Estoy convencida que este trabajo de investigacibn abre un universo de
posibilidades en cuanto a la materializacion del racismo en la escuela, desde la
perspectiva de las practicas pedagogicas de maestros y maestras, a partir de las
diferentes areas de conocimiento. En Colombia existen investigaciones con relacion al
racismo en la escuela, pero muy pocas, destinadas a situarlas en relacién con un
conocimiento especifico, en este caso, las matematicas y mucho mas complejo con las
formas de relacionamiento maestro-estudiante en aula. Y este Ultimo aspecto, sera una
posibilidad de transitar, desarrollar todo un trabajo de campo para observar y
problematizar cdmo se producen los modos de relaciones maestro/a-estudiante

afrocolombiano/a en la escuela, particularmente en otras areas del conocimiento.
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ANEXOS

ANEXO 1. Guién de entrevistas en profundidad a maestros(as) de matematicas

12 sesién: Como perciben las mateméaticas y su aprendizaje los maestros y las

maestras

Buenos dias profesor(a), para iniciar ¢, me puede indicar su nombre completo, edad,

a qué se dedica, donde trabaja y a qué cursos les da clase?...

1.
2.
3.

¢ Por qué decidié ser profesor(a) de Matematicas?

¢ Por qué las personas deben aprender matematicas?

¢,Como ha sido su experiencia como profesor(a) de mateméaticas? ¢qué logros,
dificultades, retos cree usted que existen para que los nifilos y nifias puedan
aprender matematicas?

¢,Cree que existen algunas condiciones que deben poseer las personas para que
puedan aprender matematicas?

Cuando usted era estudiante de colegio, ¢como le iba en la clase de matematicas?
¢y en la universidad?

¢ Quiénes eran en el colegio, los(as) mejores y los(as) peores estudiantes en
matematicas? ¢ Por qué lo eran?

En su experiencia como docente ¢ha identificado algunos tipos de personas que
aprenden mas rapido que otras? ¢,cuales son?

¢,Cree usted que aspectos como el nivel socioeconémico, el género o la pertenencia

étnica, inciden o no en el aprendizaje de las matematicas?

22 sesion: Incidencia de factores econémicos, culturales, raciales y de género en

el aprendizaje de las matematicas

1.

¢Por qué cree que aspectos como el género, el nivel socioeconémico o la

pertenencia étnica influyen en el aprendizaje de los nifios y nifias en matematicas?
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2.

¢,Cree que existen diferencias en el aprendizaje de las matematicas entre un nifio o
nifia en Bogota y un nifio o nifia en el Pacifico colombiano?

Noticia de las pruebas Saber. ¢A qué se debe el bajo rendimiento en matematicas
de zonas como: (citar regiones afrodescendientes), frente a ciudades como Bogota?

¢, Qué cree usted que pueda estar pasando alli? ¢ Puede ser por su raza?

32 sesion: (Practicas racistas en la escuela)

1
2
3.
4

¢, Qué es para usted la raza?

Profe... ¢ Usted cree que existe el racismo en Colombia? 4 Por qué?

¢, Quiénes cree usted que son victimas de racismo?

¢Ha identificado situaciones de racismo en este colegio? ¢puede describirlas?
¢,cOémo actuo usted?

¢ Usted se considera una persona racista?
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ANEXO 2. Guidén de entrevistas a estudiantes afrocolombianos/as

12 Sesion: Reconocimiento de las vidas de los nifios y las nifias

Dime tu nombre, edad, en qué curso estas y en qué colegio estudias.

1.

o g b~ w

¢,Donde naciste?, ¢ Tus papas de dénde son?, ¢Hace cuanto viven en Bogota?,
¢ Por qué estan en este barrio?, ¢ Quiénes viven en tu casa?, ¢A qué se dedican
tus padres?

¢Hace cuanto estudias en este colegio?, ¢Por qué llegaste a este colegio?,
¢donde estudiabas antes?, ¢ Tus hermanos donde estudian o por qué no estan
estudiando?

¢, Te gusta el colegio?, ¢Por qué?

¢En qué materias te va mejor y por qué? ¢ En cuales te va peor?

¢, Como te tratan los profesores/as?

¢,Colmo es tu trato con los compafieros?, ¢ Cuantos amigos tienes?, ¢ Fue fécil
conseguir amigos/amigas? ¢ Coémo te dicen o te llaman tus compafieros? ¢ Coémo
te dicen o te llaman tus profesores?

¢, Qué te molesta de tus compafieros?

¢, Te reconoces como negra, afrocolombiana, mestiza, blanca, o ninguna de las

anteriores?

22 sesion: Relacién entre sus condiciones culturales y racial con el

aprendizaje de las matematicas

w0 NP

¢, Qué materias te gustan mas? ¢,Cuales no tanto? ¢ Por qué?

¢, Como te va en matematicas, ciencias, fisica?

¢, Cémo te va en sociales, espafiol, artes?

¢,Crees que estudiar en otra region influye en que te vaya bien o mal en

matematicas?

32 sesion

5.

¢, Quiénes son tus mejores amigas? ¢ Por qué son tus amigas?
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6. ¢Con quién permaneces en el descanso? ¢Como son ellas?
7. ¢Tienes grupo de trabajo en las clases?

8. ¢Qué quieres hacer cuando termines el colegio? ¢ Qué quieres estudiar?
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ANEXO 3. Articulo periodistico abordado en la entrevista

Asi le fue al pais en las pruebas Saber
Educacioén, 31 de octubre de 2015 - 7:11 AM

Por: Maria Paulina Baena Jaramillo

Santander, Cundinamarca y Arauca fueron los departamentos que obtuvieron los
mejores puntajes; Bolivar, Magdalena y Chocé se rajaron, y el corte del programa Ser

Pilo Paga aumento6 en ocho puntos.

Esta semana el Ministerio de Educacion y el Icfes publicaron los resultados de las
pruebas Saber 11 aplicadas el pasado 2 de agosto a mas de 500.000 estudiantes de

colegios publicos y privados de calendario A en todo el pais.

Santander, Cundinamarca, Arauca, Norte de Santander y Casanare obtuvieron el
mayor porcentaje de estudiantes ubicados en los primeros puestos (del 1 al 400), con
més del 40%.

Pero departamentos como Amazonas, Bolivar, Magdalena y Chocd se rajaron con

menos del 20% de sus estudiantes en estas posiciones.

Estos puntajes también desviaron la mirada hacia el programa bandera del Gobierno y
el Ministerio de Educacion, Ser Pilo Paga. Esta vez las pruebas mostraron una mayor
exigencia para los pilos del pais. El afio pasado el mayor puntaje alcanzado por un
alumno fue de 452. Este afio una joven de la ciudad de Cucuta arras6 con 492 en sus

pruebas Saber 11 y hoy es una de las posibles beneficiarias del programa.

Gina Parody, ministra de esta cartera, asegurd que “en el camino para ser el pais mas
educado de América Latina en 2025 hemos logrado un sacudon a la calidad de la
educacion. Los resultados de esta prueba Saber 11 muestran la respuesta de los

estudiantes frente al programa de becas Ser Pilo Paga 2”.

El incentivo de este programa son 11.000 créditos disponibles para los puntajes que se

encuentran en el 7% superior de las posiciones. Esto, segun la mineducacion, hizo que
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los potenciales pilos se trazaran la meta de obtener esos resultados y estiraran la
distribucion de los puntajes, logrando que el corte subiera en ocho puntos respecto al
afio pasado. Entonces, si el rasero en 2014 fue de 310, para 2015 quedd en 318. Y
sumado a esto, segun la columna de opinion de Roberto Zarama en el diario El
Tiempo, el 74% de los colegios de donde salieron los primeros pilos mejoraron su

promedio, pasando de 326 a 344.

A simple vista se podria pensar en un avance en la calidad de la educacion del pais y
que Ser Pilo Paga ha empujado a maestros y jovenes a superarse para acceder a la
educacion superior y ser becarios. No obstante, el economista Alejandro Ome cree que
habrd que ver hasta qué punto estos resultados benefician a ciertos colegios y a una

élite de estudiantes, olvidando a otra porcion de la poblacién.
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ANEXO 4. Fotogrfia de articulo periodistico abordado en la entrevista

ILUSTRACION 12. FOTOGRAFIA DEL ARTICULO DEL PERIODICO EL ESPECTADOR, UTILIZADO EN
LAS ENTREVISTAS A MAESTROS Y MAESTRAS.
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ANEXO 5. Fragmento entrevista profesora F

(-.)

An: t0 me mencionas ahorita que si hay bueno, que existen unas diferencias en el
aprendizaje de las matematicas entre un nifio o nifia que esta en Bogota y un Nifio o
nifia que se encuentra en una zona rural. Por ejemplo, tu mencionabas el caso del
Pacifico, ¢t has estado en la Costa Atlantica también?

Fr: si, claro

An: claro, digamos, que ahi la ganancia es que tu tienes un panorama regional.
Interesante. Mencionaste algunas cosas, pero quisiera como profundizar en algunos
elementos frente a esas diferencias

Fr: bueno. Ehhh, en la costa, por ejemplo, ellos son un poco mas hébiles, pero
porque ellos...algo que tienen los Costefios, y es que leen.....leen un poco mas, o sea,
yo me pongo a pensar, con ese calor tan terrible, pues no sé. Y empiezas a hacer
diferencias de las zonas de la costa, por ejemplo ti ves un Samario, un Samario es un
buen lector y son un poco mas académicos; hablar de un Cartagenero, el Cartagenero
no lee, el Cartagenero tiene muchisimo turismo, entonces ellos empiezan a ganar
dinero desde muy pequefios y tl ves nifios de los 10 afios diciendo —Friends, one
dollar- Entonces ellos no ven la posibilidad de trabajar en otra cosa diferente a pedir
dinero a los turistas; y les va muy bien, si ellos ponen esa carita asi de “pobrecitos” y
les funciona; entonces el turismo hace que tengan dinero inmediato; eh, juegan mucho,
son muy apostadores, el dominé me toco prohibirlo en Cartagena, ¢,Por qué? Porque
€s0 es supremamente violento en esas zonas y ademas que ya como juegan tanto se
saben todas las mafas (risas) a ver, 0 sea, ellos son muy buenos en probabilidad,
porque ya se conocen muy bien el juego; pero yo decia -¢Cémo nos fueron a traer un
domino? Si eso es supremamente violento- entonces desde ensefarles como poner la
ficha, que no hay que poner la ficha asi a lo violento, sino bueno —si van a jugar tiene
gue ser una cosa de juego, no de apuesta- Entonces en esa zona ellos no ven para
gué aprender algo. Porque también las nifias esperan, desde los trece afios mas o

menos, esperan ser mamas para que el otro la mantenga; y ya cuando uno llega mas o
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menos a... yo trabajé en esa zona mas o menos tres afios.... para ellas era algo
absurdo que uno no tuviera un hijo; -¢y tu por qué no tienes un hijo?- Y ellos viven en
eso de tener hijos, de que alguien las mantenga. El Barranquillero es un poco mas
habilidoso en lo comercial y el Samario es un poco mas lector, es un poco mas
académico, les gusta salir mas, les gusta salir del pais; entonces tu empiezas a ver que
los Samarios salen del pais a estudiar, cosa que no es...

An: dices con relacion a los profes y nifios

Fr. a los nifios, los profes hacen maestria, tienen maestria porque se van para
Venezuela a hacer la maestria, entonces la mayoria de los profesores tienen maestria
y los rectores tienen hasta doctorado, entonces el nivel académico es un poco mas alto
y ves menos poblacion analfabeta con relacion a....

An: y en el Pacifico ¢, Como has visto la cosa en el Pacifico?

Fr: bueno. Con Tumaco, por ejemplo, he trabajado muchisimo con Tumaco. En
Tumaco son muy juiciosos, 0 sea son niflos que todavia se ponen de pie y ese tipo de
cosas, ellos son muy habilidosos y también ellos pertenecen como a Narifio y
recordemos que los Pastusos son también muy académicos; entonces eso se les va a
pegar porque de una u otra manera entre los Tumaquefios y los Narifienses hay una
pelea, aunque Tumaco pertenece a Narifio, pero entre los Pastusos y los Tumaquefos
hay una pelea alli de esa linea que no solamente lee cuando uno va a alli, y eso hace
gue de una u otra manera los Pastusos arrastren a los Tumaquefios. ¢Cual es el
problema de Tumaco? Pues es un asunto de violencia y de politicas, debido a que alli
hay una politica fuerte y que no ha hecho que este sector del pais surja; pero son mas
académicos que el Chocoano.

An: ¢sen el Cauca?

Fr: los del Cauca, bueno, alli hay una dificultad que es porque tenemos a los
indigenas y tenemos una zona que es de raza negra que también hay una discusién y
es que es una discusién de tierras, quién es el duefio de la tierra. Pero en cuanto a lo
académico los indigenas no quieren el ingreso del resto de la comunidad, entonces
ellos manejan hasta otro idioma y eso ha hecho que estén totalmente apartados del
pais y del aprendizaje que se debe dar, ellos no quieren salir de su matematicas desde

su conocimiento, desde que se les dio hace unos tantos afos su cultura, y ellos siguen
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en eso; entonces es muy dificil que ellos salgan a otra zona y puedan sobrevivir;
porque lo que yo te decia, matematicas es un lenguaje, si ellos no conocen el lenguaje
pues no se van a poder comunicar, entonces es dificil, ellos generalmente cuando
salen y regresan a su territorio, sobre todo los indigenas, es muy extrafio que un
indigena salga....he conocido a algunos que vienen a Bogota, estudian en la Nacional,
pero generalmente regresan a su zona; es muy raro que ellos logren estar mucho
tiempo por fuera de su territorio, solo algunos. Ellos, pues, el aprendizaje en esa zona,
aunque tenga bastante violencia, es un poco tranquilo, o sea, a todo es un poco las
puertas abiertas, es muy comuin que en esa zona estén...y asi mismo son las clases, 0
sea, todavia hacen caso; pero el nivel académico alli es un poquito mas alto que hablar
de Tumaco o del Choco.

An: en el Valle estd Buenaventura, esas zonas

Fr: no pero, Buenaventura lo tiene un compafiero, pero yo en este momento estoy
haciendo procesos de trabajo con los profesores en Buenaventura y es muy similar al
Chocé en el sentido en que es dificil hacer los procesos de capacitacion, por ejemplo,
hablé esta semana con unos profes que tenian tres dias de capacitacion, miércoles,
jueves y viernes, el miércoles llegaron a mediodia y el viernes no estuvieron que
porque tenian dos dias de celebracion del dia del maestro, porque no lo celebraron en
mayo. Asi mismo son los procesos académicos. Y la violencia alla es supremamente
alta y eso se ve de una u otra manera en el aula, en matematicas; o sea, los temas
politicos y sociales, aunque no queramos, siempre van a diluirse en el aula

An: mira que encontré esto del 2015, so los resultados de las pruebas SABER y de
como le fue al pais en las pruebas SABER. Entonces, por ejemplo, en el 2015...vamos
a ver los peores; dice Cauca, Amazona, Bolivar, Magdalena y Choco, entonces
digamos que Cauca y Choco pese a que son los peores departamentos, hay una
diferencia grandisima del Chocé y el Cauca

Fr: bueno, eh...

An: espérame un segundito. Estan las peores capitales: Cali, Cartagena, Riohacha,
Santa Martha y Quibdo. Y entre las peores ciudades intermedias se encuentra
Buenaventura, Lorica, Ciénaga, Turbo y Tumaco

Fr: bueno. Buenaventura es por el tema que te acabo de decir...
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An: pregunta... ;Por qué pasara eso?

Fr: yo te lo tengo. Bueno, vamos a empezar aqui con los peores intermedios,
Buenaventura definitivamente es un asunto politico y social que de una u otra manera
es que los docentes, lo que te dije, no quieren aprender nada nuevo, el asunto es mas
econOmico, siempre estan preguntando que cuanto se les va a pagar, si se les va a
pagar el transporte, o sea, el proceso de conocimiento de mas no estd dado y los
docentes no son licenciados, generalmente son normalistas, son personas que no
estudiaron bachilleres, entonces no va a dar; Lorica es una zona que es altamente...
esta zona tiene bastante violencia y paramilitarismo, entonces alli, aunque hay algunos
profesores muy interesados, la zona también es muy rural, entonces llegar a esas
zonas es muy complicado y los licenciados “licenciados” no se van a ir para esas
zonas, entonces volvemos a tener en esas zonas docentes que no son docentes, y
llegar alléa a esos lugares....pues a mi me tocé que en alguna ocasion irme en moto,
lanchita y caminata para poder llegar....y yo creo que también los paramilitares han
hecho que eso se vea afectado; Ciénaga, bueno yo no sabia que Ciénaga estaba

An: si, traté de buscar el periédico menos malo

Fr: bueno Ciénaga a mi me llama la atenciéon porque tiene todas las posibilidades
econOmicas y demas para ser uno del pais, pero también es una zona altamente de
paramilitarismo y es supremamente violenta, a los docentes generalmente alli, casi
todos los llaman para solicitarles dinero

An: ¢los vacunan?

Fr: si. Alla todos los docentes estan, en su gran mayoria, vacunados. Entonces creo
gue los muy buenos salen corriendo porgue no les interesa dar dinero

An: no, y su vida también

Fr: su vida también, si. Entonces creo que eso también hace....Lorica y Ciénaga, Si
tu llamas a un docente desde un teléfono desconocido, no le van a contestar. Turbo
tiene...lo que pasa es que a Turbo lo conoci como la parte rural también, ellos
estan...vuelvo a lo mismo...estos cuatro, son paramilitares

An: no, jtodos!

Fr: son zonas paramilitares, entonces al ser zona paramilitar....Y esta, Tumaco es

de las FARC, entonces al ser tan violentos no van a tener docentes licenciados, van a
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tener soldados, personas X que dan clases y el docente juicioso y demas no va a estar
trabajando en esta zona del pais

An: ven, por ejemplo mira, digamos, las ciudades que aparecen como los peores...

Fr: son diferentes

An: siii, pero, por ejemplo, hay gran presencia de grupos étnicos; aparecen Cauca,
Amazonas, Bolivar, Magdalena y Chocé; hay presencia grandisima de pueblos
indigenas y negros. Buenaventura, por no decir que todos son negros. Las capitales,
digamos que Cali, después de Salvador de Bahia, es la ciudad que mas poblaciéon
negra tiene en Sur América, Cartagena pues ni se diga, Riohacha, Quibdo. Entonces
uno, por ejemplo, ve como las peores cosas y uno dice —juepucha, pero si son
municipios o lugares donde la mayor presencia de gente es negra y estos indigenas-

Jta crees que hay alguna relacion ahi?

Fr: no, yo lo relaciono mas.... Pues, es que, si miras nuestro pais, gran porcentaje
de nuestra poblacién es negra. Si miras el del 2017 Santander cay0, estan en el tercer
lugar...

An: ¢ya salieron los de este afio?

Fr: no, es que como yo manejo datos de otro...entonces Santander esta en el tercer
puesto. Santander es uno de los mejores, pero porque le apuestan a la educacion rural
y fueron los que generaron los Modelos Educativos Flexibles Rurales, entonces ellos le
han apostado a.... en los textos escritos, por ejemplo, de Proyectos Productivos
Pedagdgicos fueron dados en Santander, pues primero fue creado en Santander;
entonces la apuesta desde la Secretaria de Educacion es alta y es trabajado desde el
Ministerio de Educacion, entonces ellos son pioneros. En este momento bajaron, estan
en el tercer lugar, zonas como Barranquilla subieron, estan por encima de Bogota, cosa
gue uno dice —wow- (rie)

An: ¢ Cuando saldrian esos resultados?

Fr: no sé, ya deben estar por ahi mirando, pero Santander bajd, esta en el tercer
lugar, pero ahorita estamos trabajando con ellos...

An:y ¢de los peores?

Fr: sigue siendo Choco, pero es una cosa mas Social, de interés. Eh, por ejemplo,

ellos ahorita estdn en este momento intervenidos, ¢Qué significa que estan
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intervenidos?, que no pueden estar...no manejan todo, sino que todo lo maneja el
Ministerio de Educacion desde aqui. Pero en lugar de ser algo para que ellos se
preocupen, ha sido la posibilidad de poder...

An: entonces tu me estabas diciendo que Choco esta intervenido...

Fr: Choco esta intervenido, y en lugar de ser un factor para que ellos empiecen a
movilizar su propia Secretaria de Educacion, ahora andan super dormidos, o sea, la
respuesta es como -ay, es que nosotros ahorita estamos con el Ministerio de
Educacién-, entonces no hacen nada, no hacen ningun proceso de capacitacion, o sea,
no hacen nada para mejorar sus instituciones educativas y eso es muy grave, porque
en lugar de ser algo que los preocupara, estan intervenidos, entonces son felices, o sea
entraron al modo —ah, pues es mas chévere estar intervenidos, porque nosotros no
generamos nada, lo tiene que generar el Ministerio de Educacion- entonces yo digo
gue es un tema de violencia, es un tema de ponerle atencién a las zonas rurales en
Colombia, aunque somos pioneros en educacion multigrado (escuela nueva), todos
conocemos escuela nueva, es porque somos los pioneros.

Bueno entonces, el problema radica en que esta zona generalmente son zonas
rurales, al ser zonas rurales, el sistema educativo es muy bajo, lo que te estaba
diciendo, nosotros somos pioneros en educacion multigrado, en esto de que haya un
profesor para todas las éareas, pero se cumplieron hasta primaria; secundaria y
educacion media se pierde ahi, pero es muy minimo, ¢ porgue es tan minimo?, porque
por ejemplo la primaria est4 bien que haya un solo profesor, pero en la secundaria
deben haber profesores que estén por disciplina, y no se van cuatro profesores por 3, 5
0 7 estudiantes, entonces yo creo que tiene que ver con la ruralidad. Si, hay un tema
de que en estas zonas rurales hay mayor poblacion étnica que en el resto del pais,
pues porque ellos estdn ubicados en esa zona, entonces un docente, un licenciado,
una persona que Yya lleva varios afios estudiando no se va a ir para la zona rural. Los
de matematicas no existen y ¢ Qué es lo que evalla las pruebas SABER? Mateméticas
y Lenguaje; entonces obviamente si no hay profesores de matematicas que estudien 5
afios que se vayan a zona rural ¢COmo les van a ir en la prueba?, pues perversamente
mal. Entonces tiene que ver un poco con el tema étnico porque ellos necesitan un gran

trabajo, tiene que ver con los indigenas, pero los indigenas no quieren, no les interesa
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gue gente de otras zonas ingresen a sus areas, o0 sea, ellos han sido muy, muy
cerrados, tanto asi que la semana pasada quisimos hacer un proceso de capacitacion
y la respuesta fue: -no me interesa porque no tiene que ver en mi contexto- Entonces
no quieren que nosotros aprendamos su idioma, por ejemplo, pero no quieren ellos
aprender tampoco nuestro idioma; y pues yo si creo que ahi en la zona indigena hay
que ponerles un poco mas, eh, trabajar mas con ellos el hecho de que ya no estan
solos, el hecho de que otro idioma nos separa, que eso en lugar de hacer un pais un
poco mas, no sé, como contextualizado, que nosotros entendamos su situacion lo
complejiza porque ellos no nos dejan ingresar , tanto asi que para poder ingresar a una
zona indigena tu tienes que pedir autorizacion de ellos con anticipacién, ti no puedes
llegar asi como de sorpresa porque, mejor dicho, no entras. Entonces eso hace
también que el sistema educativo se vea bajo. Si tu vas a la Guajira...por aqui esta
Riohacha... son todos los temas de los WAYUU, entonces ellos se pueden morir de
hambre, pero no dejan que México ingrese a su zona, ¢Por qué?, porque ellos
prefieren ver a un nifio morir antes que un médico lo atienda. Entonces uno dice —es
gue es el Estado- y no, no es el Estado, es que no les interesa. Eh, se ha venido
trabajando, modificando con ellos los textos que nosotros trabajamos, que ellos lo
modifiquen al lenguaje Wayuu, para poder ingresar y mejorar el nivel académico de
ellos; pero en su totalidad no lo aceptan, son algunas instituciones educativas que lo

permiten.

(...)
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ANEXO 6. Fragmento entrevista profesora G

(...)

An: Ginita otra pregunta, ¢en tu experiencia como profe has identificado algun tipo
de personas que aprenden mas rapido que otras?

Gi: si...

An: ¢como que situaciones has identificado en tu experiencia, que tipo de personas
aprenden mas rapido que otras? ;Como es ese tipo de persona? Que uno dice: “asi
son los que aprenden mas rapido” o “mas lento”

Gi: los chicos que aprenden mas...he encontrado unos chicos que tiene buenas
habilidades en matematicas, y si, aprenden mas rapido, pero porque también leen
mucho, no es porque lean matematicas, es porgue son chicos que leen

An: lectores, les gusta leer

Gi: si, de eso me he dado cuenta, que son chicos inquietos, que saben de muchas
cosas, inclusive, de pronto, de lo que menos saben es de matematicas, pero entonces
aprenden rapido porque tienen esa chispa del Interés, el gusto por aprender cosas
nuevas, entonces por eso...eso creo que es algo que influye

An: jlisto! Entonces tu dices que los chicos que leen...o sea, que son muy inquietos
con relacion a los que no lo son

Gi: si, lo chichos que les interesa, que les llama la atencion conocer cosas nuevas...

An: y la dUltima, y yo creo que todos_18:40 , pero igual ya, como que
profundicemos en eso, ¢tu crees que hay aspectos como el tema socioeconémico, el
contexto familiar, el género, el tema del chico, inciden o0 no en el aprendizaje de
matematicas?

Gi: mmm... creo que si incide, todos esos aspectos inciden no solo en el
aprendizaje de las matematicas sino en el aprendizaje en general, ¢si? Yo pienso que
hay nifios que, de pronto no aprenden tan facil, no es porque no puedan, sino porque
su cabeza esta sencillamente en otros...su atencién esta centrada en otras cosas,
entonces estan pensando que estan sufriendo en la familia, o en los problemas
econdmicos de su casa, ¢si? Entonces yo pienso que el colegio tiene que volverse ese

mundo atrayente...ese mundo que, yo les digo a ellos: ‘piensen que si ustedes tienen
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miles de problemas en sus casas, cualquier tipo de problema, que su mama tiene
cancer, que su papa esta en la céarcel, que no hay plata, que los papas estan sin
trabajo, que algun familiar esta siendo abusado...”, todas esas cosas yo las entiendo,
yo les digo a ellos que los entiendo. Mira, comprendo que no es facil venir aca y
olvidarse de todo eso, pero cuando ustedes atraviesan la parte del colegio, traten de
olvidarse de ...traten de que en el colegio encuentren un mundo diferente en donde
puedan sofiar, en donde puedan vivir algo diferente a lo que tienen en la casa.
Entonces en esa misma medida ellos como que se desprendan y suelten todas esas
cosas Yy pues como que se les facilite un poquito el aprendizaje, entonces yo creo que
esas cosas hacen que, de pronto un nifilo no pueda aprender de la misma manera que
otro gque tiene una vida tranquila, que tiene mucho carifio en su casa, que los padres
estan pendientes de él. Pero ese es el reto también, lo que te decia de la autoestima,
sin importar las dificultades que yo tenga, yo valgo y yo puedo, yo puedo hacer cosas
por mi y para mi vida, entonces se trata de eso también, de que los nifios aprendan,
aunque las condiciones para ellos no sean las mejores. O sea, yo creo que ellos ganen
conciencia de que sus problemas personales o familiares no pueden impedirles que
aprendan, eso es algo que, aunque todo lo deméas se lo quite, eso es de ellos, su
inteligencia es de ellos, ellos la pueden aprovechar entonces como....

An: ¢ Tus hablas harto con los chicos, cierto?

Gi: algunas cosas si

An: por ejemplo, con los chicos de sexto que me dices que hay cosas que te afectan

Gi: si si si...

An: me imagino que uno cuando...pues si uno sabe esas cosas es porque en algun
momento le pregunta los chicos...vennnn...que te pasa...(risas)

Gi: si sisisi

An: usualmente ellos le sueltan a uno muchas cosas. Digamos que de las
conversaciones gque has tenido con los chicos y las chicas ¢ puedes identificar algunos
factores que tu sepas que inciden mas que otros en su aprendizaje? No se...como el
tema socioecondomico...cosas asi

Gi: hay tres cosas. El factor econdmico de la casa, el hecho que los papas no

tengan trabajo, eso a ellos los pone super negativos, pesimistas, que la situacién
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econOmica en la casa este mal para ellos es...yo veo que los baja mucho de animo, los
manda por alla a otro lado y ligado a eso la situacion familiar de los padres, la situacion
digamos...de las parejas, entonces si los papas estan separados, como que vivo con
mi papa y cada ocho dias me veo con mi mama, ese tipo de cosas los afecta también
mucho. Y lo otro es el hecho que hay otros consumen. Ese estado de culpa, los baja
también mucho de animo de ganas de hacer cosas. Entonces ellos viven como el ciclo,
me siento mal y consumo, pero ahora me siento mal porque consumi y no queria seguir
ahi, entonces otra vez vuelvo a consumir y asi se la pasan. Entonces los chicos que
consumen drogas...a ellos también...y es otra situacion que a ellos los intranquiliza
mucho...ese hecho de sentir culpa, de saber que estoy haciendo las cosas mal, de que
a la vez estoy siendo juzgado, quiero salir, pero vuelvo a caer, eso hace que los
muchachos estén en unas condiciones diferentes para el aprendizaje, o sea, que no
estén, que no tengan esa disposicion y lo que te digo...el tema econémico.

An: ¢ven y los nifos y nifias? ¢ Entre nifios y nifias?

Gi: mmm...entre nifos y nifas...... mmmmm...antes si era muy marcado...ahora no

An: antes cuando....

Gi: antes como cuando yo entre...hace como unos diez afios. Hace 14 arios eso si
era muy marcado. Era muy marcado que los nifios tendian a sobresalir en las
matematicas con respecto a las nifias. Que las nifias que sobresalian eran nifias que
era muy juiciosas, ¢;Si? Ahora yo estoy viendo que .. juiciosas en la medida que eran
las nifias aplicadas, las que hacian la actividad, pero ahora yo veo que hay muchas
nifias que aprenden matematicas de una manera mas consciente, ;Si? ... 0 sea que
hacen las cosas porque les gusta aprender, por que quieren. Y...los nifios...ya no ven
esa diferencia que las matematicas son solo para ellos, por lo menos lo que yo veo.

An: por ejemplo, tu crees que antes las mateméticas eran solo para los nifios

Gi: antes si, yo veia que si, que los niflos se empoderaban del aprendizaje,
inclusive en la universidad de veia eso, que eran muchisimos los hombres que
entraban a la carrera.

An: Por ejemplo, en fisica la diferencia entre cantidad de nifios con respecto a nifias

como era...de tu semestre:
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Gi: digamos que ahi éra...que....... mmm.....bueno en mi semestre....entramos la
misma cantidad de hombres y mujeres pero las mujeres si desertaron muchas... en
cambio los hombres se mantuvieron....ahora en cuanto al nivel académico yo veo
ahora que ellos han alcanzado posgrados, doctorados y hasta posdoctorados
(jjajajjajaj), los hombres siguieron marcando la diferencia, ello siguieron a la
vanguardia, adelante, ellos siguieron adelante, los hombres siguieron punteando en
ese aspecto, de que fueron los que se siguieron preparando mas, como que Ssi tenian
claro que era eso lo que querian, en cambio la mayoria de las nifias yo veo que no.

An: ¢en el colegio, sumerce ha identificado si hay nifios indigenas, como en las
clases y como les iria? ¢ Ese reporte lo tendra Angela cierto?

Gin: si. yo tuve... sabes que es lo que pasa? ...por ejemplo en el colegio...que
hay...que la mayoria de los nifilos que son indigenas o que son desplazados, es que
hay muchos que tienen carta de desplazados, pero no son realmente desplazados,
(risas) que se matriculan con eso pero no. Los nifios que realmente son, que han sido
victimas del conflicto que son indigenas muchas veces se quedan callados, se sienten
mal expresando que son indigenas y nos les gusta que los diferenciemos por esas
cosas.

An: Sumerce ha tenido nifios indigenas que usted sabe que son indigenas, usted
sabe ¢como les ha ido a ellos en el tema académico?

Gi: tuvimos dos hermanos que eran de una comunidad, haaa...esa es la otra, que
digamos que la mayoria de los nifios indigenas que hemos tenido, que yo me haya
tenido, que yo haya trabajado he tenido tres, pero entonces que pasa...ellos
tienen....... pertenecen a alguna comunidad indigena pero ellos como tal NO
reconocen sus raices, no manejan como /as...mmmm...no...su parte cultural, o sea no
saben dénde queda su comunidad, ni nada de eso son personas que han sido
desplazadas a la ciudad, saben que su mama, sus abuelos sus antepasados son
indigenas, pero ellos como tal jni idea!

An: y eran hablantes de espafiol:

Gi: si. Entonces dos, habian dos que fatal académicamente, eran
fat....heeee....académicamente en general, pero era mas por su aspecto de

indisciplina, porque a veces eran chicos que si uno...heee...mmm...o sea....eran chicos
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gue podian pero no querian, por ejemplo ellos dos fueron sacados del colegio, ellos
con carta del cabildo muisca del cacique...es que no me cuerdo cual era....Angela si te
debe dar reporte de Isaac....el apellido de ellos eran los nifios Olaya eran dos
hermanos, ellos fueron sacados del colegio, por su mal comportamiento

An: si eran tremendos

Gi: sii...tremendos, y pues...en el académico no rendian...inclusive perdieron afios,
habia uno que repitié varias veces séptimo y octavo, repetian de a dos afios, de a dos
anos. Y otro nifio que yo tuve, el cuando llego, la venia de del Perd...no mentiras del
Ecuador...el venia directamente del ecuador, alla estaba su mama, él vivia aca con su
papd, y resulta que cuando el llego era supremamente timido, a ese nifio uno no le
sacaba ni media palabra y escribia con letra pegada. Entonces que pasaba...Sandrita
era muyyy...supremamente callado, calmado, supremamente introvertido, o sea era
pasado de introvertido, pero era un sol, ese nifio era un sol.

Yo estuve con el octavo, noveno, decimo y once.

An: pero el nifio se gradu6

Gi: si él se gradud. Pero cuando pasé de decimo a once fue el despertar de ese
hombre, eso ya el...mejor dicho, cabio mucho de actitud, inclusive era un nifio que
estaba entre el quinto y el décimo puesto, era aplicado, pero entonces lo que fue
decimo y once empez6 a cambiar, a perder materias, a perder materias, y €so, pero era
por su relacion familiar. Entonces la mama vivia en Usaquén...mentiras en Suba...y él
se iba para all4 los fines de semana entonces se la pasaba alla que jugando x-box y
demas y no hacia tareas, porque él vivia solo con el papa aca en Usme, entonces el
empezo6 a tener esos cambios y el papa también era muy rigido con él, si. El era rigido,
super rigido, tanto asi que, si el nifio llegaba a perder una sola asignatura, lo regafiaba
ahi y el nifio lloraba, lloraba, eran unas lagrimas impresionantes. Eso era muy duro. Ya
hablé con el cdmo unas dos veces cuando pasaba eso para tratar de suavizar antes de
hablar con él y el chico para que mejorara académicamente. El nifio se graduaba y se
regresaba al ecuador, porque alla tenia otras oportunidades para ingresar a la
universidad, eso fue lo que paso con él. Pero el si era muy bien estudiante, finalmente

si pudo vencer su timidez porque si era muy introvertido. Asi que yo haya notado mas
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diferencias no. (riendo) La super nifia Diana Montafio que ha sido la Unica insuperable,
porque ese es otro tema. En cuanto a los nifios afrocolombianos, creo que siempre se
ha vivido el tema de la estigmatizacion, pero por parte de ellos mismos, entonces que
soy diferente entonces los demas me ven diferente, pero posiblemente no sea asi.
Entones, y...de pronto eso ha hecho que muchos...pues...no.... jexploten! todas esas
habilidades que tienen, porque sencillamente se...por no...prefieren mantenerse
ocultos, si?

An: si, si, Si

Gi: no quieren mostrarse como...... lo que si he notado es que de pronto en el
colegio, en la mafiana la mayoria de los nifios afro  son
muy...mmm...expresivos...ocultos en la parte académica, pero en cuanto a lo que son
habilidades hacia el arte y hacia los deportes si se logran destacar muchisimo.

An:y yo no sé si la poblacion gitana en Usme...

(..
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ANEXO 7. Fragmento entrevista profesora J y profesor Jo.

(...)

An: listo, bueno, entonces.... ah falta una, bueno varias, pero bueno ;Coémo incide
la diferencia étnica? O sea, digamos, si el aprender o no mateméticas depende de si
los nifios son indigenas o son afros o si de pronto tienen gitanos, 0 sea, ¢han visto
como alguna discrepancia ahi?

Jen: no

Jor: pues no he tenido muchas...digamos que hay como nifios afro aca, pero,
digamos, nunca he dictado a nifios indigenas o de otra clase, no....pues tendria que
comparar entre los dos. E igual, yo he visto nifios morenos que se destacan, como
otros que definitivamente se les dificulta; entonces ahi decimos como ¢ Qué inteligencia
tiene la persona? No por la raza

An: si, por ejemplo...bueno, ¢creen que existen diferencias en el aprendizaje de
matematicas entre un nifio o una nifia de Bogota y, digamos, un nifio que venga del
Pacifico colombiano?

Jen: pues yo creo que es mas por la calidad de la educacién que le brindan en esa
zona que porque sea de la capital o del pacifico

An: o sea depende de la... 0 sea, que las diferencias entre Bogota y otras regiones
el pais ¢ dependen de qué? Con relacion al rendimiento en matematicas

Jen: yo creo que depende de los profes y depende de los minimos que se
establezcan, digamos, en cada una de las instituciones; parece que aca en Bogota todo
es como mas organizado, como mas eh, digamos, no sé; yo el afio pasado veia, en los
videos de los profes que yo evalué, vi unos videos de profes de la costa o....

An: ¢tatenias _ 50:44  de todos lados del pais?

Jen: si, de todos lados del pais, que uno decia, pues, de pronto el profe que esta
dictando matematicas no tenia como el conocimiento para dar matematicas; yo creo
gue no hay como tanta organizacion en el ambiente, por ejemplo, de que el profe que
va a dar matematicas sea licenciado en matematicas y pues que pongan al de sociales
a dictar también mateméticas

An: como poner al de matematicas a dictar sociales
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Jen: jexacto! A mi me ha tocado estudiar mucho para poder no robar a los nifios y
he aprendido mucho de la historia de Colombia (risas). Pero puede que por los
requerimientos que tenga la institucion, pues no pongan un profesor para cada area,
sino que hay un profesor para todo el colegio, entonces pues, en ese caso

An:ytaque _ 51:25  digamos que, como en el centro del pais, como de Costa
Atlantica y Costa Pacifica, ¢te llegaron de ahi videos?

Jen; si, si, si, me llegaron de ahi 10, por eso te digo, yo siento que esos profes por
lo menos, no sé, los que se animaron a presentar su video en matematicas, que no sé
porque lo harian, no me parecia que.... Pues que tuviera igual, los recursos que se
tienen aca, que sus clases fueran como tan dinamicas, no, era una clase como muy
basica, muy normal como que uno esperaba cosas mas porque pues, su clase para
ascender, como que la clase para ascender uno la prepara...pero estos profes como
que no, igual se veia los salones, o sea, es diferente, las condiciones; pero mas por las
condiciones que por los estudiantes

An: y condiciones, por ejemplo, que tiene Bogota que no tengan.... O ¢qué le hace
falta a los otros territorios que...?

Jen: por ejemplo, tecnologia, o, no sé, internet, computadores, recursos didacticos.
Por ejemplo acé en el colegio uno puede pasar proyectos solicitando recursos, material
concreto ¢,si? y es casi seguro que nos lo dan, ¢pero alla?, tanta corrupcion que hay
alla también, hasta con los refrigerios, alld también sin saber si tengan buena
alimentacion, digamos que en Bogota uno ve que sus refrigerios vienen, todos los dias
llega, pero alldA me parece que todas las condiciones son diferentes; igual no sé si
estudian el mismo nimero de horas, pues yo creo que no,

An: ¢estudian menos 0 mas?

Jen: yo creo que estudian menos

Jor: yo entro a reforzar lo que deciamos ahorita de la condicion socioecon6mica, 0
sea gue si es importante y que si influye, porque, digamos, en esas partes donde
decimos, si no hay recursos, asi algun profesor se quiera destacar va a ser una
dificultad, un poco mas, impartir su clase. Por ejemplo, las partes rurales los nifios no

tienen toda la parte de preescolar, jardin, todo y empiezan de una a primerito, entonces
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son cosas que se le estan quitando a los chicos y también influye; entonces toda esa
parte socioecondémica y cultural también influye en la parte de educacion

Jen: yo vi una profe, pero la profe era como de Cundinamarca y era como la Unica
profe de ese colegio, pero tenia 8 estudiantes no mas y tenia uno de seis afos, otros
dos que tenian ocho y otros dos que tenian trece

An: ¢ estudiantes?

Jen: si. En el mismo salon, porque ella grabd la clase asi. Entonces los ponia en
grupo a hacer un taller, pero digamos que la profe no daba el tema, no explicaba para
todos, pues porque que va a hacer con el nifio de seis afios. Mientras explicaba aci,
les ponia un taller en una fotocopia a los otros y después a los otros o le decia a los
mas grandes que le explicaran a los mas pequefios; entonces parece que si es
diferente como avanzan los procesos en los nifios y por eso me parece que Bogota si
tiene como un privilegio ahi y es que cuenta con profesores y ademas cuenta con
muchos recursos no solamente tecnoldgicos, sino recursos didacticos

Jor: y facilidad de acceso

Jen: y cuando un profe, por ejemplo, se enfermd o hay una licencia de maternidad,
pues aca en Bogota llega el profe facilmente a los dos dias, mientras que en esas
zonas pues, si se quedaron sin profe, pues se quedaron sin profe un montén de tiempo

Jor: la facilidad de acceso, porque ya los chicos hay unos que les toca desplazarse
un monton a pies, cosas asi, las condiciones, que les toca quedarse con los hermanitos
en la casa, cosas asi.

An: pero mira, ahorramos tiempo. Son 40 y 40 serian 180

Jen: 40 y 40 son 80, no 180 (risas)

Jor: menos mal que estamos con los de matematicas (risas)

An: ven mira...imaginense que encontré esto y me parece interesante como que
pudiéramos revisar y es como los resultados con relacion al ICFES de unos
departamentos, entonces, por ejemplo, bueno los mejores particularmente
Santander...ah, este es del 20715...entonces Santander, eso es el porcentaje de
rendimiento y dice que son los mejores, Cundinamarca, Arauca, Norte de Santander y
Casanare. Los peorcitos, dice —los peores cinco departamentos-, entonces Cauca,

Amazonas, Bolivar, Magdalena y Chocd; Chocé en comparacién con los demas
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departamentos y son diferencias grandes; digamos que Cucuta esta entre los peores,
pero tiene el 20%, Choco esta entre los peores pero tiene el 9.33%; pero digamos, son
diferencias abismales. Por ejemplo, las 5 peores capitales segun los resultados: Cali,
Cartagena, Riohacha, Santa Marta y Quibdoé; y entre las peores ciudades intermedias:
Buenaventura, Lorica, Ciénaga, Turbo y Tumaco. Entonces la pregunta es la siguiente,
bueno hay dos preguntas como particulares, una: ¢si ustedes creen que hay algunos
factores que incidan en esas diferencias tan grandes entre los puntajes de los mejores
departamentos y de los peores?

Jen: pues yo creo que alla en Choco no hay recursos para nada, no hay recursos...

Jor: de pronto si hay recursos, al pueblo no le llegan, lo que ahorita decia de la
corrupcion ¢si?, que los gobernantes nunca estan pensando en que los chicos se
eduquen bien, es mas como esa parte cultural de que se roban el billete y todo;
entonces por ejemplo en Chocé y en la Costa se ve mucha corrupcion, por all4 en la
Guajira, 0 sea, las personas que suben al poder no estdn pensando en a educacion, es
como en lo ultimo que piensan, no les importa eso

An: a mi me parece tenas el tema de recursos

Jen: si, si, pienso que no es....

Jor: pero no tanto que no haya, sino que se la roben y en esos lados, como que hay
menos vigilancia, como que la gente tampoco se pone las pilas en exigir

Jen: pero yo no sé, o sea, también ¢{Como se hace la comparacion?, porque yo
recuerdo alguna vez cuando nos estaban explicando lo de las pruebas Saber, y decia
gue Bogotd no se puede comparar con ninguna otra ciudad por la capacidad de
estudiantes que hay, porque aca en Bogota ...

An: de hecho no aparece Bogota por ahi

Jen: si, esta

An: si, esta como de cuarta entre las mejores capitales

Jen: pero es que hay muchos nifios, entonces no se puede comparar Bogota con
Tunja, (risas), es que como todos estos peridédicos nos engarfian (risas)

An: pues ese es el espectador, yo trate de buscar en espectador

Jen: no sé, ADN, Publimetro...
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An: pero es que vi una cosa que a mi me llamaba mucho la atencién, por ejemplo,
mira, que en las 5 peores capitales Cali; digamos que Cali después de Salvador de
Bahia es una de las ciudades que mas poblacion negra tiene en Sur Ameérica;
Cartagena, Riohacha, Santa Marta y Quibdo, particularmente. Nos vamos, por ejemplo,
aca a las de peores ciudades intermedias, Buenaventura, Lorica, Ciénaga,

Jen: Lorica nunca la habia escuchado

An: es mas arriba de la Costa...es como monteria y esa zona. Ciénaga, también
gue es Costa Atlantica; Turbo, que eso era chocoano, pero ahora lo tiene Atlantica; y
Tumaco

Jor: pero, o sea, lo que estabamos diciendo ahorita, son las razas, pero es donde
también se ve corrupcion y mayor pobreza; digamos, Buenaventura me parece que
influye no tanto la raza, sino esa cultura de robar y se ve mucha pobreza, entonces ahi
la parte socioeconémica me parece que influye

Jen: si, yo también creo lo mismo

Jor: 0 sea, no tanto la raza sino, no sé, es una cultura que no esta pensando en
conjunto sino individualmente, -yo gano y los demas no- y en la parte de educacion, lo
gue se debe pensar es en conjunto, de la sociedad y en esa parte es como muy
individualista, o sea, la politica ya me parece que es...

An: pero la mafa del profesor.... No lo puedo rayar, es material de trabajo (risas)

Jen: pero con lapiz (risas) le baja punticos si no lo hizo con lapiz

An: listo, entonces yo creo que ya. Bueno ahi tres preguntas calientes

Jen: ¢ calientes?

An: si necesito que les salgan como.... Lo que se le venga a la cabeza necesito que
por favor lo digan, aca no es de ser politicamente correctos o no, sino lo que les fluya.
La primera sefior Jo: ¢ ,para usted que es la raza?

Jor: las razas son como unas condiciones fisicas que distinguen a una poblacién o
una...no, ni siquiera poblacion porque se habla de raza...... 0 sea, condiciones como
fisicas que distinguen a.... mmm, no sé....0 sea, que distinguen entre una especie

An: Jey, para su merced ¢,qué es la raza?

Jen: yo estaba pensando como en la genética, algunas caracteristicas especificas

gue le dan a uno unas cualidades. jYa! (risas)
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An: ay parece un diccionario (risas)

Jen: pues yo dije jgenética! ¢no?

An: automaticamente lo asociaste con genética

Jen: si

An: y por ejemplo ¢Qué elementos de genética? O algo que caracterice a una raza

Jen: el cabello, el color de la piel, los ojos, por ejemplo, en Estados Unidos...

Jor: eh, digamos ¢especificamente del humano? porque eso es lo que estas
diciendo

An: si, lo que los distingue, porque ‘“razas” es como una forma de clasificar a los
seres del mundo

Jen: pues yo pensé de raza humana

An: ella se enfoco en la raza humana, por ejemplo, se imaginé a los gatos

Jor: si, porque hay muchas razas, entonces ahi uno dice que son esas
caracteristicas que definen a una especie

An: al profe le fue muy bien en biologia (risas) Je y automaticamente lo manda
como a los humanos.

¢ Ustedes creen que existe el racismo en Colombia?

Jeny Jor: si

An: ¢Por qué? A ver Jo

Jor: todavia se tiene como ese prejuicio de.... En todo, no solo de los aborigenes, o
sea, si uno dice racismo ya es porque esta haciendo una distincién entre una raza y la
otra, cuando yo digo si es moreno, pasa algo, o si es indio. Por ejemplo, si es fuerte
con los indios, o sea, tiene como algo de menor rango, es la raza que mas la
discriminan, los indigenas

An:y ¢Je?

Jen: si, claro, uno escucha; hasta en mi casa, que dice mi mama que hay una
discoteca, por ejemplo, la de nuestra casa, de negro —esa gente si es bullosa, si es
escandalosa, si es peleona, si ...- y yo —primero, no es “esa gente” mami- 0 sea, hasta
tiene amigos alla, ella se sabe los nombres, como asi que “esa gente”. En el colegio, en
todos lados uno ...... 0 Ssea, no digo que sea todo el mundo, pero si, todavia hay,

todavia discriminan —no, es que es perezoso-; -me cambio de andén- si viene alguien
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por ahi ...... yo he escuchado personas, entonces me parece que si, todavia hay
racismo , o sea si

Jor: por lo que decia Je -es mucho indio-

An: bueno, y Jo piensa que las principales victimas de racismo aca en Colombia
¢quiénes serian?

Jor: digo que los indigenas definitivamente, por ejemplo, a los indios les quitan sus
tierras y nadie protesta, sino que a veces también se va al otro extremo, como que
también se victimizan, entonces también quieren como que les den todo, entonces
esas partes son como malas; pero los indigenas si, por eso es que los estan quitando
sus tierras, como que en esa parte no debian estar peleando por ellos. Por ejemplo,
ahorita se ve mucho defender a un negro, defender a...pero los indigenas no hay
movimientos, no hay vainas casi que la gente, o sea, como que si le quita una
tierra...no pasa nada...

An: Je, ¢ Quiénes crees tu que son las principales victimas de racismo?

Jen: pues yo creo que los afros, yo creo que los afros por los comentarios que uno
escucha, por eso mismo que decia —este es mucho indio- pues —trabaje como negro-
eso me parece también que es como discriminatorio. En el colegio cuando estaba en
segundo yo tenia un nifio afro que parecia que no era un nifio feliz y entonces los
comparieros le hacian sus comentarios de “feo”, hasta los papas les decian como que
—ay no, a mi no me gusta que se junte con ese nifio- y yo -y ¢Por qué no? O sea,
usted no lo conoce, usted no sabe cual es la problematica de él- y el nifio si tenia uno
problemas bien serios, que yo decia, pues ¢Como? Si el nifio no sonrie nunca, tenia
una vida muy dura. Entonces me parece que yo lo he visto mas...no estoy en
desacuerdo con Jorge de los Indigenas...pero yo creo que lo he visto mas, ha sido mas
cercana a mi la discriminacion con el afro descendiente

Jor: es que yo a veces pienso, pues, puede ser error un comentario, pero puede
gue no tenerlo en cuenta me parece mas negativo, por que digamos que a los indios
como que los despojes de la tierra me parece mas nocivo que le hagan un comentario
¢,Si? puede ser que, de pronto, ante la autoridad hay personas susceptibles que si el
comentario les afecte mucho, pero por ejemplo, yo tengo en mi salén un “morocho” y él

se integra bien, todo el mundo lo trata bien; es mas como él se sienta, si €l se siente
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normal los demas lo van a ver normal, a veces pasa €S €S0 gue como que se
victimizan, como que —yo SOy menos- y eso justamente genera la....atrae la mirada,
pero él se integra bien, o sea, se comporta normal, entonces todo el mundo lo trata
normal e incluso él es el que hace un comentario sobre él mismo y todos lo toman
normal. Entonces es mas como, que es mas nocivo a veces olvidarse de ellos, que se
llegue a un comentario. Si hay mucho racismo con respecto a los comentarios, cosas
asi, pero no me parece que sean nocivos

An: y por ejemplo ahora su merced ¢ha identificado situaciones de racismo en el
colegio?

Jor: no, yo he tenido varios estudiantes que son como los mas... que tienen siempre
cierta alegria y se integran mucho, yo los he visto que se integran muy bien al colegio

An: y Je, ¢t has visto alguna situacién de racismo en el colegio?

Jen: solo lo de esa vez, pero eso ya fue hace como cuatro afios y de hecho, era esa
fundacion de “colombianitos”, una fundacion en el colegio, entonces llevaban los nifios
con unos tratos horribles, de hecho esa fundaciéon sali® en un programa, creo que

[

“séptimo dia” que los ponian a hacer galletas, los levantaban a las tres de la mafiana a
hacer galletas, a hacer el oficio, ese nifio tenia las manos....

An: ¢en esa fundacion?

Jen: si, todos los nifios eran afro, los que levaban al colegio; entonces yo me fije en
el nifio porque primero, los compafieros como que no tenian buena relacion con él y lo
gue te digo, ese nifio no se reia, yo trataba de hacerle chistes, bromas y no, no se reia,
entonces cité a la mama y fue ahi cuando me di cuenta de que la mama fue y me dijo
gue ella trabajaba en una fundacion, en la que estaba el nifio, y ella era la cocinera
pero era un caso especial porque generalmente las mamas no estaban con los nifios
alld y ella me decia que alla levantaban a los nifios a las tres de la mafiana a hacer
galletas y el nifio varias veces nos ofrecié los cestos de galletas que ellos mismos
hacian, que los levantaban a lavar los pisos, la ropa, que por ejemplo si les daban
alguna queja del colegio o algo los dejaban sin comida, no sé cuanto, en ayuno, me
decia la sefiora, en ayuno como cinco dias

An: con esas palabras tan tiernas —vas a ayunar hoy-
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Jen: no, de hecho la sefiora me decia que ella si queria sacar a su hijo de ahi, pero
es que ella tenia como seis hijos, entonces pues ahi uno.... yo le dije a la coordinadora
esa vez, la coordinadora si llamé, después, como al mes, la fundacion se fue del
colegio y se fue de Fontibdn y parece que de la ciudad

An: ¢ no te acuerdas del nombre de la fundacion?

Jen: no, no me acuerdo bien, algo de “Colombia chiquita” alguna cosa asi, parecida.
Y después salio el programa de esos de los domingos, esos reportajes y las denuncias
de esa fundacion

Jen: yo —mire, la sefiora esa- se veia tan inocente (risas) no, es que son abusivos

An: no, imaginate, y también todo lo que hacen en la fundacién

Jen: el nifio tenia la piel asi sUper estirada, yo creo que de tanto quimico que
utilizaban para limpiar y se le cuarteaban a veces las manos, de verdad que ese nifio
pobrecito, y a veces se quedaba dormido en el salén. Entonce3s yo le decia a la mama
—mire el nifio se queda dormido en el salén- y ella decia —pero es que lo levantaron a
las tres de la mafiana a no sé qué cosas, y yo —uy, desgraciados-

An: Jorge y su merced ¢,se considera una persona racista?

Jor: no

An ¢Je?

Jen: no

(..)
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