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Introduccion

Dentro de la historia de la fotografia se ha evidenciado un gran impacto sobre el ser
humano a partir de la busqueda de veracidad y de lo que termina siendo “verdadero” a la hora
de establecer hechos a propodsito de una situacion o acontecimiento en contextos historicos
determinados. De hecho, por mucho tiempo la fotografia se emple6 en los periddicos como
una herramienta para determinar la veracidad de un acontecimiento. La fotografia se ha usado
con fines politicos, en donde se recompone, se acomoda, se edita y se ajusta, muchas veces,
el mensaje que se quiere transmitir. Por ejemplo, Stalin fue uno de los pioneros de este recurso
fotografico al censurar a los opositores que salian dentro de sus fotografias, asi como lo
menciona Bertoni, G. (2022):

Una vez muerto Lenin, la consolidacion de la faccidn estalinista en la URSS como el
mejor exponente del proceso que derivo en la toma del Palacio de Invierno dependia de
garantizar su representatividad hacia el pueblo de Rusia. Por ello, la vanguardia que
buscaba determinar la direccion de la URSS debia legitimarse dentro y fuera del Comité
Central del PCUS. En este momento de ruptura historica, una de las primeras acciones
que tomarian Stalin y el ala (autodenominada) leninista del partido para incidir en la
transformacion de la memoria popular, seria la intervencion de las imagenes que
formaban parte de la propaganda oficial del URSS, principalmente, buscando realzar
la figura de Lenin como lider tinico e indiscutido del movimiento soviético al hacer culto
de su figura. (p.6)

De este mismo modo, se puede evidenciar como en la actualidad se sigue censurando
la diferencia dentro de las fotografias publicadas por periddicos locales o mundiales.
También se censuran hechos que no estan a favor de los ideales o fines de un pequefio grupo
de personas, utilizando estrategias propagandisticas para la modificacion de la memoria, con
la finalidad de intervenir en las memorias colectivas y producir falsos recuerdos, de la misma
manera que lo hizo Stalin en su momento. También existe otro tipo de censura, la de tergiversar
los hechos desde la palabra, es decir, modificar lo sucedido a favor de unos pocos con la
finalidad de preservar una memoria o un hecho histérico de tal manera que termine siendo
favorable para esa pequefa porcion de personas.

Este trabajo de grado se cuestiona sobre la fotografia como herramienta, su relacién

con la memoria y como se puede utilizar esta como herramienta para la ensefianza de la



historia y las ciencias sociales en el marco de la construccion de la memoria en nuestro pais,
teniendo como objetivo de andlisis el conflicto armado colombiano, y teniendo como centro
de la mirada el municipio de Bojay4, especificamente los acontecimientos sucedidos con la
masacre del 2 de mayo de 2002. Partiendo de esto, nos cuestionamos lo siguiente ;De qué
manera la fotografia como herramienta pedagdgica y didactica favorece los procesos de
ensefanza y aprendizaje de la memoria histdrica en torno de la masacre de Bojaya (2002)?

Teniendo en cuenta lo anterior, el problema social de este trabajo de grado surgio6 a
partir de dos factores: el primero relacionado con la importancia de la fotografia y de la
veracidad que tienen como herramienta para la ensefianza de la historia, y el segundo de la
caracterizacion que se realizé en colegio Carlos Alban Holguin. Se parte de la afirmacion
que la memoria es fundamental para la construccion de la identidad, el reconocimiento del
contexto y de los territorios en el marco del conflicto armado, por ello, es importante
reconocer que en el curriculo educativo del colegio no se abordan directamente temas como
la memoria, pues en los contenidos de la historia y las ciencias sociales no se evidencian
explicitamente.

En la entrevista con el profesor Juan Andrés Julio, profesor de ciencias sociales de
secundaria del colegio, se pudo identificar que hay un limitante profundo en la ensefianza de
la memoria del conflicto armado. Especificamente, se pudo evidenciar que se dispone de un
enfoque tradicional en la ensefianza de los contenidos, en los que la historia del conflicto
armado en Colombia dentro de los espacios académicos no ha tenido una orientacion
especifica hacia la construccion de memoria, por lo cual se tiende a ensefiar historia patria,
dejando de lado las voces de las victimas, testimonio de los testigos y la perspectiva de
quienes posteriormente analiza los hechos acerca de los procesos de violencia y de conflicto
armado de la historia reciente del pais. Esta situacion hace que los estudiantes desconozcan
las formas en las que ha transitado el pais, marcado por diversos factores de violencias, los
cuales transforman y modifican su realidad a diario, pero que limita la comprension de esta.
Ahora bien, esta situacion hace que no logren establecer vinculos entre su pasado y presente
y, asi mismo, disminuya la posibilidad de comprender desde un panorama mas amplio la
historia y la memoria.

Para pensar en la fotografia en este sentido, este trabajo de investigacion se centro en



la fotografia de reportaje, puesto que es una disciplina que se da con la constante relacion
entre sujetos. Es decir, la fotografia no existe sin fotografo, espectador y un protagonista de
los hechos, en otras palabras, una trinidad fotografica que compone una realidad, permitiendo
mayor veracidad y comprension de los hechos.

Es por ello por lo que este trabajo se enfoca, como principal interés de investigacion,
en como esta trinidad fotografica influye dentro de la construccion de la memoria del
conflicto armado en Colombia, esto a propoésito del fotorreportaje y el amplio material que
existe sobre el conflicto retratado en fotografias. El fotorreportaje es una herramienta para la
conservacion de las memorias, no solamente del individuo que esté realizando la fotografia
y para la persona que esta siendo fotografia, estas memorias terminan cumpliendo la funcion
de una memoria colectiva. Gracias a la publicacion de estas fotografias, los espectadores
tienen la oportunidad de establecer un lazo desde el sentir con los hechos sucedidos y asi
poder generar una memoria de un suceso en especifico. Susan Sontag (1977) se refiere al
fotorreportaje como la encapsulacion del tiempo, como un tipo de memoria que se apresa en
la accion de fotografiar, sobre ello nos dice que,

Las fotografias son un modo de apresar una realidad que se considera recalcitrante e
inaccesible, de imponerle que se detenga. O bien amplian una realidad que se percibe
reducida, vaciada, perecedera, remota. No se puede poseer la realidad, se puede poseer
(y ser poseido por) imagenes. (159)

Para llegar al foco de esta investigacion, se reflexiond sobre como una misma
fotografia termina siendo una memoria diferente para todas las partes que participan en la
misma. Es decir, el fotografo dispara su camara con una intension especifica, esta intension
estd atravesada por un conjunto de sentires, experiencias e ideales propios de los seres
humanos; ahora bien, tenemos la experiencia del protagonista de los hechos el cual tiene una
memoria de lo que acontecid completamente diferente a la del fotografo y a la del espectador,
la cual también esta profundamente atravesada por sus sentires, experiencias e ideales propios
de un ser humano; y, por ultimo, tenemos la experiencia del espectador de la fotografia, aquel
que observa, quien al igual que los demads, estd atravesado por una serie de sentires,
experiencias e ideales que determinan su postura subjetiva frente a la memoria que esta

espectando. Es por lo anterior que dentro del ejercicio de la reconstruccion de la memoria es



indispensable escuchar a todas las partes para lograr hacer un trabajo de la manera mas fiel a lo
que termina siendo la construccion de lo que pudo haber sucedido a pesar de la maleabilidad de
la fotografia.

Para lograr resolver los cuestionamientos centrales del presente trabajo de grado y
poder llegar a unos hallazgos robustos en conocimientos y reflexiones criticas, se realizaron
tres capitulos en donde se analizaron diferentes puntos de vista tedricos que permitieron ir
consolidando un amplio espectro de conocimiento al aula de clase. Este espacio de aula
escolar, se realiz6 la implementacion acerca de las indagaciones sobre como usar la fotografia
para la ensefianza del conflicto armado, teniendo como eje el acontecimiento de la masacre
de Bojaya ocurrida el 2 de mayo de 2002.

Investigar sobre la masacre nos ayudo a configurar la propuesta pedagdgica sobre la
cual tuvo una alta influencia la pregunta central de este trabajo de grado, arrojando una serie
de experiencias en el aula que, bajo el enfoque de investigacion de Sistematizacion de
Experiencias, nos permiti6 concluir si posiblemente la fotografia puede llegar a ser una
herramienta que nos permita acercarnos al conocimiento y acercamiento a la ensefianza de la
memoria de la masacre de Bojaya, en el marco del conflicto armado. De acuerdo con todo lo
anterior, el trabajo de grado estd dividido en tres capitulos, los cuales se describen a
continuacion.

Capitulo 1: “Fotografia y memoria del conflicto armado: debates tedricos en torno al
caso de Bojaya y la trinidad fotografica” Este capitulo tiene como finalidad realizar una
recopilacion documental que nos permita robustecer el conocimiento frente a diferentes
elementos como la memoria, el conflicto armado, la masacre de Bojaya, las perspectivas
fotograficas que conforman la trinidad fotografica y fotdgrafos que se han encargado de
retratar el conflicto. El primer apartado lleva como nombre “la fotografia a proposito de la
memoria” alli presentamos una recopilacion documental en donde se analizaron textos que
hablan a proposito de fotografia y la memoria, esto con el fin de ampliar el panorama de la
fotografia como herramienta, lo que quiere decir que se buscaron definiciones de memoria y
fotografia, y también, como y de qué manera convergen estas dos. El segundo apartado lleva
como nombre “mirar la tragedia: memoria y fotografia del caso Bojaya (2002)” en donde se

contextualiza acerca del conflicto armado en la region de Bojaya, esto teniendo en cuenta los



diferentes grupos armados que azotaron esta region sobre el ano 2002 como eje de
investigacion principal, y también se hace una aproximacion a lo que entendemos por
fotoperiodismo sabiendo su historia, de qué trata y sus géneros y finalizando se habla acerca
de fotorreporteros que se han dedicado a retratar el conflicto colombiano. Por ultimo, el
apartado final de este capitulo lleva como nombre “Trinidad fotografica” alli se realiza una
reflexion acerca de lo que denomino la trinidad fotografica y la influencia de cada sujeto
dentro de la fotografia y la reconstruccion de lamemoria. Este apartado contiene tres abordajes
que hablan acerca de la importancia del fotografo, fotografia y espectador en la construccion
de la fotografia y la memoria que alberga la misma.

Capitulo 2: “Observar para recordar: Disefio metodoldgico de una propuesta
pedagdgica sobre la memoria de la masacre de Bojaya (2002) a través de la trinidad
fotografica”. Este capitulo contiene el marco metodologico, en donde encontraremos cinco
apartados que se encargan de darle desarrollo a toda la metodologia de implementacion en
aula. Por ello, en el primer apartado se caracteriza el colegio Carlos Alban Holguin en donde
se realizaron las implementaciones. En el segundo apartado lleva como nombre “La
fotografia como herramienta de ensefanza: balance pedagogico” en este apartado se analizan
diferentes trabajos que se han realizado en aulas de clase, con esto darnos una perspectiva
mas amplia de lo que puede ser nuestra implementacion y los retos que se enfrentan en ella.
En el tercer apartado “fundamentos pedagogicos” se exponen las bases pedagogico-teodricas
que se tuvieron en cuenta al momento de realizar la propuesta pedagdgica y la
implementacion; este apartado cuenta con dos subtitulos los cuales son: “Aprendizaje
significativo y pedagdgica de la memoria” y “pedagogias de la memoria”, que tienen relacion
directa con las bases tedricas que se utilizaron. Por tanto, en estos subtitulos se exponen los
teodricos y las posibles formas de uso dentro de la implementacion. Para finalizar, se presenta
la propuesta pedagogica y la tabla de disefio de las sesiones, la cual esta dividida en 4 fases,
en las cuales desarrollamos 9 sesiones, poniendo en practica todo lo investigado a lo largo
del trabajo investigativo.

Capitulo 3 “Sistematizacion de la experiencia: aprendizaje significativo sobre el
conflicto armado y la masacre de Bojaya”. Este capitulo retine las experiencias del ejercicio

de implementacién realizadas en el colegio Carlos Alban Holguin a lo largo de la segunda



mitad del afio 2024 y la segunda mitad del afio 2025. Alli se aplica todo el conocimiento
adquirido a lo largo del desarrollo del trabajo de grado, asi mismo, la pregunta problema, el
problema social y los objetivos planteados en el inicio del presente trabajo de grado cobran
mayor importancia, puesto que es aqui donde se puede analizar con hechos la manera en la
que la fotografia se puede usar como herramienta pedagogica y didactica para favorecer los
procesos de ensefanza y aprendizaje de la memoria historica de la masacre de Bojaya.
Ademas de esto, en este capitulo se menciona la importancia de la sistematizacion y como
esta es una parte fundamental de la investigacion para realizar analisis detallados del proceso,
permitiendo desarrollar de mejor manera los resultados, viendo la sistematizacion no solo
como una herramienta para guardar las memorias del proceso de implementacion. Por ultimo,
se desarrolla el apartado de las conclusiones, en donde se exponen los resultados partiendo

de la implementacion y realizando un balance de todo el desarrollo del trabajo de grado.



Capitulo 1: Fotografia y memoria del conflicto armado: debates tedricos en torno al
caso de Bojaya y la trinidad fotografica

Hablar de la fotografia es acercarse a un fragmento de memoria, es una porcion del
tiempo congelada en el preciso instante en el que un hecho estuvo aconteciendo, por ello,
desde que los humanos logramos tener la habilidad de congelar un instante de tiempo,
decidimos tomar la fotografia como fuente documental para la veracidad de algunos hechos
y, en este sentido, el presente capitulo propone acercarse a las teorias desde la fotografia y la
memoria teniendo en cuenta el asunto central del presente trabajo de grado y como convergen
estas dos. También nos replanteamos las funciones que cumplen los individuos que hacen de
una imagen un trozo de tiempo palpable y legible, con esto me refiero a la propuesta de la
trinidad fotogréfica, la cual propone la necesidad de acercarse a los sujetos que conforman
una fotografia, es decir, fotografo, fotografia y espectador. Teniendo en cuenta lo anterior y
sin desviarnos del oriente, en este capitulo también analizaremos mas de cerca las memorias
de la masacre de Bojaya, teniendo en cuenta los actores armados que hicieron presencia en
el territorio, asi mismo, analizaremos algunas fotografias y fotdgrafos que estuvieron en
Bojaya durante y después de los hechos.

Para lograr desarrollar lo anterior, se dividio el capitulo en tres apartados, en donde
el primero tiene por nombre “La fotografia a propdsito de la memoria” el objetivo de este es
tener claridad sobre los trabajos que se han escrito acerca de la fotografia y la memoria,
también, entender como y de qué maneras la fotografia permite la reconstruccion de la
memoria. El segundo apartado se llama “Mirar la tragedia: Memoria y fotografia del caso
Bojaya (2002)”, en el que buscamos indagar sobre diferentes autores y posturas sobre el
conflicto armado y la fotografia, y también, autores que se encarguen de realizar
fotoperiodismo, entendiendo que el fotoperiodismo es importante puesto que este se emplea
de mayor manera en trabajos de la memoria historica. El ultimo apartado de esta revision
documental que hemos denominado “Trinidad Fotografica”, cuenta con la particularidad de
cuestionar y reunir particularidades de los anteriores apartados, en resumidas palabras, en la

trinidad fotografica pensamos en todos los actores que hacen parte de una fotografia como el



fotografo, el individuo fotografiado y el espectador, también nos cuestionamos a través de
diferentes autores por qué el espectador y el fotografo tiene menor relevancia en una

fotografia.

1.1 La fotografia a propdsito de la memoria

Desde la primera aparicion de la fotografia en 1827, esta ha cumplido un papel
fundamental para la validacion de los hechos historicos, es decir, las fotografias al ser un
recorte de una porcidn de tiempo han ayudado a afirmar la veracidad de los hechos sucedidos.
No obstante, con el trascurrir de los afios esto se ha vuelto un asunto maleable, puesto que en
la actualidad existen diversas alternativas para la modificacion de las fotografias, lo que
hace que nos cuestionemos si ;De qué manera la fotografia como herramienta pedagogica
y didéctica favorece los procesos de ensefianza y aprendizaje de la memoria historica en torno
de la masacre de Bojaya (2002)? Es por esto por lo que a lo largo de este apartado
mostraremos una serie de postulados relacionados con la fotografia y la memoria, con la
finalidad de conocer sus posturas y hallazgos, los cuales nos permitirdn darle desarrollo a
este apartado y poder dar cuenta la relacion que sostiene la fotografia con la memoria y si esta
termina siendo una herramienta eficiente.

Para empezar, vamos a definir la palabra fotografia, esta proviene del griego
phos graphé entendiendo phos como Luzy graphé como escribir o la accion de registrar, esto
quiere decir escribir con luz o dibujar con luz. Lo cual nos da a entender la necesidad del ser
humano de plasmar lo que ocurre en el momento, para esto fue empleada una camara o
compartimiento oscuro y una celulosa fotosensible que permitié captar la luz y guardar esa
porcidén de espacio tiempo de manera tangible. Esto se puede poner en perspectiva con la
necesidad de detener el tiempo para conservar la historia, por ello, el tiempo y el
acontecimiento se perciben como: “‘un fragmento de tiempo que no volverd’”, tal como lo
menciona Sanchez, P (2024) en el articulo “Desde la cdmara oscura hasta el teléfono movil:
la historia de la fotografia”, cuando recordaba lo que decia la fotografa belga Martine Franck,
para Sanchez, “una imagen es una forma de convertir en eternos los instantes, lo efimero, y
lo cierto es que la historia estuvo varios siglos intentando detener el tiempo”. Por otro lado,

se puede comprender la fotografia como un acto artistico que imita la realidad a la perfeccion,



pues como lo menciona Dubois, P. (2002):

La fotografia es el arte que, sobre una superficie plana, con lineas y tonos, imita con
perfeccion y ninguna posibilidad de error la forma del objeto que debe reproducir. Sin
duda alguna la fotografia es un instrumento 1til para el arte pictorico” (p.23).

Retomando lo que propone la fotdgrafa belga Martine Frank en Sanchez, P (2024), la cual
postula que una imagen es una forma de convertir en eternos los instantes, me hace detenerme
a pensar en los puntos donde la fotografia logra converger con otras areas que pretenden
hacer lo mismo, como la historia o la memoria, también, la misma definicion de la palabra
fotografia termina convergiendo con la necesidad de realizar trabajos escritos como novelas
historicas o documentacién de memorias de hechos ocurridos a lo largo del tiempo. Son por
estas razones que es importante analizar de cerca un campo que converge con la fotografia,
el cual es la memoria y en este sentido, investigar grosso modo qué es la memoria y qué tipos
de memorias existen.

Teniendo en cuenta lo anterior, la memoria se puede definir en dos grandes campos,
por un lado, tenemos el proceso bioldgico que, segun Ballesteros, S. (1999) “La memoria es
un proceso psicoldgico que sirve para almacenar informacion codificada. Dicha informacion
puede ser recuperada, unas veces de forma voluntaria y consciente y otras de manera
involuntaria” (p.705) y, por otro lado, podemos entender la memoria como un asunto
colectivo para la reconstruccion de ciertos hechos especificos en donde se tiene en cuenta las
memorias de buena parte de los sectores implicados, por ejemplo, el Centro Nacional de
Memoria Histérica (CNMH) (s.f) Caminos para la memoria, nos dice que, “La memoria
historica es un vehiculo para el esclarecimiento de los hechos violentos, la dignificacion de
las voces de las victimas y la construccion de una paz sostenible en los territorios™.

Existe una tension generada entre la definicion de la memoria per se y la memoria
historica, puesto que la memoria habla acerca de los procesos naturales del ser humano a la
hora de almacenar y recordar la informacion, a diferencia de la memoria histdrica, esta
comprende la memoria desde la resistencia, colectividad y reivindicacién sin dejar de lados
los procesos memoristicos naturales, asi como lo menciona Elizabeth, J (2002) Los trabajos
de la memoria,

Aun cuando logicamente no haya contradiccion, hay una tension entre preguntarse sobre



lo que la memoria es y proponer pensar en procesos de construccion de memorias, de
memorias en plural, y de disputas sociales acerca de las memorias, su legitimidad social
y su pretension de «verdad» (p.17)

Ademas de la memoria histdrica, existen otros tipos de memorias como la
memoria colectiva y la memoria social, por ello se resaltard y diferenciard, puesto que
ayudan a la reconstruccion critica del pasado y aportan en gran medida al presente trabajo
de investigacion. En ese sentido, la memoria colectiva se construye en comunidades
especificas que han vivido un acontecimiento, por ejemplo, posterior a la masacre del 2
de mayo de 2002 en Bojaya. De hecho, las comunidades negras a través de relatos,
testimonios, alabaos, ceremonias y musica vallenata se han encargado de mantener sus
memorias colectivas vigentes, como un acto de resistencia frete al olvido. Ello significa
que la memoria colectiva transforma lo vivenciado por las personas para dar sentidos de
mayo alcance, ya nos lo decia Jelin, E. (2002) Los trabajos de la memoria “Las vivencias
individuales no se transforman en experiencias con sentido sin la presencia de discursos

culturales, y esto son siempre colectivos” (p. 37).

Por otro lado, la memoria social es la que se construye de forma més amplia, es
decir, a una porcion de la sociedad més grande a través de noticias, peliculas, fotografias,
monumentos y museos, esta se vincula directamente al recuerdo general que se tiene de
un hecho, y en el caso que nos ocupa el de la masacre de Bojaya, un hecho que quedd
marcado en la memoria social fue el cilindro bomba que impacto en la capilla San Pablo
Apostol, el cual se difundi6 ampliamente en los medios de comunicacion, ello marco
profundamente el recuerdo de la masacre. Sobre ello, Jelin, E. (2002) también nos indica
que la memoria que se construye en este sentido estara vinculada a los sentidos que una
sociedad construye de su pasado,

La memoria, entonces, se produce en tanto hay sujetos que comparten una cultura, en
tanto hay agentes sociales que intentan «materializar» estos sentidos del pasado en
diversos productos culturales que son concebidos como, o que se convierten en,
vehiculos de la memoria, tales como libros, museos, monumentos, peliculas o libros de
historia (P. 37).

Antes de continuar, es importante mencionar que estas memorias hacen parte

10



fundamental en el presente trabajo de grado, puesto que se hace uso de herramientas como
fotografias, testimonios, documentales, canciones y otros dispositivos que permiten
entender y reflexionar sobre la masacre de Bojaya a través de la memoria historica, la

memoria colectiva y la memoria social.

Sabiendo esto y habiendo visto algunas posturas respecto al significado de la
fotografia y la memoria, damos cuenta de que estas tienen una relacion intrinseca, dado
que ambas ayudan con la necesidad humana de reconstruir o conservar momentos
especificos. Es decir, la fotografia captura momentos y la memoria se encarga de la
reconstruccion de momentos u hechos especificos, entonces ;en donde convergen estas
dos dentro del mismo ambito? Consideramos que estas convergente dentro de la cultura
de las imagenes que sirve como fuentes de informacion de acuerdo con Feld y sites (2009)
(como se citdo en Amador-Baquiro, J. C. 2015), pues quienes:

asumen que las sociedades transitan actualmente por una cultura de la memoria, las
imagenes, especialmente aquellas captadas por la camara, se constituyen tanto en fuentes
de informacion como en acontecimientos visuales que pueden inspeccionar y hasta
reinventar los hechos del pasado. (p. 44)

Por lo tanto, la fotografia en términos generales es una herramienta para la
conservacion de la memoria historica, de la memoria individual, la memoria social y la
memoria colectiva. La fotografia tiene gran importancia sobre la memoria colectiva, puesto
que permite a las comunidades facilitar el recuerdo del hecho vivido, relatar sus testimonios
y permite conservar costumbres de la poblacion.

En relacion con esto, los habitantes de Bojaya tienen como tradicion realizar misas al
Cristo Mutilado de Bojayd, lo cual se recuerda en la memoria colectiva gracias a las
fotografias de Jesiis Abad Colorado, ademas, testimonios como el de Maria Pascuala quedan
grabados en la memoria, porque ademds de su relato, el aporte fotografico estimula el
recuerdo y permite la resistencia frente al olvido: en su relato, Maria cuenta que dos dias
antes de los acontecimientos de la Iglesia, ella se fue con su esposo y sus hijas hacia Pogue,
un corregimiento cercano, pero sus padres y hermanos no lo hicieron, su padre le dijo: “yo

no le he hecho nada a nadie y por eso no me voy” y su madre tampoco quiso salir “yo muero
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aca, si tu papa no se quiere ir, yo me quedd con é1”! Sus padres, hermanos y su sobrina se
refugiaron en la iglesia... sobrevivieron un hermano y su sobrina con hondas secuelas. En el
relato, se observa la foto de Maria Pascuala, su testimonio tiene rostro.

Lo anterior se puede interpretar como un fragmento de realidad que permite estimular
las memorias individuales, que posteriormente pasan a ser memorias colectivas gracias a los
testimonios y las fotografias, asi como se puede encontrar en Kossoy, B (2002) Fotografia e
historia, la imagen es

fragmento de la realidad grabado en la fotografia representa el congelamiento del gesto

y del paisaje, y por lo tanto la perpetuacion de un momento; en otras palabras, de la
memoria: memoria del individuo, de la comunidad de las costumbres, del hecho social
(P.155)

Por su parte, la fotografia de reportaje se especializa en capturar momentos para
posteriormente darlos a conocer a la opinidon publica, dando un conocimiento de los hechos
sucedidos, generando procesos de memorias colectivas y dandole un lugar a las personas
afectadas. Esto se puede evidenciar en el conflicto armado colombiano cuando las imdgenes
sirven como herramientas que permiten ayudar con los testimonios puesto que logran
conservar las memorias y la evidencia de la veracidad de esta como lo menciona Cogollo,
Ospina (2017) (Como se citd en Becerra, D. 2022)

afirma que las imagenes son depositarias de la memoria, por tanto, en escenarios como
el del conflicto armado colombiano las fotografias son herramientas que sirven de
testimonio para contar el horror de la guerra, la autora afirma que estas imagenes también
perturban la cotidianidad de quien las admira, obligan a pensar. (p. 16)

Asi mismo, la fotografia de reportaje tiene unas cargas emocionales, que dentro del
ejercicio de memoria individual, colectiva y social estas cargas mantienen vigentes los
recuerdos, tal como lo aclara Ramirez (2020) (Como se citd en Becerra, D. 2022) “afirma que
las fotografias tienen el poder de mostrar el pasado que alin esta vivo gracias a las emociones
que generan y que mueven al observador” (p. 18). En ese orden de ideas, las fotografias

logran remontar al espectador al momento de los hechos retratados, esto como un ejercicio

' Marin, C. (s/f). Todo los muertos de Maria Pascuala. Unidad para las Victimas,
https://www.unidadvictimas.gov.co/especiales/Bojaya2DeMay0202 1/maria.html
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de memoria teniendo en cuenta las cargas emocionales y la convergencia con la memoria,
como lo propone Mejia Villa, J. (2017):

Las imagenes, mas alla de ejercer como dispositivo de conocimiento sobre lo ocurrido,
ponen en escena, muestran, se disponen frente al espectador como frontera o limite de
lo visto y de lo no-visto. El acto de mirar las imagenes dentro de los peridédicos que las
publican supone una busqueda por saber lo que ocurrié (p. 72)

Desde el ejercicio individual o colectivo, es decir, el acto de tomar fotos familiares
o personales para conservar las memorias termina siendo una manera efectiva de emplear
esta herramienta para la conservaciéon del momento, puesto que esta esta cargada de
emociones y sensaciones que son capaces de llevarnos en cuestion de segundo al pasado
reconstruyendo asi una memoria que se almacena con vigencia gracias a la herramienta
de la fotografia, como lo muestra Kossoy, B. (2001)

Estamos involucrados afectivamente con los contenidos de esas imagenes; ellas nos
conciernen y nos muestran como éramos, como eran nuestros familiares y amigos. Esas
imagenes nos llevan al pasado en una fraccion de segundo; nuestra imaginacion
reconstruye la trama de los acontecimientos de los cuales fuimos personajes en sucesivas
épocas y lugares (p.78)

Ahora bien, la fotografia como ejercicio de memoria colectivo se acerca mucho a
los procesos de memoria histérica, entonces, al ser la fotografia una herramienta reciente
dentro de la historia del ser humano, el historiador o archivista se ve obligado a emplear
nuevas herramientas como las visuales para la reconstruccion de las memorias, asi como
lo menciona Herrero, H. (2008)

Este deseo de fotografiar la realidad del hombre hizo que la imagen fotografica se
convirtiera en una fuente mas que sugerente para acercar el pasado al historiador, quien
encontré un filébn en un soporte que rescataba la memoria del mundo tal y como se
presentaba, debido, basicamente, a la capacidad de la fotografia para capturar el tiempo
y cortar el espacio de lo que fotografia. Por tanto, el historiador que centra su
atencion en el periodo denominado «contemporaneo» se ve, podriamos decir,
obligado a emplear nuevas herramientas, las visuales, que suponen soporte de memoria
diferentes a las tradicionales fuentes escritas (p. 55)

Dado todo lo anterior, podemos decir que la fotografia es una herramienta creada
por la necesidad de eclipsar el tiempo, de conservar los acontecimientos o las memorias lo

mas fidedigno a la realidad, ademas, estimula la memoria ayudando a recordar un momento
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de un pasado reciento o lejano. Por otro lado, las fotografias tienen una carga emocional
alta, puesto que estas se encargan de conservar memorias que pueden llegar a ser dificiles
de procesar, por ejemplo, fotografias como las de la masacre de Bojaya. Pensando en lo
anterior, la fotografia y la memoria no son asuntos aislados que puedan separarse con
facilidad dada las facultades de la fotografia, en ese orden de ideas, se puede llegar a pesar
en la posibilidad y efectividad de ensefiar memorias del conflicto armado a través de la

fotografia.

1.2. Mirar la tragedia: Memoria y fotografia del caso Bojaya (2002)

Para poder entender los hechos ocurridos en Bojayd, hay que analizar de manera
previa cuales fueron los grupos armados que tuvieron incidencia sobre ese territorio antes,
durante y después de la masacre de Bojaya en el ano 2002. Para ello, analizaremos algunos
textos que nos permitan dar cuenta quienes son y sus lineamientos como grupo armado legal
y no legal, posterior a esto, analizaremos qué se ha escrito o realizado sobre la masacre de
Bojaya y cudl ha sido el trabajo que se ha desarrollado para la reparacion de los hechos. Por
otro lado, se realizara el andlisis de qué es el fotoperiodismo, cuales otros géneros surgieron
después de este, cudl es su papel dentro del escenario bélico colombiano y qué importancia
tiene como una herramienta que transmite emociones y acerca a los espectadores a los hechos
ocurridos, también, se examinaran algunas fotografias de diferentes autores que se
encargaron de retratar lo ocurrido en la masacre de Bojaya.

Las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia — Ejercito del pueblo (FARC —
EP), nacen a partir de distintos grupos campesinos alzados en armas, posteriormente
organizados por el partido comunista como Autodefensas Campesinas quienes, segun
Gallego, C. M. (2008), son los fundadores de las FARC, posterior a su primera conferencia
guerrillera realizada a finales de 1965, llamado primeramente como Bloque sur lo que
posteriormente se transformara en Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia.

A finales de 1965, El Movimiento Agrario de Ridchiquito convoco a la considerada
Primera Conferencia Guerrillera, en la que se hizo un balance de las operaciones
adelantadas contra Marquetalia, se definid6 como consigna subsistir y desarrollarse y se
fijo el proposito de ir constituyendo una organizacion mas unida y estructurada, que
pudiese irse convirtiendo en el tiempo en un auténtico movimiento de resistencia armada
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solidamente consolidado. (p. 3)

Sin embargo, el Centro Nacional de la Memoria Historica (CNMH), plantea que las
FARC se fundaron en el afio 1964, partiendo de su hito historico de la defensa de la operacion
contra Marquetalia, en donde los guerrilleros se opusieron al operativo contra los
asentamientos campesinos por parte del Ejército Nacional, alli se lanz6 el primer programa
agrario que posteriormente constituyo las FARC,

La operacion contra Marquetalia se convirtié en un hito fundador de las farc, por la
confrontacion desigual, porque los guerrilleros se sobrepusieron al operativo, porque la
toma de la region por el Ejército se convirtié en una toma simbolica y porque en medio
de la operacion, el 20 de julio de 1964, una asamblea general de guerrilleros lanzo el
“Programa Agrario”, compuesto por siete puntos y que se constituy6 en el documento
declarativo que antecedio a la creacion formal de las farc. (CNMH, 2014, p. 54)

Posteriormente, el CNMH aclara que, aunque este hito marca la fundacién de las
FARC, esta se constituye oficialmente con ese nombre a finales de abril y principios de mayo
de 1966 en la segunda conferencia de las guerrillas del bloque sur, alli se aprobaron normas
disciplinarias y de comando, con esto, haciendo que las FARC sea como hoy la conocemos,
ademas, se declaran en contra del imperialismo yanqui:

Las farc conmemoran como su hito fundador la resistencia a la agresion a Marquetalia
de mayo de 1964. Sin embargo, formalmente surgieron con ese nombre entre finales de
abril y principios de mayo de 1966, durante la II Conferencia de las Guerrillas del
“Bloque Sur”; evento que contd con alrededor de 250 delegados y en el que se aprobaron
normas disciplinarias y de comando. Su creacién surgié en respuesta a la agresion
desencadenada, no solo por el Gobierno sino por el “imperialismo yanqui”. Al respecto,
en la declaracion politica de la Conferencia se explicaba que los Estados Unidos se
habian adjudicado “el derecho de ocupar militarmente, cuando lo estimen conveniente,
cualquier pais de América Latina, como lo estan haciendo en Santo Domingo o como lo
pretendieron en Vietnam (CNMH, 2014, p. 63)

Por otro lado, el proyecto educativo de las Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia se ubica tiempo antes de su fundacion oficial como FARC, este fue fuertemente
influenciado por el Partido Comunista de Colombia (PCC) puesto que estos no veian el
campo solo como un lugar seguro, sino lo veian como la posibilidad de organizarse politica
y militarmente. Esta influencia consiguié formar campesinos que hicieran una revolucion
consciente y organizada, basandose principalmente en las recomendaciones marxistas

leninistas que plantean que la revolucion no se hace, se organiza. De esta forma lo plantea
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Pacanchique, H. (2025):

En este sentido el papel educativo del Partido fue esencial, pues permitio el desarrollo
de un estudio juicioso de sus principales tesis y planteamientos, asi como la divulgacion
de su linea politica entre las masas, lo que hizo que el Proyecto Insurgente Educativo se
convirtiese en una prioridad; en estas zonas se crearon escuelas con contenidos
orientados al conocimiento de la filosofia marxista-leninista, lo que permitio al
campesinado logar asumir la tradicion ideoldgica del Partido como propia,
profundizando con ello en la formaciéon de dirigencias campesinas que fueron
determinantes para el desarrollo politico-militar de las FARC (Parr. 17)

Por otro lado, entender las formas y las causas en las que el fendmeno del
paramilitarismo se desarrolldo en Colombia no es sencillo, puesto que su ejercicio militar
siempre se ha visto, ante la poblacion civil, como un ejercicio violento que tiene fines
econdémicos y lucrativos, llaméandolos paras, paracos, sicarios, narcotraficantes y el brazo
violento de las fuerzas armadas, asi como lo mencionan Rivas y Garcia (2008):

No es tan sencillo como parece a priori, entender el fendmeno del paramilitarismo en
Colombia. Tampoco lo es comprender sus causas y las formas de su nacimiento. Suelen
confundirse en el discurso publico sus motivaciones y comportamientos y es habitual
escuchar en el discurso comun ideas que, sin ser falsas del todo, son incompletas, como
que todos los “paras” son violentos sicarios del narcotrafico, que forman parte del brazo
sucio e ilegal de las Fuerzas Armadas, que no son mas que delincuentes comunes o que,
por el contrario -se dice, mas generosamente- son esforzados campesinos que tuvieron
que alzarse en armas contra los desmanes de la guerrilla. Posiblemente sean todas esas
cosas y ninguna a un tiempo. El fenomeno paramilitar, como todo en Colombia, es
complicado (p. 43)

Sin embargo, estas ideas sin ser lejanas, una de las realidades es que estos grupos se
levantaron en armas con el fin de reforzar la seguridad en zonas en donde el poder estatal no
tenia suficiente fuerza o no hacia presencia, conformando ejércitos privados que enfrentaban
el crimen organizado, la delincuencia comin e ideas que iban en contra del orden
previamente establecido. Posterior a la mitad del siglo XX, el fendmeno paramilitar se agravo
debido a la alta violencia politica que nacia desde el centro politico del pais, asi como lo
mencionan Rivas y Garcia (2008):

En este pais, de posicion estratégica a la entrada de América del Sur, la violencia fue
mas acusada desde 1920 y los ejércitos privados que defendian el orden social la
agravaron. No obstante, las raices historicas del fendmeno paramilitar estan en La
Violencia del medio siglo, singular y conocido periodo de la vida colombiana que partio
en dos el siglo XX y en el cual la barbarie estallo en el centro politico y geografico del
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pais para, finalmente, manifestarse y arraigar en la periferia campesina. No es extrafio
que, después, el paramilitarismo enraizara en los mismos lugares de entonces, pues los
antecedentes directos de los recientes sefiores de la guerra estan en “la ley del 1lano”, los
“chulavitas” o los llamados “pajaros” de la década de los cincuenta. (p. 43)

En una comparacion no cercana, pero si asociativa, en 1997, Carlos Castafio da cuenta
de los multiples grupos paramilitares e inicia una estrategia para unirlos y asi conformar uno
en un solo mando, bajo el nombre de las Autodefensas Unidas de Colombia, de la misma
forma que las FARC reunieron a las autodefensas campesinas para conformar una sola
organizacion con un mando unificado. Sin embargo, la formacion politica e ideoldgica de las
AUC es un tanto difusa puesto que estas no funcionan como organizacion guerrillera con
principios ideologicos de alguna posicion politica. En este sentido, como lo menciona el
articulo “La exposicion: el nacimiento de las autodefensas unidas de Colombia (1997-2002)”
la creacion de las AUC, marcan una de las épocas mas sangrientas de la historia de Colombia:

[...] 1997 fue una época clave para los paramilitares. En este afio, Carlos Castafo logra
integrar los diferentes grupos que delinquian en el pais constituyendo las Autodefensas
Unidas de Colombia. Estas marcarian una de las épocas més sangrientas de la historia
del pais, en la que se registrarian mas de mil masacres, millones de personas desplazadas
por la violencia, la alianza de paramilitares y politicos en las regiones y la expansion del
poder paramilitar en todo el pais (El nacimiento de las Autodefensas Unidas de
Colombia (1997-2002), 2024)

No solo grupos armados tuvieron incidencia en los hechos ocurridos el 2 de mayo del
2002, puesto que el ejército nacional también estuvo en medio, pero antes de hablar del papel
que este jugo dentro de lo acontecido, vamos a analizar quienes son. El origen del ejército
nacional se remonta hasta el afio 1810, quienes se consolidan como fuerza armada de una
nacion después del hito historico conocido como el grito de independencia, esta se crea como
un organismo destinado a la defensa de los intereses de la reptblica, sin embargo, atraviesan
diferentes cambios en los afios posteriores debido a la division de intereses politicos en la
recién independiente nacion. Asi como lo menciona Centro de Estudios Historicos del
Ejercito Nacional CEHEJ (S.F):

El Ejército Nacional tiene su origen el 23 de julio de 1810 a partir del Batallon de
Voluntarios de la Guardia Nacional, organismo castrense destinado a la defensa de los
intereses republicanos bajo los cuales fue edificado el estado. El 28 de marzo de 1811 el
Ejército de la Republica tuvo su bautizo de fuego en la Batalla del Bajo Palace, que
liber6 a la a la ciudad de Popayan de la autoridad monarquica. Entre los afios 1812 y
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1813 se presento la division dentro del republicanismo granadino por la manera de
gobernar el territorio, lo cual desembocd en la creacion de dos estados: Las Provincias
Unidas de la Nueva Granada de sistema federal y el Estado Libre de Cundinamarca de
sistema central, que entraron en guerra, que se saldo con el reconocimiento del estado
de Cundinamarca por parte de las Provincias Unidas luego de la derrota en la Batalla de
San Victorino el 9 de enero de 1813 (p.1)

Esto también abre paso a la especulacion y podemos analizar algunas de las razones
politicas por las cuales la nacion lleva en guerra desde su conformacion, ademas, logramos
ver que los conflictos politicos no nacen con la conformacion de las guerrillas a mediados
del siglo XX, mas bien la conformacion de estas estructuras armadas como las guerrilleras o
paramilitares es el resultado de un cumulo de problemas politicos sin solucionar. Por otro
lado, esta inestabilidad politica ha hecho que los intereses frente a la seguridad del pais se
modifiquen segun la necesidad del gobierno de turno, por tanto, esto ha hecho que grandes
grupos armados como las FARC o las AUC se fortalezcan.

En este sentido, el conflicto armado en Colombia se ha caracterizado por ser uno de
lo mas largos de la region®. Ademas, es un conflicto que ha modificado sus practicas bélicas,
el incremento de la sevicia fue exponencial a finales del siglo XX, escalando el conflicto de
formas generacionales y dejando huellas permanentes en las personas que estan inmersas en
la guerra de forma directa o indirecta. Es por esto por lo que el estado colombiano se ha visto
envuelto en una serie de intentos de negociaciones de paz con los diferentes grupos armados.
Para entender mejor lo anterior, la Contribucion al Entendimiento del Conflicto Armado en
Colombia (2015) (citado en Jonathan, C. R. 2016.) no dice que:

En el conflicto armado, la intensidad y la escalada del conflicto pueden entenderse, segin
el informe de la Comision Historica del Conflicto y sus Victimas, del 2015, al concluir
que los actores directos en combate (guerrilleros, paramilitares y ejército nacional) a lo
largo de los mas de 50 afios de conflicto han utilizado distintas modalidades de violencia
directa. Entre las principales modalidades de violencia directa utilizadas se
encuentran: desplazamiento de poblacion, despojos de tierras, secuestro, extorsion,
reclutamiento ilicito de nifios, nifias y adolescentes, tortura, homicidio en persona,
asesinatos selectivos y masacres, amenazas, delitos contra la libertad y la integridad
sexual, desaparicion forzada, minas antipersonas (municidon sin explotar y artefactos

2 Respecto de esta afirmacion se puede consultar el Informe de la Comision Historica del Conflicto y sus
Victimas (2015) presentado en los Acuerdos de Paz de la Habana con las FARC-EP. El Informe consolidé un
analisis académico sobre la historia de violencia y el conflicto armado que ha tenido el pais desde el siglo XIX.
El Informe fue escrito por 14 expertos y cuenta con dos relatorias y se puede consultar en:
https://indepaz.org.co/informe-de-la-comision-historica-del-conflicto-y-sus-victimas/
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explosivos no convencionales), ataques y pérdidas de bienes civiles, atentados contra
bienes publicos (p. 62)

El Grupo de Memoria Historica, en el afo 2010, hizo la publicacion del libro Bojaya
la guerra sin limites, que se dedica especificamente a analizar lo ocurrido en los hechos
conocidos como la masacre de Bojay4, en donde se tiene en cuenta cual fue la participacion
de los victimarios, el preludio de la masacre, la narrativa de los hechos previos y posteriores.
Ademas, analiza las l6gicas del territorio como su dindmica de poblamiento o la relacion que

se tiene con el rio Atrato y Bojaya, entre otras cosas.

Antes de hablar mas a fondo sobre los hechos sucedidos el 2 de mayo del 2002 en
Bojaya, es importante mencionar cuales son las razones por las cuales los grupos armados se
situaron especificamente en este municipio y posteriormente sitiaron a la poblacion, ademas,
se analizard la importancia de las comunidades afro en la region y su papel dentro de la
memoria. pero para ello es necesario analizar la gran ruta fluvial que es el rio Atrato, puesto
que este nace desde el interior del departamento del Chocd, especificamente desde el Paramo
el Sol en el municipio Carmen de Atrato como y desemboca en el mar caribe a la altura del
departamento del choco en el municipio de Marriaga y, también, a la altura del departamento
de Antioquia en el municipio de bocas del Atrato, esto se menciona puesto que para los
grupos armado son codiciadas las rutas fluviales ya que les permite tener control extensivo
del territorio y, ademas, les permite salidas rapidas al océano lo cual favorece sus negocios
ilicitos, esto lo podemos encontrar en Grupo de Memoria Historica (2010)

(...) el territorio del Atrato es considerado por los actores del conflicto armado como
una zona de retaguardia estratégica en relacion con Uraba, pues permite acceso a un
corredor como el Pacifico, facilita el contrabando de armas y el control de rutas de
transporte y exportacion de cocaina por la frontera con Panama y la costa sobre el
Océano Pacifico, y no tiene restricciones para el uso de la fuerza (p.163)
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Para mayor claridad, en la imagen Fotografia 1: Ruta fluvial del Atrato, podemos
evidenciar un mapa de la ruta fluvial del rio Atrato, anteriormente explicada. Demarcando el
nacimiento, su contacto con Bojaya y sus desembocaduras, estas se encuentran delimitadas
con las siguientes convenciones: el municipio del Carmen de Atrato de color morado con una
casa, el municipio de Bojaya de color amarillo, la desembocadura de bocas del Atrato de
color azul y la desembocadura de Marriaga de color verde. También, se demarca grosso
modo, con una linea azul, la ruta del rio Atrato desde su nacimiento en el municipio del
Carmen del Atrato, su contacto con el rio Bojaya y por ultimo sus dos desembocaduras las
cuales hacen de esta ruta propicia para la circulacion de contrabando y de las diferentes
estructuras armadas. Ademas, se marca la desembocadura del rio Bojaya al rio Atrato, que

hacen de este municipio un punto estratégico de control fluvial.
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Fotografia 1 Ruta fluvial del rio Atrato

Lo anteriormente mencionado es uno de los muchos factores que convergieron para
que los grupos armados se posaran sobre el municipio de Bojaya y lo sitiaran, también, la
ubicacion geografica del municipio de Bojaya permitié que la poblacion negra e indigena
convergieran, generando asi espacios de resistencia politica y cultural frente a los intereses

de los grupos armados anteriormente nombrados. De esta forma lo menciona el Grupo de
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Memoria Historica (2010):

El territorio ha sido eje de las reivindicaciones de organizaciones indigenas y negras
respecto del reconocimiento de sus derechos individuales y colectivos asi como de la
autodeterminacion de su desarrollo; pero estos reclamos colisionan con los diversos
intereses de los actores armados que actian en la region, para quienes a partir de la
década de 1990, con el recrudecimiento de la confrontacion armada en Uraba y su
expansion hasta el Medio Atrato, tales procesos organizativos constituyen mas bien un
obstaculo para sus propositos de «restauracion» — por parte de paramilitares —, o de
«desestabilizacion nacional» — por parte de la guerrilla —, o para el mantenimiento de
190s vinculos de ambos grupos ilegales con economias ilicitas como el narcotrafico.

(0.137)

Por lo anterior, la poblacion negra e indigena toma un papel fundamental, puesto que,
gracias a ellos y sus memorias colectivas, se logré hacer la reconstruccion de la memoria
historica que ha permitido comprender de cerca el conflicto armado, asi mismo, se tiene como
soporte diferentes testimonios expuestos en la pagina de la unidad de victimas®, como el de
Mineria Palomeque Martinez quien a través de su hija expone lo que vivio en la masacre
perpetuada el 2 de mayo del 2002, ademas, cuentan las dificultades que han vivido desde
entonces, puesto que Mineria carga consigo los traumas que le generd haber vivido la
explosion del cilindro y, ademas, lo que significé para ella ayudar a sacar las victimas que se
encontraban agonizantes en la capilla San Pablo Apdstol.

En relacion con esto, no todas las memorias fueron de vivencias directas del impacto.
Maria pascuala, el 1 de mayo del 2002, sali6 del pueblo por causa de los enfrentamientos
previos a la masacre, dejando atrés a sus tres hermanos, su sobrina y sus padres; no fue sino
hasta el 2 de mayo en la tarde que se enterd que uno de sus hermanos, su sobrina y sus padres
habian sido asesinados. Testimonios como estos, son los que permitieron identificar a las
victimas de la masacre, también, dejan claro los dafos estructurales y emocionales de las
familias luego de un hecho atroz.

Otro de los factores que influy6 fue la ausencia del Estado, lo cual hace que este y
otros municipios aledafios fueran el escenario perfecto para el hacer el ejercicio de control y

el flujo de diferentes contrabandos. Ademas de ello, esta ausencia hizo que los comandos

3 Unidad para las Victimas (s/1). 20 afios de Bojaya.
https://www.unidadvictimas.gov.co/especiales/Bojaya2022/index.html#team?2-5
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paramilitares entraran al municipio de Bojaya y utilizaran a la poblacién como escudo
humano en medio del enfrentamiento con las FARC, asi como lo menciona el Grupo de

Memoria Historica (2010):

La masacre de Bojaya se inscribe en el continuo y cruento enfrentamiento que entre el
20 de abril y el 7 de mayo sostuvieron la guerrilla de las FARC y un comando paramilitar
en las inmediaciones de las cabeceras municipales de Bojaya -conocida en la region
como Bellavista- y Vigia del Fuerte, municipio vecino perteneciente al departamento de
Antioquia; y se produjo en el contexto de la ausencia estatal de prevencion y proteccion
tras las alertas tempranas emitidas por la Defensoria del Pueblo, la Procuraduria General
de la Nacion y la Oficina en Colombia del Alto Comisionado de las Naciones Unidas
para los Derechos Humanos (en adelante OACNUDH)), sobre la situacion de riesgo que
vivia la poblacion. (p.35)

En resumidas cuentas, el municipio de Bojaya es un lugar céntrico en donde los
grupos armados tienen la posibilidad de dirigir sus rutas fluviales hasta el océano pacifico y
el mar Caribe, ademas de esto, que sea un municipio que se encuentre de forma tan cercana
con el departamento de Antioquia, hace que la extension del control territorial sea mas
efectiva y por tanto las rutas del narcotrafico tengan mayor efectividad.

Sabiendo lo anterior, luego de horas y horas de combate, el dia previo a la masacre,
los habitantes de Bellavista suplicaban a las FARC y las AUC un alto al fuego y estos nunca
fueron escuchados. Sitiando a la ciudad y secuestrando en su mismo territorio a los
bojayasefios, luego de intensas horas de combate, el 2 de mayo del 2002, se produjo lo que
hoy conocemos como la masacre de Bojay4, este hecho sucedio al interior de la iglesia San
Pablo Apostol, en donde un artefacto explosivo artesanal (Cilindro bomba) cay6 en el techo
de la iglesia, perforandola y detonando adentro. La explosion acabd con la vida de algo mas
de 79 personas,

[...] Ignoraron incluso la stplica colectiva de los habitantes de Bellavista de cese al
fuego el 2 de mayo de 2002, luego de que 79 personas murieran y decenas resultaran
heridas como consecuencia de la explosion en el centro religioso local de un cilindro
bomba lanzado por las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia, FARC, en su
confrontacion con los paramilitares (Grupo de memoria historica, 2010, p.13)

La responsabilidad directa de la masacre estd asociada Uinica y exclusivamente al
frente José Maria Cordoba de las FARC, puesto que estos fueron quienes accionaron los

diferentes explosivos que, consecuentemente, causaron la muerte de decenas de personas
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refugiadas en la iglesia, no obstante, estos declararon que los hechos fueron un ‘simple error’
tactico, asi como se menciona en libro:

La responsabilidad criminal de las FARC es incuestionable para el comun de los
colombianos. Fueron los guerrilleros del frente José Maria Cérdoba quienes lanzaron un
total de cuatro pipetas sobre la poblacion, una de las cuales exploto en la Iglesia- refugio.
Por eso suenan tan provocadoras las declaraciones del grupo insurgente, que presentan
lo sucedido como un simple error o un dario involuntariamente causado, y que ademas
trasladan la carga de la culpa a las Fuerzas Militares aliadas con las Autodefensas Unidas
de Colombia (Grupo de memoria historica, 2010, p. 15)

La publicacion de este libro es importante porque, entre muchas otras cosas, logra
reconocer la problematica desde diferentes angulos, ya que es facil culpar a las FARC con
todo el peso de los hechos, sin embargo, Bojayd la Guerra sin Limites brinda una perspectiva
mas amplia de lo sucedido sin justificar a los actores intelectuales y materiales. Ademas de
esto, la investigacion incluye a la fuerza ptblica como uno de los participantes de este hecho,
puesto que su negligencia y complicidad al actuar puso en estado de vulnerabilidad a la
poblacion de Bojaya:

Los bojayasefios estaban solos. La llegada de la Fuerza Publica dias después de lo
sucedido no garantizaba proteccion efectiva a la gente, ni la ayuda humanitaria
anunciada. Los ametrallamientos indiscriminados, los saqueos, el intercambio
complaciente de miembros del Ejército con algunos de los perpetradores dejaban a la
poblacion civil como Unico recurso el desplazamiento forzado a Quibdd o a otras
poblaciones para escapar de la confrontacion armada”. (Grupo de memoria historica,
2010, pp.14 y15)

Ademas del libro anteriormente mencionado, el CNMH se ha encargado de producir
diferentes espacios fisicos y virtuales, en donde se conmemoran los hechos, dandole voz a
las victimas sobrevivientes y no sobrevivientes de la masacre. Para ello, han creado una serie
de podcasts, programas de radios, salas fotograficas, entrevistas; realizan sus canticos
tradicionales relatando los hechos y diseflan pinturas y artesanias con relacion a lo
acontecido, todo esto con el fin de preservar la memoria.

Pensando en lo anterior, Bojaya: espiritu, memoria y dignidad (S.F)

https://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/bojaya/index.html es un espacio virtual

que reune diferentes formas de hacer memoria, puesto que, al entrar al sitio web podemos

encontrar un corto documental que muestra un dia de conmemoracion a la masacre de Bojaya
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en el territorio; continuando con la exploracion del sitio web, encontramos un podcast que
habla sobre lo que ha pasado con las victimas de la masacre, también podemos encontrar
cuatro apartados que hablan acerca de algunos lideres del procesos de restauracion, estos se
encargan de mantener la memoria cantando, pintando y mostrando la cultura del pacifico
colombiano.

El CNMH no fue el tnico que se encarg6 de reconstruir y preservar la memoria del 2
de mayo, puesto que, la Unidad para las Victimas también tiene una serie de sitios web
dedicados unicamente para los hechos ocurridos, en donde se puede encontrar diferentes
apartados como noticias, galeria, entrevistas, linea de tiempo, podcast, sobre los ritos y
también una serie de historias de vida, como es el caso de la historia del nifio de Bojaya al
que ningtin familiar llord. Unidad para las victimas (2019)*:

Mientras todos los cofres en los que iban los cuerpos de la masacre del 2 de mayo de
2002 eran llevados en medio de llantos, alabaos y gualies por abuelos, madres, padres,
hermanos, hermanos, tios, tias, amigos y conocidos, uno de los cofres, el de un nifio entre
los 4 y 8 afos, no tenia doliente. Ningtn familiar lo reclam6 y la comunidad decidio
acogerlo para darle el tltimo adio6s (Péarr. 1)

Teniendo en cuenta que, algunas de estas paginas web tienen bancos de fotografias o
galerias que han permitido conservar la memoria del dia de la masacre y los dias posteriores
a ella, es importante analizar qué tipos de fotografias existen que nos permitan conservar
estas memorias, ademas, cudl es su importancia frente a la memoria de un hecho y quienes
se han encargado de hacer este trabajo.

Por tanto, es necesario hablar de la importancia que ha tenido el fotoperiodismo,
ademas, del papel que ha jugado dentro de las memorias no solo violentas sino cotidianas,
como sucedia a finales del siglo XIX en los inicios del fotoperiodismo cuando por medio de
la cadmara ocultan fotografiaban la vida cotidiana de Paris. Estas fotografias han sido
utilizadas mas alla de un recuerdo, se han utilizado como material de analisis para entender
la cotidianidad y el relacionamiento social, también, estas fotografias lograron tener un

espacio dentro de periddicos franceses o estadounidenses lo que posteriormente ayudo a

4 Unidad para las Victimas. (2019). El nifio de Bojay4, al que ningun familiar llor6. Unidad para la Atencion y
Reparacion Integral a las Victimas. https://www.unidadvictimas.gov.co/especiales/Bojaya/nino.html
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crecer esta técnica, asi como nos ilustra Opitz, A. (S. F):

Se empezaron las reproducciones de ilustraciones en las revistas. En marzo de 1880
aparece por primera vez en un periodico, una foto reproducida con medios mecanicos
(inicio de la tipografia), concretamente en el Daily Graphic de Nueva York, en marzo de
1880 y la primera publicacion que utilizo el sistema Meisenbach (reproduccion de la
imagen con medios tonos juntamente con la impresion del texto), fue el [llustrirte
Zeitung de Leipzig, en octubre de 1883. En el otofio de 1896 empezd a publicarse la
revista Paris Moderne, que incluia fotografias, tomadas con cdmara oculta, de la vida
parisina. También la revista francesa de deportes La Vie au grand air, fundada en 1898,
incorpord muy pronto los reportajes fotograficos p. 5)

Como se menciond anteriormente, la influencia de este nuevo género fotografico fue
tal, que comenzo6 a utilizarse con mas frecuencia en diferentes periddicos de alta importancia,
esto ayudd a que nuevas mentes lograran pensarse otras formas de usar la fotografia dentro
de la industria, sin saber que afios mas tarde, este material iba a ser utilizado para conservar
las memorias de algunos hechos o periodos de tiempo. Algunos de estos nuevos géneros que
emergieron lo menciona Acosta. M. (2022):

Foto noticias: Fotografias que reflejan por si solas un hecho. Para tomar estas fotos es
necesario asegurar la variedad visual: plano general, plano medio, plano detalle o primer
plano.

Retrato periodistico: narra la historia de una persona, capta su personalidad. A nivel
técnico, la luz es la clave

Fotos reportajes: Son fotos narrativas. Mas alld de contar lo que acaba de suceder, hay
que conseguir ofrecer el trasfondo de una historia. Las fotos tienen una tematica y dan
apoyo a un tema central. Tienen un gancho de actualidad.

Foto ilustracion: Fotos para ilustrar reportajes basados en temas o ideas abstractas. La
ilustracion fotografica comunica conceptos, sensaciones. (p.3)

Hay un tipo o genero fotografico que Acosta (2022) no menciona y, sin embargo, es
de alta importancia. Se trata de la fotografia de guerra, esta a diferencia del resto, se encarga
de retratar unica y exclusivamente la guerra, buscando contar lo que sucede en ella de la
forma mas fiel, es por esto por lo que tiene una carga emocional y directa frente al espectador,
ademas, debido a su crudeza no era bien vista en algunos periddicos a finales del siglo XIX
y principios del siglo XX, asi como lo menciona Rodriguez. M (2009):

Las fotografias no pudieron aparecer jamas en los periddicos, no tanto porque no
gustasen (y no gustaban muchas de ellas, especialmente aquellas en las que aparecian
soldados muertos), sino porque las técnicas de la época no permitian su impresion en el
basto papel de los diarios y semanarios de entonces. Si el gran publico tuvo acceso a las
fotografias, fue a través de exposiciones publicas; eso si, muchas fotografias se
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convirtieron en la base de numerosos grabados que si aparecieron en publicaciones
periodicas. (p. 4)

Teniendo en cuenta los tipos de fotografias y la importancia que tienen frente a la
memoria, es importante mencionar fotografos y sitios web en donde encontramos
repositorios que nos muestran la cruda realidad de Bojaya. Antes de abrir paso al andlisis del
primer banco de fotografias, se analizara a Jestis Abad Colorado, quién fue el primer
fotdgrafo en llegar a Bojaya, esto, cuenta ¢€l, cuando los cadaveres seguian calientes y las
balas sonando, gracias a su importante labor hoy conocemos estos hechos recién perpetrados.
Jesus Abad Colorado, naci6 el 22 de abril de 1967 en la ciudad de Medellin, es egresado de
la Universidad de Antioquia como comunicador y se ha dedicado mas de 30 afios de su vida
al fotoperiodismo y a la fotografia de guerra. El Testigo es su obra mas conocida con alrededor
de 500 fotografias del conflicto armado, asi como lo mencionan Garcia, C. Quevedo, D
(S.F):

Durante mas de 30 afios, Jesus Abad Colorado fue testigo de los estragos causados por el
conflicto armado en Colombia. La exposicion “El Testigo” retine mas de 500 fotografias
captadas por el lente de Abad, como el testigo de los testigos de la guerra, que abarca
diferentes zonas del pais que evidencia el conflicto interno, el abandono estatal y la
devastacion de las actividades guerrilleras, paramilitares y militares en el pais (Parr.1)

Por otro lado, sabiendo las cargas emocionales que se asumen desde el mismo
ejercicio fotografico, un detalle en comun que tiene la mayoria de las fotografias de Jesus
Abad en su exposicion de El Testigo es el color blanco y negro, también, todas las fotografias
se encuentran acompanadas de un pie de fotos que narra las vivencias y sentires de las
personas que estan siendo fotografiadas, asi como lo menciona Avila, S. (2020),

La mayoria de estas fotografias se exhiben en blanco y negro, porque “el color agrede
en situaciones de violencia. El blanco y negro le da mas caracter de documento, de duelo.
Se acompaiian de una narracidén en primera persona del mismo fotografo, quien relata
las circunstancias en las que tomo la fotografia, lo que ocurrié con las personas que
aparecen en ellas, lo que sinti6 o lo motivé a tomar la fotografia, y en algunas ocasiones,
reproduce la breve conversacion que tuvo con ellos (p. 201)

El CNMH en su pagina web, tiene un museo itinerante que lleva por nombre
Imdgenes para la memoria, alli se encuentran 12 salas y cada una de ellas tiene una serie de

fotografias que retratan un caso emblemdtico para Colombia, como masacres,
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desplazamientos forzados, resistencias, disputas por la tierra, entre otras. Alli en la sala 3 se
encuentran nueve fotografias sobre la masacre de Bojaya, todas tomadas por Jesis Abad
Colorado, las cuales muestran el uso del blanco y negro, ademas, han contribuido con temas

investigativos y para conservar la memoria de los hechos.

Fotografia 2 Museo Itinerante de la Memoria

Nota. Poblacién Bojayasefia desplazédndose por el rio Bojaya después de
la masacre. Tomado de Foto Museo ltinerante de la Memoria. (S.F.)

Por otro lado, existen sitios web en donde se comercializa el uso de imagen, los
derechos de autor y la imagen misma, como lo es Getty Images, alli se logra encontrar de
forma mas amplia imagenes de hechos sucedidos en Colombia, ademas, se destacan nombres
de fotégrafos como Raul Arboleda y Juan Barreto, quienes se han encargado de tomar
fotografias del post conflicto en el territorio de Bojaya, asi como nos muestra la siguiente

imagen:
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1181807034

Fotografia 3 colombia-farc-bojaya-massacre-victims-remains

Nota. Ceremonia en la que se entregaron los restos de 101 personas a sus familiares.
Tomado de Masacre de Bojayd Stock Photos, High-Res Pictures, and Images — Getty

Images (Fotografia) Barreto, J. (2019)
https://www.gettyimages.com.mx/search/2/image?phrase=Masacre%20de%20bojay%
C3%A1

Ademas de estos sitios web, grandes medios de comunicacion como la British
Broadcasting Corporation (BBC) han realizado una serie de columnas y apartados
fotograficos en donde hablan sobre el algunos de los hechos colombianos mas relevantes en
términos del conflicto armado, destacando el papel importante que juegan fotografos como
Jesus Abad Colorado frente a la memoria historica de los colombianos. En este sentido, el
articulo “Las conmovedoras imagenes de Jesus abad Colorado, el fotografo que mejor ha
retratado el dolor de la guerra en Colombia”, en su sexta imagen nos retrata la historia de
Aniceto, quién arrastra a su esposa que reposa dentro de un ataud hecho por la misma

comunidad.
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Fotografia 4 Las conmovedoras imdgenes de Jesus abad Colorado, el fotografo

que mejor ha retratado el dolor de la guerra en Colombia

Nota. Aniceto lleva el cadaver de su esposa Ubertina a través de la selva del departamento colombiano de
El Chocé. Tomado de Las conmovedoras imagenes de Jesis abad Colorado, el fotégrafo que
mejor ha retratado el dolor de la guerra en Colombia (Fotografia) Abad, J (2019)
https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-37452970

Tanto el CNMH como la Unidad para las Victimas se han encargado de reconstruir y
construir alrededor de diferentes hechos ocurridos, no solo la masacre de Bojay4, puesto que
este balance ha permitido dar cuenta que estas dos entidades han logrado abarcar sucesos
como la masacre del Aro, la masacre Mapiripan y otras més. Dar cuenta de la importancia de
estas frente a la memoria hace que la investigacion se vea atravesada por la utilizacioén de
estas como una de las herramientas principales para la ensefianza, ademas, que no solo se
preocupan por la reconstruccion memoristica, también, se preocupan por la reparacion y la
no repeticion.

De esta forma, estas también utilizan diferentes métodos de hacer memoria, puesto
que no solo usan lo escrito para realizar la documentacion, también utilizan fotografias
tomadas el dia de la masacre o dias posteriores, lo cual ha permitido avanzar con esta y otras
investigaciones a lo largo de los tltimos 24 afios y se ha encargado de conservar las memorias
crudas de este suceso. En ese sentido, Jesus Abad Colorado figura como uno de los fotografos

con mayor importancia dentro de la conservacion de la memoria visual de este
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acontecimiento, ya que él se encontraba en la zona antes de que las autoridades u otros medios
de comunicacion lo hicieran.

Para terminar, reconocer las causas de creacion y la forma en la que se fundaron los
grupos armados legales y no legales es importante, puesto que, permite realizar reflexiones
con mayor temporalidad para entender las razones por la cuales estos organismos no estatales
operaban en dichas zonas y el por qué el ejército nacional llego tanto tiempo después a la
misma, haciendo que no solo las FARC tuvieran la culpa en totalidad, sino entender que es

un problema estructural en la compresion del conflicto armado.

1.3 Trinidad fotografica

Para empezar, hay que darle significado a la palabra trinidad, esta proviene del
latin “trinitas” lo que significa tres y trinidad, ahora bien, segin la Real Academia
Espaiola esta tiene dos significados “1. En el cristianismo, las tres personas divinas,
Padre, Hijo y Espiritusanto, que constituyen un solo Dios. 2. Unién de tres personas o
cosas” Asale, R (S.F) Trinidad| Diccionario de la lengua espafiola. En este caso la
emplearemos como una mezcla de ambos significados, es decir, la Union de las 3 cosas

que constituyen una sola, en este caso es la fotografia.

Recurrentemente interpretamos la fotografia como lenguaje de la verdad, es decir,
utilizamos pruebas fotograficas para darle un valor de veracidad a algiin documento
escrito. La fotografia de reportaje, la foto documental y la fotografia de guerra han servido
como herramienta para mostrar y no dejar morir la memoria de sucesos que acontecieron
de forma mas lejana en el tiempo una memoria mas cercana como todo lo que ha
acontecido en el presente siglo, como es el caso de las fotografias que retratan lo sucedido
en la masacre de Bojayd. Ademas, estas fotografias terminan siendo cruciales como
documentos probatorios de un evento, como fueron las fotografias realizadas en las
guerras: “La fotografia de guerra, por ejemplo, fue crucial como documentacién o prueba
de los hechos en conflictos como la Guerra Civil espaiiola y la segunda Guerra Mundial,
y contintia siéndolo en nuestros dias” (Sougez, 2004, citado en Gallo, L. (2016), p. 5)

Sin embargo, existe un problema latente, es el amplio espectro de subjetividad que
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puede aportar una fotografia, es decir, esta nos muestra un fragmento de tiempo que
retrata un suceso tal cual, pero no nos comparte una memoria mas alla de la imagen vy,
pone en menor relevancia a los otros sujetos que hacen parte de la trinidad fotografica, el
fotdgrafo y el espectador. Con esto, no se pretende jerarquizar a quienes hacen parte de
la fotografia, més bien, es pensar que todas las partes son relevantes porque coexisten y
existen todas juntas.

Por lo tanto, en este apartado revisaremos diferentes posturas respecto al
fotografiado, al fotografo y el espectador, puesto que estos hacen parte fundamental para
la construccion de una memoria colectiva a partir de una fotografia y, ademas, fortalece
la idea que se plantea de la trinidad fotografica, en donde se entiende la importancia de
todas las partes de una misma fotografia. Pensando en esto, se plantea lo siguiente en
Gallo, L. (2016):

la singularidad de la representacion fotografica conlleva a su vez una paradoja: en
la medida en que es particular y no universal, tiene sus limites y no da cuenta de ciertos
aspectos de la realidad fotografiada, tales como el sentido de la experiencia del fotografo
o del fotografiado. (P. 5)

El fotografo, como una de las partes de la trinidad fotografica, esta atravesado por
una serie de conocimientos y sentires que lo determinan al tomar las fotografias, por ejemplo:
el estado de animo es algo determinante, puesto que si el fotografo se siente en peligro puede
dudar si toma o no una fotografia; también, emociones como el odio pueden sesgar su criterio
haciendo que solo fotografie lo que para ¢l sea de mayor conveniencia; ademas de lo sentires,
las condiciones del contexto hace parte de vital importancia, puesto que no es lo mismo tomar
una fotografia en un entorno de calma que en una pequefia poblaciéon con fuego cruzado y
una masacre que acaba de acontecer, como es el caso de las fotografias realizadas por Jesus
Abad posteriores a la masacre de Bojaya; por otro lado, las condiciones técnicas también
tiene que ver con la discriminacion de lo que se quiere o no fotografias, puesto que, la técnica
permite desenfocar, sacar de cuadro, cortar o realizar de mala forma el rebelado, asi como
nos muestra Mejia, J, (2017),

La imagen fotografica es producto de un proceso técnico que limita e influye de manera
directa en sus caracteristicas como discurso. El encuadre y la exposicion, entre otros,
son procesos técnicos de aislamiento que extraen un momento particular a la totalidad
del hecho que ocurre (...) Para que una fotografia ‘vea la luz’ debe haber alguien que
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haya tomado la decision de exponer algiin material fotosensible a la luz que se refleja en
determinados objetos. Es decir, las fotografias de la masacre de Bojaya existen porque
hubo una persona que decidié un encuadre, un diafragma y un tiempo de exposicion.
(pp.73-74)

Habiendo conocido las posturas respecto a la importancia del fotégrafo dentro del
ejercicio de la fotografia es hora de dar cuenta de la importancia del espectador, puesto que
en este recae un alto porcentaje de subjetividad, asi mismo, los espectadores hacen que el
propdsito de la fotografia esté vivo, sin ellos la fotografia solo es un trozo de papel con tinta.
Esto podria compararse con el rol del espectador en el teatro, asi como lo plantea Jacques
Ranciére (2008) “(...) La llamaré la paradoja del espectador, una paradoja quizd mas
fundamental que la célebre paradoja del comediante. Esta paradoja es de formulacion simple:
no hay teatro sin espectador (...)” (p. 10)

En cuanto a la postura del fotografiado, y aunque pareciera tarea facil encontrar gran
variedad de textos que hablen sobre este, no termina siéndolo, a pesar de que en las
fotografias pareciese que el protagonista y mas importante sujeto es el que esta frente al lente.
Sin embargo, con el tiempo el sujeto que estd siendo fotografiado se ha reducido en un objeto
propio de un museo, como lo plantea Barthes, R (1990) “La Fotografia transformaba el sujeto
en objeto e incluso, si cabe, en objeto de museo” (p.45) es decir que el sujeto que protagoniza
el hecho, aunque lo esté protagonizando es solamente el objeto funcional para retratar algo y
no para contar una memoria, esto también lo plantea Sontag, S (1977) en el apartado “En la
caverna de platon”, alli, grosso modo, habla sobre el ejercicio de poder de la fotografia, en
donde el fotografiado puede quedar reducido a una imagen que no cuenta nada, dandole total
relevancia al fotografo, haciendo que el fotografiar sea un acto de apropiacion: “Fotografiar
es apropiarse de lo fotografiado. Significa establecer con el mundo una relacion determinada
que parece conocimiento, y por lo tanto poder” (p.16)

En vista de esto, el concepto de la trinidad fotografica propone la misma importancia
en todas las partes, puesto que no es coherente que la importancia disminuya cuando se trata
del sujeto que estd siendo el protagonista de los hechos, esto hace que se mantenga una
armonia y se logre escribir y mantener de forma horizontal las memorias de un suceso.

Ademas de esto, lo que logra percibir el fotografo bajo su sesgado lente, puede reforzarse
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gracias al testimonio dado por la persona que se encuentra viviendo el evento, como en el
caso de la masacre de Bojay4, en donde se pueden encontrar fotografias de las victimas del
conflicto armado y su vivencia de los hechos.

Por otro lado, en el ejercicio docente se puede ver como claramente se
implementa la Trinidad fotografica, puesto que, como analizamos en apartados pasados,
existen multiples formas de hacer memoria y todas basadas en diferentes perspectivas de
un mismo hecho, cosa que ocurre con frecuencia con el CNMH, que busca escuchar la
perspectiva de la victima, victimario y el fotografo o el medio audiovisual que le esté
brindado la informacion. En este sentido, la trinidad se puede aplicar dentro del ejercicio
docente cuando se tiene en cuenta la perspectiva de los y las estudiantes, generando la
posibilidad de generar una memoria de un hecho.

La recopilacion documental nos ha permitido dar cuenta de como la fotografia
puede ser una herramienta para la reconstruccion, construccion y abre la posibilidad a la
ensefianza de la memoria colectiva e individual, ademas, se evidencia la alta importancia
de la memoria para los seres humanos, puesto que la fotografia logra congelar instantes
de tiempos de forma precisa, consiguiendo asi guardar una memoria familiar o de un
hecho tan importante como lo sucedido en Bojaya.

Por otro lado, la memoria y la fotografia también han servido para reivindicar a
las poblaciones azotadas por la violencia, reconociendo la multiplicidad de los actores
estatales y no estatales en los hechos como en la masacre de Bojayd. También, se
identific que existen pocos registros del dia de los acontecimientos en Bojaya, por tanto,
el fotografo al que se le realiz6 énfasis es a Jesus Abad Colorado, quien llego al lugar de
los hechos pocas horas mas tarde de lo sucedido. Como la fotografia no es un elemento
que esté vivo o vigente por si solo, existen diferentes entidades publicas como el Centro
Nacional de Memoria Historica o la Unidad para las Victimas, que se han encargado de
generar diferentes espacios de memoria, haciendo uso de estas fotografias y demads
elementos que ayudan a no olvidar y reparar, promoviendo asi la reconstruccioén y
construccion de las memorias individuales y colectivas de un pais.

De quienes componen la fotografia hay poco escrito, puesto que es un tema que

aun esta siendo investigado, por tanto, el apartado Trinidad fotografica es un elemento
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de investigacion ambicioso y del cual hay poco material escrito, sin embargo, en el
presente trabajo de grado, se reconoce la importancia de todos los sujetos y elementos
que hacen de una fotografia algo vivo e historicamente vivido en donde si alguno de los
tres elementos deja de existir la fotografia no podria ser, por consiguiente, ni el sujeto u
objeto fotografia, el fotéografo o el espectador tienen una jerarquia, son todos tan

importantes como uno solo.
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Capitulo 2: Observar para recordar: Disefio metodologico de una propuesta
pedagogica sobre la memoria de la masacre de Bojaya (2002) a través de la trinidad
fotografica

Bojaya ha sido un territorio histéricamente golpeado por la violencia, porque su
posicion geografica le permite ser un municipio rico en minerales de alto valor econdmico
(Tierras raras), también, el aislamiento geografico y su cercania al océano pacifico ha hecho
que se convierta en una ruta efectiva para el contrabando y el narcotrafico. Teniendo en cuenta
esto, la poblacion de Bojaya ha estado en medio de diferentes actores del conflicto, legales y
no legales como paramilitares, guerrilleros y ejército nacional.

El 2 de mayo del 2002 la Guerrilla de las FARC — EP, en un enfrentamiento con
estructuras paramilitares, detonaron un cilindro bomba en la iglesia de Bellavista en el casco
urbano del municipio, segin el Centro Nacional de Memoria Historica, alli fallecieron 79
personas de las cuales 48 era menores de edad. Las primeras personas en llegar al lugar de
los hechos fueron los fotografos, quienes retrataron la masacre a pocas horas de haber sido
ejecutada.

El trabajo de los fotografos que llegaron al lugar de los hechos ha permitido, en los
ultimos 24 afios, reconstruir diferentes memorias alrededor de este suceso, por ejemplo, como
se menciono en el apartado conflicto armado y fotografia, en la pagina del Centro Nacional
de Memoria Historica se encuentra el museo itinerante imagenes para la memoria, alli en la
sala 3 “Bojaya: La guerra sin limites” se encuentra albergada una secuencia de fotografias
realizadas por Jesus Abad Colorado, estas imagenes han permitido reconstruir y mantener las
memorias de la masacre en Bojaya.

En la conferencia El Testigo Los Caminos de la Memoria, realizada el 8 de octubre de
2024 en la universidad Distrital Francisco José de Caldas, Jesus Abad Colorado mencion6 la
importancia que han tenido sus fotografias en municipios como Bojaya, puesto que han
reivindicado las memorias y le han dado voz y visibilidad a los pueblos y sus pobladores.
También, Jesis Abad Colorado nos da una mirada sobre el ejercicio de lo que implica
fotografiar el horror de la guerra: “la labor de un fotégrafo es la de juntar los fragmentos de
un espejo roto” Abad, J (2024). Es por lo que el docente tiene la gran tarea de ensefiar estas

memorias para que permitan reflexionar, aprender, reducir el odio generacional, romper con
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la cultura del silencio, disminuir la invisibilidad, mostrar la importancia de la memoria y
ensefar a construir memoria. Considerando lo anterior, volvemos a la pregunta orientadora
de esta investigacion ;De qué manera la fotografia como herramienta pedagogica y didactica
favorece los procesos de ensefianza y aprendizaje de la memoria histérica en torno de la
masacre de Bojaya (2002)? Para tratar de responder la pregunta, en el presente capitulo,
encontraremos la caracterizacion del colegio Carlos Alban Holguin en donde se desarroll6 la
propuesta pedagogica, teniendo en cuenta caracteristicas como su ubicacion geografica,
contexto social, historia del colegio, enfoques pedagogicos, proyecto educativo institucional
(PEI), Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes (SIEE) y caracterizacion de la
poblacion del curso 1102, segin lo observado e identificado a través de herramientas
etnograficas. Para finalizar, encontraremos la propuesta pedagogica, esta estd divida en dos
horizontes, el epistemologico y el metodologico. En el primer horizonte tendremos toda la
perspectiva conceptual de la propuesta pedagdgica, la cual estd dividida en dos enfoques:
pedagogia de la memoria y aprendizaje significativo, estos enfoques buscan soportar la
propuesta pedagogica.

El horizonte metodologico, estuvo dividido en cuatro fases: Fase 1: Acercamiento
desde la fotografia para estudiar el conflicto; Fase 2: Reconocimiento del territorio, hechos
y acontecimientos del conflicto armado en Bojaya; Fase 3: Memorias sobre Bojayéd; y Fase
4: Recoger experiencias de lo aprendido a lo largo de las clases. Todas estas fases estan
atravesadas por la fotografia como herramienta principal, ademas, se utilizaron diferentes
materiales como videos y mapas, poniendo en practica la trinidad fotografica, permitiendo a
los estudiantes conocer la perspectiva de cada una de las partes que componen los hechos y

las fotografias.

2.1 Caracterizacion: Colegio Carlos Alban Holguin

La caracterizacion es un factor de suma importancia dentro de la construccion del
presente trabajo de grado, puesto que permite identificar el territorio, en este caso el colegio
Carlos Alban Holguin, para poder desarrollar de manera mas comprometida y asertiva las

implementaciones que ayudaron a consolidar este trabajo de grado. Por otro lado, reconocer
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el territorio también permitio entrar sin desconocer su historia, sus sedes, sus jornadas, su
mision y vision, su Proyecto Educativo Institucional (PEI); la poblacién en la que se
implemento y sus dindmicas, sus edades y otras caracteristicas. Este reconocimiento, ademas
de ser un principio de respeto, permitio no pasar por encima a la comunidad Albanista, porque
fue posible realizar un trabajo de planeacion de clase de forma asertiva, que involucrara su
proyecto educativo institucional, su mision y vision, también, que lograra llegar a cada uno
de los estudiantes, entendiendo sus necesidades y permitiendo fortalecer los lazos entre los
estudiantes del curso. Con todo ello, se buscaba fomentar el bienestar de todos y la
participacion activa en relacion con el perdén y la reconciliacion.

El colegio Carlos Alban Holguin es una institucion educativa que surge gracias a la
unidn de tres instituciones: Centro educativo distrital (CED), José maria Carbonell y Centro
Educativo Distrital San José; se constituy¢ en el afio 2002 mediante la resolucion 22 del 3 de
julio de 2002, sin embargo, en el afio 2022 se celebraron los 50 afos de servicio y compromiso
con la comunidad de Bosa Carbonell, Bosa central y en general a la localidad de Bosa, por lo
tanto, se entiende que en el afio 1972 ya tenia funcionamiento como espacio educativo para
la comunidad.

El Colegio Carlos Alban Holguin cuenta con 3 sedes: La sede A, ubicada en el barrio
Carlos Alban, es la principal y la tnica que tiene los grados de grado cero a undécimo, en esta
hay programas como jornada extendida y media fortalecida; la sede B, ubicada en el barrio
José Maria Carbonell, esta sede estd dedicada a primaria; y la sede C, ubicada en el barrio El
Jardin la cual esta dedicada a primaria. De acuerdo con el contexto historico y geografico del
colegio Carlos Alban Holguin, ahondaremos en el Proyecto Educativo Institucional, su
mision, vision y el Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes (SIEE) los cuales son
de suma importancia para el desarrollo del presente trabajo de grado, y también, como estos
se vincula de forma directa al desarrollo metodologico y pedagogico.

El colegio se construye desde la filosofia de una educacion holistica que busca
interiorizar y poner en practica valores locales y universales, también, busca mejorar el
desempefio haciendo competente a los y las estudiantes en dmbitos como los sociales,
escolares, académicos y laborales, que les permita beneficios individuales y colectivos. Esto

se busca a través del Proyecto Educativo institucional (PEI) que lleva por nombre Suefios
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con Sentido de vida. La mision y la vision del colegio expuestas en el Manual de convivencia
permiten una mirada mas amplia de lo anteriormente dicho.

En este sentido, pensando en la educacion holistica, se plantearon las 9 sesiones de
clase, puesto que se vincula directamente con los principios sociales, éticos y espirituales,
ademas, no solo se ensefia sobre conflicto armado, también, se ensefia sobre la culturas y las
diferentes costumbres de las comunidades que habitan el territorio de Bojaya que, ademas de
ayudar a adquirir y reconocer conocimientos de otras comunidades, permite reconocer que
las cifras no son Uinicamente nimero sino que estas representan a las personas que hacian
parte de un territorio, fortaleciendo asi el pensamiento colectivo y el reconocimiento
individual dentro de un territorio. La misioén del Colegio,

propende por la formacién holistica de seres humanos a través del fortalecimiento de
principios y valores universales y locales haciéndolos competentes académica, laboral
y socialmente para gestar desarrollo en beneficio de las condiciones debida
individuales y colectivas, con procesos de educacion inclusiva a nifias, nifios y jovenes
en condicion de discapacidad visual” IED Carlos Alban Holguin (2022 — 2023) Manual
de convivencia (p. 12).

La vision del Colegio se proyecta hacia el siglo XXI como una institucién que quiere
fomentar la “formacion de ciudadanos promotores de Derechos Humanos, gestores de su
aprendizaje, transformadores de su proyecto de vida, con un alto desempefio en los dmbitos
académicos, laborales, empresariales, culturales y sociales; capaces de impactar
positivamente a su comunidad, a través de su participacion democratica, contribuyendo una
sociedad mas justa y equitativa.” Carlos Alban Holguin IED (2022 — 2023) Manual de
convivencia (p. 12)

Ahora bien, el colegio basa su proceso de evaluacion a estudiantes a través del
Sistema Institucional De evaluacion de Estudiantes (SIEE) que se fundamenta integralmente
con el PEI, asi como Carlos Alban Holguin IED (2022 — 2023) Manual de convivencia lo
demuestra. La evaluacion “es componente integral del Proyecto Educativo Institucional - PEI
que lleva como nombre “suefios con sentido de vida”; establece el sistema de evaluacion y
promocion del aprendizaje de los estudiantes en los niveles de educacion preescolar, basica
y media, teniendo como referente su propio horizonte institucional” (p. 80). También, el

Sistema Institucional de Evaluacion de Estudiantes, propone que la valoracion se realice a
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partir de las competencias y desempefios escolares de manera integral, teniendo en cuenta
como fundamento el documento de la UNESCO “Pilares de la educacion para el siglo XXI”
(p- 81), el cual se divide en 4 fases para la educacion y evaluacion de los escolares en el siglo
XXI: El primero es Aprender a conocer (saber saber), el segundo es Aprender a hacer (Saber
hacer), el tercero es aprender a ser (saber ser) y el cuarto es Aprender a convivir (saber
convivir). Esto va de la mano con los niveles de escolaridad que tiene el colegio, es decir, el
colegio se divide en 4 niveles y a partir de estos los pilares de la educacion cambian,
acogiéndose a lo emanado por la UNESCO. Los niveles de escolaridad son los siguientes:
Preescolar, que abarca el ciclo inicial y los grados preescolar, jardin y transicion; Nivel basica
primaria, que abarca los ciclos 1, 2 y 3 y los grados de primero a quinto; nivel basico
secundaria, que abarca el ciclo cuarto y los grados de séptimo a noveno; para finalizar, el
nivel medio, que abarca el ciclo quinto y los grados decimo y undécimo.

El colegio se fundamenta pedagogicamente con base en 3 tipos de curriculos: macro
curriculo, que abarca los pilares, modelo y teoria; meso curriculo, que se centra en el enfoque
y organizacion; por ultimo, micro curriculo que se enfoca en la didéctica, la planeacion,
desempefios y evaluaciones por rubrica, teniendo en cuenta esto, Carlos Alban Holguin IED
(2022 — 2023) Manual de convivencia lo explica de manera mas detallada Plantea lo
siguiente:

El fundamento teoérico pedagdgico a nivel macro curricular (institucional) se establece a
partir del modelo del constructivismo social y de la teoria del desarrollo tricerebral. A
nivel meso curricular (ciclos, campos de pensamiento y areas), se adopta el enfoque de
la ensefianza para la comprension (EpC). En el nivel micro curricular (aula y ambientes
de aprendizaje), se adaptan todas las estrategias didacticas que facilitan y median el
proceso pedagogico de acuerdo con el campo de pensamiento, el ciclo y las
competencias que se busquen desarrollar en los/las estudiantes, ya sea desde el trabajo
colaborativo, el trabajo cooperativo, el aprendizaje por indagacion, el aprendizaje por
proyectos y/o el aprendizaje basado en problema. En la integracion curricular, se busca
promover la construccion de relaciones interpersonales saludables, dinamizando,
ademas los proyectos transversales, el proyecto pedagogico de ciclo — PPC y el proyecto
de prevencion integral de ciclo — PPI. (P — 83)

Para finalizar, Gabriel Forero, profesor de fotografia y artes plésticas, menciona que,

dentro del ciclo quinto, es decir, los grados decimo y undécimo, existe la educacion media

con un programa llamado Media Fortalecida, en este programa en el cuarto periodo del afio
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escolar les ensefian el lenguaje fotografico, a modo de preparacion para el grado once. En
este momento académico, los estudiantes ven lenguaje cinematografico, (G. Forero,
comunicacion personal, 03 de septiembre 2025). asi lo afirmo Gabriel Forero, profesor de
fotografia y artes plésticas en la media fortalecida. Por otro lado, en pocos espacios
académicos del aula regular les ensenan fotografia o algiin conocimiento relacionado, segiin
lo discutido con los y las estudiantes. En cuanto a memoria, en una comunicacion personal
sostenida con el con el profesor Juan Andrés Julio, coment6 que:

Existe el componente de memoria, sin embargo, no se abordan autores o fotografias
como herramienta para la ensefianza de la misma. El docente también menciona que en
su materia aborda la memoria de la siguiente manera: Raices indigenas, Conservacion
de memorias en Bosa, critica a procesos de independencia abordados de manera
tradicional, memorias del bogotazo, guerrilla y narcotrafico y la nueva historia de
Colombia. (J. A. Julio, comunicacion personal, 03 de septiembre de 2025).

En contraste con el profesor Juan Andrés Julio y lo dicho por los estudiantes del
colegio Carlos Alban Holguin. En el pasado, antes de la pandemia del COVID 19, se
implementaban con mas frecuencia el uso y el analisis de fotografias para la ensenanza del
conflicto armado y el reconocimiento de las culturas colombianas en clases de ciencias
sociales, dirigidas principalmente por la profesora Angela Gutiérrez, quien en una
conversacion personal (2025) reflexionaba sobre los desarrollos de clase hechos del 2016 en
adelante con los estudiantes de ltimos afios escolares, en donde implementaba fotografias
para el reconocimiento de las estructuras armadas y el desarrollo de los acuerdos de paz.

En ese momento, a titulo personal, recordé cuando fui su estudiante de ultimo afo y
las clases giraban en torno a la memoria, usando fotografias y objetos para ensefiarnos todo
en relacion con los acuerdos de paz, la dejacion de armas y la historia de las guerrillas en
Colombia. Volviendo a la Conversacion personal con Gutiérrez, A (2025) menciono también
que la pandemia trajo consigo problemas de andlisis politicos e histdricos y problemas de
atencion por grandes espacios de tiempo con los estudiantes, lo que llevo a dejar de utilizar
gradualmente la fotografia como herramienta de analisis historicos y de memoria.

Dado lo anterior, el planteamiento de la idea de la practica pedagdgico tuvo una buena
recepcion en el colegio porque podia llegar a integrar los aprendizajes del programa de Media
fortalecida respecto al uso de la fotografia para la ensefianza de acontecimientos enmarcados

en el conflicto armado colombiano.

40



A lo largo de las observaciones en el colegio, he logrado dar cuenta de caracteristicas
importantes de los y las estudiantes, estas observaciones han sido acompafiadas por una serie
de herramientas de investigacion etnografica que me han permitido obtener informacién
valiosa para la realizacion del presente trabajo de grado, esta informacion pasa de lo macro a
lo micro, por ejemplo: Curso, nimero de personas que componen el curso, profesora a cargo
de la clase, brecha etaria y demas elementos importantes que me ayudaron a desarrollar las
implementaciones.

El curso en donde se realizaron las implementaciones es 11 - 01 con el que nos vimos
una vez a la semana los miércoles, hacen parte de la jornada tarde. Ademas, es un curso que
se compone por 40 estudiantes, en su mayoria mujeres, sin embargo, gran parte del grupo
son menores de edad, haciendo que la brecha etaria sea de 3 afios, puesto que los mas
pequefios tiene 15 afios y los mas grades 18 afios. La gran mayoria son habitantes de los
barrios aledafios como Alameda, La Esperanza, Israelitas y otros mas, lo cual determina
algunos de sus comportamientos y la cercania conmigo puesto que nos convierte en vecinos
y esto me permitioé entenderlos mejor, ya que conozco de forma cerna sus contextos socio
econdmicos, sus costumbres y algunas de sus problemadticas determinadas por el contexto del
territorio. Gracias a esto, logré observar su sensacion de cercania conmigo, puesto que yo no
terminaba siendo un sujeto lejano a sus realidades.

Angela Gutiérrez, licenciada en Ciencias Sociales, orgullosamente egresada de la
gloriosa universidad Pedagodgica Nacional, me acompafio en el proceso de las observaciones
e investigaciones con el grupo, no obstante, el acompafiamiento no solo fue conmigo, puesto
que, ella se encarga de dictarles sociales, economia y politica, lo que implica ver a los

estudiantes tres veces por semanas, es decir, mas de la mitad de una semana escolar normal.

2.3 La fotografia como herramienta de ensefianza: Balance pedagogico

La fotografia tiene la capacidad de hablar por si misma, no obstante, se hace necesario
tener un contexto mas detallado y es por esto por lo que es importante el pie de fotografia, el
cual consiste en un escrito de alrededor de 100 palabras que permite dar mas profundidad al

contexto de la fotografia. Esto también le concede al espectador, en la medida de lo posible,
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tener mas claridad sobre el espacio geografico, el periodo en dénde fue tomada la fotografia
y quiénes hacen parte de esa foto, en el caso de que haya personas dentro de la misma; quién
es el autor de la mismas, entre otras cosas.

Por otro lado, la escritura nos da la posibilidad de realizar un andlisis mas detallado
en donde se cuenten las memorias que se plasman alli con la luz. Teniendo en cuenta lo
anterior, Castrillon, A (2021) en su trabajo de grado Fofografia narrativa: Herramienta
para fortalecer la produccion escrita, nos menciona la fotografia como una herramienta para
el mejoramiento de los procesos de produccion escrita, para esto, se tienen presentes
conceptos como imagen, fotografia, comprension e interpretacion, fotografia narrativa, entre
otros. Castrillon toma como referente a Vygotsky (1934) que a su vez fue citado por
Schneuwly (1992) para soportar el concepto de la escritura ya que reconoce la importancia
de lo visual a la hora de aprender a escribir y redactar un texto,

Vygotsky (1934) argumenta que, para el aprendizaje de la escritura, el nifio pasa por la
simbolizacion en dos grados, el primero (oral) es realizar la abstraccion del aspecto
sensible del lenguaje lo fonético (o lo visto) y representarlo en grafemas, lo que implica
pasar del lenguaje abstracto a la representacion de las palabras, y en un segundo plano
en la parte escrita. (p. 31)

Pensando en la importancia de la imagen visual como primer lenguaje, podemos
remontarnos a la técnica que usa Jestis Abad Colorado dentro de sus exposiciones fotograficas,
haciendo que el pie de imagen sea lo que se observe después de la fotografia, permitiéndole al
espectador que tenga la oportunidad de especular sobre esta y luego si consolidar la
informacion. De acuerdo con esto, en la implementacion se pens6 en esto, y con ello los
estudiantes podian producir una idea acerca de los acontecimientos a partir de una memoria
individual y desde la libre interpretacion de una fotografia, y en este sentido, ellos podian
escribir lo que interpretaban y, de esta manera, llegar a hacerse una idea de lo que el fotografo
quiso decir, puede llegar a ser una propuesta prometedora para el ejercicio metodoldgico en el
aula de clase®. Esta postura busca que el estudiante tenga una interpretacion libre de la

fotografia que estd observando que, ademas de permitir evaluar sus conocimientos previos

5 Sobre el ejercicio de la implementacion, remitimos ver en detalle la Tabla 1 que muestra el disefio de las
sesiones.
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sobre el contexto de la fotografia, lo motiva para que tenga interés en seguir analizando el
material fotografico para descubrir cual es el contexto de esta, de esta forma lo menciona
Vygotsky (1934) que a su vez lo menciona Castrillon, A (2021)

En cuanto a la fase del Motivo, Vygotsky (1934) indica que la actividad lingiiistica se
genera gracias a los intereses, las necesidades y las emociones de cada individuo y que
sin un objetivo claro en este punto el ejercicio escritor carecera de sentido y de una
correcta ejecucion. (p. 33)

Observar una fotografia en calidad de espectador, analizar aquello que muestra y los
sentidos que quiere trasmitir resulta indispensable para para motivar la escritura, la
imaginacion y la promocion de una memoria colectiva e individual. La fotografia en este
sentido es una herramienta pedagdgica muy importante en contexto de la ensefianza de la
historia y de las ciencias sociales. Hoy en dia podemos pensar su uso alejado de las formas
convencionales de los métodos tradicionales de ensefanza, por ejemplo, las fotografias de
los libros de texto escolar, en donde hay apuestas editoriales sobre qué es lo que se debe
ensefiar. Por ello, la fotografia desde los recursos y fuentes que se abordan en este trabajo
permite acercar al estudiante a distintas interpretaciones de la realidad social, siempre
teniendo presente cudles son los lugares de enunciacion en los que se dotan de sentido las
imagenes. La fotografia puede llegar a ser la nueva fuente de informacion para la
construccion histdrica o para diferentes diciplinas que hagan uso del pasado reciente como
la memoria, asi como lo plantea En el articulo de Pantoja, A (2010):

Si los archivos y la documentacidn escrita constituyen una fuente historica basica para
la comprension de los avatares del hombre durante los Gltimos siglos, la fotografia, sea
la de prensa, la profesional o, incluso, la fotografia de aficionado representa, con el cine
y la television, la memoria visual de los siglos XIX y XX. (p. 179)

La implementacion de nuevas herramientas para la ensefianza como la fotografia,
permite nuevas interpretaciones de la memoria o la historia reciente porque acerca al
espectador a momentos distantes en el tiempo, a hechos del pasado de los que quizas tuvo
conocimiento por otros medios, pero que le ayudan a hacerse una idea de la realidad que
vivenciaron otros, para el caso de la masacre de Bojay4, es decir que la imagen contenida en

un instante de tiempo puede lograr conectar al espectador con la mirada del fotografo, y con
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lo retratado. Al pensar en esto, Pantoja (2010) propone dos modelos de ensefianza, en los que
la fotografia y el uso de herramientas multimedia son trasversales dentro de estas propuestas,
caracterizadas por la no linealidad en cuanto a la interpretacion, haciendo apelacion a la
linealidad con la que se rigen los textos de historia.

La capacidad de la no linealidad que tiene la fotografia y las herramientas multimedia
permite usar esto como una de las propuestas de la presente investigacion, puesto que es
posible aplicar de forma no lineal diferentes conocimientos, por ejemplo, en el caso de
Bojaya, se puede ensefiar la memoria de los hechos sin prescindir de los textos escritos,
puesto que nos podemos remitir a fuentes como Recorridos por los paisajes de la violencia
en Colombia (2018), Rio Bojaya. En donde hay una serie de videos, fotografias e imagenes
que hablan sobre las comunidades que habitan el Rio Bojay4, cuenta con una estructura no
lineal, un contenido multimedia que, ademas de fortalecer el uso de las fotografias, permite
acercarse a la trinidad fotografica, puesto que se puede saber la postura de cada una de las
partes que componen la trinidad. Pensando en la no linealidad, podemos encontrar en Pantoja,
A (2010):

La idea de definir este modelo de discurso en un entorno multimedia se fundamenta en la
capacidad que motivan tanto la fotografia como el soporte digital para apelar a la
recurrencia y a dejar de incidir en el principio de linealidad. Tradicionalmente éste ha
sido el contexto en el que nos ha llegado con frecuencia la fotografia, siempre bajo el
predominio del discurso lineal de la escritura, sometidas a una mera funcion ilustradora.

(p.187)

El uso de nuevas estrategias didacticas, que innoven el quehacer del docente, también
implica el fortalecimiento del pensamiento critico, ya que se logran entender contextos que
el formato lineal de los libros de texto o los clasicos modos de ensefianza no lo permiten. Es
por esto, que en el presente trabajo de grado la fotografia fue la herramienta transversal en la
metodologia, buscando romper con viejos patrones, ensefiando conciencia y pensamiento
critico. En ese sentido, la aproximacion de la investigacion cualitativa permitio en el presente
trabajo de grado, que los estudiantes exploraran mediante dibujos, mapas, fotografias, videos
y otros contenidos multi media, esto con el fin de incentivar su interés y permitirles, desde
sus contextos y comodidades, aprender sobre el conflicto armado en Colombia,

especificamente sobre la masacre de Bojaya. Pensando en lo anterior, podemos encontrar en
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Vasilachis de Gialdino, (2006, p. 33) citado en Urquijo, A (2019) que:

La investigacion cualitativa se interesa por la vida de las personas, por sus perspectivas
subjetivas, por sus historias, por sus comportamientos, por sus experiencias, por sus
interacciones, por sus acciones, por sus sentidos e interpreta a todos ellos de forma
situada, es decir, ubicandolos en el contexto particular en el que tienen lugar. (p 37)

Permitir que los estudiantes exploren y aprendan sobre el conflicto armado con el
caso de Bojaya, usando la fotografia como herramienta principal y como herramientas
secundarias los dibujos, la escritura, los mapas, los videos y otros elementos multimedia,
ayudo a que fueran reconociendo el territorio como un asunto que les compete como propio,
por tanto, para reconocer que la masacre de Bojayé va mas allé de la detonacién de un cilindro
sobre una iglesia, fue importante contextualizarlos con las culturas, su economia, sus
costumbres y la razéon de su sentido de pertenencia frente al territorio. Por tanto, el
aprendizaje aplicado en paises como Gambia, llamado Comunidades de aprendizaje es
importante analizarlo y ponerlo en practica, por lo cual podemos encontrar lo siguiente en
Casillas, L (2013):

Este concepto se origina en una educacion integrada, participativa y permanente.
Integrada, porque se basa en la actuacién conjunta de todos los componentes de la
comunidad educativa, sin ningln tipo de exclusion y con la intencién de ofrecer
respuesta a las necesidades educativas de todo el alumnado. Participativa, porque el
aprendizaje depende cada vez menos de lo que ocurre en el aula y cada vez mas de la
correlacion entre lo que ocurre en el aula, el domicilio y la calle. Permanente, porque en
la actual sociedad recibimos constantemente, de todas partes y a cualquier edad, mucha
informacion cuya seleccion y procesamiento requiere una formacion continua. (p. 40)

El método comunidades de aprendizaje que utiliza Casillas (2013), es importante
plantearlo como propuesta dentro del presente trabajo, puesto que, cumple con los principios
de construccion colectiva e individual del colegio Carlos Alban Holguin, ademas, permite
reforzar el principio de formacion holistica de seres humanos, atendiendo la comprension del
territorio como propio y a la otredad como parte importante del lugar en donde yo habito. En
ese orden de ideas, se puede emplear el concepto participativo porque para que los estudiantes
logren tener una conciencia critica frente a memorias como la masacre de Bojaya, se tiene
que hacer énfasis en lo que pasa afuera del salon, analizando la poblacion y las multiples

perspectivas, ademads, escuchar los sentires de cada estudiante hace parte importante de la
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construccion, porque ademds de hacer participativas las clases y nutrir la perspectiva
cualitativa, logra dar cuenta de la importancia que también tiene el sujeto como espectador.

Permanente, porque les ayudara a tener mas conciencia critica frente a lo que sucede,
se pensara en el individu6 violentado y como esto puede afectar su cultura, ademas tendran
mayor capacidad para entender que la culpa no viene de un bando u otro, que es una violencia
estructural que estd presente en el territorio colombiano durante décadas.

Entendiendo las capacidades que tiene la fotografia como herramienta para la
ensefanza y, ademds, de como puede estar incluida en el presente trabajo de grado, es
necesario hablar sobre la memoria y las multiples formas que tiene de ser ensefiada. Sin
embargo, antes de ahondar en ese tema, es importante pensar que la ensefianza de memoria
del conflicto armado colombiano es aun tenue, quizas la emergencia de esto en las aulas de
clase se ha dado después de los Acuerdos de Paz de la Habana, por lo que no es un tema tan
frecuentemente ensefiado en las escuelas, esto puede ser por el desconocimiento de la
memoria como disciplina y, ademas, por el desconocimiento de la memoria historica del pais.

En este sentido, en los colegios, como en el Carlos Alban Holguin, no se ensefa la
construccion de memoria sobre el conflicto, pero si se ensefia historia patria, sin embargo, no
se hace una reflexion sobre la misma puesto que los docentes deben abarcar tanto que, el
tiempo no alcanza para realizar analisis frente a lo que estan viendo o desconocen sobre esta.
Ademas, la historia patria acarrea con el peso de ser ‘historia oficial’, por tanto, esta sujeta
constantemente a los gobiernos de turno o los intereses de unos cuantos, asi como lo plantea
Lorenz, F (2004) “las divergencias entre “historia oficial” y “las versiones no oficiales” son
una realidad que enfrenta y reproduce cualquier docente enfrentado a la tarea de ensefiar
ciencias sociales o historia” (p.3)

El problema con esto es que los estudiantes creceran desconociendo la historia
colombiana contada desde las memorias de quienes las vivieron, por tanto, este problema
abarca varios aspectos de la vida humana, pero uno de los mas importantes es la conciencia
critica, puesto que se reducen las capacidades de andlisis de la realidad presente frente al
pasado y futuro. Pensando en lo anterior podemos encontrar en Villa, J. & Lopez, C (2024)
que a su vez citd a Sanchez (2017) y (Bermudez & Epstein, 2020):

Los temas o sus analisis quedan incipientes o inconexos, y su escasa articulacion con la
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historia oral o con otros protagonistas del conflicto, no permiten comprender la
importancia de abordar el contexto ni las relaciones entre violencia estructural y
violencia politica (Bermtidez & Epstein, 2020). Por ello, Sanchez (2017) plantea que los
informes del Centro Nacional de Memoria Histérica, la Comision Historica del Conflicto
y sus Victimas y el informe final de la Comision de Esclarecimiento de la Verdad
Convivencia y No-Repeticion deberian ser insumos importantes y obligatorios para los
libros de texto. (p. 411)

Cabe resaltar el importante trabajo que ha hecho el Centro Nacional de Memoria
Historica para que la sociedad colombiana conozca lo que ha sucedido historicamente con el
conflicto armado colombiano. Esta institucion cuenta con diferentes espacios que se dedican
a hacer memoria con los testimonios de las victimas y fotografias de los hechos o posteriores
a los mismos como: Recorridos por los paisajes de la violencia en Colombia (2018). Rio
Bojayad o Bojaya: espiritu, memoria y dignidad (S.F), entre otros. Estos espacios permitieron
al presente trabajo de grado emplear sus materiales como herramienta pedagdgica para la
ensefianza de la memoria de la masacre de Bojaya ocurrida el afio 2002.

Por otro lado, La Comision de la Verdad, ademas de realizar el trabajo de
esclarecimiento de la verdad frente a los episodios de violencia en Colombia, también se ha
encargado de desarrollar una serie de recursos pedagogicos y didacticos que promueven la
memoria de forma democratica, llegando no solo a los colegios sino a los espacios de
educacion no formal, asi como lo menciona: Pedagogia - Informe Final Comision de la
Verdad. (S.F.) “Conjunto de recursos didacticos, dispositivos pedagogicos y artisticos que
buscan posicionar La Verdad en Colombia desde acciones pedagogicas en miras de construir
un futuro en clave de la No Repeticion” (Parr.1)

Todos estos recursos proponen que la poblacion de todas las edades logre conocer las
memorias del conflicto en el pais y con esto evitar la repeticion de los hechos, pensando en
ello, el presente trabajo de grado ademas de investigar también busca ensefar para el futuro,
por lo cual, se hard uso del material pedagdgico “Si hay verdad, llegaran dias buenos”, este
material pretende generar un botiquin contra el olvido, el cual se usa como dispositivo para
reflexionar sobre las formas de no perder la memoria, sumado a esto, su construccion
colectiva hace que se aprenda a trabajar en equipo y se generen memorias grupales e

individuales, “Este botiquin tiene como proposito estimular y compartir un tejido de acciones
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individuales, colectivas o participativas que contribuyan a preparar, anunciar, marcar,
subrayar, poner en evidencia y acompafiar un evento bisagra para Colombia: la presentacion
del Informe Final”. Comision de la Verdad Colombia. (2022). Si hay verdad, llegaran dias
buenos. Un botiquin contra el olvido. Un botiquin para sanar el alma. Comision De La

Verdad Colombia. (Parr. 1)

Ahora bien, estas herramientas dotadas por el aparato estatal colombiano, ademas
de hacer parte fundamental para construir la memoria historica del conflicto en Colombia,
también es de extrema importancia para el no olvido y la reparacion, entendiendo que la
reparacion no solo involucra a las victimas directas del conflicto, también repara la herida
que compartimos todos los colombianos heredada por el conflicto armado. Por ello, es
importante la pedagogia de la memoria dentro del trabajo de grado, puesto que nos
permitio6 tener mejores resultados en el momento de la implementacion, también, le ayudo
al estudiantado a tener mayor capacidad de construir un pensamiento critico que observa
con cuidado el pasado, el cual no corresponde enteramente a la historia oficial, por lo
anterior podemos encontrar sobre la importancia de la pedagogia de la memoria en:
Herrera, M. & Merchan, J. (2012):

De ahi que una pedagogia de la memoria como posibilidad nos permite dar cuenta a
través de las narrativas de estas realidades, identificar procesos que admitan abrir las
puertas del dolor en el presente con miras a reconfigurar el futuro, reconstituyendo y
validando una memoria critica, empoderada y publica, que se configure ya no desde un
dolor impotente, sino uno proyectivo hacia la reparacion integral y el derecho
fundamental a la existencia (p. 1)

A modo de cierre de este apartado, la utilizacion de la fotografia como herramienta
para la ensefianza de la memoria es un asunto poco explorado y mas atun cuando se trata de
las memorias del conflicto armado colombiano, por ello, la informacion que se tiene al
respecto es escasa. En ese orden de ideas, la fotografia ha sido mayoritariamente empleada
para ensefar historia, es por esto por lo que hemos soportado el balance pedagdgico con
algunos documentos sobre la ensefianza de la historia usando como herramienta pedagogica
la fotografia, ayuddndonos a tener bases para la implementacion pedagdgica.

Se encontrd que, ademas de la escasa informacion sobre la fotografia como

herramienta para la ensefianza de la memoria, la fotografia puede llegar a ser una herramienta
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versatil dentro del quehacer docente, por tanto, analizamos que: la fotografia funciona
perfectamente para fortalecer la escritura, la memoria colectiva e individual, fortalece el
pensamiento critico y el trabajo en equipo, ya que mostrar realidades desde la primera forma
de lenguaje, permite analizar contextos de memorias, historicos y geograficos con mas
facilidad. También, la fotografia puede ser una herramienta para la verificacion de hechos
historicos, ya que, en los ultimos 100 afios, las fotografias han sido el instrumento por
excelencia para retratar y dar veracidad a las noticias u hecho que ocurren, por ello, se
propone el uso mayoritariamente de fotografias como propuesta metodolédgica a futuro, sin
dejar a un lado los textos.

Pensando en lo anterior, es importante mencionar que la fotografia generalmente no
habla sola, puesto que carece del contexto de los hechos, geograficos y temporales si se toma
y se expone sin una explicacidon previa o un pie de fotografia, por tanto, se analiza que la
utilizacion de otras herramientas como mapas, pequefios textos, dibujos, videos y otras
herramientas de multimedia se hacen necesarios a la hora de entender el contexto geografico
e historico de un hecho o de una region. En ese orden de ideas, esto fortalece, nuevamente,
el planteamiento de la trinidad fotografica, en donde se reafirma la importancia de todos los
actores y factores que hacen parte de una fotografia, puesto que, sin esto, la fotografia carece
de contexto y por tanto no puede ser usada como material pedagdgico u exposicion.

Otro hallazgo relevante del balance, son los esfuerzos que hacen algunos entes
estatales como el CNMH o la Comision de la Verdad, quienes en sus esfuerzo por el
esclarecimiento de la verdad, realizan trabajos de memoria, en donde desarrollan diferentes
formas, desde la pedagogia, para la ensefianza de las memorias del conflicto armado, con la
fin de llevar la memoria historica del pais a todos los rincones del mismo y, también, lograr
llegar a la no repeticion con reparacion, es por esto que este hallazgo permitird que estas
herramientas para la memoria se empleen en el presente trabajo de grado.

Por otro lado, la memoria, al igual que la fotografia cuentan con un gran problema,
es el desconocimiento de estas como herramienta pedagdgica para la ensefianza de la
memoria histdrica, por ello, son poco usadas dentro del oficio docente en el aula y se
catalogan como nuevas formas de ensefianza. Sin embargo, esto ha hecho que la

investigacion del presente trabajo de grado haya sido un poco mas lenta, pero también, le
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agrega mayor significado e importancia al hablar sobre estos dos temas, que por separados

son poco usados y juntos es poco comun verlos en un aula de clase.

2.4 Fundamentos pedagégicos

Hace parte fundamental para el desarrollo del presente trabajo de grado, implementar
desde la pedagogia, todo lo adquirido a lo largo de esta investigacion, por lo tanto, en este
apartado, se realizd una propuesta pedagodgica, la cual fue llevada a cabo y, con esto, se pudo
lograr recolectar informacion importante que me han permitido analizar los hallazgos frente
a mis indagaciones con docente en formacién. En este sentido, la presente propuesta tuvo
como herramienta transversal la fotografia, sin embargo, como se ha evidenciado a lo largo
de este proceso investigativo, la fotografia debe ir acompafiada de una serie de otras
herramientas o teorias de aprendizaje que le permitan desenvolverse de mejor forma en el
salon de clase. Por tanto, se us6 una teoria de aprendizaje y un enfoque pedagogico para la
mejor utilizacion de este recurso que es la fotografia como herramienta de ensefianza.

Por tanto, como teoria de aprendizaje se trabajo desde el Aprendizaje Significativo
propuesto por el psicologo y pedagogo David Ausubel, la cual fue de la mano con las
pedagogias de la memoria. Este enfoque busca, principalmente, reconocer el conocimiento
previo de los estudiantes y, posteriormente, generar el “Empalme” con un conocimiento
nuevo, esto con el fin de aprender el nuevo conocimiento de forma significativa. Ahora bien,
el aprendizaje significativo estd acompanado por la pedagogia de la memoria que busca la
ensefanza de un pasado reciente con el fin de reivindicar procesos sociales, sanar heridas y
promover la no repeticion, entre otras.

Estas dos metodologias juntas, permitieron saber cuédles son los conocimientos
previos de los estudiantes, dejando que ellos se apropiaran del tema, puesto que el conflicto
armado es una herida que compartimos todos los colombianos y existen memorias de ello en
todos nosotros, ademas, tener el conocimiento de los sus subsunsores permite orientar la clase
de la forma mas adecuada posible, usando la pedagogia de la memoria y la fotografia, para
realizar el “Empalme” con la nueva informacion y asi generar aprendizaje significativo

haciendo uso todos los elementos anteriormente mencionados. A continuacion, se hablara de
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estos dos enfoques, ademas, se analizara como se vinculan con todo lo investigado y con la
propuesta pedagdgica. En este sentido, el primer apartado sera aprendizaje significativo y, el

segundo apartado sera la pedagogia de la memoria.

2.4.1 Aprendizaje significativo
El aprendizaje significativo, reconoce las estructuras cognitivas existentes en los
estudiantes, es decir, conocimiento previo sobre algunos temas, desde alli el aprendizaje
significativo plantea la importancia de estas estructuras para adquirir nuevos conocimientos
realizando procesos de relacion entre lo ya aprendido y lo que est4 aprendiendo el estudiante.
Asi como lo plantea Ausubel, D. (1983):

el aprendizaje del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con
la nueva informacion, debe entenderse por “estructura cognitiva”, al conjunto de
conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi
como su organizacion (p.1)

Para esto, Ausubel plantea un concepto denominado subsunsor, este nace de la
necesidad de definir los conocimientos previamente adquiridos, es decir que todos los
conceptos relevantes que se han aprendido a lo largo de la vida son subsunsores, estos se
“conectan” con nuevos conceptos y a través de diferentes procesos de relacionamiento se
establecen nuevas estructuras cognitivas. Este nuevo conocimiento se aprende de mejor
manera cuando los subsunsores son claros, significativos y organizados,

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion “se conecta” con un
concepto relevante (“subsunsor”) preexistente en la estructura cognitiva, esto implica
que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos
significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones relevantes
estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del individuo y que
funcionen como un punto de “anclaje” a las primeras Ausubel, D. (1983, p. 2)

Ahora bien, la interaccion de la nueva informacion y el subsunsor se da por medio de
una serie de relacionamientos entre el conocimiento existente y el nuevo conocimiento, estas
obligan al estudiante a realizar un proceso de asimilacion, el cual se encarga de comprender
lo que se aprende a través de la relacion e interaccidon de conocimientos, es decir, organiza la

informacion de tal manera que se crea una estructura cognitiva diferenciada,
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El Principio de asimilacion se refiere a la interaccion entre el nuevo material que sera
aprendido y la estructura cognoscitiva existente origina una reorganizacion de los nuevos
y antiguos significados para formar una estructura cognoscitiva diferenciada, esta
interaccion de la informacion nueva con las ideas pertinentes que existen en la estructura
cognitiva propicia su asimilaciéon Ausubel, D. (1983, p. 6)

Como se menciond anteriormente, es importante reconocer los conocimientos
preexistentes que se tienen del conflicto armado colombiano, ya que han hecho parte de la
historia reciente, llegando a ser nuestra memoria colectiva, herida compartida y parte de
nuestra cultura. Por lo tanto, es indispensable hacer uso de los subsunsores para generar
nuevas estructuras cognitivas que permitan preparar a los estuantes para el futuro que se
encuentra en constante cambio, fuera del dogma, la intolerancia, autoritarismo, entre otros.
También, de la mano de la memoria, permite resignificar los acontecimientos a través de
diferentes estrategias pedagdgicas usando como enfoque el aprendizaje significativo. De este
modo, Moreira, A (2005) “Aprendizaje significativo critico” plantea lo siguiente:

A través del aprendizaje significativo critico es como el alumno podra formar parte de su
cultura y, al mismo tiempo, no ser subyugado por ella, por sus ritos, sus mitos y sus
ideologias. Es a través de ese aprendizaje como el estudiante podra lidiar, de forma
constructiva, con el cambio, sin dejarse dominar, manejar la informacion sin sentirse
impotente frente a su gran disponibilidad y velocidad de flujo (p.88)

Por otro lado, una forma de implementacion de esta teoria del aprendizaje en el
presente trabajo de grado, como se menciono en el apartado del balance pedagogico, es
ensefiar a los estudiantes una serie de fotografias del conflicto armado, las cuales no tienen
contexto mas alla de lo que revela la imagen, alli ellos deben escribir cual creen que es el
contexto de esta imagen y, luego de ello, se revela el contexto y se hace una reflexién
alrededor del tema. A mayor escala, esto puede reflejarse en el curso del trabajo desarrollado,
por ejemplo, se puede realizar el mismo trabajo a principio del desarrollo de la propuesta
pedagogica y al final, con esto, vamos a ver cuales eran sus conocimientos previos y cuales
son sus conocimientos actuales después de las 9 implementaciones en aula. De esta forma,
se marca una trazabilidad y se puede evidenciar los sus subsunsores y el nuevo conocimiento

adquirido.
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2.4.2 Pedagogias de la memoria
Existen diferentes puntos de vista frente a lo que viene siendo la pedagogia de la
memoria, por tanto, analizaremos algunos de ellos y su aplicacion en el presente trabajo de
grado, puesto que, la pedagogia de la memoria a diferencia de una teoria del aprendizaje tiene
diferentes posturas que nutren este enfoque. Por lo anterior, una de las posturas frente a la
pedagogia de la memoria es el fortalecimiento del pasamiento critico, especialmente en
América Latina, asi como se encuentra en Lopez, C., & Villa, J. (2024)

La pedagogia de la memoria surge como una propuesta teérica producto de la necesidad
de una educacidn civica cohesiva en América Latina que considere la importancia entre
la ensefianza del pasado reciente y los derechos humanos para el fortalecimiento del
pensamiento critico en las y los estudiantes (parr. 1)

El fortalecimiento del pensamiento critico hace parte fundamental para comprender
las memorias del pasado reciente, ademas, permite al estudiantado del Carlos Alban Holguin
analizar el pasado de tal forma que le brinda la posibilidad de entender el presente y
transformar el futuro. Esto termina siendo una manera de reivindicar las memorias de las
victimas, haciendo que en un futuro se hagan reales las garantias de no repeticion, también,
permite abrir las heridas del pasado e intenta reparar el presente para mejorar el futuro,
validando las memorias y las emociones de las victimas, asi como podemos encontrar en
Herrera, M. & Merchén, J. (2012):

“De ahi que una pedagogia de la memoria como posibilidad nos permite dar cuenta a
través de las narrativas de estas realidades, identificar procesos que admitan abrir las
puertas del dolor en el presente con miras a reconfigurar el futuro, reconstituyendo y
validando una memoria critica, empoderada y publica, que se configure ya no desde un
dolor impotente, sino uno proyectivo hacia la reparacion integral y el derecho
fundamental a la existencia” (p. 1)

Por otro lado, Elizabeth Jelin, en su texto de Los trabajos de la memoria, habla sobre
la memoria como proceso individual desde la psiquis y los procesos de almacenamiento de
informacion a largo y corto plazo: “La memoria, en tanto facultad psiquica con la que se
recuerda o la capacidad, mayor o menor, para recordar” Jelin, E. (2002. p. 18) sin embargo,
la autora hace énfasis en la capacidad social que se tiene de recordar, es decir, la memoria
colectiva hace parte de un conjunto de memorias individuales que tejen una realidad social,

desde lo cultural y lo tradicional, asi como se encuentra en Jelin, E. (2002):
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[...] se la puede interpretar también en el sentido de memorias compartidas,
superpuestas, producto de interacciones multiples, encuadradas en marcos sociales y en
relaciones de poder. Lo colectivo de las memorias es el entretejido de tradiciones y
memorias individuales, en dialogo con otros, en estado de flujo constante [...]” (p. 22)

La interaccion con el pasado reciente permite que los estudiantes generen sus
memorias individuales frente a los hechos, sin embargo, es importante la interaccion entre
un individuo y otro, en este caso, los estudiantes del colegio Carlos Alban Holguin, ya que
como menciona Londofo, J. & Carvajal, J. (2016) “La memoria historica es una memoria
viva que se construye socialmente” (p. 70). Ademas de que la interaccidon entre memorias
individuales da paso a una memoria colectiva, ponen al sujeto de ensefianza en una posicion
de apropiacion frente a su propia historia, puesto que se reconoce en ella, por tanto, abre las
posibilidades de resignificar el pasado y entenderse como un sujeto politico que hace parte
de la transformacion del futuro, de esta forma lo menciona Ortega, P. Merchan, J. y Vélez,
G. (2014):

“La relacion dialogica entre la ensefianza de la historia reciente y una pedagogia de la
memoria, en sentido critico, otorga un lugar a los sujetos de enseflanza como agentes de
su propia historia, en tanto reconoce individual y colectivamente sus capacidades para
interpretar y resignificar el pasado y sus relaciones con su propio presente. Esta
posibilidad pedagogica propicia la formacion de sujetos politicos para que en sus
posicionamientos y actuaciones intervengan éticamente en su pasado para la
construccion de un presente y la proyeccion de un futuro” (p. 60)

La posibilidad de reconocerse como sujetos politicos es fundamental para el presente
trabajo de grado, puesto que es uno de los resultados del fortalecimiento del pensamiento
critico, ademas, es importante que los estudiantes reconozcan la necesidad de una cultura de
la memoria, con la finalidad de reivindicar las victimas de la violencia, como pueden ser las
victimas de la masacre de Bojay4, también, la cultura de la memoria permite resituar el futuro
en un mundo globalizado y silente ante el pasado traumatico, asi como se menciona en Vélez,
G. (2012):

“En la actualidad nacional colombiana, resulta innegable la emergencia de la memoria
como un fenémeno social y politico ubicado a nivel de la cultura. Se trata de una
inflexion que responde a la preocupacion por comprender los acontecimientos historicos
de caracter traumatico en la historia reciente y, con ello, resituar las perspectivas de
futuro en un mundo globalizado econdémica y culturalmente bajo los imperativos del
capitalismo en su fase neoliberal” (p. 246)
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Teniendo en cuenta las diferentes perspectivas anteriormente analizadas, es
importante tener claro que todo esto se puede dar gracias a la educacion y su ejercicio frente
al educando, por tanto, es importante analizar una problematica que circula alrededor de la
ensefianza de la memoria y la historia oficial, puesto que estas estan sujetas a modificaciones
con fines politicos, econémicos y de silenciamientos a proposito como herramienta para el
olvido de un pasado traumatico. Asi como lo plantea Gémez, A (2024) a proposito de las
ideas de Jelin, E (2006):

En un modo similar, la socidloga argentina Elizabeth Jelin (2002) nos dice que la
memoria deja de tener fines educativos cuando los ejercicios de transmision del pasado
se presentan sin zonas grises, con areas morales definidas y sin ambigiiedades; cuando
no permiten elaborar un sentido propio frente al pasado, ya que los contenidos y
significados se encuentran previamente definidos y programados; cuando dichos
sentidos no logran tejer una continuidad con la historia del sujeto, o cuando se asume a
la sociedad como un conjunto de individuos sin responsabilidades morales. (p.25)

Brindar herramientas a los estudiantes, como la fotografia, permite que puedan
apropiarse y aprender de forma mas directa de lo que sucedi6, pensando en que la imagen -
lo visual es la primera forma de lenguaje aprendida por el humano, ademas, da paso a la
sensibilizacion, porque la fotografia permite empatizar de forma mas directa con los hechos,
las culturas, las costumbres y el territorio. También, la pedagogia de la memoria puede
fortalecer los lazos entre los estudiantes del Carlos Alban Holguin, ya que permite trabajar
en grupo y tocar temas sensibles, lo cual abre la posibilidad para el perdon y la empatia con
la otredad, puesto que comienza a reconocerse al otro como un sujeto que siente, piensa y
habita un territorio. Ademads de esto, se puede reconocer como aspecto en comun la herida
que todas y todos los colombianos llevamos debido al conflicto armado.

Por otro lado, como lo menciona Elizabeth Jelin, es importante permitirle al
estudiante la posibilidad de interactuar libremente frente a las memorias, siempre con un
docente que se encuentre en disposicion al didlogo y a la explicacion, por tanto, aplicar
estrategias, anteriormente mencionadas, como el uso de fotografias, dibujos, videos,
discusiones, entre otros.

Es por ello y todo lo anterior, que es importante el uso de la pedagogia de la memoria

en el presente trabajo de grado, puesto que permite no solo entender los hechos del pasado

55



reciente, sino que abre la posibilidad a la reflexion de lo sucedido, al andlisis de los hechos;
a la construccion de unas memorias colectivas que reivindiquen a las victimas, ademas,
permite que a largo plazo los estudiantes tengan la capacidad de tomar mejores decisiones

frente a la politica del pais.

2.5 Propuesta pedagogica

La implementacion se desarrolld siguiendo una ruta que va desde los aspectos macros
hasta los micros del conflicto armado en Bojaya, usando como eje trasversal la fotografia
como herramienta pedagdgica. Ademads, una de las estrategias de recoleccion de resultados
fue la historieta realizada la primera clase, puesto que esta misma se realizo al final de la
implementacion, permitiéndonos dar cuenta el progreso del estudiantado, los conocimientos
previos y sus habilidades de anélisis (Sumar la pedagogia de la memoria y el aprendizaje
significativo).

En la fase inicial, se habld sobre la historia de tres actores del conflicto armado: las
AUC, las FARC y el Ejercito Nacional, el propoésito es que los estudiantes lograran identificar
caracteristicas como su origen, el porqué de su origen, hechos relevantes y lugares de mayor
presencia sobre el territorio nacional, adicionalmente, se hizo un énfasis en la region del
Pacifico lo que nos permitid entrar al siguiente tema.

Posteriormente, se trabajé sobre la ubicacion geografica del Pacifico, su importancia
como territorio y sus caracteristicas geograficas como suelos, rios y vegetacion que hacen
parte importante del reconocimiento previo a los origenes del conflicto. Luego, se habl6 sobre
Bojay4, abordando su historia, ubicacion, geografia, culturas, costumbres y actores armados
que se encuentran haciendo presencia en la zona. Con ello se buscaba que el estudiante tenga
una georeferenciacion sobre el territorio, no desconociendo que la memoria también hace
parte de los territorios y que no se puede separar el tiempo con el espacio.

Ensefar sobre las disputas territoriales, como siguiente tema dentro de la
implementacion, nos permitid analizar mas a fondo las zonas de influencia de los actores
armados, también, empezar a analizar el por qué la region de Bojaya y cudl es la importancia

de abordar el territorio para hablar del conflicto armado. De forma inevitable se hizo
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necesario hablar sobre los hechos sucedidos el 2 de mayo del 2002, es decir, la masacre de
Bojaya. Todo el conocimiento previo sirvié como procesos de aprendizaje significativo, el
cual nos permitio realizar diferentes analisis sobre la masacre, atando ideas de clases pasadas
en donde se hablo de disputas territoriales, actores armados y la importancia de las riquezas
geograficas. Para finalizar, se hablo sobre los diferentes tipos de resistencia que ha llevado
a cabo la poblacién de Bojaya, teniendo en cuenta las fotografias y otras herramientas que
sirven para que el estudiante de cuenta la importancia de tener la memoria viva. A
continuacion, se presentan cada una de las fases del disefio de la propuesta pedagdgica y en
la Tabla 1 se observan las sesiones implementadas. Asimismo, en el capitulo 3 de la
sistematizacion de la experiencia, se encuentran consignados todos los recursos de
fotografias, archivos videograficos, sonoros y textuales que se usaron para cada una de las
sesiones. Su inclusion en este apartado correspondio a criterios de extension y disponibilidad

de espacio, asi como a la organizacion del documento.

Fase 1. Acercamiento desde la fotografia para estudiar el conflicto armado y sus
actores (2 sesiones)

Fase 2. Reconocimiento del territorio, hechos y acontecimientos del conflicto
armado, caso Bojaya (3 sesiones)

Fase 3. Memorias sobre el caso de Bojaya, la fotografia como elemento central (3
sesiones)

Fase 4. Recoger experiencias del Aprendizaje significativo y pedagogias de la

memoria, reflexion sobre lo abordado en el curso (1 sesiones)
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Tabla 1: Diseiio de las sesiones

Fase | Sesion Temas Contenido Actividades Fonfla de
registro
1 Asociacion de Creacion Los estudiantes organizaran grupos de la misma cantidad de personas. | Historieta realizada
acontecimientos | colectivay A cada grupo se le entregara un conjunto de nueve fotografias: Una de | en clase, fotografias
FASE 1 por imagenes. acercamiento las FARC, una de las AUC, una del Ejercito Nacional, una de la | y un diario de
desde la ubicacion geografica del Pacifico, una de Bojaya, una del rio Atrato, | campo en donde se
fotografia al una de la mineria ilegal en Bojaya, una del cristo mutilado de Bojaya | pondran fotografias,
conflicto y uno de los habitantes desplazados por la violencia. discusiones,
armado preguntas y
colombiano Adicionalmente, se les proporcionara un cuarto de cartulina en el que | observaciones
deberan construir una historieta, para esto, deberan pegar las
fotografias y establecer conexiones entre ellas, siguiendo la cronologia
que ellos crean pertinente para narrar los hechos.
Para finalizar, cada grupo tendra que socializar su historia con el resto
de la clase.
Esta actividad busca promover el acercamiento de los estudiantes a la
fotografia como recurso pedagogico, fortalecer el pensamiento critico
y la capacidad de andlisis frente a hechos historicos, también, permitira
al docente identificar los saberes previos del estudiantado y con esto
generar un punto de partida.
2 Actores del Reconocimiento | Los estudiantes se organizaran en 6 grupos, distribuidos de forma | Fotografias de la
FASE 1 conflicto historico, equitativa entre los tres actores armados: dos con AUC, dos con las | linea de tiempo y el
politico y | FARC y dos con el Ejercito nacional. Cada grupo recibird un texto | diario de campo

geopolitico  de
los actores del
conflicto
armado
mayor

incidencia en
Bojaya

con

acompafiado de fotografias que ilustran la historia y las principales
zonas de operacion del actor del conflicto armado asignado, ademas
de esto, cada grupo realizard una lectura colectiva del material
entregado. Posteriormente, se construira una linea del tiempo en el
tablero usando el texto como herramienta y se colocard un mapa de
Colombia a escala 1:1.700.00, sobre estos se realizaré lo siguiente:

que recogera las
diferentes
discusiones que se
den durante el aula.

58




Fase

Sesion

Temas

Contenido

Actividades

Forma de
registro

Grupo 1: Tendra la responsabilidad de ubicar sobre la linea del tiempo
su actor del conflicto armado asignado, sefialando los hechos mas
significativos de la historia

Grupo 2: Seencargara de localizar a su actor en el mapa de Colombia,
identificando las regiones de mayor presencia o influencia.

Esta actividad, busca vincular el analisis historico con dimensiones
geograficas y la fotografia con las dimensiones tiempo espaciales.

FASE 2

Geografia de
pacifico de
Colombia

Reconocimiento
del territorio de
la region
pacifica de
Colombia y su
relacion con los
habitantes

De forma individual, los estudiantes sefialaran en el mapa que muestra
en los anexos 1 de la sesion N° 3, las siguientes caracteristicas:

- Ubicacion de la region pacifica colombiana, departamentos y
principales ciudades

- Hidrografia de la region pacifica colombiana

- Relieve de la region pacifica colombiana

- Vegetacion y Biodiversidad de la region pacifica colombiana

- Tipo de poblacion de la region pacifica colombiana

- Relacion de la poblacion con el territorio de la region pacifica
colombiana (Oficios, saberes ancestrales, cocina, musica, uso
comercial y no comercial del suelo, importancia de los rios y
el mar en la region)

- Problematicas principales que sufre la region

Para la identificacion de esto, se hara uso del material videografico, el
cual sera proyectado en la primera hora de clase, haciendo uso de
herramientas como el televisor del salon 204 C, también, se utilizaran
los mapas hidrograficos, de uso de suelo y de alto relieve que nos
brinda la mapoteca del colegio.

Ademas, los estudiantes tendran que hacer convenciones que permitan
identificar estas caracteristicas, haciendo uso de colores, marcadores,
esferos y otros.

Para finalizar la clase, los estudiantes tendran que escribir una
reflexion sobre la importancia del territorio en las personas que lo

Fotografias del
desarrollo de la
actividad, diario de
campo, el mapa de
la actividad y la
reflexion que ellos
realizaran.
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Fase

Sesion

Temas

Contenido

Actividades

Forma de
registro

habitan y se discutird sobre las diferentes problematicas que enfrenta
el mismo. Esta reflexion puede ser un dibujo, un pequefio texto o
palabras clave

Esta actividad nos permitird reconocer la geografia de la region
pacifica de Colombia, la cultura, la importancia del territorio y las
problematicas que enfrentan. Desarrollando un pensamiento critico
frente a los impactos ambientales y las disputas geopoliticas de la
region.

FASE 2

Tierra en
disputa

Reconocimiento
dela
importancia del
control
territorial en el
pacifico

Para esta actividad, el profesor llevara fotografias que representen las
principales motivaciones por el control territorial del Pacifico: la
mineria ilegal, rutas de narcotrafico, control de cultivos ilicitos,
extorsion a economias locales, control sobre territorios de resguardo e
imposicion de la ley.

Posteriormente, se llevara a los estudiantes al espacio verde que queda
en la entrada principal del colegio, alli se dividiran en grupos 1 y 2, en
donde cada grupo tiene 3 imagenes y la mitad del espacio verde, luego,
cada grupo debera posicionar sus imagenes en la parte central del
terreno y debera proteger estas del equipo contrario. Reglas del juego:

- Los equipos pierden territorio cuando una de sus imagenes
es robada.

- Siun integrante es atrapado por el equipo contrario, debe ir
a la carcel, ubicada dentro del terreno del equipo rival.

- Para liberar a los compaiieros presos, los quipos deben
negociar utilizando imagenes o porciones de terreno.

- Gana el equipo que logre conservar la mayor cantidad de
imagenes y territorio al finalizar el juego.

- Esté4 prohibido el uso de fuerza fisica y vocabulario no
adecuado.

Posterior al juego, se hara uso de la maloca que queda ubicada en el
mismo espacio, alli se reflexionara alrededor del juego, las imagenes
y un texto sobre las disputas por el territorio del pacifico.

Fotografias de la
actividad y el diario
de campo.
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Fase

Sesion

Temas

Contenido

Actividades

Forma de
registro

Esta actividad permite el aprendizaje colectivo y evidenciar a través
del juego y las imégenes, las razones de las disputas territoriales de los
diferentes actores armados.

(Qué relacion tiene el juego con las disputas territoriales?

(Cual fue la bandera que primero tomaban y por qué cree que fue
tomada esa?

(Como puede relacionar el juego con los que hemos visto a lo largo de
las clases?

(,Qué son las disputas por el territorio?

FASE 2

Bojaya

Reconocimiento
del territorio y
de los hechos
sucedidos el 2
de mayo del
2002 en el
Municipio de
Bojaya y los
hechos de la
masacre

De forma individual, cada estudiante tendra una hoja en blanco tamafio
oficio, en ella realizara, de forma libre, uno o mas dibujos identificando
los siguientes elementos.

- Ubicacion geografica del municipio de Bojaya y el

departamento del choco

- Cuencas hidrograficas que atraviesen el departamento

- Tipo de poblacion que habita el territorio

- Cultura del territorio

- Hechos ocurridos el 2 de mayo del 2002

Para la identificacion de estos elementos, se utilizara el mapa de alto
relieve y el mapa hidrico que se encuentran disponibles en la mapoteca
del colegio, ademas, se emplearan elementos videograficos, sonoros y
fotograficos como indica la tabla de la Sesion 5, estos seran reproducidos
en el televisor del salon C204.

Para finalizar, se realizard una conversacion en grupo, en donde se
analizaran cada uno de estos aspectos y se pondra en debate los hechos
ocurridos en la masacre, para esto, se tendra en cuenta todos los
elementos vistos en anteriores sesiones.

Esta actividad permite reconocer la geografia de Bojaya y, al mismo
tiempo, identificar aspectos fundamentales como la cultura y la
poblacion que habita el territorio. Estos elementos ayudan a comprender
una forma mas clara los hechos sucedidos el 2 de mayo del 2002.

Los dibujos
realizados por los
estudiantes,
fotografias de ellos
realizando la
actividad y el diario
de campo

61




Forma de

Fase | Sesion Temas Contenido Actividades .
registro
Por otro lado, el objetivo de cada dibujo es permitir que cada estudiante
exprese de forma personal y libre lo aprendido, lo cual favorece el
aprendizaje significativo
6 fotografia y Explorando la En la primera parte de esta actividad, los estudiantes, de forma | Fotografias, hoja
memorias memoria individual, observaran 5 fotografias (como se indica en la tabla de la | con la actividad y
FASE 3 individual y Sesion 6) estas fotografias no tendran descripcion, fecha ni autor, y | diario de campo.

colectiva seran proyectadas una a una haciendo uso del televisor del salén C 204.

haciendo uso

Unicamente de Posteriormente, en una hoja blanca tamafo oficio, los estudiantes van

fotografias y a responder las siguientes preguntas:

contexto - (Qué vieron?

fotografico - (Qué les hace sentir?

- (Cual creen que es el contexto?
En la segunda parte de esta actividad, se les dara la fecha, el autor y el
contexto de cada una de las fotografias, con esto, los estudiantes
tendran que realizar un contraste de lo que ellos habian respondido con
la version oficial de la fotografia.
Luego de realizado el contraste, se hard un espacio en donde los
estudiantes participaran leyendo las respuestas y el contraste de cada
fotografia.
Esta actividad permite que los estudiantes desarrollen una memoria
individual e interpretativa de cada una de las fotografias a partir de su
propia percepcion, a su vez, se permite explorar una memoria
historica colectiva haciendo uso de los datos oficiales de cada
fotografia.
7 Carta victimas Fortalecimiento | Para esta actividad, el salon de clases estara dispuesto en formato de | Fotografias de la
FASE 3 del pensamiento | mesa redonda, una vez organizado, se iniciard la lectura colectiva de 3 | actividad, el diario

critico y la
empatia por
medio de las
fotografias y los
testimonios de

testimonios de la masacre de Bojaya acompanados con sus respectivas
fotografias.

Posterior a esto, de forma individual, en una hoja tamaiio oficio, los
estudiantes escribiran una carta para una de estas tres personas cuyos

de campo y la carta
para las victimas
del conflicto
armado.

62




las victimas

testimonios se leyeron. Esta debe tener minimo 2 parrafos, en caso de
ser escrita, también, pueden realizar dibujos, comics o una
interpretacion libre.

La carta debera incluir claramente:

- Quien la escribe (remitente)

- A quién va dirigido (destinatario)

- Asunto o motivo por el cual se escribe
Afadido a esto, se realizard un espacio de lectura de estas cartas en
caso de que los estudiantes asi lo decidan.

Esta actividad permite realizar una reflexion critica, fortalecer la
empatia y la comprension del conflicto armado a través de la lectura
y la observacion de la fotografia de cada testimonio, ademas, permite
al estudiante expresar sus emociones, percepciones y sentimientos
frente a los hechos sucedidos en la masacre de Bojay4, esto permite
desarrollar una memoria individual y colectiva.

Botiquin contra
el olvido

Construccion
colectiva de
herramientas
contra el olvido.

Apoyados en las fotografias y textos usados a lo largo de las clases 5,
6y 7, los estudiantes elaboraran de forma colectiva un botiquin contra
el olvido. La estructura fisica del botiquin la llevara el docente a cargo
(Santiago Pulido) inspirada en la propuesta “Un botiquin contra el
olvido, un botiquin para sanar el alma” de la Comision de la Verdad.

Por otro lado, el contenido del botiquin sera elaborado por cada uno de
los estudiantes y este debera tener alguno de los siguientes elementos:
- Herramientas (Historias, memorias, fotografias)
- Juegos.
- Cartas.
- Dibujos.
- Elementos simbdlicos.

Para hacer mas fécil la comprension de la realizacion de esta actividad,
la profesora Angela y el profesor Santiago, realizaran los primeros
elementos que llevara este botiquin, ademas, cada estudiante tendra
que explicar qué quiere que lleve el botiquin y porque esta actividad

Fotografias de la
actividad, diario de
campo y el botiquin
contra el olvido
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Forma de

Fase | Sesion Temas Contenido Actividades .
registro
permite un ejercicio critico frente al olvido y las multiples formas
existentes para no olvidar las memorias del conflicto armado
colombiano en regiones como Bojaya.

9 Asociacion de Recoger Los estudiantes organizaran grupos de la misma cantidad de personas | Material realizado
FASE 4 acontecimientos | experiencias del | y con las mismas personas de la primera actividad realizada en este | en clase, diario de
por imagenes. Aprendizaje espacio de clase. A cada grupo se le entregard un conjunto de nueve | campo, fotografias

significativo y
pedagogias de la
memoria

fotografias: Una de las FARC, una de las AUC, una del Ejercito
Nacional, una de la Ubicacion geografica del Pacifico, una de Bojaya,
una del rio Atraro, una de la mineria ilegal en Bojaya, una del cristo
mutilado de Bojayd y uno de los habitantes desplazados por la
violencia.

Adicionalmente, se les proporcionara un cuarto de papel Kraft en el
que deberan construir una historieta, para esto, deberan pegar las
fotografias y establecer conexiones entre ellas, teniendo en cuenta todo
lo visto en las 8 clases anteriores.

Esto permite que los estudiantes reflexionen sobre su proceso de
aprendizaje, dando cuenta que las imagenes presentadas en la primera
clase son un resumen de los temas abordades a lo largo de este
programa de clase.

hechas en clase.
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Capitulo 3. Sistematizacion de la experiencia: Aprendizajes Significativos sobre el
conflicto armado y la masacre de Bojaya.

Las intervenciones se realizaron a partir de la unidad didactica expuesta el capitulo
anterior, la cual, fundamentada en los enfoques del aprendizaje significativo, la pedagogia de
la memoria y la fotografia como herramienta pedagogica, se explica la masacre de Bojaya
con el propdsito de dar respuesta a la pregunta problema. Pensando en esto, se articularon
herramientas como videos, textos, mapas y canciones en relacion con los hechos, concebidas
no solo como recursos didécticos sino como mediaciones que posibilitaron el aprendizaje

significativo y el fortalecimiento del pensamiento critico.

La implementacion se desarrollo en cuatro fases: la fase 1 constd de 2 sesiones; las
fases 2 y 3 de 3 sesiones cada una; y la fase 4 de una sesion para un total de nueve sesiones.
A lo largo de todas las fases, se utiliz6 la pedagogia de la memoria y el aprendizaje
significativo como ejes tedricos principales para dar desarrollo a las practicas. En coherencia
con esta estructura, la sistematizacion adoptdé el mismo orden secuencial de la unidad
didactica, lo cual, nos permitio realizar analisis mas detallados por cada fase e intervencion,
para asi, lograr tener unas conclusiones y hallazgos mas detallados y adecuados en pro a la

resolucion de la pregunta problema.

Dado que se manejaron muchas fotografias y recursos audiovisuales para todas las
sesiones, se ha considerado colocar las tablas de estas fuentes en cada una de las sesiones.
En las respectivas tablas se encuentran los diferentes recursos que se utilizaron para el trabajo
en aula, estos estan compuestos por fotografias de reportaje, foto crénica, fotografias de
guerra y foto stock; material audiovisual como documentales, largometrajes, cortometrajes y
videos de plataformas como YouTube; material sonoro como podcast y canciones;
Fragmentos de textos de la comision de la verdad, paginas oficiales de internet y libros en
relacion con el tema. Todo lo anterior, se encuentra organizado por sesiones, en su debida
tabla y con sus respectivas fuentes. Antes de dar paso a ello, se hablara sobre la importancia

de sistematizar la experiencia.
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La importancia de sistematizar

La sistematizacion aparece como una posibilidad de construir
conocimiento riguroso sobre las experiencias de los
profesionales, para mejorar su intervencion y la accion social
transformadora. (Barragan, D & Torres, A 2017. p16)

El ejercicio de sistematizar las experiencias en el aula va més alla de ser un trabajo
tipo recordatorio de la experiencia vivida, la sistematizacion es de caracter profundamente
investigativo, puesto que permite realizar analisis criticos y detallados de lo sucedido y asi
dar solucion a una serie de preguntas previamente establecidas o generadas sobre la marcha.
Esta solucion a las preguntas permite dar paso al periodo de conclusiones, en donde se vuelve
al problema social y se permite, con mas firmeza, dar una respuesta u solucion.

Sin embargo, la sistematizacion de experiencias no solo es de caracter individual,
puesto que esta permite ser leida por terceros y asi avanzar en proyectos sociales,
investigativos o populares que tengan afinidad con la experiencia documentada y analizada,
llevando a otro nivel la préctica de la sistematizacion, puesto que permite un desarrollo y
transformacion social, asi como lo mencionan Barragan, D & Torres, A (2017):

La apropiacion critica de la practica, ademés de fortalecerla, también posibilita
comunicar sus aprendizajes y reflexiones a otros colectivos que agencian practicas y
proyectos similares. Las experiencias que sistematizamos aportan a la reflexividad y

transformacion social cuando desde una perspectiva critica se identifican aprendizajes y
nuevos desafios que orientan la praxis. (p. 26)

Este orden de ideas, el presente trabajo de grado, como uno de sus pilares
investigativos importantes, ponen a la sistematizacion como herramienta fundamental para
la solucidn a la pregunta problema. De esta forma, permitir que otros sectores sociales e
intelectuales hagan uso de esta para construir unidades pedagogicas, a través del uso de

fotografias y de material audiovisual en relacion con el conflicto armado en Bojaya.
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Fase 1. Acercamiento desde la fotografia para estudiar el conflicto armado y

sus actores

La fase uno, correspondié al primer acercamiento de los estudiantes a la propuesta
pedagdgica planteada en la Tabla 1. Esta pretendié que los estudiantes del grado 1101 del
colegio Carlos Alban Holguin, tuvieran un primer encuentro con la fotografia del conflicto
armado en el departamento del Chocé y, con los actores del conflicto que azotaron el
municipio de Bojaya en el afio 2002. Para ello, se realizaron dos sesiones: en la primera, se
les entregaron nueve imagenes a los estudiantes con el proposito de realizar una historieta en
donde cada una de las imagenes hicieran parte de esta y guardaran coherencia; para ello,
podian utilizar su creatividad de forma libre agregando titulos, pequefios escritos, dibujos,
colores, entre otras cosas. Por otro lado, esta primera sesion también se utilizd como
herramienta para el medir el aprendizaje significativo, puesto que esta misma actividad fue
implementada, nuevamente, en la sesiéon nueve, permitiéndonos realizar un seguimiento
comparativo del proceso comparativo del proceso de aprendizaje de los estudiantes,
identificando lo avances entre la primera y la Gltima sesion.

Por otro lado, la segunda sesion consistio en un breve repaso sobre el surgimiento de
los grupos armados que hicieron mayor incidencia en Bojayd, que en este caso son: Las
FARC, las AUC y el Ejercito Nacional colombiano. Se planteo de esta forma, ya que se
considerd fundamental reconocer las razones que dieron origen a estos grupos armados,
porque ello permitid reflexionar sobre sus intereses para incidir sobre el municipio de Bojaya.

Antes de comenzar este apartado, me veo en la necesidad de aclarar que esta fue mi
primera experiencia como docente en un aula regular, por tanto, lo aprendido en el camino
sumo un sinfin de experiencias valiosas para mi vida personal y el presente trabajo de grado,
ya que iba sin sesgos de experiencias anteriores lo cual me permitié ver todo desde otras
Opticas menos atravesadas por diversas emociones y experiencias.

Ademas de lo anterior, el curso tenia 40 estudiantes, todos ellos de barrios alenados

al Carlos Alban Holguin, barrios que sen encuentran dentro de la media luna sur de Bogota,
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estudiantes que acarreaban consigo el peso de vivir en zonas populares y barrializadas. Estas
caracteristicas, hicieron de mi experiencia un espacio de gran analisis, puesto que el salon de
clase terminaba siendo, aparte de un refugio, el espacio en donde se mostraban de formas
genuinas frente al mundo en sociedad, en donde reinaba la esperanza y el anhelo de ser

“Alguien en la vida” ... de salir adelante.

Para profundizar en cada una de las sesiones anteriormente mencionadas, analizando
a detalle cada actividad, los comportamientos de los estudiantes, los resultados de sus
actividades y el andlisis que se realiza frente a esto, es importante leer los siguientes
apartados: Sesion 1: Asociacion de acontecimientos por imagenes y Sesion 2: Actores del

conflicto, los cuales se encuentra inmediatamente después de esta introduccion.

Sesion 1: Asociacion de acontecimientos por imagenes
Temas: Asociacion de acontecimientos por imagenes.

Fecha: Septiembre del 2025. 2:20 pm
En la siguiente tabla encontraremos una serie de fotografias relacionadas al conflicto armado,
las cuales nos permitieron reconocer los conocimientos previos de los estudiantes. En la parte
izquierda se encuentra la imagen con su respectiva fuente y en la parte derecha, se encuentra

una pequefia descripcion de los elementos de la imagen.

Tabla 2: Asociacion de acontecimientos por imagenes.
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Imagen

Descripcion

gettyimages |
| Credit: LUIS ACOSTA

=

Fuente: https://www.gettyimages.es/detail/fotograf%C3%ADa-de-

noticias/soldiers-of-the-colombian-marine-forces-patrol-

fotograf%C3%ADa-de-noticias/1541105131?adppopup=true

“infantes de marina colombianos en lanchas

patrulleras armadas con ametralladoras
medias y pesadas vigilan las riberas del rio
Atrato, frente a Bojaya, Choco, Colombia, el

08 de mayo de 2002” Acosta, L (2002)

gettyimages
Credit: Kaveh Kazemi

Fuentes:  https://www.gettyimages.com.mx/detail/fotograf%C3%ADa-de-

noticias/guerrilla-fighters-seen-during-a-line-up-inside-fotograf%C3%ADa-

de-noticias/641252372?adppopup=true

“Guerrilleros de las FARC durante una
formacion dentro de un campamento de
desmovilizacion el 18 de enero de 2017 en
Vereda La Elvira, Colombia” Kazemi, K

(2017)
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https://www.gettyimages.es/detail/fotograf%C3%ADa-de-noticias/soldiers-of-the-colombian-marine-forces-patrol-fotograf%C3%ADa-de-noticias/1541105131?adppopup=true
https://www.gettyimages.es/detail/fotograf%C3%ADa-de-noticias/soldiers-of-the-colombian-marine-forces-patrol-fotograf%C3%ADa-de-noticias/1541105131?adppopup=true
https://www.gettyimages.com.mx/detail/fotograf%C3%ADa-de-noticias/guerrilla-fighters-seen-during-a-line-up-inside-fotograf%C3%ADa-de-noticias/641252372?adppopup=true
https://www.gettyimages.com.mx/detail/fotograf%C3%ADa-de-noticias/guerrilla-fighters-seen-during-a-line-up-inside-fotograf%C3%ADa-de-noticias/641252372?adppopup=true
https://www.gettyimages.com.mx/detail/fotograf%C3%ADa-de-noticias/guerrilla-fighters-seen-during-a-line-up-inside-fotograf%C3%ADa-de-noticias/641252372?adppopup=true

Descripcion

Imagen
“Miembros del Frente Farellones, un grupo

paramilitar colombiano de las Autodefensas

Unidas de Colombia (AUC)” Cabal, J (2000)

https://www.gettyimages.com.mx/detail/fotograf%C3%ADa-de-

Fuentes:
noticias/members-of-the-farellones-front-a-colombian-fotograf%C3%ADa-

de-noticias/1537118709?adppopup=true

Mar Corios g Mapa politico de Colombia, haciendo énfasis
en la region del pacifico y sus diferentes
departamentos

Valle del Cauca

Océano
Pacifico

Cauca

A

El Pacifico de Colombia

Fuentes: https://portal.pacificocolombia.com/
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Imagen

Descripcion

COLOMBIA

Fuentes: https://www.artesanaltecnologica.org/tiempos/

Mapa de Colombia, con la region del cochd
resaltada y haciendo énfasis en el municipio

de Bojaya

Fuentes:  https://www.gettyimages.com.mx/detail/fotograf%C3%ADa-de-

noticias/general-view-from-the-atrato-river-colombia-on-

fotograf%C3%ADa-de-noticias/1235910150?adppopup=true

“Vista general del rio Atrato, Colombia, el 15
de octubre de 2021. Las comunidades étnicas
defienden los derechos del rio Atrato, en el
departamento del Choco, al noroccidente del
pais, que requiere un mejor cuidado y estd
sujeto a los derechos que implican su
proteccion, conservacion, mantenimiento y,
en este caso especifico, su restauracion. La
sentencia también denuncia la negligencia
del Estado y ordena la limpieza del rio”

Torres, J (2021)

Fuentes:  https:/www.gettyimages.com.mx/detail/fotograf%C3%ADa-de-

noticias/an-old-abandoned-gold-dredge-is-seen-anchored-

“Una antigua draga de oro abandonada se ve
anclada a la orilla del rio Atrato el 12 de

octubre de 2019 Sochor, J (2019)
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https://www.gettyimages.com.mx/detail/fotograf%C3%ADa-de-noticias/an-old-abandoned-gold-dredge-is-seen-anchored-fotograf%C3%ADa-de-noticias/1288270351?adppopup=true

Imagen

Descripcion

fotograf%C3%ADa-de-noticias/1288270351?adppopup=true

Fuentes:

https://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/expo_itinerante/

Fuentes:

https://centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/expo _itinerante/

En la masacre de Bojaya, ocurra el 2 de mayo
del 2002, luego de la explosion a la parroquia
se encontrd un cristo al cual le faltaban las
extremidades, fue llamado como: el Cristo

mutilado de Bojaya

Poblacion de Bojaya desplazandose luego de

la masacre. Abad, j (2002)

En esta primera sesion, antes de iniciar con la introduccion a los temas que se

abordaron a lo largo del cuarto periodo académico, se realizo una pequefia presentacion de

quien iba a estar acompanando el proceso, también, se conocid un poco a los estudiantes, sin

embargo, esta introduccion no duré mucho mas que 10 minutos, puesto que la profesora
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Angela Gutiérrez (Profesora a cargo del area) aconsejo no hacer énfasis en actividades de
presentacion porque la concentracion del grupo, luego de la pandemia, disminuy6 de formas

contundentes.

Seguido de la presentacion, se realizaron 6 grupos en donde se les dio la libertad de
organizarse como ellos quisieran, de forma equitativa y proporcional al numero de
estudiantes en el aula. Analizando lo anterior se evidencié que la escuela mediada por la
vigilancia y control sigue vigente, puesto que ante la autonomia no asumieron las reglas
acordadas, por tanto, dentro de mi rol como docente, reorganice los grupos en donde
quedaron cuatro grupos de 7 y dos grupos de 6 personas, para un total de 6 grupos en un
curso de 40 estudiantes en el aula, asi como se puede observar en la Fotografia 5:

organizacion de grupos sesion 1

Fotografia 5 Organizacion de grupos sesion 1

Tras la conformacion de los grupos, se distribuy6 el material con el que se desarrolld
la clase, el cual consistié en nueve fotografias: tres de ellas eran de los grupos armados,
legales e ilegales, que azotaron el municipio de Bojaya en el afio 2002, es decir, las FARC,
las AUC y el Ejercito Nacional de Colombia; una del rio Atrato; una del Cristo Mutilado;
una de una draga sobre el rio Atrato; dos imagenes del mapa de Colombia en las que se

ubicaba la region del Pacifico colombiano, el Choco y el municipio de Bojaya; una imagen
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de la poblacién de Bojaya huyendo luego de la masacre perpetrada el 2 de mayo del 2002; y
un pliego de cartulina blanca.

Posteriormente, se inicid con la explicacion de la actividad, alli se elaboré una
historieta con las nueve imagenes, en donde cada una de ellas debia integrarse a la narrativa
y guardar coherencia respecto a lo observado en las fotografias. para la realizacion, los
estudiantes hicieron uso de su creatividad agregando titulos, dibujos, pequefos escritos, entre
otros. Para finalizar, expusieron su historieta explicando de qué se trababa y por qué usaron
de tal forma las imagenes.

Luego de la explicacion, se les pregunto lo siguiente: ;para ustedes qué es el conflicto
armado? Alli, segin las notas de campo de Pulido, S (2025) Un estudiante respondié lo
siguiente “Cuando la guerrilla y los paramilitares se enfrentan contra el ejército nacional en
diferentes lugares del pais”. La respuesta del estudiante determind la respuesta de sus demas
compafieros, sin embargo, nos permitié tener la posibilidad de analizar las estructuras
previamente formadas sobre lo que ellos comprenden por conflicto armado, lo cual nos abri6
la posibilidad de explorar otras formas de entendimiento del conflicto armado en sesiones
futuras.

Una vez repartido el material en su totalidad y dada la explicacion de la actividad, los
estudiantes comenzaron con cuestionamientos que nuevamente nos remitieron al problema
del sistema de ensefianza a partir del control, en donde el estudiante busca el aval del minimo
detalle frente a un trabajo en el que tiene reglas claras y mucha autonomia para ejecutar el
trabajo®. En ese sentido, los estudiantes preguntaban lo siguiente: ;Puedo colorear los titulos?

(Puedo agregar dibujos? ;Profe, si no reconozco ninguna de las imagenes no me pone mala

6 La educacién que se nos impartio en la basica primaria fue mediada por la validez constante del docente frente
a nuestro quehacer, esto ha hecho que la vigilancia permanente ya no dependa del educador sino de la figura de
este frente al educando. En términos de Foucault en vigilar y castigar, la escuela puede entenderse como una
institucion disciplinaria que opera bajo el control, vigilancia y normalizacion, por lo cual el individuo carece de
autonomia. De esta forma lo podemos encontrar en Foucault, M (2002):

Hacer que la vigilancia sea permanente en sus efectos, incluso si es discontinua en su accion. Que

la perfeccion del poder tienda a volver inttil la actualidad de su ejercicio; que este aparato

arquitectonico sea una maquina de crear y de sostener una relacion de poder independiente de

aquel que lo ejerce; en suma, que los detenidos se hallen insertos en una situacion de poder de la

que ellos mismos son los portadores (p. 185)
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nota? Estos cuestionamientos dejan claro que es importante buscar la autonomia frente al
quehacer del estudiante a lo largo de su paso por el colegio, puesto que la libertad de
realizacion les permite ampliar las capacidades de reflexion, aprendizaje y pensamiento

critico.

e

§ :
Fotografia 6 Realizacion de la actividad 1 de la sesion 1

Como se puede observar en la fotografia 6, a pesar de la incertidumbre inicial, los
estudiantes lograron organizarse y llevar a cabo la actividad. alli analizaron con mayor
detenimiento las fotografias e identificaron la region del Chocd, el municipio de Bojaya y a
los actores armados como las AUC y el Ejercito Nacional Colombiano. Sin embargo, seguian
manifestando intriga frente a fotografias como la del cristo mutilado y la del rio Atrato, lo
que nos permitio emplear las fotografias y otros recursos audiovisuales -como videos,
canciones ¢ imdagenes- como herramienta para captar su atencion a lo largo de la

implementacion

En las fotografias 7 y 8, podemos observar algunos de los grupos trabajando en la
realizacion de la historieta, haciendo uso de su creatividad, poniendo titulos de colores,
dibujos y escritos. A pesar de las modificaciones en el nimero de participantes en cada grupo,
también podemos analizar en estas fotografias, como los estudiantes trabajaron en grupo,

disponiendo de toda su concentracion para desarrollar la actividad.
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Fotografia 7 Realizacion de la historieta por grupos
sesion 1

Fotografia 8 Realizacion de la historieta sesion 1

El resultado de esta actividad fueron seis historietas, elaboradas sobre pliegos de
cartulina blanca. Estas historietas permitieron identificar los conocimientos previos de los
estudiantes sobre el conflicto armado, a partir de los cuales se evidenciaron una serie de
hallazgos relevantes para orientar las clases posteriores, por ejemplo, en cinco de las seis
historietas establecieron una distincion entre el ejército y los grupos armados al margen de la
ley, poniendo al ejército en una posicion de héroe. Ademads, reconocieron fendmenos como

el desplazamiento y el reclutamiento forzado, tal como se puede observar en la fotografia 10,
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donde, haciendo uso de su creatividad, representaron un nifio perteneciente a las
comunidades negras del territorio. De igual manera, se evidencio el reconocimiento de la

presencia de comunidades afrodescendientes en el municipio de Bojaya

Fotografia 10 Primeros hallazgo: resultados sesion 1

Fotografia 9 Primeros hallazgo: resultados sesion 1 La tragedia de pepito
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Otra de las observaciones que se pudo realizar, a partir del analisis de las fotografias
9y 10, se relaciond con el uso coherente en funcidn con la historieta. En la fotografia 9, por
ejemplo, se puede identificar a integrantes de las AUC con sus respectivos distintivos y
portando armas largas; sin embargo, el grupo titul6 la escena como “Ejercito Nacional”, lo
que evidencio6 que el color del uniforme se asocio6 con las fuerzas que tiene el Estado para su
defensa y dejo, inicialmente, la idea de que no reconocieron actores violentos no estatales.
De manera similar, la fotografial0, los estudiantes utilizaron las fotografias de forma general,
empleando términos como grupos armado sin nombrar explicitamente a los actores de las

imagenes.

Ademas de estos primeros hallazgos, también se identificoé que 4 de 6 grupos,
abordaron temas como resistencia, defensa de sus raices y busqueda de paz, y cabe resaltar
que hicieron la identificacién del municipio de Bojaya y el departamento del Chocd. Como

podemos identificarlo en la siguiente fotografia:

Fotografia 11 Segundo hallazgo — sesion 1
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Para finalizar esta actividad se realizaron exposiciones, en donde todos los grupos
participaron y todos los integrantes aportaron en la explicacion y lectura de la historieta. A
partir de estas intervenciones, se identificd qué estudiantes presentaban un mayor dominio
frente al tema, lo que permitio realizar una evaluacion de caracter individual y no una tnica
grupal. Asi mismo, las exposiciones facilitaron la identificacion del uso de herramientas de
Inteligencia artificial en el desarrollo de la actividad. En este sentido, se evidencioé que uno
de los 6 grupos hizo uso de IA, este aspecto se identificé debido que, los estudiantes no
lograron explicar adecuadamente la referencia de algunos eventos sucedidos como la masacre

del Aro.

Por otro, en las fotografias 12 y 13, se evidencia el desarrollo de las exposiciones de dos de
los seis grupos, ademads, el uso de titulos como el ajedrez humano y la tragedia de Pepito, los
cuales denotan el uso de elementos cotidianos al momento de nombrar historias y personajes
ficcionales. Por ejemplo, en el caso de la tragedia de Pepito, puesto que este es el nombre
que cotidianamente adquiere un personaje ficcional cuando se cuenta una historia de la

cotidianidad que no esta alejada de una realidad social.

En relacién con este ultimo, es descrita a grandes rasgos la tragedia que vive un nifio
chocoano en su cotidianidad, a lo largo de 6 cuadros: En el primero de forma general
describen a Pepito como un nifio de piel negra proveniente del Chocd, haciendo uso de
dibujos y de las imagenes de la ubicacion de la region pacifica y del departamento del Choco;
en el segundo cuadro sefialan de forma textual que €l fue desplazado como consecuencia del
conflicto armado, haciendo uso de la fotografia de los habitantes de Bojaya mientras estaban
siendo desplazados; en el tercero de forma textual indican que fue desplazado, afiadido a esto
utilizan la fotografia del Ejército Nacional sobre el rio; en el cuarto de forma textual indican
que Pepito se enterd que su hogar fue destrozado por la violencia, alli los estudiantes hacen
uso de un dibujo indicando la region de Chocd y ponen en uso la fotografia del cristo mutilado
de Bojayé; en el quinto textualmente indican que Pepito termin6 escapando de la violencia,
ademas, usan las fotografias de las AUC y las FARC; por ultimo de manera textual indican
que Pepito se fue a vivir cerca de un rio huyendo de la violencia, haciendo uso de la fotografia

del rio Atrato. Como se puede observar en las fotografias 10y 12.
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Con la tragedia de Pepito, se pudo dar cuenta que se generaliza a la poblacion negra como
habitantes de regiones como el Choco, por otro lado, esta descripcion permite observar los
conocimientos previos de los estudiantes frente a las consecuencias de la violencia en
Colombia. Por otro lado, el titulo ajedrez humano no guarda coherencia frente a lo
desarrollado en la historieta, ademas de esto, al momento de exponer el titulo no fue de gran
aporte para el desarrollo la explicacion y sustentacion de sus ideas, esto se puede evidenciar

en la fotografia 13

Fotografia 12 Ajedrez Humano
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Teniendo en cuenta los analisis anteriormente desarrollados, es importante mencionar
el cumplimiento de los objetivos propuestos para la primera sesion, en donde se hace efectiva
la implementacién del dispositivo de medicion y seguimiento comparativo, como se
menciond al inicio de este capitulo. De este modo, se identificaron los conocimientos previos

de los estudiantes, haciendo uso del aprendizaje significativo.

Por otro lado, el trabajo en grupo generd una serie de memorias personales y
colectivas de lo que, para ellos, en ese momento, era la violencia y el conflicto armado. Por
ejemplo, seglin las notas de campo de Pulido, S (2025) Una estudiante de origen venezolano
cree que el responsable de los desplazamientos en Colombia de deben unicamente a la
guerrilla. Por otro lado, Pulido, S (2025) también menciona que “a lo largo de la
implementacion pude observar que colectivamente se asocia el conflicto armado al
desplazamiento, la destruccion de familias, la vulneracion a derechos humanos y, también, a
los procesos de resistencia en las comunidades”

Lo anterior, se evidencia en los resultados y desarrollo de la actividad, puesto que, al
analizar el uso de las fotografias con la coherencia de las historias, esta no guarda unos
conocimientos puntuales como la distincion de guerrilla, Ejército Nacional y AUC, sino se
plantea esto de forma general usando la imagen que mas conviene a la historia, en ese orden
de ideas, aunque las historias no tengan coherencia con las imagenes si guarda coherencia
con una realidad social. Por otro lado, ninguno de los grupos logré identificar imagenes y

fotografias como el cristo mutilado o la capilla san pablo apostol de Bojaya

Sesion 2: Actores del conflicto

Temas: Actores del conflicto
Fechas: septiembre 2025

Para esta sesion, el docente en formacion elabord tres textos como recursos
pedagogicos para trabajar en aula (ver anexo 1 y Tabla 3). Estos textos tuvieron el proposito

de acercar a los y las estudiantes a la formacion, historia y areas de influencia de los actores
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armando legitimos (Ejército nacional) e ilegitimos (FARC y AUC). Con la elaboracién de
estos textos se buscaba que ellos comprendieran las diferencias existentes entre estos actores.
Estos textos fueron trabajados de manera conjunta con fotografias con estos actores, ello
pensando en la comprension de una parte del conflicto armando, especificamente los hechos
ocurridos el 2 de mayo del 2002. Por otro lado, el recurso pedagogico de los tres textos se
empleo para una elaboracion de una linea del tiempo colectiva, junto con imagenes asociadas
a la tematica de la sesion. Con ello, las y los estudiantes podrian ubicar las fotografias en
diferentes espacios geograficos, esto con la finalidad de reconocer los espacios de influencia

de los actores armados sobre el panorama nacional.

Tabla 3: Fotografias y fuentes de los actores armados que hicieron parte de la
masacre de Bojayad (2002)
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Imagen

Descripcion y fuente

Carlos castafio, jefe politico de las AUC (2002)

Fuente: CASA EDITORIAL EL TIEMPO S.A.

Autor Jaime Garcia.

Marcha de victimas de la masacre de Chengue
perpetrada por paramilitares en el 2001 (2001).

Fuente: Revista semana

Tranvia de Bogota en llamas, reflejo de los disturbios
acontecidos el 9 de abril de 1948. Foto: Archivo de

Bogota.

Fuente: Redaccion portal Bogota

https://bogota.gov.co/mi-ciudad/bogota-en-

historias/jorge-eliecer-gaitan-momentos -antes-y-despues-

del-bogotazo-en-1948
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https://bogota.gov.co/mi-ciudad/bogota-en-%20historias/jorge-eliecer-gaitan-momentos%20-antes-y-despues-del-bogotazo-en-1948
https://bogota.gov.co/mi-ciudad/bogota-en-%20historias/jorge-eliecer-gaitan-momentos%20-antes-y-despues-del-bogotazo-en-1948
https://bogota.gov.co/mi-ciudad/bogota-en-%20historias/jorge-eliecer-gaitan-momentos%20-antes-y-despues-del-bogotazo-en-1948

CENTHO Dt ESTUBIOS HI

Imagen

Descripcion y fuente

#UNDIACOMOHOY,
i #UNDIACOMOHOY.

DELESERCTD, J*

Imagen representativa de la fundacion del ejército
nacional De Colombia, E. N. (n.d.). Fundacion del
Ejército Nacional - Ejército Nacional de Colombia.

Ejército Nacional De Colombia.

Fuente: https://www.ejercito.mil.co/fundaciondel-

ejercito-nacional-619708/

“En el periodo entre 1994-2002 se intensificaron las
masacres en el accionar paramilitar, junto con la
desaparicion  forzada, como  estrategias de
arrasamiento, control del territorio y de la poblacion
a través del uso del terror” La disputa de las AUC
por el territorio. (n.d.). Informe Final - Comision De
La Verdad.

Fuente:  Emanuel, Hector, (2003)
https://www.comisiondelaverdad.co/la-disputa-de-
las-auc-por-el-territorio

“Jorge 40”, comandante del Bloque Norte de las
Autodefensas. Bogota (S.F)

Fuente:

https://www.elespectador.com/judicial/jorge-40-la-

verdad-de-la-guerra-que-conocera-la-jep-en-enero-

de-2023/
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https://www.comisiondelaverdad.co/la-disputa-de-las-auc-por-el-territorio
https://www.comisiondelaverdad.co/la-disputa-de-las-auc-por-el-territorio
https://www.elespectador.com/judicial/jorge-40-la-verdad-de-la-guerra-que-conocera-la-jep-en-enero-de-2023/
https://www.elespectador.com/judicial/jorge-40-la-verdad-de-la-guerra-que-conocera-la-jep-en-enero-de-2023/
https://www.elespectador.com/judicial/jorge-40-la-verdad-de-la-guerra-que-conocera-la-jep-en-enero-de-2023/

Descripcion y fuente

Aunque el estado niegue la participacion del
paramilitarismo en la operacion Oridn, el fotdografo
Jesus Abad logra fotografiar prueba de esta

participacion. Abad, J (2002)

Fuente: https://www.colombiainforma.

info/operacion-orion-17-anos-de-

impunidad/

horas después de que los ‘paras’ dejaran Mapiripan

Diaz, Milton. (1997)

Fuente: CASA EDITORIAL EL TIEMPO S.A.

Sepelio de Jaime Pardo Leal en la plaza de Bolivar

(1987)

Fuente: El espectador 1987
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https://www.colombiainforma/

Imagen

Descripcion y fuente

Las “pescas milagrosas” se afianzaron en Colombia

entre 1988 y 2002. Saldarriaga, M (2000)

Fuente:

https://www.elcolombiano.com/colombia/paz-y-

derechos-humanos/asi-funcionaban-las-pescas-

milagrosas-de-las-farc-FE15007534

En 1984, las Farc y el gobierno de Belisario
Betancur firmaron los Acuerdos de la Uribe

Fuente:  https://pacifista.tv/notas/por-que-son-

importantes-las-conferencias-de-las-farc/

La extinta guerrilla de las FARC nacid, segin su
propio relato, hace 60 afios en el sur del

departamento del Tolima (1964)

Fuente:

https://www.bbc.com/mundo/articles/cw001pxvljeo
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https://www.elcolombiano.com/colombia/paz-y-derechos-humanos/asi-funcionaban-las-pescas-milagrosas-de-las-farc-FE15007534
https://www.elcolombiano.com/colombia/paz-y-derechos-humanos/asi-funcionaban-las-pescas-milagrosas-de-las-farc-FE15007534
https://www.elcolombiano.com/colombia/paz-y-derechos-humanos/asi-funcionaban-las-pescas-milagrosas-de-las-farc-FE15007534
https://pacifista.tv/notas/por-que-son-importantes-las-conferencias-de-las-farc/
https://pacifista.tv/notas/por-que-son-importantes-las-conferencias-de-las-farc/
https://www.bbc.com/mundo/articles/cw001pxv1jeo

Imagen

Descripcion y fuente

Desde 1961, la clase dirigente del pais llamo la
atencion de las autoridades por lo que pasaba en
Riochiquito (Cauca); El Pato (Huila); Marquetalia

(Planadas, Tolima) y Guayabero (Guaviare).

Fuente: Operacion Marquetalia’, bajo la mirada de
archivos de inteligencia — Guerra Sorda. (n.d.).

https://guerrasorda.verdadabierta.com/operacion-

marquetalia-bajo-la-mirada-de-archivos-de-

inteligencia/

Para el desarrollo de esta sesion, se elaboraron una serie de 3 textos, usando los
recursos del anexo 1 y tabla 3 como material historiografico y pedagdgico. Cada uno de estos
textos lleva como titulo el nombre de un grupo armado, es decir, Las FARC, Las AUC y el
Ejercito Nacional de Colombia. Cada uno de estos suministra la siguiente informacion: el
texto de las FARC contiene una pequefia descripcion con fechas, acontecimientos y lugares
en donde se expone el nacimiento y la consolidacion de esta guerrilla, dando cuenta de cudles
fueron sus hitos fundacionales, las rutas historicamente usadas para su movilidad y las fechas
que marcaron a este grupo guerrillero, ademas de esto, este texto contiene 5 fotografias (Ver

ultimas 5 fotos de la tabla 3) con las cuales se describen algunos de esos acontecimientos

El texto de las AUC inicia hablando sobre la aparicion del fendmeno paramilitar en
Colombia, con esto se abre paso a la descripcion del nacimiento y consolidacion de las AUC
en Colombia, ademas de esto, se mencionan figuras importantes para esta estructura como
los hermanos castanos; por otro lado, se mencionan fechas de hitos histdricos para este grupo
armado, ademas, se mencionan sus corredores y las zonas de alta influencia de este grupo
armado. Anadido a esto, el texto esta acompafiando de 5 iméagenes que describen algunos

acontecimientos descritos en los textos (Ver table 3)
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https://guerrasorda.verdadabierta.com/operacion-marquetalia-bajo-la-mirada-de-archivos-de-inteligencia/
https://guerrasorda.verdadabierta.com/operacion-marquetalia-bajo-la-mirada-de-archivos-de-inteligencia/
https://guerrasorda.verdadabierta.com/operacion-marquetalia-bajo-la-mirada-de-archivos-de-inteligencia/

En cuanto al texto del Ejercito Nacional de Colombia, inicia abordando el hito de
fundacional del ejército nacional de 1810, posteriormente narra la historia de Las Provincias
Unidas de la Nueva Granada de sistema federal y el Estado Libre de Cundinamarca de
sistema central, para posteriormente dar paso a la consolidacion oficial y constitucional del
ejército nacional de Colombia. Afiadido a esto, se describo como hitos histéricos la creacion
de las FARC y el golpe a Marquetalia, también, se afladen fechas y lugares de operaciones
que marcaron a Colombia como la operacion Oridn. Ademas, este texto esta acompaifiado de

5 imégenes que describen algunos de estos sucesos (Ver tabla 3)

Con estos textos, los estudiantes pudieron identificar el origen y la trayectoria inicial
de los actores armados con mayor incidencia en el municipio de Bojayd, ademas de esta
identificacion, los textos les permitid ubicarse en diferentes espacios geograficos, con ayuda
de un mapa de alto relieve (Ver fotografia 20), donde estos actores tuvieron un impacto
significativo a lo largo del territorio nacional; También, con ayuda de papel Kraft, los
estudiantes ubicaron las fechas y acontecimientos expuestos en el texto a lo largo de una linea

de tiempo.

Todo ello se planted con el proposito de que los estudiantes lograran identificar la
importancia de la geografia dentro de la memoria del conflicto armado y, de esta manera,
desarrollaran analisis criticos mas solidos, en donde no solo se utilizara la historia como
herramienta interpretativa, sino que la geografia les permita reflexionar sobre las razones de

la presencia de los actores armados en dichas zonas’

Sabiendo lo anterior, los estudiantes se organizaron en seis grupos, distribuidos de
manera equitativa entre los actores armados, es decir: dos grupos trabajaron sobre las AUC,
dos sobre las FARC y dos sobre el Ejercito Nacional. Cada uno de estos grupos, recibié un
textos -De los anteriormente mencionados- con ello, realizaron, una lectura colectiva.
Posteriormente, se indico que se conformarian grupos numero 1y 2, en donde los grupos 1

ubicaron sobre una linea de tiempo creada en papel Kraft y los numero 2 ubicaron los hechos

7 Las fuentes utilizadas para la elaboracion de este documento se encuentran en el apartado de anexos,
especificamente en Anexos 1. Sesion 2: Actores Armados del Conflicto
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sobre un mapa de Colombia en lato relieve, Ademas de esto, los estudiantes expusieron los

resultados de la linea de tiempo y la ubicacion en el mapa de alto relieve de forma grupal.

Por sugerencia de la profesora Angela, los estudiantes no pudieron organizar los
grupos de forma auténoma, por lo tanto, estos se organizaron por orden de lista y se
expusieron en el tablero del saloén de clase, ademas, cada grupo se sefalizé con su actor
armado y el niamero que le correspondid, esto se puede observar con mas detalle en la

fotografia 14.

Fotografia 14 Sesion 2 — Organizacion del
aula

Luego de la organizacion de los grupos, se dio paso a la lectura colectiva de los textos
asignados a cada grupo correspondiente, alli tomaron apuntes sobre sus hallazgos. Una de las
primeras cuestiones que se evidencio, fue la rapida comprension de las fuentes utilizadas, lo
que indico que de forma previa ya habian tenido un acercamiento al analisis de fuentes.
Asimismo, la lectura en grupo fue un acierto metodoldgico, puesto que fomento la
participacion y dio paso a diferentes cuestionamientos alrededor de los textos, como, por

ejemplo ¢ El ejercito hace parte del conflicto armado?
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Este cuestionamiento, permiti6 intervenir en medio de la clase con la pregunta
anteriormente planteada, en donde segin las notas de campo de Pulido, S (2025) un
estudiante respondid que el ejército nacional no hace parte del conflicto armado porque ellos
defienden y por eso, ellos, no eran parte del conflicto, por otro lado, una estudiante afirm¢ la
idea diciendo que el ejército solo intervenia para ayudar, pero no para hacer parte del
conflicto armado. Con esto, se reafirm6 que algunos de los estudiantes de 11-01 tienen la
tendencia de desvincular la participacion activa del ejército nacional dentro del conflicto
armado colombiano y, ademas, desconocen los diferentes hechos ocurridos con participacion

del ejército nacional como la operacidn orion, la masacre del aro o la masacre de Bojaya.

Como se puede observar en la fotografia 15, los cuestionamientos fomentaron la
concentracion y el trabajo en grupo en torno a los textos anteriormente descritos. Ademas,
los estudiantes manifestaban que no querian perder ningun detalle para la exposicion. Junto
con su participacion activa en la lectura, se puede analizar en la fotografia 13, un interés
constante por las imagenes del texto, en donde Seguin las notas de campo de Pulido, S (2025),
una estudiante, pregunto si el de la foto de Jorge 40 habia sido el mismo que particip6 en el
homicidio de Jaime garzén, también, otro estudiante preguntaba si las fotos de los textos eran

de verdad.

Ademas de la participacion activa con las imédgenes, los estudiantes, interactuaron con

el mapa de Colombia de alto relieve, como se puede observar en la fotografia 16, puesto que

Fotografia 15 Participacion con las imagenes
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alli debian ubicar los lugares y las fechas de los acontecimientos en los que particip6 el grupo
armado asignado. Uno de los hallazgos derivados de la actividad fue que los estudiantes
lograron reconocer rostros, prendas, fechas y la ubicacion geografica de los principales
lugares de incidencia de estos actores armados. Ademas, en la fotografia 16, se pudo
evidenciar el acierto metodolédgico de la utilizacion del mapa, puesto que se generd una alta
participacion de los estudiantes alrededor de la actividad, ello permiti6 identificar su interés

por la geografia y la ubicacion de los acontecimientos.

Debido a la naturaleza de la actividad, los estudiantes necesitaron mas tiempo del

inicialmente pensando para el desarrollo. El nivel de complejidad del texto, sumado a las

Fotografia 16 Interaccion con el mapa de Colombia

dindmicas de analisis que implicaron interaccién constante con el mapa y las imagenes
propuestas para esta sesion, demand6 una amplia cantidad de tiempo y largos espacio de
concentracion individual como grupal, por lo tanto, se tom6 la decision de mover la

exposicion de exposiciones para la siguiente clase.

Esta decision generd algunos problemas con las imagenes, puesto que la mayoria de
los grupos las extravio. Sin embargo, esto no fue impedimento para llevar a cabo la jornada

de exposiciones, debido a que las fotografias resultaron suficientemente significativas como
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para permanecer en la memoria de cada uno de ellos, quienes lograron recordarlas y

relacionarlas con lo visto en clase.

Para la siguiente clase, las exposiciones trascurrieron de formar organizada como se
puede ver en las fotografias 17 y 18, de esta forma. Se identificé que ellos tuvieron el interés
suficiente para hacer investigaciones de manera individual y con esto reforzar la exposicion
y organizarla de mejor forma, puesto que ademas de las fechas y los hechos dados en los
textos, ellos mencionaron otros hechos importantes para la memoria del conflicto armado del
pais, por ejemplo, la masacre del Mapiripan, los rios como sujetos de derechos y la

escombrera.

Fotografia 18 Exposiciones y mapa
de Colombia

Fotografia 17 Exposicion y mapa

de Colombia

Por otro lado, la participacion dentro de la realizacion de la linea de tiempo y la
ubicacion en el mapa fue un acierto dentro de la actividad, puesto que gener6 para ellos un
nuevo aprendizaje y, ademas, les obligd a conversar con los otros grupos puesto que si el
grupo que le correspondi6 la ubicacion en el mapa no ubicaba algiun lugar de incidencia, el
grupo de la linea de tiempo no podian plasmar sobre la linea de tiempo los hechos, puesto
que dejaba de tener una coherencia ya que las fechas se sustentaban con las fotografias y

viceversa.
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Luego de que todos los grupos acabaran sus exposiciones, se les abordd con las
siguientes preguntas ;Es necesaria la guerra? ;Cudles fueron sus hallazgos de la linea de

tiempo y del mapa de alto relieve? A lo cual, segtn las notas de campo de Pulido, S (2025):

“los estudiantes, luego de un profundo silencio, concluyeron que las zonas de mayor
impacto eran predominantemente las zonas alejadas del centro del pais y, ademas,
reconocieron el dificil acceso como una de las principales causas de la presencia de grupos
ilegales. Por otro lado, les costd un poco mas identificar los hallazgos dentro de la linea de
tiempo, sin embargo, lograron identificar que el conflicto no estaba tan alejado
temporalmente de ellos, puesto que algunos de ellos nacieron en los afios de algunas

masacres”

Fotografia 19 resultados linea de tiempo

En la fotografia 19, se pudo analizar como los estudiantes hicieron uso de
herramientas como colores y papel para la realizacion de titulos como AUC, ademas,
lograron identificar fechas desde el afio 1810 hasta el 2008, las cuales se encontraban en los

textos anteriormente descritos, de este modo, en la fotografia 20 pudimos analizar la
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utilizacion de notas adhesivas para la mejor ubicacion de las zonas geograficas, las cuales

predominan en la zona céntrica del pais.

Fotografia 20 resultados mapa

Viendo las fotografias 19 y 20, se puede decir que esta sesion fue un acierto
metodoldgico, aunque la linea de tiempo fue una de las partes con mayor dificultad, les
permitid tener un acercamiento a lo hechos y visualizar las fotografias iconicas de aquellos
acontecimientos, por tanto, les permite un mejor proceso en aprendizaje significativo
respecto a las memorias de la guerra en Colombia. Ademas de esto, la lectura en grupo y los
multiples cuestionamientos frente a lo analizado, hace que se fortalezca la conciencia critica

de cara a las memorias del conflicto armado colombiano. Hasta aqui, se puede decir que la
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fotografia funciona como una herramienta pedagdgica excelente, sin embargo, depende de

otros medios como mapas y lineas de tiempo para ser analizada de forma mas adecuada

Pensando en esto, el reconocimiento del territorio nacional, la historia de los
diferentes grupos armados legales e ilegales, visualizar las fotografias y apropiarse del evento
sucedido y los cuestionamientos que fortalecen el pensamiento critico, hace parte
fundamental del aprendizaje significativo y la pedagogia de la memoria y, a su vez, me
orienta sobre la utilizacion de la fotografia como herramienta para la ensefanza de las
memorias del conflicto armado. Afiadido a lo anterior, es importante que los estudiantes
aprendan el problema desde la raiz, para asi acercarse con mejor apropiacion al tema central,

es decir, la masacre de Bojaya.

Fase 2: Reconocimiento del territorio, hechos y acontecimientos del

conflicto armado, caso Bojaya

El ejercicio de hacer y ensefiar memoria del conflicto armado implicé comprender la
cadena de sucesos que condujeron a un acontecimiento como La masacre de Bojaya. Por
tanto, después de que el curso 11-01 del Carlos Alban Holguin se aproximara a la fotografia
disefiando una historieta y, posteriormente, analizara como historica y geopoliticamente se
ubican los grupos armados que hicieron incidencia en el territorio de Bojay4a, se dio paso al
reconocimiento de la region pacifica y el municipio de Bojay4, no solo desde una perspectiva
geografica, también a partir de toda la incidencia cultural y ancestral que tiene este territorio.
Esto permitié dar paso a las disputas geoespaciales en esta region y, con ello, analizar de
manera mas amplias los acontecimientos ocurridos en el municipio de Bojaya el 2 de mayo

del 2002.

Para ello, se desarrollaron tres sesiones y, siguiendo el orden secuencial de la unidad
didactica, la sesion tres fue la primera de ellas. En esta los estudiantes ubicaron sobre un
mapa en blanco una serie de categorias relacionadas con la region pacifica como cuencas

hidrogréficas, divisiones politico-administrativas, practicas econdmicas y culturales, entre
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otras. Todo esto tuvo como propoésito acercar a los estudiantes a entender mas de cerca lo

geografico y lo cultural de la region.

Por su parte, la cuarta sesion se llevo a cabo en inmediaciones de la huerta del colegio,
puesto que alli se desarrolld el juego propuesto “captura la bandera”. Esta actividad tuvo
como finalidad entender las l6gicas de disputas y control territorial en zonas como la region

pacifica y el municipio de Bojaya.

Por ultimo, teniendo toda esta informacion de base, se realizd6 un reconocimiento
geografico del municipio de Bojaya en donde, ademas de entender el territorio de forma
fisica, se analizo el tipo de poblacion, su cultura y la relacion que se tiene con el agua y con
la tierra. Con esto dar paso al reconocimiento y analisis de las memorias de la masacre de

Bojaya ocurridas el 2 de mayo del 2002.

Todo este avance progresivo, tiene como objetivo hacer del aprendizaje una
experiencia significativa como lo analizamos en capitulos pasados de la mano del psicélogo
y pedagogo David Ausubel, ademds de esto, la utilizacion de la fotografia, el dibujo, otras
herramientas audio visuales y sitios web como la comision de la verdad hace parte de la
pedagogia de la memoria, puesto que estimula el aprendizaje critico y genera diferentes
memorias individuales y colectivas a partir de la observacion de acontecimientos, costumbres

y composicion territorial.

2.1: Sesion 3 — Geografia del Pacifico colombiano

Temas: Geografia del pacifico de Colombia
Fechas: octubre 2025

Sobre este mapa los estudiantes debian ubicar la region del Pacifico, las cuencas
hidrograficas, su biodiversidad, sus costumbres, entre otras cosas mencionadas en la

planeacion de la sesion N°3. (ver Tabla 4).
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Tabla 4 Mapa de Colombia con divisiones politicas

Imagen Descripcion y fuente

Mapa de Colombia con divisiones politicas sin

sus nombres correspondiente.

Fuente: https://es.vecteezy.com/arte-

vectorial/4686772-doodle-dibujo-a-mano-

alzada-mapa-de-colombia

Para esta sesion, se utilizaron diferentes materiales audiovisuales y didacticos como
mapas, videos, paginas web® y fotogramas. Todo ello permiti6 observar y analizar diferentes
perspectivas de la region, escuchando a sus pobladores, viendo sus costumbres y analizando
sus problematicas alrededor de su territorio. Estas herramientas tuvieron como finalidad
poner en perspectiva la trinidad fotogréafica, puesto que el analisis no se limité con la
percepcion del pacifico como territorio politico-administrativo, sino también se escucho a la
poblacién que hace parte de la region y se construyeron reflexiones propias opinion de lo que
se estaba analizando. En la siguiente tabla (Ver Tabla 5), en el lado derecho se encuentra el
material videografico que se empled para la actividad de ubicacion y reconocimiento de la
region del Pacifico colombiano; del lado derecho de la tabla, se encuentra la descripcion del

tiempo del video y los fragmentos de tiempo que se emplearan en la actividad.

8 Buscando la raiz. (2023). Cultura del pacifico colombiano. YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=vW_aomT7aNE
Fundacionacua. (2019). Documental del libro “Biodiversidad, Cocina e Identidad en el Pacifico Colombiano”.
YouTube. https://www.youtube.com/watch?v=8dNypG5Sm9Q
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Tabla SMaterial videografico

Video

Descripcion

CODECHOCO. (2020). Biodiversidad del Pacifico
Colombiano. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=JzNre-caK Y1

Video de 1:02 minutos, el cual se usdé en su
totalidad. Este nos permiti6 dimensionar a
grandes rasgos la fauna y la flora del Pacifico
colombiano.

Buscando la raiz. (2023). Cultura del pacifico
colombiano. YouTube.

https://www.youtube.com/watch?v=vW _ aomT7aNE

Video de 16:12 Minutos, el cual se usd en su
totalidad. Este nos permiti6 identificar los
saberes y oficios de la poblacion del pacifico,
ademas, la relacion que tienen con el territorio

Fundacionacua. (2019). Documental del libro
“Biodiversidad, Cocina e Identidad en el Pacifico
Colombiano”. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=8dNypG5Sm9Q

Este video tiene una duracién de 25 minutos.
Para la actividad se trabajaron los primeros 9:42
minutos, y también, del minuto 12:30 hasta el
minuto 14:40. Estos nos permitié identificar los
diferentes usos que se le dan en la cocina a los
animales de rio y de mar, ademdas, podemos
observar como se vincula el territorio con sus
habitantes.

ADVISUAL. (2014). MINERIA EN EL PACIFICO
COLOMBIANO. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=00dGszb8smo

Este video tiene una duracion de 4:01 minutos,
los cuales se usaron todos. Esto nos ayudo
identificar los tipos de minerias y la importancia
de los suelos en la region

VICE en Espafiol. (2018). PACIFISTA presenta: El
Naya: la ruta oculta de la cocaina. YouTube.
https://www.youtube.com/watch?v=GNbjrVou82g

Este video tiene una duracién de 20 minutos, los
cuales se usaron todos. La identificacion del uso
de los rios como rutas para el narcotrafico puso
una de las mayores problematicas en la discusion
de clase y develdo la realidad de muchas
poblaciones del Pacifico colombiano.

Por lo anterior, esta clase inicié con un mapa de Colombia completamente en blanco
sobre los pupitres de los y las estudiantes. Alli, ellos tenian una serie de objetivos que
identificar de la regién pacifica colombiana, tales como ubicacion de la region,
departamentos y ciudades principales; hidrografia, relieve, biodiversidad; tipo de poblacion,

relacion con el territorio y problematicas existentes.
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Para lograr sefialar de forma asertiva, se dispusieron algunos recursos didacticos por
el salébn como: mapas de relieve, mapas hidricos y mapas politicos, también, se habilitdo un
espacio para reproducir videos documentales relacionados con la region del pacifico; su
fauna, flora, cultura, musicas y tradiciones (Ver tabla 5). El orden de ubicacion de los recursos
didacticos se puede observar en la fotografia 21, también, se puede analizar la disposicion y
concentracion de los estudiantes frente al docente en formacion quien se encuentra

explicando lo que se realizé a lo largo de la sesion 3.

Fotografia 21 Disposicion de los recursos

Luego de la explicacion, se evidencid una primera dificultad relacionada con el
manejo y dimensiones dentro del mapa, aunque sabian dimensionar no todos tenian la
habilidad para hacerlo, por ello, cada uno de los estudiantes que necesité ayuda fue atendido

de forma individual para no interrumpir la clase haciendo la explicacion de forma general.

Por otro lado, uno de los hallazgos fue la rapida familiarizacién con los mapas
dispuestos en el salon de clase, puesto que constantemente se hacian filas para analizar el
mapa politico, el de cuencas hidricas y el de relieve. Ademas de esto, algunos estudiantes,
lograron identificar que en la region pacifica se hace turismo ecoldgico alrededor del

avistamiento de ballenas como forma de subsistencia economica.

Ademas de esto, se identifico una falla dentro de la ensefianza de las ciencias sociales

en el colegio Carlos Alban Holguin, puesto que, a pesar de su enfoque pedagogico de
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enseflanza para la comprension, los estudiantes aun no entendian cémo funcionaba la
posicion natural de los rios, ya que creian que estaban alli de forma predeterminada. Por
tanto, una de las herramientas que se les suministro, fue la identificacion de formas
geograficas como valles, montafas, cordilleras y otros relieves que permiten circular el agua
de forma gravitacional. Gracias a esto identificaron grandes rios como el Atrato, el

Magdalena, el Cauca y el San Juan.

Previo a la identificacion de las cuencas hidricas, los estudiantes dimensionaron de
forma politica la region del pacifico, ademés de esto, marcaron los limites politicos de
Colombia. Debo mencionar que estos limites no hacian parte de la actividad, sin embargo, a
peticion de la profesora Angela se ajustd y se puso dentro de los puntos a seguir en la
actividad. Otro de los hallazgos, fue identificar que lugares como Pasto o Cali hacen parte
del pacifico, debido a que una gran parte del estudiantado creia que estas ciudades capitales
se encontraban en otras regiones de Colombia. Esto se debe a que los estudiantes asocian el
pacifico tnicamente con el departamento del Choco. En las fotografias 22 y 23 podemos ver

algunos de los mapas con los objetivos anteriormente nombrados ya identificados.

gy e  Codmbrr

Fotografia 22 Primeras dimensiones
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Fotografia 23 Primeras dimensiones

Luego de que la mayoria de los estudiantes identificaron las cuencas hidricas, los
limites politico-administrativo y las capitales haciendo uso de los mapas. Se dio paso al
analisis videografico “Buscando la raiz” y Documental del libro “Biodiversidad, Cocina e
Identidad en el Pacifico Colombiano”. Con base en estos recursos, los estudiantes lograron
identificar aspectos relacionados con el tipo de poblacion, su relacion con el territorio y

problematicas existentes en la region.

Por otro lado, como se puede observar en la fotografia 24, los estudiantes se
organizaron en grupos de trabajo, a pasar de que previamente se les habia dicho que la
actividad se debia realizar de forma individual, sin embargo, posteriormente esto reflejo una
autonomia frente a sus procesos de compresion de las temadticas, puesto que entre los
participantes consiguieron comprender mejor la actividad. También, la fotografia permite

identificar la disposicion de los estudiantes analizando el video proyectado en el televisor.
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Fotografia 24Analizando material audiovisual

En este punto, no se podia seguir haciendo uso de los mapas y, ademas de esto, a lo
largo de los videos se realizaron algunas intervenciones para mencionar la importancia de la
tierra para los habitantes del Pacifico. A raiz de esto, se hicieron hallazgos como la
apropiacion y el uso de los términos como territorio, conflicto armado y conocimientos
ancestrales. También, se asociaron practicas con elementos naturales, por ejemplo, la
utilizacion de madera para hacer canoas, cucharas butacas, tambores, marimbas; asi mismo,
el uso de pieles animales para hacer instrumentos musicales y minerales preciosos para hacer

joyas y artesanias.

En las fotografias 25 y 26, se puede analizar que se emplearon multiples estrategias
para la realizacion de las convenciones, usando colores, dibujos y formas como estrategia
para ello. En ese sentido, se puede observar en la fotografia 25 la utilizacion de colores para
reconocer los limites politico-administrativos, también se emplearon formas para definir los
tipos de relieves geograficos, sumado a ello, por causas de espacio se utilizaron los espacios
en blanco para poner el tipo de vegetacion, la relacion con el territorio y el tipo de poblacion

que habita en esta region.
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Fotografia 25 producto final Sesion 3

Fotografia 26 producto final Sesion 3
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De esta manera, en la fotografia 26 se puede observar, a diferencia de la fotografia
25, delimitaciones politico-administrativas mejor definidas, realizadas mediante el uso de
elementos como resaltadores y colores. Asi mismo, se usaron figuras en forma de peces para
simbolizar las formas de subsistencia en la region. Por otro lado, en ambas fotografias las
cuencas hidrograficas no fueron representadas con suficiente claridad, por lo que resultd

dificil identificarlas visualmente.

Por cuestiones de tiempo, no se logrd desarrollar el texto reflexivo sobre la
importancia del territorio para las personas que lo habitan, sin embargo, se elaboraron
pequeiios escritos en donde asociaban los elementos naturales y geograficos con las formas
de uso que la poblacion les da y posteriormente una ronda corta de intervenciones como se
puede observar en la fotografia 27, en donde se identifico lo siguiente segiin las notas de
campo de Pulido, S (2025):

Hoy algunos estudiantes en medio de su participacion usaron términos como
territorio, raices y resistencia para referirse a las practicas que ejercian los
habitantes sobre el lugar en donde viven, también, otra estudiante menciond que
los grupos armados entraban a las poblaciones para apoderarse de su riqueza, de
su conocimiento y por eso ellos tenian que resistir para cuidar sus raices

Fotografia 27 producto final Sesion 3
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Fotografia 28 producto final Sesion 3

Se logro finalizar la sesion a pesar de lo limitante que fue el tiempo para el desarrollo
completo de la actividad, sin embargo, los hallazgos encontrados en esta clase permitieron
identificar que los estudiantes han tenido un avance en cuanto el aprendizaje significativo se
trata, por otro lado, la reflexién constante y la buena lectura de la realidad del territorio
permite ver como los estudiantes comprenden las razones existentes para que los actores
armados ingresen a ciertas poblaciones.

El ejercicio de las convenciones arrojé como resultado una mejoria en la ubicacion
geoespacial, puesto que lograron identificar los elementos solicitados de forma efectiva y
rapida, haciendo uso de los mapas dispuestos en el salon de clase. Por otro lado, también se
evidenciaron avances en el reconocimiento de las implicaciones que tiene la presencia de
actores de conflicto armado en el territorio, tal como se puede analizar en los hallazgos
consignados en las notas de campo de Pulido, S (2025): “(...) también, otra estudiante
menciond que los grupos armados entraban a las poblaciones para apoderarse de su riqueza,

de su conocimiento y por eso ellos tenian que resistir para cuidar sus raices”
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Ahora bien, esta sesion permitio un acercamiento mas profundo a un cuestionamiento
personal en torno a la fotografia. En este sentido, surgi6 la reflexion acerca de la trinidad
fotografica y si la fotografia, sin apoyo alguno, tiene las capacidades para hacer memoria con
mayor profundidad. Hasta este punto de la implementacion, se evidenci6 que aquella trinidad
fotografica necesito articularse con recursos como videos, mapas, fotogramas y reflexiones
para poder consolidarse como una herramienta robusta en la construccién de la memoria,

permitiendo asi trascender de solo unas fotografias a una perspectiva amplia de los hechos.

2.2: Sesion 4 — Tierra en disputa

Temas: Reconocimiento de la importancia del control territorial en el pacifico

Fechas: octubre 2025

“El asombro producido por los estudiantes cuando les mencione ir a la huerta a jugar fue
inesperado y, de nuevo, pienso en lo atravesada que esta la escuela por modelos conductistas, en
donde se reduce la ensefianza a la sala de aula y no se comprende la posibilidad de la ensefianza
en espacios no convencionales como la huerta o el parque” Pulido, S (2025. S. 4)

En esta sesion, el espacio en donde se desarrolld la propuesta metodologica fue la
zona verde de la huerta del colegio Carlos Alban Holguin, alli los estudiantes jugaron a
captura la bandera. Inicialmente se habia planteado el uso de fotografias representativas de
las principales motivaciones del control territorial ejercido por los actores armados como
banderas para el juego, sin embargo, esta propuesta tuvo que modificarse por las condiciones
climaticas que dificultaron el uso de las fotografias.

En vista de ello, se utilizaron acetatos blancos con valores representativos de 100, 50
y 20, estos valores hicieron las veces de las fotografias que no se pudieron usar, ademas, le
agreg6 un valor numérico que funcion6 con las dindmicas de la expansion territorial, ya que
cada que una bandera era capturada, el territorio se movia a favor del equipo que la obtenia.
El objetivo de este juego era el de que los y las estudiantes reconocieran las disputas
territoriales por el control y el poder de los espacios que pueden encontrarse en confrontacion,

ello con el fin de pensar y reflexionar acerca de los marcos de la guerra y del control territorial
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en el conflicto armado. Sumado a esto, se prohibid el uso de fuerza fisica, el vocabulario no
adecuado; y se podian hacer arrestos al equipo contrario, todo ello para mejorar la experiencia
del juego.

Inicialmente, se planted dividir el curso en dos grupos, pero debido al pequefio
espacio verde de la huerta, el curso se organiz6 en 4 equipos de 10 personas cada uno. De
esta forma, dos equipos participaron del juego durante 15 minutos, los otros dos equipos les
observaban las dindmicas mientras respondian las siguientes preguntas ;Qué relacion tiene
el juego con las disputas territoriales?, ;Cual fue la bandera que primero tomaban y por qué
cree que fue tomada esa?, ;Cémo puede relacionar el juego con los que hemos visto a lo
largo de las clases? Y ;Qué son las disputas por el territorio? Cuando trascurrian los 15

minutos

Fotografia 29 Grupo I dialogos en la linea divisoria

Al momento de explicar las indicaciones sobre la actividad, varios estudiantes se
acercaron preguntando si esto tenia relaciébn con la apropiacion del territorio y la
participacion de los actores armados en algunas regiones del pais. Esta situacion permitid
reconocer uno de los hallazgos significativos de esta sesion: la importancia que ha tenido
cada una de las actividades y herramientas que se han implementado previamente para que
los estudiantes logren entender, de manera general, el conflicto armado colombiano. Asi

mismo, estas también facilitaron el aprendizaje, el interés y la atencion frente a la masacre
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de Bojaya.

Escogidos los grupos, se dio paso al juego, alli los estudiantes solicitaron 5 minutos
para idear diferentes estrategias. Los estudiantes del primer grupo se hicieron en la linea
divisoria, alli uno de cada equipo salié corriendo a explorar el otro territorio, sin embargo,
esto causoé el primer aprisionamiento, por tanto, intentaron acordar intercambiar la bandera
de 20 puntos por uno de los participantes en prision, pero no dio resultado aquella
negociacion.

Uno de los comportamientos mas visibles durante el desarrollo de la actividad fue que
el primer grupo intent6 construir estrategias alrededor del dialogo, la cautela y la exploracion
del territorio enemigo, a diferencia del grupo dos, en donde la fuerza fue predominante. Con
el paso del tiempo los equipos del grupo uno solo intentaba ir por la bandera de 100 puntos,
puesto que el interés por la de 50 y 20 fue bajo. A pesar de esto, uno de los dos equipos del
grupo uno logré encontrar la bandera de 50, alli el territorio enemigo se redujo, haciendo que
las posibilidades de encontrar las otras recompensas crecieran, pero la actividad finaliz6 y el

grupo uno paso a realizar la actividad de analisis del juego del grupo dos.

La diferencia entre el grupo uno y el grupo dos no fueron significativas, puesto que
la gran cantidad de integrantes de cada grupo dificulto la realizacion de estrategias complejas,
sin embargo, como ya se menciond, este segundo grupo no centr6 sus estrategias en capturar
las banderas de forma cautelosa, sino usando la fuerza y el anélisis previo, puesto que
entendieron que entre menos personas tenia el equipo contrario era mas facil ingresar al

territorio.

A partir de ello, iniciaron didlogos en la linea divisoria, en donde jugaron a fuerza
con las manos; quien perdia iba a la cércel, alli todo el juego cambio, puesto que el grupo
ubicado al lado derecho como se puede observar en la fotografia 30, empez6 a tener menos

integrantes, esto ubico al grupo del lado izquierdo en una posicion de ventaja, permitiéndole
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capturar la bandera de 50 puntos. Posterior a esto, los estudiantes negociaron los presos, sin

embargo, esto no tuvo éxito la actividad culmino.

Fotografia 30Desarrollo de actividad grupos 2

Finalizado el juego, se realiz6 un circulo en el pasto, alli de forma breve se desarrollo
la socializacion de algunas de las respuestas y lo que vimos en el campo de juego. Segln las
notas de campo de Pulido, S (2025) “Un estudiante piensa que los grupos armados entran a
los territorios en busqueda del botin mas grande como en la actividad” también “una
estudiante dice que algo que le llama la atencion es que todos siempre van a querer pelear
por el territorio y el botin mas grande” por otro lado “un estudiante dice que la actividad se

relaciona con lo que hemos visto en clase del territorio y la guerra en Colombia”

Estas tres no fueron las unicas respuestas, puesto que luego de la actividad hubo una
alta participacion del estudiantado, sin embargo, para poder analizar todo lo observado por
lo estudiantes durante el juego, se recogié una hoja — Como se puede analizar en las
fotografias 31, 32, 33 y 34 — en donde ellos escribieron la respuesta a las preguntas que se

mencionaron al principio de la presente sistematizacion.
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Fotografia 31 Producto final sesion 4

Fotografia 32 Producto final sesion 4
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Fotografia 33 Producto final sesion 4

Fotografia 34Producto final sesion 4
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Analizando los hallazgos de las imagenes 31, 32, 33 y 34 se puede decir que los
estudiantes lograron analizar de cerca, jugando en colectivo, las razones por las cuales el
territorio termina siendo un escenario de luchas, también, lograron asociar la dinamica del
juego con lo visto a lo largo de las sesiones, esto se puede observar en la primera respuesta
de la fotografia 34, la cual en su trascripcion nos indica lo siguiente:

La relacién del juego con las disputas territoriales es que ambos bandos quieren
apoderarse de lo mas valioso del rival, invadiendo su territorio, llegando a usar violencia
para lograr su cometido. Eso fue lo que se vio en el juego ya que es parecido a las

disputas territoriales, aunque a veces se pelearan sin culpa, ambos bandos querian ganar
y proteger su territorio

Ademas de esto, el sentimiento de propiedad por la pequefia porcion de terreno y las
banderas con los valores hizo que, de alguna forma, lograran vivir una muy pequena parte de
lo que viven las personas en los territorios azotados por la violencia, como lo es el caso de
Bojaya, de esta forma se puede observar en la ultima respuesta de la fotografia 33, para mayor
claridad Ia trascripcion nos dice que:

Se relaciona en una mini guerra porque los equipos compiten por un objetivo, usando

estrategias para ganar y defender su territorio, y hay enfrentamientos entre ellos,
simulando caracteristicas del conflicto

Por otro lado, esta actividad demuestra que la fotografia necesita de otras
herramientas o dispositivos de ensefianza para lograr tener mejores resultados frente al
educando, ademas de esto, se puede identificar como la escuela tradicional se rompe, puesto
que algunos de los estudiantes se pronunciaban diciendo que nunca en su vida escolar un
profesor les habia ensefiado algo en relacion al conflicto armado con fotografias, mapas y
juegos al aire libre, por tanto, otro hallazgo es la confirmacion de uno de los postulados en
el primer capitulo, en donde se habla sobre el miedo de la escuela vieja a incorporar nuevas

formas de ensefianza, como la fotografia, el juego y la participacién con el otro.

2.3: Sesion 5 — Bojaya
Temas: Reconocimientos del territorio y los hechos sucedidos el 2 de mayo del 2002

en el municipio de Bojaya
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Fechas: octubre 2025

En esta sesion se abordaron los hechos ocurridos el 2 de mayo de 2002 en Bojaya, y
para acercar a los y las estudiantes escogi varios materiales videograficos, textuales y sonoros
para trabajar en aula. Estas fuentes escogidas fueron producto de las indagaciones que realicé
durante la investigacion sobre el conflicto armado y los hechos de la masacre en el territorio
estudiado. A continuacidn, se relacionan las tablas de todo el material presentado y trabajado

en el aula.

Esta tabla contiene 3 videos, los cuales permiten comprender la geografia, la cultura,

costumbres, formas de trabajo, hechos ocurridos y precedentes de estos hechos.

Tabla 6 Reconocimientos del territorio y los hechos sucedidos el 2 de mayo del
2002 en el municipio de Bojaya: Videografia y descripcion del material usado en clase.

Video Descripcion
Bendita travesia. (2025). Bojaya, Colombia: Donde la selva y | Este video tiene una duracion de 2
la cultura se abrazan. YouTube. minutos, los cuales se usaron todos. Este
https://www.youtube.com/watch?v=NoX7qoE80CI material videografico permite reconocer el

casco urbano de Bojaya, las costumbres
alimentarias y el tipo de poblacion que
habita en el municipio.

EL TIEMPO. (2017). Bojaya: El dia en Colombia en el que mas | Este video tiene una duracion de 6:22
civiles murieron en un combate | EL TIEMPO. YouTube. | minutos, los cuales se utilizaron en su
https://www.youtube.com/watch?v=I3uOg4FTtQY totalidad. Este material realiza una
narrativa que ayudd a reconocer los
hechos sucedidos en Bojaya, dando
contexto previo, problematicas y pone en
reflexion la participacion del Estado y las
AUC dentro de estos hechos.

Centro Nacional de Memoria Histdrica. (2018). Documental - | Este video tiene una duracion de 6
La familia Rojas. YouTube. | minutos, los cuales se us6 en su totalidad.
https://www.youtube.com/watch?v=ybvup6DS_Yk El material videografico permitié ver las
comunidades indigenas que se encuentran
en el municipio de Bojaya. También
evidencia conflictos anteriores con otros
grupos armados como el ELN y el
desplazamiento forzado que sufre la
poblaciéon a raiz de las disputas por el
territorio.

El material sonoro se empled para hacer reconocimiento cultural, ancestral y de los
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hechos, puesto que ambas canciones narran la masacre. Ademas, abrid la posibilidad al

dialogo, en donde se puede resaltar la misica como una de las formas para construir memoria

historica.

Tabla 7 Reconocimientos del territorio y los hechos sucedidos el 2 de mayo del
2002 en el municipio de Bojaya: Canciones y descripcion del material usado en clase.

Cancion

Descripcion

Domingo Chala. (2023). Domingo Chala - 2 de
mayo (Audio Oficial)
https://www.youtube.com/watch?v=QT8IRrR0038

Esta cancion tiene una duracidn de 3:22 minutos, los
cuales se escucharon por completo. Esta cancion
sirvio para analizar, desde lo artistico, los hechos
ocurridos el 2 de mayo del 2002 en Bojaya. Ademas,
permitio identificar la miisica como simbolo musical
y como herramienta para reconstruir la memoria de
los hechos.

Unidad para las Victimas. (2017). “Alabao” de los
hechos sucedidos en Bojaya el 2 de mayo de 2002.

https://www.youtube.com/watch?v=2fnfCGUnao0

Esta cancion tiene una duracion de 2:19 minutos, los
cuales se escucharon por completo. Este alabado
permitié reconocer la herencia africana de los
pueblos del Pacifico colombiano. Ademas, el relato
de los hechos de Bojaya ayudo a profundizar mas en
el tema. Asimismo, la musica permitié comprender
otra forma de hacer memoria y resulta adecuado
siendo esta la altima clase de la fase 2, la cual le da
apertura a la fase de construccion de memoria.

También resultd importante acercar a los estudiantes a la produccion académica que

ha realizado el CNMH.

Tabla 8 Reconocimientos del territorio y los hechos sucedidos el 2 de mayo del
2002 en el municipio de Bojaya: Mapa interactivo, fotografias y material adicional.

Material

Descripcion

http://www.centrodememoriahistorica.gov.co. (S.F). Rio Bojaya
- Recorridos por los paisajes de la violencia en Colombia.
https://www.centrodememoriahistorica.gov.co/micrositios/recor

De este material se empled el mapa
interactivo realizado por los nifios de la
comunidad, esto permitié comprender la

ridos-por-paisajes-de-la-violencia/rio-bojaya.html

dinamica de esta sesion. Ademas, da la
posibilidad de entender la importancia
del rio Bojaya y las comunidades que lo
habitan. Por otro lado, dentro de este
material se encuentran una serie de
fotografias de las comunidades
indigenas y materiales realizados por las
infancias de Bojaya.
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Todas las sesiones desarrolladas hasta este punto tuvieron el mismo grado de
importancia, puesto que contribuyeron en la construccién de una vision mas destallada,
amplia, critica y reflexiva sobre el conflicto armado en Colombia. Esto posibilito el
crecimiento progresivo del pensamiento critico en los estudiantes frente a las memorias o la
historia reciente de Colombia, sin embargo, esta sesion adquirié una especial importancia,
puesto que fue el centro de la propuesta pedagdgica, en donde se abordaron los hechos

sucedidos en la masacre de Bojaya en el afio 2002.

Dicho esto, esta clase inicié con regularidad: todos los estudiantes entraron de su
descanso reglamentario. Sin embargo, al revisar las notas de campo, se percibi6 un elemento
diferencial existente, en donde segin Pulido, S (2025) “Hoy una estudiante se me acerco a
decirme que las clases son divertidas cuando las fotografias son el eje principal y ello fue un
gran indicador de la fotografia como herramienta”. Esta memoria consignada en las notas de
campo permitid reflexionar sobre lo valiosa que es la fotografia como herramienta
pedagdgica en ambitos educativos, esto porque tiene una especial capacidad de producir
interés, captar la atencion. Generando pensamiento critico que permite la compresion de
temas tan complejos como el conflicto armado, el caso de la masacre de Bojaya, generando

asi unas memorias y un aprendizaje significativo alrededor de estos temas.

Luego de que los estudiantes se organizaron en sus respectivos lugares, la clase inicid
dando la explicacion de la actividad. Alli, los estudiantes recibieron una hoja blanca tamafio
oficio, en la cual, de forma libre e individual, ubicaron y dibujaron los siguientes elementos:
Ubicacion geografica del municipio de Bojayd y el departamento del Chocd, cuencas
hidrograficas que atraviesen el departamento, tipo de poblacién que habita el territorio de
Bojayé, Cultura del territorio Bojayasefio y hechos ocurridos el 2 de mayo del 2002 en el
municipio de Bojaya. Para lograr esto, se utilizaron herramientas didacticas como mapas de
alto relieve, mapas hidricos; asi mismo, se emplearon elementos videograficos, sonoros y
fotograficos que permitieron el fortalecimiento del conocimiento, generando una perspectiva
mas amplia y robusta de los hechos sucedidos. Para finalizar, se realizd una socializacién

analizando cada uno de los dibujos en cara a los hechos.
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Para ellos fue algo confusa la explicacién de la actividad puesto que una de las
caracteristicas de esta actividad era el uso de dibujos para explicar, analizar y reflexionar
sobre lo que se estaba observando. Cabe resaltar que esta confusion se da debido a que los
estudiantes no estan acostumbrados a trabajar con los materiales propuestos, en donde no se
utilizd la escritura como la unica forma de consignar las reflexiones criticas o la

identificacion de objetivos de una actividad escolar.

Antes de seguir con la sistematizacion, es importante aclarar que una de las
problematicas que se tuvo en cuenta para el desarrollo metodolégico de esta clase fue la baja
concentracion de los estudiantes, puesto que para ellos prestar atenciéon por mas de 10
minutos es una tarea desafiante. Este asunto se discuti6 con la profesora Angela, puesto que
ella ha llegado a la conclusion que el consumo excesivo de redes sociales y la pandemia
afectd la concentracion de los y las estudiantes de 1101, sin embargo, ella cree que es algo

general a nivel mundial.

Cuando inici6 la reproduccion del material fotografico y videogréfico, el foco de los
estudiantes fue completo hacia el televisor y sus hojas, las cuales, hasta ese momento, se
encontraban en blanco. Fue alli en donde se identificd que la trayectoria hasta aqui habia
dado resultados favorables, ademas, la trinidad fotografica cobra mayor valor, puesto que ha
ayudado a promover la comprension y ensefianza de la memoria del conflicto armado en
Colombia, puesto que el grupo entero presento interés constante sobre el tema que se estaba
abordando. El silencio en el salon de clase resulté ser significativo, por lo cual fue uno de los
hallazgos de la sesion, ya que la reaccion de los estudiantes permitié entender que habian
comprendido todos los temas previos hasta este punto, los cuales tenian como finalidad
ayudar a comprender de forma mas amplia y detallada la masacre de Bojaya -2 de mayo del

2002-
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Esto mismo también se interpretd con las respuestas obtenidas en el espacio de
socializacion y a lo largo de la actividad, como se puede observas en las fotografias 35,36y
37, puesto que los estudiantes utilizaron todos los elementos abordados a lo largo de las
sesiones anteriores — como ubicacion de cuencas fluviales, identificacion de costumbres,
identificacion de cultura, ubicacion geografica del municipio de Bojaya, interpretacion critica
de los hechos sucedidos en la masacre, entre otros — para interpretar las memorias de la

masacre de Bojaya.

Fotografia 35 Estudiante desarrollando la
actividad

Avanzada la actividad, tal y como estaba previsto, los estudiantes desarrollaron los
dibujos correspondientes a sus hallazgos de la forma acordada, como se puede observar en
las fotografias 35, 36 y 37. En esta ocasion, los estudiantes no expresaron las preguntas
habituales: ;podemos usar colores o esferos? o ;podemos escribir?, por tanto, esto se
reconocid como parte de los hallazgos de esta sesion, ya que evidencid que el proceso
desarrollado en clases previas favorecid los niveles de autonomia en los estudiantes,

permitiéndoles que tomar decisiones en favor al desarrollo de la actividad.
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Fotografia 36 Estudiante desarrollando la
actividad

Fotografia 37 Estudiante desarrollando la actividad
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Ademas de esto, la identificacion de los hechos de la masacre de Bojaya fue claros y
coherentes, ya que plasmaron la iglesia, los grupos armados, las personas desplazadas, los
momentos de angustia y el cristo mutilado. En este punto, los estudiantes expresaban entre
ellos que las fotografias analizadas a lo largo de las sesiones previas, en donde identificaron
la iglesia, el cristo mutilado, las poblaciones desplazadas, los autores del conflicto armado,
era para la comprension de la masacre de Bojay4, pero ademas de esto, identificaron el valor
de la memoria y el territorio para estas personas. Afiadido a esto, se percibia en sus rostros la
incertidumbre frente a las victimas, sin embargo, esto dio pie para desarrollar las siguientes
sesiones, puesto que las emociones de esta sesion en adelante jugaron un papel fundamental

frente al aprendizaje y la construccion de pensamiento critico.

Lo anterior, sirvid como un importante indicador de efectividad pedagogica y de
aprendizaje, especialmente al recordar el Centro Nacional de Memoria Histdrica, en varios
de sus apartados - como el utilizado para esta actividad, el cual se encuentra al inicio de este
apartado en la tabla 8 - Reconoce el dibujo como una de las expresiones artisticas y visuales
que ayudan a promover la memoria individual y colectiva. es por ello por lo que esta actividad

fue disefiada y llevada a cabo bajo esta perspectiva.

Ademas de esto, la actividad permiti6 interpretar los dibujos elaborados por los
estudiantes, como un indicador de interpretacion y pensamiento critico de las memorias de
la masacre de Bojaya, puesto que, usando todos los elementos abordados a lo largo de las
sesiones, estas representaciones graficas comenzaron a asumir un sentido mas amplio, critico,

contextualizado y complejo respecto a los hechos ocurridos.

Por otro lado, como fue mencionado en el primer y segundo apartado, una de las
primeras formas de lenguaje del ser humano es la visual. En este sentido, fortalecer este
lenguaje usando fotografias y dibujos, permitié que la fotografia se constituyera como una
herramienta con mayor efectividad para la ensefianza de las memorias del conflicto armado.
Ademas de esto, los comentarios de los estudiantes entorno a las clases, mostraron la
efectividad de esta, la importancia de la fotografia y el lenguaje visual en la ensefianza de las
memorias del conflicto armado colombiano, asi como nos muestra las notas de campo de

Pulido, s (2025):
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Por otro lado, al finalizar la clase, muchos de ellos se me acercaron a felicitarme por el
constante uso de nuevas herramientas, ademas, de hacerles ver que no siempre es
necesario la realizacion de textos para comprender la memoria/ historia. También,
algunas de estas personas mencionaban su angustia frente al futuro de las victimas que
quedaron vivas después de la masacre. Por otro lado, también mencionaron que lograban
retener mas informacion porque se les quedaban mas las iméagenes que los textos o
cuando la imagen iba acompafia del texto (S.5)

Al finalizar la actividad de los dibujos, la conversacion que se dio de forma grupal se
torn¢ alrededor de la identificacion de los grupos armados, ademas de esto, con una notable
cara de angustia se habld sobre el asombro y la crueldad de la guerra, puesto que para los
estudiantes era un tanto surreal y desmedido pensar en que un cilindro bomba haya matado

tantas personas.

Algunos de ellos interpretaron sus dibujos, hablando sobre la importancia del rio
posterior a la masacre, también, un estudiante menciond la importancia del canto y la
fotografia para recuperar las memorias de la masacre de Bojayd. Este espacio de
conversacion se tornd un poco silente, de nuevo en sus rostros se percibid la angustia frente

a lo visto, ello debido a la naturaleza de los acontecimientos recientemente de analizados.

Como se puede observar en las fotografias 38, 39 y 40 y como anteriormente
mencioné, los estudiantes lograron identificar con éxito todo lo propuesto en la explicacion
de la actividad, ademas de esto, algunos de ellos ilustraron dibujos en forma de critica, como
el trabajo de la fotografia 40 en donde se retrata al alcalde durmiendo, por otro lado, la
interpretacion e identificacion correcta del rio en las fotografias 38 y 39, los actores del
conflicto, la masacre de Bojayd y la poblacion afectada me indican el uso de todas las

herramientas dadas en trabajos anteriores.
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Fotografia 38 Resultado final sesion 5

Fotografia 39 Resultado final sesion 5



Fotografia 40 Resultado final sesion 5

Por otro lado, que los estudiantes se hayan tomado el tiempo de dibujar, colorear,
analizar y entregar lo mas pulido posible sus trabajos, sirve para analizar del interés que se
tuvieron por lo que se estaba desarrollando a lo largo de las sesiones. En vista de esto y todo

lo mencionado anteriormente se puede llegar conclusion de que la actividad fue un acierto

metodoldgico.

Fase 3. Memorias sobre el caso de Bojaya, la fotografia como
elemento central
Hasta ahora se ha registrado que la fotografia es una herramienta efectiva para la
ensefianza de la memoria del conflicto armado, en este caso, de la masacre de Bojaya caso
2002. Sin embargo, en las fases anteriores la fotografia estuvo acompanada de materiales

videograficos y sonoros, en ese sentido, la fase 3 utilizo la fotografia como eje central.
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Para llegar a ello, esta fase se dividi6 en 3 sesiones, en donde se explord la ensenanza
de la memoria con fotografias, memorias escritas, reflexiones y pensamiento critico.
Sabiendo esto, la sesion seis fue la primera sesion de esta fase, en esta se analizaron cinco
fotografias de la masacre de Bojaya, las cuales se utilizaron como herramienta para
desarrollar un trabajo comparativo y con esto generar memorias colectivas e individuales,

haciendo uso de la teoria del aprendizaje significativo y la pedagogia de la memoria.

En la sesion siete se realizaron algunas lecturas de testimonios de personas que
sobrevivieron a la masacre de Bojaya ocurrida en el afo 2002. Dichos testimonios estaban
encabezados por fotografias de quienes relataron los hecho o hechos significativos alrededor
de los acontecimientos. Todo ello con la finalidad de profundizar en las memorias de dicha

masacre, leyendo las experiencias de quienes vivieron los hechos de cerca.

En la sesion ocho se analizaron todas las fotografias hasta ahora vistas en anteriores
sesiones, con el proposito de promover el pensamiento critico y la sensibilidad frente a los
hechos abordados. También, se construy6 un botiquin contra el olvido, compuesto por una
serie de objetos significativos para los estudiantes, los cuales ellos elaboraron o llevaron de
sus casas para el desarrollo de la actividad. Todo ello con el fin de fortalecer las memorias
sensibles de los estudiantes, ademas de fortalecer la empatia y ampliar los conocimientos

frente a las memorias de la masacre de Bojaya.

Entrar a esta fase result6 fundamental, puesto que permitié poner a prueba todos los
conocimientos adquiridos y reflexionados en sesiones anteriores. Ademas de ello, esta fase
posibilitd ahondar en las memorias de la masacre de Bojaya, estimulando lo emocional a
partir de la fotografia. En este punto recordamos el texto Ante el dolor de los demas Sontag,
S. (2003) puesto que plantea la fotografia como un dispositivo que permite a poner en el
lugar del otro al espectador, generando memorias emocionales y visuales de los hechos

ocurridos.

De hecho, son multiples los usos para las incontables oportunidades que depara la vida
moderna de mirar -con distancia, por el medio de la fotografia- el dolor de otras personas.
Las fotografias de una atrocidad pueden producir reacciones opuestas. Un llamado a la
paz. un grito de venganza. O simplemente la confundida conciencia, repostada sin pausa
de informacion fotografica, de que suceden cosas terribles (p. 18)
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Por otro lado, en esta fase se utilizaron como referencia principal los trabajos de la
Comision de la Verdad, puesto que utiliza diferentes herramientas pedagogicas orientadas a
estimular la memoria, fortalecer el trabajo en equipo y el pensamiento critico. Es por ello que
en la sesion 7 y 8 se utilizaron textos y recursos pedagdgicos que la comision de la verdad
pone a disposicion para el estudio y la ensefianza de la memoria histdrica. En el caso de la

sesion 6, se uso de los referentes fotograficos como Jesus Abad Colorado.

3.1: Sesion 6 — fotografia y memorias
Temas: Explorar la memoria individual y colectiva haciendo uso unicamente de

fotografias y contexto fotogrdfico

Fechas: octubre 2025

En la siguiente tabla se encuentran las fotografias que, como docente en formacion,
escogi para la ensefianza de este hecho doloroso de la masacre de Bojaya, cada una de las
fotografias tienen en particular el registro de los acontecimientos, la destruccion, el

sufrimiento y también la forma en que la poblacion fue dotando de sentido lo que sucedio.

Tabla 9 fotografia y memorias: Fotografias posteriores a la masacre de Bojaya
(2002)

Fotografia Descripcion

“Esta es la mirada oscura y honda,
eternamente alerta, eternamente insomne, de
una de las victimas de desplazamiento forzoso
luego de la masacre de la iglesia de Bojaya, en
la cual perecieron 117 personas” Martinez, M
(2002) Revista El tiempo.

fotografo: Carlos Julio Martinez
Fuente: Revista El tiempo (2003)
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Fotografia

Descripcion

Esta foto fue tomada en Bellavista, cabecera
municipal de Bojaya, choco, luego de uno de
los episodios mas dolorosos del conflicto
armado en Colombia perpetrado en la primera
década del presente siglo. Tras perpetrada la
masacre de Bojaya el 2 de mayo del 2002, los
indigenas Embera y la poblacion afro tuvo que
enterrar a sus muertos en ataudes
improvisados, puesto que las entidades del
estado no habian hecho presencia total en el
territorio.

“Aniceto lleva el caddver de su esposa
Ubertina a través de la selva del departamento
colombiano de El Choco” Abad, J (2002)

Fotografo: Jesus Abad Colorado (2002)
Fuente:
https://www.bbc.com/mundo/noticias-
america-latina-37452970

Esta Fotografia fue tomada luego de la
explosion del cilindro bomba en la capilla San
pablo apdstol en bellavista. Alli la poblacion
esta sacando los restos de los habitantes,
victimas de la masacre.

“Victima de un ataque de la guerrilla a una
iglesia en Bojaya, Choco. 2002” Abad, J
(2002)

Fotografo: Jesus Abad Colorado (2002)
Fuente:
https://www.bbc.com/mundo/noticias-
america-latina-37452970

Esta fotografia fue tomada en el afio 2017
cuando habitantes del municipio de Bojaya
transportaban el cristo mutilado para ser
bendecido en la eucaristia del papa francisco
en la ciudad de Villa Vicencio.

“La visita del Papa Francisco a Colombia

% tendrd un espacio especial de encuentro entre

¢l y un grupo de victimas de diferentes hechos
violentos en Colombia. Entre esas victimas

b estaran 16 representantes de Bojayd que

llevaran el Cristo Mutilado, simbolo del dolor
y resistencia de esta comunidad, una de las
mas emblematicas no solo del conflicto sino

{ de la reconciliacion y la construccion de paz.

Las victimas y el Cristo acompaiaran al Papa

| en su Eucaristia en la ciudad de Villavicencio

el 8 de septiembre” Duran, M (2017) Centro
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Fotografia

Descripcion

nacional de memoria historica.

Fotografa: Maria Paula Duran

Fuente:
https://centrodememoriahistorica.gov.co/el-
cristo-de-bojaya-sobreviviente-de-la-
masacre-del-2-de-mayo-presidira-eucaristia-
del-papa/

Esta foto fue tomada en el afio 2002 en la
capilla San Pablo Apdstol, ubicada en bella
vista, cabecera municipal de Bojaya, luego de
la masacre perpetrada por la guerrilla de las
FARC - EP.

“Unas 79 personas, mas de la mitad nifios,
murieron cuando un mortero cayd sobre una
iglesia en Bellavista, Colombia, en 2002”
Semple, K. (2016)

Fotografia: Agence france — presse

Fuente:
https://www.nytimes.com/es/2016/10/12/espa
nol/america-latina/bojaya-un-simbolo-del-
dolor-que-le-aposto-a-la-paz-y-ahora-teme-
el-regreso-de-la-guerra.html

Antes de iniciar la sistematizacion de la sesion 6, es importante aclarar que esta fue

una de las jornadas en donde mas se evidenciaron las complejidades de la educacion publica.

Para el desarrollo de esta sesion fue necesario realizar una bisqueda de un lugar alternativo

al aula de clase habitual, debido a que los espacios que la profesora Angela cedi6 para las

implementaciones fueron ocupados por actividades institucionales. En este orden de ideas,

fueron asignados 40 minutos para el desarrollo de la sesion, estos tuvieron lugar después de

la hora de almuerzo, en un espacio de clase diferente al cotidiano, por tanto, los estudiantes

estaban un poco mas dispersos y desorganizados de lo habitual, sin embargo, la clase se pudo

desarrollar de forma adecuada, pero no fue posible obtener tantos registros fotograficos de la

actividad.
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https://centrodememoriahistorica.gov.co/el-cristo-de-bojaya-sobreviviente-de-la-masacre-del-2-de-mayo-presidira-eucaristia-del-papa/
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https://centrodememoriahistorica.gov.co/el-cristo-de-bojaya-sobreviviente-de-la-masacre-del-2-de-mayo-presidira-eucaristia-del-papa/
https://www.nytimes.com/es/2016/10/12/espanol/america-latina/bojaya-un-simbolo-del-dolor-que-le-aposto-a-la-paz-y-ahora-teme-el-regreso-de-la-guerra.html
https://www.nytimes.com/es/2016/10/12/espanol/america-latina/bojaya-un-simbolo-del-dolor-que-le-aposto-a-la-paz-y-ahora-teme-el-regreso-de-la-guerra.html
https://www.nytimes.com/es/2016/10/12/espanol/america-latina/bojaya-un-simbolo-del-dolor-que-le-aposto-a-la-paz-y-ahora-teme-el-regreso-de-la-guerra.html
https://www.nytimes.com/es/2016/10/12/espanol/america-latina/bojaya-un-simbolo-del-dolor-que-le-aposto-a-la-paz-y-ahora-teme-el-regreso-de-la-guerra.html

Para empezar la sesion, se les solicitd a los estudiantes sacar una hoja de sus
cuadernos, alli debian responder las siguientes preguntas: ;Qué vieron?, ; Qué les hace sentir?
Y (Cudl cree que es el contexto? Estas preguntas fueron respondidas con la ayuda de las

fotografias que estan en la tabla anterior.

Fotografia 41 Andlisis de imagen, cristo mutilado
Sesion 6

La actividad se realizO en dos momentos. En el primero, las fotografias se
proyectaron sin ningun tipo de descripcion, fecha, autor o contexto. Posteriormente se
proyectaron las mismas fotografias, pero con las fechas, el contexto y el autor. A partir de
esto, los estudiantes realizaron una comparacion entre respuestas construidas entre la primera

fotografia sin informacion y la fotografia las descripciones correspondientes.

Posterior a la explicacion de la actividad, se dio paso con la proyeccion de las
fotografias, como se puede ver en la fotografia 41. Para la proyeccion de cada una de las
fotografias, el andlisis y el desarrollo de las preguntas se destinaron alrededor de 8 minutos.
Durante la actividad algunos de los estudiantes preguntaron si las fotografias hacian
referencia a la masacre de Bojaya, puesto que al llegar a la imagen del cristo mutilado y la

capilla San Pablo Apostol, lograron entender que la actividad era para ahondar y fortalecer
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el conocimiento sobre las memorias de aquel fuerte episodio en el pais. todo esto quedd
registrado en las notas de campo de Pulido, S (2025):
Para este punto, los estudiantes ya hablan de memoria, conflicto armado,
fotografia y también realizan libres interpretaciones de las imagenes proyectadas
en el salon de clase, ademas, ya asocian los hechos en Bojaya con las fotografias
que fueron expuestas en la clase del dia de hoy. Por ejemplo: Cuando se proyecto
las imagenes de la iglesia, el cristo mutilado y la poblacion ayudando a los

heridos, ellos lograron reconocer que todo esto se relacionaba con la masacre de
Bojaya (S.6)

Es indispensable aclarar que, en el trascurso de la actividad, los estudiantes se
tornaron en un notable silencio “La clase se tornd silente en el trascurso de la reproduccion
de las imagenes, lo cual es raro porque fue dificil captar su atencion en un principio” Pulido,
S (2025). Se piensa que este silencio fue causado gracias a las sesiones anteriores, las cuales
lograron sensibilizar a los estudiantes frente a las memorias de la masacre Bojay4, ademas,
la fotografia tiene por caracteristica realizar representaciones crudas de los hechos. Por ello
y por la naturaleza de las preguntas de la actividad, esta sesion tuvo un caracter sensible.

Ya Habiendo analizado y desarrollado las preguntas, se dio paso a la comparativa
entre las respuestas construida. Para ello, en el televisor se reprodujeron las mismas
fotografias, pero esta vez con la descripcion de los hechos, el lugar, el fotdgrafo y las fechas,
y los estudiantes hicieron lectura colectiva en voz alta. Esto permitio a los estudiantes analizar
sus respuestas y comprarlas frente a los hechos sucedidos. Fue en este instante que se observo
el crecimiento frente al pensamiento critico, la sensibilidad y la utilizacion de los
conocimientos adquiridos en sesiones anteriores, asi como se puede analizar en las
fotografias 42 y 43, las respuestas de los estudiantes hicieron referencia a hecho analizados
en sesiones previas, ademas que expresaron sus sentires como tristeza y empatia en algunas
de sus respuestas, como se puede analizar en la respuesta Imagen 2 de la fotografia 42
“Veo escombros de una iglesia con posibles restos de personas, me hace sentir tristeza por
las posibles personas muertas, por lo que pudo significar la estructura. El contexto creo que

es la bomba que arrojaron en el pueblo del choc6”
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Fotografia 42 Reflexiones iniciales de una

estudiante sobre las fotografias

Fotografia 43 Resultados actividad sesion 6
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por otro lado, esta sensibilidad refleja la capacidad que tiene la fotografia de poner al
espectador ante el dolor de los demas, remitiéndonos a Sontag, S. (2003) acercando al curso
1101 a las memorias del pasado y reivindicando a las victimas de la masacre de Bojaya.
Analizando las respuestas de la fotografia 42 y 43, se puede ver como la estudiante consigna

alli emociones como empatia, tristeza y angustia.

Algunos estudiantes no lograron desarrollar los analisis de las fotografias de forma
apropiada, puesto que pusieron en practica lo analizado en las sesiones previas y, por
consiguiente, lo que era una iglesia recién explotada por un cilindro ellos lo describieron
como un lugar sucio y personas limpiando. Sin embargo, esto también es importante para la

construccion de memorias colectivas e individuales.

Al momento de desarrollar el contraste, se acude directamente a la pedagogia de la
memoria, en donde se le dio libertad al estudiante de generar una memoria individual desde
lo que sabe y siente. Posteriormente se dio paso a una memoria colectiva, de esta forma,
también se ve reflejado en aprendizaje significativo, ya que se realizé un trabajo de “remplazo

de conocimientos” con algo que estaba previamente aprendido.

Para finalizar la clase, se afiadio un apartado mas a la actividad, esta decision se tomo
en vista del desarrollo a las preguntas, con el fin de reforzar la actividad y analizar sus
conocimientos adquiridos hasta aqui. Se planteo la siguiente pregunta ;Cual es la importancia
de la fotografia para el ser humano? Esta fue determinante, puesto que segiin vemos en las
fotografias 44 y 45, asocian la fotografia a la memoria; la historia reciente de Colombia como
a la masacre de Bojaya y mencionan la importancia de esta para preservar la historia de
hechos dolorosos, en donde no solo se muestra una tragedia, sino que también a las victimas
y la importancia de conservar recuerdos de un evento en especificos como nacionales y

familiares.
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Fotografia 44 Reflexiones sobre la pregunta ;Cudl es la importancia de la fotografia para
el ser humano?

Fotografia 45 Reflexiones sobre la pregunta ;Cudl es la
importancia de la fotografia para el ser humano?

Para mayor claridad, es necesario leer la siguiente transcripcion que corresponde a la
pregunta de la importancia de la fotografia para el ser humano, la cual reposa en la fotografia

44 resaltada en color amarillo,
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“La fotografia de la masacre de Bojaya tiene una gran importancia para los seres humanos
porque preserva la memoria historica de los hechos mas dolorosos del conflicto armado en
Colombia. Estas imagenes no solo muestran la tragedia vivida por las victimas, sino que

también sirve como testimonio visual que impide que el hecho sea olvidado”

Esta respuesta es determinante, puesto que se percibe la puesta en practica de los
conocimientos adquiridos a lo largo de las 6 sesiones hasta este momento, ademas, se
evidencia la efectividad de la fotografia para generar memorias visuales y emocionales, las
cuales permiten llegar a reflexiones profundas y robustas como la capacidad que tiene la
fotografia para preservar la memoria, para empatizar con las victimas y para impedir que ese

hecho sea olvidado, asi como se demuestra en la transcripcion ya mencionada.

3.2: Sesion 7 — memorias colectivas y Carta para las victimas de Bojaya
Temas. Fortalecimiento del pensamiento critico y la empatia por medio de las

fotografias y los testimonios de las victimas
Fechas: octubre 2025

“La lectura colectiva es siempre un reto para el tiempo en el que vivimos, en donde
las redes sociales no nos permiten permanecer mas de un minuto en un espacio de silencio,

en concentracion y en reflexion absoluta” Pulido, S (2025, S.7)

En esta tabla, reposan tres testimonios de tres victimas de la masacre de Bojaya,
escogidos para la realizacion de esta sesion, con el fin de acercarse de forma respetuosa a las
memorias de las victimas del 2 de mayo del 2002, entender de cerca sus vivencias y sus herias
fisicas y emocionales, ademads, darle voz a las comunidades negras que sufrieron de forma

personal los flagelos de este hecho violento.
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Tabla 10 Testimonios de victimas de la masacre de Bojaya

Fuente Descripcion
La heroina de la masacre de Bojaya - 20 Afios Bojaya - Unidad para la Atencion | Este testimonio
v Reparacion Integral a las Victimas. (S.F) permitié evidenciar la
https://www.unidadvictimas.gov.co/especiales/Bojaya2022/mineria.html importancia de los

diferentes papeles que
jugaron las personas
victimas de la masacre,
ademas de analizar las
secuelas  psicologicas
que dejan estos hechos.

De este material, solo se
emplearon los  tres
primeros apartados,
puesto que la extension
del mismo no permite la
lectura total.

Maria Pascuala Palacios Chaverra - Unidad para las Victimas - Bojayd. (S.F.) | El testimonio de
https://www.unidadvictimas.gov.co/especiales/Bojaya2DeMay0202 1 /maria.html | Mariana Pascuala
permitié reconocer uno
de los testimonios vivos
de la masacre de
Bojay4, puesto que ella
vivio de primera mano
la masacre.

Este material se empled
en su totalidad, puesto
que la extension de este
permite la lectura en su

totalidad
Murillo, J. L., & Murillo, J. L. (S.F). Sobreviviente de la masacre de Bojaya que | El testimonio de Maria
cuenta su historia. | Rosa Mena es el de una
https://www.radionacional.co/actualidad/personajes/sobreviviente-de-la- adolescente de 16 afios
masacre-de-bojaya-que-cuenta-su-historia que tuvo que sacar a su

madre con heridas
grabes de la iglesia de
bellavista.

Este material se empled
en su totalidad, ya que la
extension  de  este
permite la lectura en su
totalidad.

Sin importar los desafios que implico el desarrollo de esta actividad, debido al alto
nivel de concentraciéon que requirieron los estudiantes para realizar las lecturas de los

testimonios de las victimas de la masacre de Bojay4, se decidi6 continuar con la sesion,
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confiando plenamente en que la atencion requerida surgiria del respeto y la sensibilidad de

los estudiantes por las memorias que se encontraban consignadas en las lecturas.

Ademas de esto, las imdgenes y testimonios que se utilizaron relataban sucesos
explicitos de la masacre, como en el caso de Mineria Palomeque Martinez, quien sufrié
grandes impactos a nivel fisico y psicologico después de que atendid a los heridos que dejo
el impacto del cilindro bomba sombre la capilla, es su hija quien ayuda a relatar su testimonio;
También, el caso de Maria Rosa Mena, una joven de 16 afios de edad, quien vivid el impacto
del cilindro bomba porque se encontraba dentro de la capilla, ademas, tuvo que sacar a su
madre con grabes heridas en su cuerpo; por otro lado, Maria posada, quien perdid a 4 de sus
familiares en ese hecho violento. A pesar de esto, de forma significativa, los estudiantes se

dispusieron sensibles y empéticos frente al tema.

Dicho esto, al iniciar la sesion se solicitd a los estudiantes que se organizaran en
grupos, tal y como previamente lo habian hecho, asi como se puede ver en la imagen 46. Es
necesario aclarar que, dentro de la unidad didactica, la propuesta inicial era realizar una mesa
redonda; sin embargo, debido a las caracteristicas acusticas del salon de clase y la dindmica
propia del grupo, esta metodologia no fue posible llevarla a cabo. A pesar de esto, se estimuld
y fortalecid el trabajo en equipo y el fortalecimiento de las memorias colectivas.

-
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Fotografia 46 Organizacion en grupos
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Luego de ello, a cada uno de los grupos previamente organizados, se les asign6é un
relato de las victimas de la masacre de Bojaya sefialados en la tabla de esta sesion,
posteriormente, cada uno de los grupos realizd la lectura colectiva del testimonio
correspondiente, habiendo finalizado esta parte, se asigné un representante por grupo, el cual
se encargd de socializar el relato a los otros grupos. Para finalizar la actividad, se asigno
como tarea la realizacion de una carta dirigida a las victimas de la masacre de Bojaya. junto
a la explicacion se pidié discrecion por los relatos que fueron leidos y las fotografias que
contienen los testimonios y que fueron analizadas, puesto que se trataba de una memoria

sensible de personas que vivieron un evento traumatico.

Al iniciar con las lecturas, lo primero que algunos estudiantes hicieron fue demostrar
su curiosidad preguntando si las personas de las fotografias eran las protagonistas de los
relatos, ante esta pregunta no hubo respuesta, ya que se busc6 fomentar la curiosidad hacia
la lectura del relato. De forma significativa, al recorrer cada uno de los grupos, como se puede
observar en las fotografias 46 y 47, los estudiantes estaban leyendo, escuchando y tomando
apuntes de forma atenta y organizada, aquello generd una sensacion de gratitud, puesto que

fue evidente el respeto frente a la lectura y las victimas de la masacre de Bojaya.

Aproximadamente a media lectura, se originaron algunas preguntas tal como se
consigna en Pulido, s (2025) “Uno de los estudiantes me preguntd que si estas historias eran
de ficcidon” alli se realiz6 una pausa para recordar la importancia de la memoria y la fotografia
dentro de la historia del conflicto armado en el pais, mencionando el papel que cumple la
memoria al darle voz a quienes no han sido escuchados, tal y como los casos que se estaban

leyendo.

De esta manera, uno de los estudiantes del mismo grupo, luego de un prolongado
periodo de silencio, decidid a narrar su historia como victima del desplazamiento forzado por
la violencia en los llanos colombianos. Por cuestiones de privacidad y por solicitud de €I, no
se mencionardn los detalles de su relato. Sin embargo, este acontecimiento se constituyd

como un hallazgo significativo, puesto que se evidencié como la fotografia logro sensibilizar,
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ensefar y reflexionar sobre la memoria de hechos traumaticos en la historia reciente de

Colombia.

[ b
Fotografia 47 analisis y lectura del relato sesion 7

Por otro lado, la estudiante que aparece observando la imagen de la victima en la
fotografia 47, de nacionalidad venezolana, mencion6 sentirse asombrada porque no lograba
entender como una mujer con una sonrisa tan bonita podia tener un pasado tan complejo y
doloroso. Fue alli en donde la estudiante me solicité que le tomara una foto de ella viendo la

fotografia y leyendo las memorias de Maria Pascuala.

Este se constituyd como uno de los hallazgos mas relevantes a lo largo de esta sesion,
ya que las fotografias lograron hacer que estudiantes como los anteriormente mencionados
conectaran de manera empatica con las memorias de la Masacre de Bojaya. No obstante, sus
casos no fueron los unicos, puesto que todos los grupos se encontraban de forma atenta
haciendo sus lecturas colectivas. En este sentido, se puede decir que poner en practica

recursos pedagdgicos como la fotografia y los relatos, estimulan las memorias colectivas, la
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empatia y el pensamiento critico, trayendo consigo respeto y reconocimiento hacia las

victimas.

Debido a la naturaleza del tiempo en el aula regular y a la naturaleza emocional de la
actividad, los estudiantes dispusieron mas tiempo del estipulado para la lectura de los
testimonios, por lo tanto, se modifico la planeacion y se asignd como tarea en casa la
realizacion de la carta. Por otro lado, no se pudo realizar la retroalimentacion de las lecturas
entre los grupos. Sin embargo, los estudiantes solicitaron que se les regalara el material de
clase, es decir, los testimonios que ellos estaban leyendo, ademas, le tomaron fotografias al

material para poder continuar con la lectura de los otros testimonios en casa.

El dia de la entrega de las cartas, fue sorprendente que sobre el escritorio se
encontraban un manojo de cartas selladas, decoradas y, sobre todo, hechas con amor. Esto
permitio6 reflexionar sobre el gran alcance que tiene la fotografia frente a la emocionalidad
del espectador y el poder que tiene para lograr generar empatia por el dolor de los demaés. Por
otro lado, al momento de realizar la lectura de las cartas se evidencid que los estudiantes
consignaron sus emociones y mostraron respeto por las victimas y sus memorias, en donde
ellos ponian en sus palabras el dolor que lograron sentir al verlos y leerlos. Esto se puede

observar a profundidad en las fotografias 48 y 49

Leer las cartas de las fotografias 48 y 49, hechas con tanto respeto, amor y conciencia
critica, me permiten llegar a la conclusion que esta sesion fue un acierto metodologico,
porque mas alla de lograr que los estudiantes aprendieran sobre la memoria de la masacre de
Bojaya usando herramientas e instrumentos tedricos y practicos, las sesiones hasta ahora han

logrado sembrar semilla, una semilla de empatia y de reconocimiento del dolor del otro.
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Fotografia 47 Cartas para las victimas sesion 8

Fotografia 48 Cartas para las victimas sesion 8
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Es aqui, justo en este momento, en donde se puede reflexionar sobre la posicion del
docente, la de ensefar a sus estudiantes a ser personas sensibles que miran el pasado con
respeto y trabajan con fuerza para corregir el presente y mejorar el futuro. Infinitas gracias a

mis estudiantes del curso 1101.

3.3: Sesion 8 — Botiquin contra el olvido

Temas: Construccion colectiva de herramientas contra el olvido.
Fechas: noviembre 2025.

Elaborar un botiquin sin medicamentos aparentes no parecio tener, en un principio,
un sentido claro para los estudiantes, sin embargo, aprovechando el momento, se dio paso a
la explicacion de la actividad, la cual consistié en la elaboracion de un botiquin contra el
olvido. Para ello, los estudiantes llevaron al salon de clase y también elaboraron diversos
objetos simbolicos relacionados con juegos, cartas, dibujos, fotografias, tejidos; objetos y
memorias personales. Todos los objetos fueron depositados en una caja que hizo las veces de

botiquin, esta fue llevada por el practicante a cargo.

Fotografia 49 Elaboracion de los objetos sesion 8
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El propdsito de esta actividad fue utilizar dichos objetos como una herramienta para
mantener viva la memoria de un hecho como el de la masacre de Bojay4, pero también de
experiencias personales vinculadas con la memoria y las emociones del estudiantado.
Ademas de esto, otra de las finalidades del botiquin fue buscar ayudar a sanar las heridas de

un pasado violento, permitiendo a las personas victimas y no victimas sentirse acompanadas.

Para llegar a esto, se analizaron las fotografias usadas como herramienta pedagogica
en sesiones pasadas. Esto implico dividir en dos partes el desarrollo de la actividad en donde
cada una de las partes fue realizada en diferentes dias. En la primera parte se proyectaron
todas las fotografias usadas en clases anteriores, volviendo a analizar los acontecimientos,
quienes se encontraban en la fotografia, el lugar de los hechos, las posibles razones del
acontecimiento y las fechas. Todo esto con el fin de estimular la memoria, la empatia y
fortalecer el pensamiento critico a partir de las reflexiones, ademas de esto, se les asigno traer

el objeto listo para poner dentro del botiquin como tarea.

En la segunda parte y después de que el curso 1101 quedara victorioso en el torneo
anual de futbol y se compartieran dulces por la celebracion de Halloween, los estudiantes se
organizaron en mesa redonda, como se puede observar en la Fotografia 50. Alli, todos se
organizaron de frente a la caja anteriormente mencionada, la cual se encontraba sobre una

silla.

Algunos estudiantes sacaron los objetos solicitados previamente, sin embargo, otros
no realizaron la tarea asignada. Debido a esto, se dieron 20 minutos para la elaboracion de
los objetos simbdlicos antes de ser depositados en el botiquin, este tiempo también sirvio
para auto reflexionar sobre la importancia que tienen dichos objetos frente a la actividad
desarrollada. En la fotografia 50 se pueden observar a los estudiantes elaborando el objeto y

dispuestos frente al botiquin.
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Fotografia 50 Desarrollo de la =

actividad sesion 8
Fotografia 51 Desarrollo de la actividad

sesion 8

Luego de la elaboracion de los objetos, seglin las notas de campo de Pulido, s (2025),
un estudiante pregunto6 si la religién es importante para la memoria. Luego de esta inquietud
se produjo una pequena discusion en el salon, puesto que la respuesta dada no fue la esperada
para las mayorias. Se respondidé que la religién si era importante para los procesos de

memoria, pero no era un factor indispensable para ello.

fue entonces cuando se entendio el arraigo de los estudiantes con la religion y la causa
de su empatia con las fotografias del cristo mutilado y la iglesia destruida. Esta situacion
permitio entender las conexiones que tiene lo religioso con lo emocional, puesto que para ese
momento el estudiante que realizo la pregunta decidid iniciar con la actividad, entregando un
dibujo de cristo crucificado, una gallina y unas inscripciones que dicen lo siguiente: “Maria,
Marta, Cristo, Dios, Padre, Arcangeles y querubines”. Esto se puede observar en la fotografia

53.
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Fotografia 52 imagenes religiosas sesion 8

Concluida la discusion, uno a uno de los estudiantes comenzé a pasar y a dejar sus
objetos dentro del botiquin, como se puede observar en las fotografias 51 y 52. Como era de
esperar, algunos depositaron cosas que pensaron a la ligera, por ejemplo, una carta de poker.
A raiz de esto se les preguntd a los estudiantes la razén por la que el objeto debia ir en el
botiquin y qué significaba para la actividad, ademas, se les recordé que la actividad no era
un juego, que se trataba de la memoria de personas que vivieron hechos reales, que no era

parte de una novela o una pelicula ficcional.

A pesar de esto, la mayoria de los estudiantes se tomo el tiempo de poner objetos en
relacion con la actividad, entre ellos dibujos, tejidos bordados, escritos y también pusieron
objetos religiosos como biblias, camandulas y mensajes de caracter espiritual. Asi mismo,
algunos estudiantes depositaron cadenas de alto valor emocional, dibujos y tejidos como se

puede observar en la imagen 54 donde se exponen los resultados.
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Fotografia 53 Botiquin contra el olvido sesion 8

La explicacion que los estudiantes le dieron a estos objetos giraba bajo la misma idea
en comun: brindar fuerza para las victimas de la masacre de Bojaya cuando lo necesitaran,
también la construccion de tejido social que promueva el reconocimiento de la memoria del
conflicto armado, la resistencia por sus raices y las personas victimas del conflicto armado.
Todo ello permite reconocer la construccion de sensibilidad que han tenido los estudiantes
frente a la memoria, ademas del reconocimiento del conflicto armado y sus centenares de

victimas.

Cuando cada uno de los estudiantes deposit6 el objeto dentro del botiquin, una de las
estudiantes pidio la palabra para mencionar la importancia de la utilizacion de la memoria en
las clases de ciencias sociales, seguido de ella, otro de los estudiantes agreg6 a su respuesta

la importancia de recordar los hechos para dar vida a las memorias de las victimas.

Por otro lado, trabajos como el del tejido amarillo que se puede observar en la imagen
54, permite reflexionar sobre el gran crecimiento del pensamiento critico, puesto que pensar

el tejido como una muestra de la permanencia, la resistencia y la reconstrucciéon es un
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indicador que arroja como resultado un acierto metodolégico para la ensefianza de la

memoria del conflicto armado en Colombia, especificamente sobre la masacre de Bojaya.

Fase 4: Recoger experiencias del Aprendizaje significativo y

pedagogias de la memoria, reflexion sobre lo abordado en el curso

Esta fase se desarrolld en una sola sesion, en donde se buscod evaluar los
conocimientos construidos a lo largo de las implementaciones previamente sistematizadas.
Para ello, se retomo la misma actividad desarrollada de la sesidon uno, en la que se entregaron
nueve imagenes y un pliego de papel Kraft a los estudiantes. A partir de estos materiales
realizaron el mismo ejercicio de disefiar una historieta haciendo uso de cada una de las
imagenes, sin embargo, esta vez hicieron uso de todos los conocimientos adquiridos a lo
largo de las clases.

Retomar esta actividad, permiti6 dejar consignada una trazabilidad de los
conocimientos adquiridos por los estudiantes a lo largo del proceso pedagdgico. Ademas de
esto, posibilitd analizar el crecimiento de la capacidad reflexiva y del pensamiento critico
frente a los hechos violentos del pais, especificamente sobre la masacre de Bojaya ocurrida
el 2 de mayo del afio 2002. Asimismo, permitio analizar el crecimiento de la autonomia de
los estudiantes frente al desarrollo de las actividades planteadas, especificamente en la toma
de decisiones a la hora de construir narrativas, usar elementos artisticos, la formacion de
grupos y la interpretacion de imagenes.

Por otro lado, esta sesion permitid dar cuenta la necesidad de escuchar, analizar y
comprender todas las partes que componen un acontecimiento, tal como se plantea en la
nocion de la trinidad fotografica. Puesto que en sesiones previas se leyeron testimonios y se
entendieron dimensiones histéricas y geograficas, utilizando herramientas como
videograficas y sonoras para reforzar la efectividad de la fotografia y construir una memoria

con perspectivas mas amplias, criticas y contextualizadas de la masacre de Bojaya.
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4.1: Sesion 9 — Asociacion de acontecimientos por imagenes: Herramienta
evaluadora

Esta fue la ultima sesion desarrollada con los estudiantes de 1101, lo cual gener6
grandes expectativas, puesto que en ella se consolidd la trazabilidad de los conocimientos
aprendidos y construidos a lo largo de las implementaciones. No obstante, esta sesion trajo
consigo algunas dificultades, puesto que fue su ultimo dia de clases formales como
estudiantes de colegio. Debido a ello, se registraron inasistencias por parte de al menos cinco
estudiantes, lo cual significo
modificaciones en la organizacion y
distribucion de los grupos de trabajo, asi

como se puede analizar en la fotografia 55

Para iniciar con esta sesidn, se
recurrié a la memoria recordando lo que se
desarroll6 en la primera actividad. En ese
sentido, se distribuyd el material con el que
se desarrolld la clase, el cual consistié en
nueve fotografias: tres de ellas eran de los

grupos armados, legales e ilegales, que

azotaron el municipio de Bojaya en el afio

2002, es decir, las FARC, las AUC y el

Fotografia 54 Reorganizacion sesion 9

Ejercito Nacional de Colombia; una del rio Atraro; una del Cristo Mutilado; una de una draga
sobre el rio Atrato; dos imagenes del mapa de Colombia en las que se ubicaba la region del
Pacifico colombiano, el Choco y el municipio de Bojayd; una imagen de la poblacion de
Bojaya huyendo luego de la masacre perpetrada el 2 de mayo del 2002; y un pliego de papel
Kraft.

Con esto se elabor6 una historieta con las nueve imagenes, en donde cada una de ellas
debia integrarse a la narrativa y guardar coherencia respecto a lo observado en las fotografias.
para la realizacion, los estudiantes hicieron uso del pensamiento critico y todos los

conocimientos construidos a lo largo de las implementaciones previamente desarrolladas,

145



también hicieron uso de su creatividad agregando titulos, dibujos, pequefios escritos, entre
otros. Para finalizar, en la unidad didactica estaba estipulado realizar la exposicion de cada
historieta, sin embargo, esto no fue posible puesto que los tiempos de la sesion se acortaron
por la practica de entrega de los simbolos escolares, sin embargo, esto no afecto la finalidad

de la actividad.

Luego de la organizacioén de los grupos y la explicacion de la actividad, de forma
completamente autonoma los estudiantes iniciaron con la elaboracion de sus historietas. en
esta sesion se identifico un nivel de autonomia significativamente mayor a las sesiones
anteriores, ya que no realizaron las preguntas frecuentes frente a si podian usar colores, si
debian poner titulos o si podian hacerse en el piso. Por lo tanto, esto significé que se

construyo6 una autonomia frente al estudiante en el desarrollo de sus actividades.

Frente a ello, uno de los grupos elabord una especie de peridédico informativo, en
donde emplearon las fotografias como parte de la evidencia de los hechos narrados,
agregando ademas dibujos, titulos, escritos y colores. Aunque esta construccion se salié un
poco de los parametros, evidencid resultados significativos respecto a la autonomia, el
pensamiento critico y el progreso del aprendizaje significativo. Todo esto se puede evidenciar

con mas detalle en la fotografia 59 encontrada mas adelante.

A medida que pasaba el tiempo, se realiz6 un recorrido por los grupos para conversar
con ellos sobre lo que estaban elaborando dentro de su material de trabajo. De manera
significativa se evidenci6 que gran parte de lo que estaban plasmando alli en esos pliegos de
papel Kraft tenia profunda relacién con la masacre de Bojaya y los temas abordados a lo

largo de las sesiones anteriores.

Lo cual constituyé uno de los hallazgos significativos de esta sesion, puesto que la
fotografia fue un elemento crucial para permitirles a los estudiantes una mejor asociacion y
recordacion de los hechos acontecidos en la masacre de Bojay4, asi mismo para poner en
funcién todos los temas abordados a lo largo de las sesiones. En las fotografias 55 y 56, se

puede observar la elaboracion y el desarrollo de la actividad de algunos de los grupos.
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Fotografia 55 Desarrollo de la actividad
final sesion 9

Dentro de este recorrido, también se observo
un trabajo titulado “Bojayé el rio que guarda la
historia del pacifico”, como se puede ver en la
fotografia 55. En este se evidencio otro hallazgo
significativo, ya que usaron las herramientas
brindadas en sesiones anteriores, como la ubicacion
geografica, el reconocimiento territorial y la
identificacion de cuencas hidricas importantes para
la utilizacion de su titulo y desarrollo de la historieta.
Ademads de esto, el hecho de que los estudiantes
comenzaran a comprendan el agua como un
elemento para guardar la memoria, evidenci
avances significativos en la profundidad de los

andlisis y la complejidad del pensamiento critico,

haciendo conexiones entre elementos sagrados como el agua con las memorias de la

comunidad. Esto demuestra que la fotografia en compaiiia de otras herramientas como los

videos, obtiene mejores resultados frente a la ensefianza en temas relacionados con el

conflicto armado, en este caso la masacre de Bojaya.

Fotografia 56Desarrollo de la actividad final sesion 1
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Pensando en lo anterior, al comparar el desarrollo de la actividad de la sesion 9 con
el desarrollo de la primera sesion, como se puede aprecia en las Fotografias 57, 58 y 59 el
gran avance logrado por los estudiantes. En este caso la fotografia 57 y 58 corresponde al

desarrollo de la sesion 1, mientras que la fotografia 59 corresponde a la sesion 2.

Este contraste adquiere mayor relevancia cuando se considera que las explicaciones
para el desarrollo de la actividad en ambas
sesiones fueron esencialmente las mismas.
No obstante, existi6 una variable
significativa: el proceso pedagdgico
desarrollado a partir de la fotografia, la
pedagogia de la memoria y el aprendizaje
significativo. Estos elementos generaron
- transformaciones significativas a los

estudiantes a lo largo de las

implementaciones y se pudieron ver

Fotografia 57 Desarrollo actividad — reflejados en la sesion 9.
sesion 9

Fotografia 58 Desarrollo actividad sesion 2
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Todo esto, permitié evidenciar la efectividad de unidad didactica implementada
frente al conocimiento del estudiantado de curso 1101, reafirmando la capacidad que tiene la
fotografia para la ensefianza de la memoria del conflicto armado, especificamente en el
municipio de Bojaya. Luego de culminada la actividad, los estudiantes entregaron el material
ya desarrollado. Alli se realizd un analisis evaluativo respecto a los avances entre la actividad
uno y la actividad nueve, como se puede observar en las fotografias 60 y 61, siendo la
fotografia 61 la entrega final de la actividad uno y la fotografia 60 la entrega final de la
actividad nueve. Se observo en la primera entrega — Fotografia 61 — que los estudiantes
hicieron uso de herramientas alternativas como dibujos, colores y escritos para complementar
y fortalecer la narrativa hecha con las fotografias. Ademas de ello, los estudiantes inventaron
un personaje con el nombre de “pepito” usando un gentilicio colombiano para darle vida a

un ser hipotético que hace parte de un acontecimiento.
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Fotografia 59 Resultados sesion 9
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Fotografia 60 Resultados sesion 9

Agregado a ello, la tragedia de pepito consignd de forma generalizada los hechos y
consecuencias del conflicto armado colombiano. Para ello, los estudiantes representaron
fenémenos como el desplazamiento forzado, la destruccion de los hogares y la percepcion
del ejercito como una institucion salvadora. Asimismo, pepito fue construido con rasgos
afrodescendientes, esto permitid identificar otro hallazgo relacionado con los imaginarios y
estigmas alrededor de los habitantes del Chocd, ya que se pudo haber representado un

indigena, pero se tiene la creencia que en el choco solo habitan personas negras.

Por otro lado, en la sesion 9, los estudiantes decidieron elaborar una especie de hoja
de periddico, alli retrataron lo que sucedid en la masacre de Bojaya el 2 de mayo del 2002.
Para ello, hicieron uso de dibujos, colores, titulos y cuatro parrafos en donde cada uno narra
un momento diferente de la masacre como se observa en la fotografia 60. En este ejercicio
se evidencid una mayor precision frente a los hechos, refiriéndose a este con exactitud en la
fecha a los hechos, narraron sucesos puntuales y tuvieron en cuenta la cifra estimada de
muertos de dicho suceso. En este sentido, también hicieron uso de referencias geoespaciales
como el Chocd, Bojaya y el rio Bojaya, ademas, reconocieron el error del estado al hacer

caso omiso a los llamados de 1la comunidad.
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Fotografia 61 Producto final sesion 9

Teniendo en cuenta el anterior anélisis y los resultados consignados en las fotografias
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62 y 63, es posible mencionar que la implementacioén de la unidad didactica fue un acierto
metodoldgico, puesto que los estudiantes lograron tener aprendizajes significativos respecto
a la comprension de los hechos sucedidos en la masacre de Bojaya. En este sentido, lograron
reconocer los acontecimientos ocurridos, asi como identificar los actores armados legales e
ilegales que hicieron parte del conflicto. Pero también, los estudiantes lograron identificar
algunos de los hechos previos a la masacre, lo cual les posibilitd construir una interpretacion
mas amplia, contextualizada y compleja sobre la masacre de Bojaya. De forma paralela, esto
les posibilitd el reconocimiento de las dinamicas del conflicto armado en Colombia,
fortaleciendo su capacidad de analisis y pensamiento critico frente a la memoria historica del

conflicto armado del pais.
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Conclusiones

La fotografia, aunque sea un instante de verdad, trae consigo grandes problemas como
la modificacion de esta a favor de una idea o discurso politico; una censura premeditada en
el cuadre del fotdgrafo; la falsa o poca informacion que puede tener en la descripcion la
fotografia o la lectura altamente subjetiva del espectador. Es por ello por lo que este trabajo
de grado tuvo como propoésito investigar la fotografia como herramienta pedagogica y
didactica, su relacion con la memoria y como se puede utilizar para la ensenianza de la historia
y las ciencias sociales en el marco de la construccion de la memoria de nuestro pais, teniendo
como objetivo de andlisis el conflicto armado colombiano, y teniendo como centro de la
mirada el municipio de Bojayd, especificamente los acontecimientos sucedidos con la
masacre del 2 de mayo de 2002.

Para lograr este objetivo, se planted la siguiente pregunta ;De qué manera la
fotografia como herramienta pedagdgica y didactica favorece los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la memoria histdrica en torno de la masacre de Bojaya (2002)? La cual a partir
de la sistematizacion de unas experiencias desarrolladas con estudiantes del grado 1101 del
colegio Carlos Alban Holguin y la implementacion de la unidad didactica permitio responder
la pregunta de investigacion teniendo en cuenta la transformacion observada en el proceso
de aprendizaje de los estudiantes, ademas, se analizaron los alcances y limitaciones que podia
tener la fotografia dentro de la propuesta pedagogica.

Antes de adentrarnos en mas afondo en las conclusiones, es importante aclarar que la
propuesta de la trinidad fotografica, es el primer hallazgo de la investigacion, ya que esta es
una idea propia que surge de la necesidad de darle respuesta a la pregunta problema, puesto
que se observé dentro del trabajo de investigacion inicial que los libros de textos se enfocan
principalmente en la vivencia del fotografo y cudl es su version de los hechos de lo que
sucedid, afiadido a esto, se encontraban algunos textos, en menor medida, que hablaban sobre
el espectador y el valor de este frente a la fotografia. Fue alli donde surgi6 el hallazgo, puesto
que no se tenia la perspectiva de quien estaba siendo fotografiado y mucho menos las tres
perspectivas juntas construyendo una version mas solida de las memorias fotografiadas. En

ese sentido, a partir de este punto, la trinidad fotografica fue una categoria de analisis de gran
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valor.

Habiendo aclarado esto, la investigacion permitio concluir que la fotografia es una
herramienta pedagogica efectiva y pertinente para la ensefianza del conflicto armado en
Colombia, especificamente para la ensefianza de la masacre ocurrida el 2 de mayo del 2002
en Bojaya. Esto porque a lo largo de las nueve sesiones implementadas se logr6 evidenciar
un crecimiento alrededor del aprendizaje significativo, ademas, lo anterior también se puede
observar comparando los resultados de la actividad de la sesion 1 y la sesion 9.

Afiadido a esto, las fotografias favorecieron la atencidn, la motivacion y participacion
del estudiantado, también, logr6é facilitar los procesos de observacion, comprension,
interpretacion y reflexion critica frente a hechos del conflicto armado del pais, poniéndolos
en una reflexion constante frente a las decisiones politicas y las implicaciones de la guerra
frente los sujetos que la viven, al territorio, a las costumbres y a sus formas econdmicas de
subsistencia, de esta misma forma, la fotografia estimul6 la empatia frente a las victimas de
la masacre de Bojaya y del conflicto armado en general. También, la fotografia funciond
como un dispositivo para generar memorias visuales colectivas e individuales atravesadas
por sus propios sentires y subjetividades, esto favorecid el pensamiento critico frente a los
hechos del pasado, las reflexiones frente al presente y las consecuencias que se pueden tener
a futuro.

Enrelacion con esto, un aspecto emergente del desarrollo de las practicas pedagogicas
que se evidencid, fue la comparativa entre las fotografias digitales y analdgicas, puesto que
estas tienen una forma de circulacion, produccion, apropiacion y seleccion diferentes. Por un
lado, se evidencio la familiarizacion con las fotografias digitales, ya que las redes sociales
han traido consigo la visualizacion masificada de las fotografias, haciendo de ellas, de alguna
forma, menos relevantes puesto que su apropiacion es diferente ya que se hace de forma
rapida y menos planificada, ademas, en muchos casos han sido producidas de tal forma que
la realidad se modifica, haciendo de esta una herramienta poco confiable para la ensefianza
del paso historico.

Sin embargo, la fotografia de archivo que se digitaliza como en el caso de las
fotografias llevadas al aula de clase, traen consigo un proceso de seleccion, discriminacion,

apropiacion y analisis completamente diferente a las fotografias rapidas que las redes sociales
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y los dispositivos tecnoldgicos han traido consigo a las actuales generaciones. Todo esto,
puso a los y las estudiantes frente a un panorama diferente al momento de analizar las
fotografias.

Por otro lado, otra de las principales conclusiones del trabajo de investigacion,
consiste en reconocer que la fotografia no se cuenta por si sola, ya que como se mencion6 al
principio de la investigacion, la fotografia es un elemento susceptible a modificaciones segiin
las circunstancias. De esta forma, no garantiza un proceso de enseflanza y aprendizaje
asertivo de la memoria del conflicto armado. Aunque inicialmente la fotografia constituia el
eje central del aprendizaje, los hechos evidenciados a lo largo de las nueve implementaciones
arrojaron que el verdadero potencial de las fotografias es cuando se acompanan con diferentes
herramientas pedagdgicas y ludicas como: Mapas, dibujos, colores; lecturas individuales y
colectivas; fotografias, videos, canciones y discusiones colectivas que actuaron como
elementos fundamentales para potenciar la ensefianza de la memoria del conflicto armado a
partir de la fotografia y permiten una mayor comprension del contexto.

Esta conclusion, permite retomar la trinidad fotogréafica, puesto que aunque esta
permitio evidenciar la importancia que tiene la relacion entre sujeto fotografiado, fotografo
y espectador, también cobra sentido cuando el contexto politico, histérico, geografico,
cultural y econdémico de cada fotografia permite un uso pedagdgica mas profunda y con
mayor impacto frente a la ensefianza de las memorias del conflicto armado, puesto que cada
fotografia permitié ahondar no solamente en la perspectiva de cada parte humana sino que
también en lo que sucede en cada territorio.

Otro de los hallazgos relevantes, tiene relacion con la geografia y utilizacion de
elementos como mapas politicos, de cuencas hidricas y de alto relieve, ya que esto permite
entender las dinamicas del conflicto en estas zonas del pais, adentrando un poco maés a los
estudiantes a reflexiones sobre la instrumentalizacion del territorio como escenario de guerra
y de explotacion econdmica. Dejando en evidencia el alcance que tiene la fotografia cuando
no se limita a si misma, sino que se permite la utilizacion de elementos como estos, ademas,
la memoria no solo comprende un hecho en especifico, sino que la construccion de memoria
va tan profunda como sea posible para tener una mejor enseflanza y comprension de esta,

entendiendo que no se trata de acontecimientos cronolédgicos sino de un ejercicio de lectura
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critica del territorio, la relacion de la violencia con este y como se afectan las culturas debido
a la violencia.

La comparativa del producto final de la sesion 1 y el producto final de la sesion 9,
permite identificar una curva de aprendizaje significativo bastante marcada, puesto que en el
producto final de la sesion 1 los estudiantes no lograban reconocer los actores armados, los
hechos sucedidos, las ubicaciones geo espaciales y tampoco la relacion entre una fotografia
y otra, por otro lado, el producto final de la sesion 9, muestra la asociacion entre imagenes,
un pensamiento critico mas complejo frente a los hechos, el reconocimiento de las memorias
de la masacre de Bojaya, la distincion de los actores armados, ademas, emplearon conceptos
mas técnicos. Por otro lado, se observo el fortalecimiento de la autonomia y el trabajo en
grupo.

Teniendo en cuenta lo anterior, otro hallazgo relevante dentro de la investigacion es
la aparicion de nuevos sujetos que participan e interactuan con las fotografias y las memorias
en si mismas, en otras palabras, el uso pedagogico de la fotografia implic6 la transformacion
de los sujetos que participan en el proceso educativo, haciendo que el docente en formacion
dejara de ocupar un papel mediador entre los estudiantes y un conocimiento previo sobre la
masacre de Bojaya y ocupara un papel activo que implicé comprender la ensefianza de la
masacre de Bojaya, asumiendo las adaptaciones propias del aula de clase, comprendiendo
que las fotografias no consistian Uinicamente en mostrar imagenes relacionadas con los
hechos, sino en generar las estrategias necesarias alrededor de la didéctica y la pedagogia
para crear condiciones de aprendizajes optimas que permitieran una mirada mas amplia del
contexto geografico, historico, politico y social de los hechos.

En este orden de ideas, los estudiantes de forma progresiva dejaron de ocupar el papel
de espectadores pasivos frente a las fotografias y sus memorias, puesto que se evidencio que,
cuando se les mostrd las fotografias sin contexto, autor, lugar y fecha ellos tuvieron su propia
interpretacion subjetiva, luego de ello, cuando fueron contextualizados sobre lo
anteriormente mencionado, los estudiantes pudieron resignificar sus memorias y cuestionar
los hechos, de esta forma los estudiantes participaron activamente en la construccion de su
conocimiento frente al pasado histdrico. Con relacion a esto, la trinidad fotografica toma

espacial relevancia, puesto que el espectador como estudiante deja de tener un rol pasivo
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frente a la fotografia y pasa, de forma activa, a cuestionarla, interpretarla y resignificarla a
través de las diferentes herramientas pedagogicas y didacticas.

La investigacion también permitié concluir que la ensefianza de la memoria historica
no solamente comprende hechos violentos. La lectura de testimonios de las victimas, la
creacion del botiquin contra el olvido y la escritura de las cartas para las victimas,
demostraron que la ensefianza de la memoria comprende un proceso de sensibilizacion frente
a los hechos; una comprension politica diferente pero también de empatia por las victimas.
Esto permiti6 evidenciar que ensefiar memoria no es solo ensefiar sobre acontecimientos,
implica formar sujetos con pensamiento critico, con formacion politica, con empatia por el
otro y con una sensibilidad humana frente a las victimas y a los hechos.

Para finalizar, es importante aclarar que esta investigacion se enfoco principalmente
en lo que compete directamente con los hechos sucedidos el 2 de mayo del 2002. La
complejidad de las fotografias y de los hechos posterior a la masacre no se mencionan con el
fin de no incrementar la exposicion de los estudiantes a la cruda violencia, dejando como
reflexion que la alta exposicion a la violencia es contraproducente pedagdgicamente vy,
ademas, se dej6 el camino abierto para la participacion a la investigacion de forma individual

de los estudiantes.

Sobre la experiencia.

El aprendizaje significativo, sin quererlo, fue una teoria que apliqué desde el primer
momento en la investigacion y elaboracion del trabajo de grado, puesto que cada uno de los
peldafios que tuve que escalar estuvieron llenos de pequefias y grandes ensefianzas que
constituyeron mi aprendizaje, hasta el dia de hoy que me encuentro finalizando mi trabajo de
grado. Con esto quiero mencionar que vivir la experiencia de cerca me permitio entender que
es una de las teorias de aprendizaje con mayor valor frente al que hacer docente.

En ese orden de ideas, es importante mencionar que la aplicacion de esta unidad
didactica fue la primera vez que estuve dentro del aula regalar, ya que todas mis experiencias
como docente las hice dentro de espacio de educacion popular, comunitaria y autobnoma. Esto
no fue menor, ya que aportd en gran medida a mi aprendizaje personal y a la construccion de

la investigacion. Asi mismo, me permitio llegar a reflexiones importante como la poca
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eficiencia de la educacion masificada o lo mal construido que esta el curriculo dentro de las
escuelas publicas.

También, me encontré con un mundo lleno de dias sin clases, un mar de reuniones
por cumplir y un sinfin de preocupaciones nuevas que abordan a los estudiantes de grado 11,
preocupaciones que han cambiado en gran medida desde que sali del colegio Carlos Alban
Holguin. En este nuevo mundo también me encontré con profesores del pasado que, ademas
de sentirse orgullosos por su exalumno, hicieron hasta lo imposible para permitirme llevar a
cabo las sesiones.

Para finalizar, quiero mencionar que graduarse de la universidad publica jamas sera
un suefio individual, es siempre un suefio colectivo que se construye gracias a todos los seres
que amamos y nos rodean, también a esas personas que han dejado la vida por mantener las

banderas de la educacion publica en alto.
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Anexo 1. Documentos pedagégicos trabajados en la sesion 2

En esta tabla, se encuentra toda la literatura revisa y utilizada en la sesion dos, esta
literatura estd organizada por 3 categorias, la primera es las Fuerzas Armadas
Revolucionarias de Colombia, la segunda es las Autodefensas Unidas de Colombia y la
tercera es el ejército nacional, estas categorias se encuentran de esta forma teniendo en cuenta
los actores armados implicados en los hechos ocurridos el 2 de mayo del 2002. Por otro lado,
este texto se empled para una elaboracion de una linea del tiempo colectiva, ya que cada una

de estas categorias estaba a cargo de uno de los grupos organizados en clase.
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