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2.Descripcion

Esta propuesta gira en torno a la descripcion de la comunicacion en el aula en el desarrollo del
conocimiento légico y analdgico. La tematica hace parte de los nuevos retos de la educacién para el siglo
XXI que debe asumir el educador en torno a la formacion del individuo y la diversidad del conocimiento.

El objetivo del presente trabajo consiste en identificar el conocimiento l6gico y analdgico en la
comunicacion en el aula para las asignaturas de mateméticas, filosofia y lenguaje, en los niveles de
educacién primaria y secundaria. Para alcanzar el objetivo propuesto se aborda la investigacién desde la
etnografia educativa. El disefio metodolégico se desarrollé en cuatro fases: (1) el periodo previo al trabajo
de campo, (2) preparacion y documentacion para la investigacion; (3) la intervencién a la poblacion y
recoleccion de datos; y, por ultimo, (4) el analisis de datos e informe final.

Las técnicas e instrumentos en las cuales se apoy0 el proyecto son: fuentes documentales (grabaciones
en las clases desarrolladas por los docentes) y la observacion participante. Estas técnicas estan
soportadas en los instrumentos: ficha de analisis documental y protocolo de observacion. El analisis de los
datos se orientd desde el andlisis de contenido.

La técnica de confiabilidad y validez de los datos se realiz6 por fases de manera interna y externa en
relacion con el contexto, la muestra (36 sesiones), los métodos de andlisis, las categorias y la muestra
intervenida. Esta Udltima permitié identificar distintas perspectivas, como también representar la
complejidad del tema estudiado.
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4. Contenidos

Este trabajo de investigacion tiene los siguientes capitulos

1. Planteamiento del problema: se plantea el sesgo del conocimiento en la socializacion del
conocimiento légico y analdgico de parte del docente en el aula.

2. Objetivos: se abordan el general que busca caracterizar el conocimiento légico y analdgico en la
comunicacion en el aula para las asignaturas de matematicas, filosofia y lenguaje, en los niveles
de educacion primaria y secundaria. De este emergen dos especificos que pretenden abordar las
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categorias logicas y analdgicas.

3. Estado del arte: plantea los temas de comunicacion y contexto, comunicacion y conocimiento y
diversidad de conocimiento. EI marco tedérico, describe los aportes epistemoldgicos de los temas
de conocimiento légico y analégico, el contexto y la comunicacion.

4. Metodologia: se sustenta desde el estudio etnogréafico, con las fases fundamentales de una
etnografia educativa y la poblacién o muestra que son docentes de educacion primaria.

5. Resultados: se presentaron de manera cualitativa, datos obtenidos con ayuda del Atlas Ti. A partir
de frecuencias y analisis de contenido.

6. Conclusiones: evidenciaron los resultados de la poblacién de la muestra, evidenciando las
frecuencias méas preponderantes.

7. Referencias. se evidencia la diversidad de documentos abordados para la investigacion.

5. Metodologia

A fin de alcanzar los objetivos propuestos, esta investigacion trabaja con un enfoque cualitativo basado en
el método etnogréfico, que busca describir e identificar categorias especificas de la comunicacién en el
aula. Hernandez (2010) considera que este disefio de investigacion permitié describir y analizar las ideas,
creencias, significados, conocimientos y practicas de grupos, culturas y comunidades, mediante
descripcion e interpretacion profundas de un grupo, sistema social o cultural. Los teéricos Goetz y Le
Compte (1988) sugieren las siguientes fases de desarrollo de investigacion.

6. Conclusiones

El objetivo general de este trabajo de investigacion fue abordar el problema del sesgo en la socializacion
del conocimiento logico y analégico en el aula en los niveles de educacion primaria y secundaria, dentro
de matematicas, de filosofia y de lenguaje. El ambiente escolar tiene como fines regular, comunicar,
reflexionar e interrogar los conocimientos impartidos dentro de las aulas. Estos procesos se orientan,
idealmente, a la lucidez del conocimiento de los aprendices, ayudandolos a la contextualizacién o
recontextualizacion del medio cultural del cual hacen parte, como se ha manifestado en parrafos
anteriores.

El aula, més alld de un espacio fisico, es un ambiente de comunicacién y, por ende, presenta condiciones
gue orientan los procesos de interaccibn comunicativa en torno al discernimiento de la diversidad de
conocimientos, productos del contexto, desde una visidn ideal abierta y dinamica centrada en el
estudiante, en la autonomia, en el aprendizaje, en la capacidad de adaptacién a nuevos contextos, en la
adaptabilidad a ambientes interdisciplinarios y, ante todo, en desarrollar valores basados en la aceptacion
de la diversidad de conocimientos.

Este trabajo presenta un analisis descriptivo que se hace de las dinamicas (de las frecuencias) en torno a
la diversidad del conocimiento (I6gico y analégico), sus contextos de aplicaciébn y la interaccion
comunicativa dentro del aula, en relacion con el desarrollo del conocimiento practico cotidiano en un
ambiente escolar especifico.

A continuacién se presenta una sinopsis de las tres tendencias tedricas analizadas, con el propdésito de
hacer un ejercicio de recordacidon para la mejor comprension de las conclusiones que surgen de la
investigacion.

La interaccion comunicativa (interaccionismo simbdlico): la interaccion en los ambientes escolares
promueve en los estudiantes el desarrollo y fortalecimiento de su capacidad para descubrir, elaborar,
reinventar y hacer suyo el conocimiento, mediante un proceso de accion-reflexion-accién que hace desde
su realidad, su experiencia, su practica social. El “educador/educando” esta para acompanar al otro, para




estimular ese proceso de andlisis y de reflexion, para facilitarselo; para aprender junto a él y de él; para
construir juntos el conocimiento y el desarrollo de los alumnos (Kaplin, 1998).
El contexto multidisciplinario como modelo mental: cada individuo interpreta la situacion social de diferente
manera y desde su propio sentido de mundo; los contextos son constructos de los participantes (Van Dijk,
2012). En el aula de clase es fundamental comprender que cada sujeto tiene un modelo mental y que éste
debe ser reconocido en el ambiente escolar.
Los nuevos modos de organizacion del conocimiento (multidimensional): los nuevos puentes dialdgicos,
segun Morin (1999):
“Es necesario introducir y desarrollar en la educacion el estudio de las caracteristicas cerebrales,
mentales y culturales del conocimiento humano, de sus procesos y modalidades, de las disposiciones
tanto siquicas como culturales que permiten arriesgar el error o la ilusién” (p.1).
Se debe agregar que el docente debe comprender que el conocimiento tiene diversidad de
interpretaciones, es un universo amplio donde habitan lo racional/mitolégica, lo imaginativo/verificador, la
l6gica/analégica (Morin, 2009).
Las conclusiones que se derivaron del trabajo de investigacion enlazaron entre si los temas tratados a
partir de la dindmica del conocimiento légico y del analdgico en el ambiente escolar.
Por lo anterior y dando respuesta al primer objetivo especifico que indagaba sobre la socializaciéon del
conocimiento légico en el aula en posesion de la verdad, objecién a razonamientos contrarios y limites en
la organizacion del conocimiento en los niveles de educacién primaria y secundaria, dentro de los
conocimientos impartidos en matematicas, filosofia y lenguaje se concluy6é que:
— La categoria de posesién de la verdad prevalecié en la comunicacion en el aula. Los
docentes son los propietarios del conocimiento por la apropiacion que han hecho de
planteamientos de tedricos y de teorias que en el ambiente escolar se deben aceptar per se. El
estudiante es receptor pasivo, el acceso al conocimiento lo hace sin cuestionar.
— Los nuevos modos de organizacion del conocimiento (multidimensional) y sus nuevos
puentes dialégicos no fueron reconocidos. Las practicas pedagdgicas desconocieron al
estudiante como sujeto-activo-participante-constructor del conocimiento. Los docentes en
pocos momentos (no significativos dentro de la investigacion) se interesaron por conectar el
conocimiento con los estudiantes o por buscar estrategias mas alld de los modelos
conductuales en que predominan la aceptacion, la memorizacion y la repeticion.
— Los docentes abordaron los contenidos de las asignaturas a partir de los marcos tedricos y
conceptuales ya establecidos como verdades, en los que la voz del estudiante no tuvo cabida.
— No se permitid la interaccion comunicativa (interaccionismo simbdlico) para que el
estudiante reconociera su capacidad para descubrir, elaborar, reinventar y hacer suyo el
conocimiento; hubo ausencia de un proceso de accion-reflexion-accion que él debia realizar
desde su realidad, desde su experiencia y desde su practica social.
—  Los docentes controlaron la situacion comunicativa en el aula, cobijados por sus modelos
mentales, incluso en los casos en que se evidencio una apertura en la categoria de generacion
de sentido (la de mayor frecuencias), siempre estuvo controlada por el profesor. Los modelos
mentales de los estudiantes no fueron significativamente reconocidos para la
recontextualizacion y el afincamiento del conocimiento en éstos.
— El aula se planteé como un espacio cerrado, no hubo permeabilidad del ambiente escolar
por discusiones, cuestionamientos, argumentaciones e interacciones comunicativas que
pusieran en cuestién las verdades de tedricos y de teorias o de los docentes titulares de las
asignaturas. Las categorias de objecion a razonamientos contrarios y de limites en la
organizacién del conocimiento no se manifiestan en las muestras poblacionales analizadas,
debido a la fuerza que ejerce la posesion de la verdad en la comunicacién en el aula.
Las experiencias de los hombres son dindmicas y, a su vez, controlan todas las percepciones y las
interacciones de manera que sean significativas para los sujetos. La cultura presenta categorias
esquematicas convencionales y compartidas (tiempo, lugar, participantes, identidades, roles, entre otras)
qgue ayudan a interpretar de manera rapida acontecimientos comunicativos en proceso y pueden generar
combinacion, configuracion y jerarquizacion de esas categorias.
Otras conclusiones relacionadas con el primer objetivo especifico son:
— Los contenidos que los docentes abordaron en las asignaturas responden a Los
Estandares Basicos de Competencias emanados del Ministerio de Educacion Nacional, en




consecuencia fue concluyente la influencia de la cultura occidental en las directrices que rigen
la formacion de los estudiantes.
— Los docentes no evidenciaron tener un espiritu inquieto por indagar acerca de otro tipo de
conocimiento que orientara a sus estudiantes hacia la investigacion o, en su defecto, hacia la
formulacién de preguntas reflexivas en torno a las verdades impartidas y divulgadas por la
ciencia. El aula se convirti6 en una “zona de confort” en la que no era necesario el esfuerzo
para producir, para crear e inclusive para pensar; con repetir y copiar era suficiente para estar
acorde al contexto que genero el docente.
Ahora bien continuando con las conclusiones para el segundo objetivo especifico que indagaba sobre la
socializacion del conocimiento analdgico en el aula desde los metapuntos de vista, la convivencia con el
misterio, la ilusién y el mito, y la generacion de sentido en los niveles de educacion primaria y secundaria,
dentro de las areas de conocimiento de mateméticas, de filosofia y de lenguaje se concluyé lo siguiente:
— ElI ambiente escolar propuesto por el docente no proveyé a los estudiantes de
herramientas discursivas para la argumentacion, la mdltiple interpretacién, la puesta en
comun de puntos de vista, la discusién. Por lo tanto la actitud del estudiante hacia el
conocimiento impartido en el aula fue de pasividad, displicencia, desinterés, y en los
momentos en que hubo algin grado de participacion, se debié a la mediacién de los puntos, la
nota o la presion del docente. Los estudiantes no evidenciaron actitudes que permitiesen
inferir su interés por aprender, si entusiasmo por la nota, como también por estar ahi (en el
aula, en su puesto, quietos); una presencialidad, en apariencia, sin compromiso con el
conocimiento. No hubo polisemia ni diversidad de sentido, en el grupo analizado.
— Los estudiantes no participaron en actividades que les permitieran construir conocimiento
para si 0 para los demas; su funcion consistié en escuchar, repetir, copiar e inferir la respuesta
gue el docente habia solicitado segun la pregunta establecida. El aula no se convirti6 en
ningin momento en foco de participaciones erradas, nunca estuvo comprometida la verdad,
visto de esta forma no hubo arriesgo por parte del docente para llevar a los estudiantes a
constructos propios.
Con base en las posturas epistemoldgicas de Beuchot (2015) también se concluy6:
— Los estudiantes tuvieron que trabajar literalmente en los contenidos, no hubo posibilidad
de hacer metaforas, similes, analogias, por dar unos ejemplos, para explorar otras maneras
de interpretar. La comunicacion en el aula no desarroll6 el conocimiento analdgico, en esencia
no hubo traduccion.
— La exploracion del texto no superd la indagacién. Las actividades propuestas por los
docentes no generaron en el lector la posibilidad de decodificar el texto para crear una nueva
codificacion y poder asi contextuar en su realidad inmediata, debido al desconocimiento de los
modelos mentales de los estudiantes y su capacidad para realizar diversidad de
interpretaciones del significado del mismo texto.
El comparativo entre las disciplinas evidencié que:
— Ni en matematicas ni en humanidades se abordé el conocimiento analégico para el
aprendizaje de contenidos.
— La certidumbre siempre habitd el aula; no hubo actividades conducentes a generar
procesos de interpretacién, no hubo desequilibrios, incertidumbres o fracturas en las
propuestas pedagoégicas de los docentes que promoviera en los estudiantes procesos
analiticos.
— La posesion de la verdad es la categoria esencial sobre la cual gira la socializacion del
conocimiento en el aula.
Entonces se reconoce a partir de las posturas epistemoldgicas sustentadas en esta investigacion que,
cuando se quiera llevar a conocer el mundo, se recomienda originar en los sujetos una dindmica ciclica
entre el aprender, el cuestionarse y el comprender, para traducir el mundo y darle sentido; para construir
su cotidianidad, por las relaciones comunicativas presentes en su propia condicion humana.
La presente investigacién al dar respuesta a los objetivos especificos, responde al objetivo general que
pretendia caracterizar el conocimiento l6gico y analégico en el aula, en los niveles de educacion primaria y
secundaria, dentro de las &reas del conocimiento de matematicas, filosofia y lenguaje. La conclusion al
objetivo general es: En la comunicacion en el aula hay mayor preponderancia de la posesion de la verdad
del conocimiento l6gico y se desconoce el conocimiento analdgico.
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“Los poseedores de la verdad son los poseidos que se encuentran y vuelven a encontrar por todas
partes, sin tregua su verdad”.

Morin, 2009
Elaborado por: Diana Patricia Gutiérrez Sastoque
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Esta propuesta gira en torno a la descripcion de la comunicacion en el aula en el
desarrollo del conocimiento légico y analdgico. La temética hace parte de los nuevos retos
de la educacidn para el siglo XXI que debe asumir el educador en torno a la formacion del
individuo y la diversidad del conocimiento.

El objetivo del presente trabajo consiste en identificar el conocimiento logico y
analdgico en la comunicacion en el aula para las asignaturas de matematicas, filosofia y
lenguaje, en los niveles de educacion primaria y secundaria. Para alcanzar el objetivo
propuesto se aborda la investigacion desde la etnografia educativa. El disefio metodoldgico
se desarroll6 en cuatro fases: (1) el periodo previo al trabajo de campo, (2) preparacion y
documentacién para la investigacion; (3) la intervencion a la poblacién y recoleccién de
datos; y, por altimo, (4) el andlisis de datos e informe final.

Las técnicas e instrumentos en las cuales se apoyo el proyecto son: fuentes documentales
(grabaciones en las clases desarrolladas por los docentes) y la observacion participante.
Estas técnicas estan soportadas en los instrumentos: ficha de analisis documental y
protocolo de observacion. El analisis de los datos se orientd desde el analisis de contenido.

La técnica de confiabilidad y validez de los datos se realizd por fases de manera interna
y externa en relacion con el contexto, la muestra (36 sesiones), los métodos de analisis, las
categorias y la muestra intervenida. Esta Gltima permitié identificar distintas perspectivas,

como también representar la complejidad del tema estudiado.

Introduccion
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El interés de la presente investigacion hace referencia a las dindmicas de la
comunicacion, el conocimiento y el contexto en el aula con base en los planteamientos de
Morin (1999) sobre los pilares de un nuevo concepto de educacion: 1. Las interacciones
comunicativas que tienen como objetivo orientar procesos en torno al discernimiento de la
diversidad de conocimientos como producto del contexto; 2. La vision ideal abierta y
dinamica, centrada en el estudiante, en la autonomia, en el aprendizaje, la capacidad de
adaptacion a nuevos contextos, la adaptabilidad a ambientes interdisciplinarios y, ante todo,
3. El desarrollo de valores basados en la aceptacién de la diversidad de conocimientos.

Esta investigacion busca particular y principalmente la descripcion del desarrollo del
conocimiento légico y analdgico en la comunicacion en el aula para las asignaturas de
matematicas, filosofia y lenguaje, en los niveles de educacion primaria y secundaria. Pues
es en aula en donde se pueden reconocer los vinculos que se establecen entre: la
comunicacion, el conocimiento y el contexto, acciones comunicativas del docente con sus
estudiantes, que evidencian la afectacion cotidiana mutua en la construccion y la reflexion
de los conocimientos.

La investigacion se estructura en siete (7) apartados que dan seguimiento a los intereses
y proceso investigativo con el siguiente orden:

En el primer capitulo denominado planteamiento del problema, se especifica de donde
surge el interés de analizar este tema y su justificacion.

En el capitulo dos se abordan objetivos que direccionan la investigacion.

En el capitulo tres se presenta estado del arte, en el que se exponen los antecedentes del
tema de investigacion.

En el capitulo cuatro se encuentra el marco tedrico, que especifica la perspectiva y los

sustentos epistemologicos que soportan esta investigacion.
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En el capitulo cinco esta la metodologia con: acciones, instrumentos, estrategias y fases
de la investigacion.

En el capitulo seis se presentan los resultados y discusién mediante: datos, resultados de
las estrategias y los instrumentos implementados para el alcance de los objetivos de esta
investigacion, al igual que la discusién de los resultados obtenidos.

En el capitulo siete, Conclusiones, principales hallazgos conforme los resultados
expuestos en el capitulo anterior, dando asi respuesta a la pregunta generadora de la

investigacion.

1. Planteamiento del problema
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El entorno escolar presenta situaciones de comunicacion que rigen los procesos de
socializacion del conocimiento que provocan en los actores educativos: docentes y
estudiantes, patrones de intercambio. En relacion con este proceso de socializacion, el
actuar del docente ha sido estudiado con especial énfasis por Candela (1991) quien
considera que la capacidad de discernimiento, de contextualizacion, de reflexion, de
andlisis y de construccion de la realidad del educando depende de procesos y orientaciones
que se brinda en el aula para la construccion del conocimiento en el marco del respeto por
lo que piensan los estudiantes. Por lo tanto, lo que se comunica, como se comunica y para
qué se comunica por parte del docente dentro del aula influye directamente en el estudiante
y en la manera de entender su contexto inmediato y cultural.

Dado lo anterior y atendiendo que hay un interés particular en el quehacer y la
experiencia de la investigadora en su campo profesional, al ser docente, en el aula se ha
observado sesgo en las acciones por parte de los docentes en los procesos de socializacion
del conocimiento l6gico y anal6gico no siendo, por parte de ellos, acordes a las nuevas
tendencias, necesidades y requerimientos educativos.

Es asi que por el interés de conocer como la comunicacion del docente en el aula sesga
la construccién del conocimiento I6gico y analégico de los estudiantes, se hace necesario
determinar las razones que subyacen en esta problematica:

a. El docente se olvida que la educacién’ tiene como fines regular, comunicar, reflexionar

e interrogar los conocimientos impartidos dentro de las aulas. Estos procesos se

' “En esta evolucién hacia los cambios fundamentales de nuestros estilos de vida y nuestros comportamientos,
la educacidn -en su sentido mas amplio juega un papel preponderante. La educacién es “la fuerza del futuro’;
porque ella constituye uno de los instrumentos mas poderosos para realizar el cambio. Uno de los desafios
mas dificiles serd el de modificar nuestro conocimiento de manera que enfrente la complejidad creciente, la
rapidez de los cambios y lo imprevisible que caracterizan nuestro mundo. Debemos reconsiderar la
organizacion del conocimiento. Para ello debemos derribar las barreras tradicionales entre las disciplinas y
concebir la manera de volver a unir lo que hasta ahora ha estado separado. Debemos reformular nuestras
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orientan, idealmente, a la lucidez del conocimiento de los aprendices, ayudandolos a la
contextualizacion del medio cultural del cual hacen parte (Congreso de Colombia,
1992; Morin, 1999). De igual forma, el Ministerio de Educacion Nacional (2016)
considera estos fines de vital importancia e invita a los docentes a abordarlos como los
desafios para la educacion del siglo XXI. Una sinopsis de las metas propuestas por el
MEN (2016) para satisfacer estas necesidades es:

— relacionar los procesos de la inclusion, la interculturalidad, el cuidado, la
creatividad, la innovacion, el emprendimiento, la interdisciplinariedad, la
conciencia ambiental, el conocimiento critico, la investigacion, la autonomia,
la sensibilidad, la voluntad del saber y el desarrollo de las competencias
bésicas y ciudadanas.

— consolidar una cultura que promueva el respeto por lo que piensa y es el
“otro”.

— incluir procesos de aprendizaje de calidad que sean significativos para la
vida.

— articular mundo académico, cotidianidad y contexto social del estudiante.

— fortalecer procesos de aprendizaje y hacer gestion del conocimiento,
centrados en los intereses, talentos y capacidades de todos los estudiantes.

— favorecer las experiencias pedagogicas para el desarrollo del conocimiento y

de las competencias comunicativas.

politicas y programas educativos. Al realizar estas reformas es necesario mantener la mirada fija hacia el largo
plazo, hacia el mundo de las generaciones futuras frente a las cuales tenemos una enorme responsabilidad”
(Morin, 1999).
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— fomentar la participacion de los estudiantes en el disefio y el desarrollo de
estrategias y herramientas innovadoras para su formacion.
— (garantizar procesos curriculares, pedagégicos y didacticos que fortalezcan en

el estudiante su capacidad para la resolucién de problemas del entorno.

b. El docente se aleja del enfoque sistémico de la comunicacion en que Watzlawick (2002)
plantea que las interacciones comunicativas son conducentes a la interdependencia entre
los sujetos como efecto innegable a todo comportamiento humano (los gestos, las
miradas, los movimientos, las expresiones). La comunicacion es un sistema complejo
en el gque se encuentra diversidad de sentidos de mundo y sus interacciones en el aula
son un proceso organizado entre sujetos que, mediante el lenguaje, actdan en constante
afectacion reciproca (Cicourel, 1979). Cuando entre el educador y el estudiante existe
interés y respeto mutuo, la interaccion comunicativa suele ser agil y efectiva (Sanz,
2005). En el aula de clase, el docente debe orientar las participaciones de los estudiantes
de manera dialdgica, escuchando y retroalimentando respetuosamente la diversidad de
interpretaciones.

Las maneras de comunicar del educador deben buscar que el estudiante fortalezca su
capacidad para descubrir, elaborar, reinventar y hacer suyo el conocimiento mediante
un proceso de accion-reflexién-accion que hace desde su realidad, desde su experiencia
y desde su préactica social. Esta ahi el “educador/educando” pero ya no como el que
ensefia y dirige, sino como el que acompafia y estimula al otro en un proceso de
formacion que involucra procesos de analisis y reflexion; para aprender junto a él y de
él; para construir juntos el conocimiento y coadyuvar en el desarrollo de los estudiantes

(Kaplun, 2002).
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C.

El docente no aplica los nuevos modos de organizacion del conocimiento

(multidimensional) y sus nuevos puentes dial6gicos que deben ser comprendidos y

abordados para entender el camino a otro tipo de educacion, centrada en la condicion
humana. Morin (1999) afirma que “es necesario introducir y desarrollar en la educacion
el estudio de las caracteristicas cerebrales, mentales y culturales del conocimiento
humano, de sus procesos y modalidades, de las disposiciones tanto siquicas como
culturales que permiten arriesgar el error o la ilusion” (p.1). Morin (2009) considera que
el conocimiento tiende a desdoblar el universo exterior en un universo mental en el que
se construyen interpretaciones perceptivas, discursivas o teéricas del mundo exterior, a
través de distintas dimensiones: racional/mitologica, imaginativa/verificadora,
I6gica/analdgica. En palabras de Morin (1999) es abordar, por parte de los docentes: los
metapuntos de vista, que admiten llevar el conocimiento a objeto de examen desde la
reflexibilidad, que reconoce en las estructuras de conocimiento la coexistencia con otros
tipos de verdad; la convivencia con el misterio, la ilusion y el mito, es decir, se permite
instaurar la convivencia de manera cotidiana con otros conocimientos y establece una
comunicacion entre diferentes regiones de la mente, evitando los idealismos y la
racionalizacion; y por ultimo la generacién de sentido, que permite a los estudiantes
poner en marcha la vida interior como también guia al individuo en medio de las
complejidades de la vida para generar nuevos mundos posibles a partir de la diversidad
de sentidos.

Para abordar estos nuevos pilares y desafios, el docente debe comprender en su
totalidad los problemas fundamentales que permanecen ignorados u olvidados,

problemas que afrontan las opciones filosoficas y las creencias religiosas a traves de
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culturas y civilizaciones (Morin, 1999). En este nuevo contexto de formacion integral
del estudiante, la interaccion en el aula se ve obligada a generar una comunicacion que
asuma responsablemente los conocimientos diversos.
En la misma linea de blsqueda de otras maneras de acercarse a la interpretacion de la
realidad, que ademas puedan incursionar en la educacién y que se presente como
planteamientos disruptivos, se encuentra con la hermenéutica analégica como una
forma de interpretacion de la realidad, que abre la posibilidad de ir méas alla de los
opuestos y que, a su Vvez, supere interpretaciones univocas (hermenéuticas
cientificistas, positivistas) y equivocas (hermenéuticas relativas en extremo) Beuchot
(2013,2012).
La educacion actual requiere transformaciones de fondo que vayan maés alla de los
esquemas rigidos sobre los cuales ha funcionado por siglos. Ante esto, Morin (2009)
afirma:
La organizacion del conocimiento humano necesita el tratamiento binario, (...). En
el momento de la percepcion o de la concepcion, la alternativa binaria de la
exclusion o aceptacion de una analogia se impone cuando hay incertidumbre en la
identificacion de una forma (p.153).
De ahi que la educacion en la sociedad moderna estd cimentada sobre las bases logicas.
Los docentes asumen: la posesion de la verdad, es decir, se toma el conocimiento a
partir de verdades sostenidas desde teorias encerradas en si mismas y convencidas de
su verdad; objecion a razonamientos contrarios, que indica que los sujetos se resisten a
la informacion que no conviene y no puede integrar; y por Gltimo, limites en la

organizacion del conocimiento, en que los sujetos clasifican y conceptian el
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conocimiento desde las formas de su realidad, y que genera en ellos resistencia fisica al
deseo y al imaginario.

d. No reconoce el contexto multidisciplinario como modelo mental planteado por Van

Dijk, (2012), que considera que cada individuo interpreta la situacion social de diferente
manera y desde su propio sentido de mundo. Los contextos son constructos de los
participantes. Por tal motivo, se debe comprender que los estudiantes construyen sus
contextos, y que no son producto de condiciones culturales arraigadas, limitantes e
inflexibles;

Es asi que el contexto como modelo mental presenta una dindmica dialdgica entre
accion — conocimiento — comunicacion. Para Van Dijk (2012, p.99), “La tesis mas
importante de la teoria de los modelos mentales es que, ademéas de una representacion
del significado de un texto, los usuarios del lenguaje también construyen modelos
mentales de los eventos de los que tratan los textos”; que implican significacion e
interpretacion, son Unicos por las circunstancias personales y las contingencias de la
situacion. En relacién con esta diversidad en la comunicacion, Diaz (2001) afirma que
“el discurso puede estar constituido por otros discursos... puede ser el medio y la fuente
de produccion de nuevos discursos” (p.85). Entonces, la comunicacion en el aula
selecciona y contextualiza los conocimientos que debe transmitir para: orientar a los
educandos, reenfocar las experiencias de los estudiantes, generar en ellos nuevas formas

de percepcion de la realidad social.

Las razones esbozadas de esta problematica en estudio enunciadas en los literales
anteriores permiten pronosticar que, si Colombia no realiza transformaciones en las

dinamicas tradicionales de la comunicacion en el aula en el desarrollo del conocimiento,

25



como consecuencia, se mantendran los bajos resultados de aprendizaje que expresa el
Ministerio de Educacion Nacional (2016). Segin este organismo, la mayoria de los
estudiantes tienen competencias bésicas insuficientes cuando terminan sus estudios, estan
atrasados en mas de tres afios con respecto a sus pares de paises vecinos como Chile, Costa
Rica y México; es decir, el aprendizaje de los estudiantes colombianos no cumple los
estandares minimos.

En este mismo sentido, el informe de la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (2016) reitera que en el sistema educativo colombiano se presentan
debilidades curriculares, por falta de objetivos de aprendizaje; reduccién de oportunidades
de aprendizaje en las escuelas por ensefianza centrada netamente en el docente que presenta
una baja calidad en su formacidn; baja motivacién de los estudiantes por aprender, como
consecuencia de las debilidades curriculares y los problemas de ensefianza.

Esta investigacion, como se manifesto anteriormente, corresponde a un interés personal
por hacer un aporte a través de la descripcion a la accion cotidiana de la labor docente que
revierta situaciones en la mejora de la educacion en Colombia desde el desarrollo del
conocimiento por medio de la comunicacion en el aula: tangencialmente se abordan las
problematicas de olvido del significado de la educacion, del distanciamiento del enfoque
sistémico de la comunicacion y de falta de reconocimiento del contexto mental de los
estudiantes; fundamentalmente y como tema central de este estudio, del desconocimiento
de los nuevos modos de organizacion del conocimiento.

En otras palabras, la comunicacién en el aula debe abordar el conocimiento l6gico y
analogico en el estudiante para fomentar los procesos autoreflexivos y que cuestionen su

contexto. Es el docente quien debe brindar el espacio para interrogar el conocimiento.
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En conclusion, la comunicacion en el aula debe llevar el desarrollo del conocimiento
para que responda a los nuevos requerimientos de la educacion para el siglo XXI (Kaplun,
1998, Morin, 2009, Van Dijk, 2012, entre otros). Por lo tanto, esta investigacion pretende
aportar un andlisis descriptivo del desarrollo del conocimiento Idgico y analdgico en la

comunicacion en el aula.

Con base en la problematica expuesta anteriormente, esta investigacion busca responder
las siguientes preguntas: ¢Se aborda el conocimiento l6gico y analdgico en el aula? ;De qué
forma la comunicacion en el aula sesga la construccion del conocimiento l6gico y

analdgico? ¢Qué tipo de conocimiento se manifiesta con mayor frecuencia en el aula?

27



2. Objetivos

2.1. Objetivo general

Caracterizar el conocimiento l6gico y analdgico en la comunicacion en el aula para las
asignaturas de matematicas, filosofia y lenguaje, en los niveles de educacién primaria y

secundaria.

2.2. Objetivos especificos

— Describir el conocimiento l6gico en la comunicacion que se presenta en el aula a partir
de las categorias: la posesion de la verdad, la objecidn a razonamientos contrarios y los

limites en la organizacién del conocimiento.

— Describir el conocimiento analdgico en la comunicacion que se presenta en el aula a
partir de las categorias: los metapuntos de vista, la convivencia con el misterio, la

ilusion y el mito, y la generacion de sentido.

28



3. Estado del arte de la investigacion

La comunicacion en el aula y su relacion con el conocimiento I6gico ha sido tratada
ampliamente y se encuentran investigaciones que proveen informacién valiosa para su
andlisis, referenciadas en paginas siguientes de este documento. Por el contrario, la

comunicacion en el aula y su relacién con el conocimiento analégico no cuenta con

investigaciones acreditadas®. Se encuentran trabajos de investigacién que proponen otras

formas de conocimiento, sin embargo, no estdn caracterizadas como conocimiento
analdgico. Para este trabajo se analizaron investigaciones que reflexionaron en torno al
conocimiento analégico en otros contextos, que realizan aportes valiosos en lo concerniente
a la comunicacion, en aspectos metodolégicos y en el tipo de conocimiento impartido en

los ambientes escolares.

En los estudios sobre la comunicacién en el aula, ésta generalmente se asume como una
modalidad de comunicacion especializada, que implica la transmision/adquisicion
(aprendizaje) de conocimientos y que, a su vez, reconoce la importancia del contexto como
elemento constitutivo para las relaciones entre los sujetos. Los factores sociales (las
situaciones, los objetos del conocimiento, la identidad social de las personas y las

relaciones de éstas y de los grupos entre si) moldean la comunicacién y constituyen el

2 Con esto se quiere afirmar que no hay referencia de investigaciones en el tema del conocimiento analégico.
Por ser un tema que no ha sido abordado desde la pedagogia.
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componente social; es decir, las relaciones sociales contextualizan al sujeto por intermedio

de los vinculos que se establecen entre comunicacion, contexto y conocimiento.

A continuacidn, se hace una revision sintética de investigaciones sobre la comunicacion
en el aula que abarca estudios que integran el contexto y el conocimiento en el aula. Entre
los estudios que involucran el contexto y el aula se destacan las investigaciones de
Anaconda, Fayad, Granada, Grubert, Gutiérrez, Medina, NUfiez, Posso y Rodriguez (2007),
Barraza (2012), Bernad y Molpeceres (2006), Laudo (2010), Olmos (2008), Pedraza
(2015), Peldez y Cano (2007) y Rodriguez (2009); en los estudios que relacionan
conocimiento y comunicacion se encuentran las investigaciones de Bernad y Molpeceres
(2006), Candela (1991), Cubero, Santamaria, Mata, Carmona y Prados (2008), Diaz (2009),
Gonzélez (2001), Pefia y Silva (2007) y Rodriguez (2009). Y finalmente, se relacionaran
las investigaciones que abordan el tema de la comunicacion y la diversidad de
conocimiento: desde el conocimiento analdgico estdn los trabajos de Beuchot (2007),
Cavalle (2001), Garay (2001), Garcia y Martin (2013), Kuwano M. (2008), Laudo, (2010),
Marin (2009), Marquez (2010), Soto (1999) y Valero (2007); desde el conocimiento
I6gico, se encuentran las investigaciones de Blanco (2013), Beyer (1988), Carrasco (2011),
Cardoso y Cerecedo (2008), Cubero, Santamaria, Mata, Carmona y Prados (2008), Ruega

(2003) y Lépez (2000).

3.1. Comunicacion y contexto en el aula

Entiéndase por la relacién entre comunicacion y contexto en el aula en las
investigaciones consultadas como la influencia cultural (dimensiones politicas, econémicas,

pedagdgicas, sociales, tecnoldgicas y cientificas) y a las dindmicas propias de la escuela
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que afectan de manera directa la socializacién y la comunicacion de los conocimientos en el
aula. Es asi que en este aparte se especificara la relacion comunicacion-contexto en el aula
desde: la necesidad de actualizar el conocimiento, la influencia econémica e histérica, el
conocimiento filoséfico, social, pedagdgico y tecnoldgico, y por ultimo, la inclusion desde

la interculturalidad.

Inicialmente se abordard de manera especifica la exigencia del contexto para actualizar
los conocimientos de los docentes, que Barraza (2012) evidencio en el ambito educativo y
que se manifiesta por la resistencia al cambio y a la innovacién de los conocimientos. Los
docentes, segun el autor, no aceptan las politicas emanadas de la administracion central y se

niegan a abandonar sus saberes obsoletos y practicas tradicionales.

La investigacion afirma que “los docentes dan sus propias significaciones de los
mejoramientos educativos, lldmense innovaciones educativas y de sus propias practicas,
entrando en abierta tension con las prescripciones reformistas” (p.25). Al mismo tiempo
considera que los docentes “sienten cuestionada su faceta de profesionalidad, desde
diversas miradas, siendo la mas critica aquella que proviene de la autoridad educativa.

Tienen la sensacion de que han perdido prestigio ante la comunidad”™ (p.534).

Esta investigacion es de corte cualitativa, abordada desde un estudio de caso, cuyo
interés se centra en interpretar y en comprender de manera detallada las significaciones que
se dan a las practicas docentes desde la comunicacion, la influencia del contexto y la

resistencia al cambio frente a los nuevos paradigmas culturales.

En la linea de la influencia econémica e histdrica se encuentra el estudio realizado por

Laudo (2010) que evidencia la influencia del contexto en el aula, a partir de la sociedad del
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momento y del consumo; efimera y superficial sin profundidad del conocimiento ni de los
saberes, una escuela que no diferencia lo superficial de lo profundo. Este autor la denomina
como pedagogia liquida, entendida como una educacion a la medida, pero no del educando,
sino ajustada a las circunstancias y al entorno. Esta pedagogia es una prescripcion
pedagogica previa, fijada y escrita de ante mano (no es sélida) y que la escuela se adapta al
mundo, se acepta el cambio de todo aquello que trae la sociedad, pero sin profundidad ni
cuestionamientos. La investigacion es tedrica, fundamental y aplicada e intenta demostrar
cdémo un imaginario social ya estudiado (modernidad liquida) es condicién de posibilidad
de la existencia del tipo de comunicacion emergente (llamado pedagogia liquida). La
investigacion pretende crear teoria, ademas comprender la comunicacion desde el contexto,

inscribiéndose en un saber hermenéutico.

Siguiendo con la influencia econémica e historica se encuentra la investigacion de
Bernad y Molpeceres (2006) quienes consideran que los profesores son cada vez menos una
autoridad de saber (legitimada en funcién de los conocimientos especificos que poseen),
son condenados a convertirse en profesionales polivalentes, flexibles y adaptables, en
virtud de una verdadera reconversion que los transforma en tutores, animadores
pedagdgicos y orientadores, en estrecho contacto con el alumnado y las familias. La
investigacion es cualitativa, hace analisis social del discurso educativo; abarca tres marcos
de referencia que entienden la educacion como vinculo, como instruccion o como derecho,
combinandose en tres tipos de comunicacion educativa que entienden la educacién como:

relacion de tutela, relacion entre maestro y aprendiz, o relacion de empoderamiento.

Igualmente, Bernad y Molpeceres (2006) llegan a la conclusion de que la comunicacion

docente se soporta en lineas de enunciacion simbdlica que tienden a presentar posiciones
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sociales. Un discurso no es algo que tenga un origen personal, individual, sino que revela
una determinada posicion socio histérica capaz de crear universos simbolicos en el
educando, que influyen en su ser, sentir y actuar; es decir, manipulan la construccion de
significados, la adquisicién de competencias e instauran en las jovenes orientaciones de
valor. El docente se encuentra bajo controles externos, normas educativas, prescripciones
religiosas, practicas politicas y concepciones sobre su formacion (Bernad y Molpeceres,

2006; Pedraza, 2015; Peldez y Cano, 2007).

Asimismo, la coyuntura historica incide en el contexto del aula, con el conocimiento
filoséfico, social, pedagdgico y tecnoldgico la cual estudiada por Anaconda et al. (2007).
Estos autores plantean que en el contexto colombiano y en su devenir histérico, la
educacioén ha estado inmersa en las realidades de la sociedad occidental de la segunda mitad
del siglo XX. Este periodo estuvo marcado fundamentalmente por la segunda guerra
mundial e influido por las tendencias desarrollistas de origen conductual y tecnologizante.
También fue un periodo afectado por las corrientes de conocimiento filosofico, social y
pedagdgico del periodo comprendido entre 1975-2005. En consecuencia, los procesos
educativos que permearon el ambiente educativo en Colombia se orientaron por la
cognicion, la globalizacion, los derechos humanos, las pedagogias criticas, la influencia de
la tecnologia, entre otras, que marcaron las politicas educativas. Esta investigacion de corte
cualitativo lleva a comprender que la influencia del contexto en la educacion colombiana
responde al momento histdrico y que genera cambios de momento, aislandose del sentido
de repensar la educacion desde una necesidad e identidad nacional. Asi los autores
consideran que las influencias de contextos externos han llevado a la educacion colombiana

a no tener una identidad propia y no responder a contextos propios.
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Otro factor que ha afectado la educacion es la inclusion de la tecnologia en el aula, que
ha provocado en los docentes actitudes de desconcierto y de rechazo, como lo evidencia la
investigacion realizada por Rodriguez (2009) quien analiza la manera en que los profesores
afrontan su formacion en tecnologia, los requerimientos del contexto actual y los nuevos
conocimientos en herramientas tecnoldgicas. En ésta, el autor llega a la conclusion de que
muchos profesores no tienen claro qué razones de indole pedagodgica dotan de sentido el
uso de la tecnologia. En el dia a dia, frente a la integracion de las TIC en el aula, los
docentes estan cobijados bajo unos contenidos y acciones dominantes que convierten a la
formacion en ritual de un saber reproductor, alejada de la practica y las necesidades que los
profesores sienten como necesarias. Los docentes rechazan la inclusion de la tecnologia,
como también desconocen su sentido didactico y pedagdgico. Esta investigaciéon de corte
cualitativo educativo, de caracter participante y desde un estudio de caso, evidencié que,
frente a los requerimientos del contexto en lo referente a la inclusion de la tecnologia en el
aula, y que trae consigo nuevos modos de comunicacién, los docentes no tienen la

disposicion para asumir procesos de innovacién en el aula.

Otro tema relevante en la actualidad es la inclusion. El contexto se ha visto afectado por
la diversidad cultural que se presenta por las nuevas dinamicas interculturales que se viven
a nivel mundial y el contexto cultural nacional no esta exento de este fenGmeno. Para
exponer esta idea se encuentra la investigacion de Olmos (2008) que da cuenta del poder
del discurso en el aula frente a la formacion intercultural como medio de evocacion de
representaciones sociales y de construccion social; considera que se estd dando en la
escuela un proceso de construccién de la alteridad en términos negativos hacia el alumnado

inmigrante extranjero. Esta actitud negativa promueve la desigualdad entre los estudiantes,
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que genera asi, un discurso politico que desconoce las nuevas diversidades culturales en las

instituciones educativas.

Todo esto parece confirmar la necesidad de analizar las lI6gicas comunicativas que
viabilizan el proceso de construccion de las diferencias en el &mbito educativo, indagando
en el como es ese proceso de construccion social, como y a traves de qué medios y
mecanismos se producen (Olmos, 2007). La comunicacion permite conocer y desvelar el
proceso de construccion de la diferencia cultural entre los sujetos y en relacion al tema de la

interculturalidad de los migrantes en la escuela considera que:

Queremos que ellos sean interculturales, pero esa interculturalidad es interpretada en
funcién de unos intereses: que aprendan nuestra lengua, pero no damos oportunidad a
que aprendan también la suya; que aprendan nuestro curriculum pero no introducimos
elementos de sus culturas en el mismo; que nos muestren su folklore de manera aislada
un dia en la escuela, pero que no se introduzca como elementos transversales dentro de
todo el sistema escolar...Y todo ello porque en realidad, en ocasiones, parece que no
qgueremos una sociedad intercultural, no queremos una escuela intercultural... queremos
el “otro” aprenda a ser como ‘“nosotros” porque lo necesitamos para el crecimiento
econdmico de nuestra sociedad. Y esto en definitiva es asimilacion, no es integracion, ni
es interculturalidad, o, a lo sumo, es un concepto de integracion que se asemeja mucho a

un proceso de invisibilizacion del otro (Olmos, 2008, p.489).

La interculturalidad también se ve expresada en la diversidad de conocimientos de cada
grupo cultural que no solo se expresa en las costumbres de cada cultura, sino también en la

manera de comprender y pensar el mundo; cuando los nifios migrantes proceden de una
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cultura totalmente diferente y por cuestiones politicas, econdémicas, religiosas o sociales
deben vivir en otro grupo humano diferente a su cultura, es en el aula donde la diversidad
debe ser aceptada y comprendida (Olmos, 2008). La investigacion se ha llevado a cabo a
través del trabajo de campo etnografico y del andlisis critico del discurso. La apuesta
metodoldgica que realiza es la combinacién de ambas, afirmando su idoneidad para

analizar las logicas discursivas que establecen el proceso de construccién de las diferencias.

En conclusion, el panorama investigativo en relacion con comunicacion en el aula y
contexto da cuenta de la dinamica dialdgica entre el contexto cultural y la comunicacion en
el aula, siendo la primera un componente determinante en el sentido y el significado de los
procesos de contextualizacion de los sujetos. Por tanto, el contexto determina las acciones
dentro de la educacion; el medio orienta los parametros de innovacion y actualizacion de
las dinamicas en el aula. El docente como agente activo en el proceso de educacion debe
estar a la vanguardia de las reestructuraciones culturales, del conocimiento, de la economia,
de la politica, de la pedagogia y de las dinamicas sociales con el fin de ofrecer una

educacién con sentido de ubicuidad temporal y espacial (Olmos, 2008).

Hay que comprender que los grupos humanos generacionales actuales perciben el
mundo con otras formas de ver la realidad, con otras herramientas, con procesos de
aprendizajes permeados por la tecnologia. En consecuencia, los procesos de ensefianza
encuentran nuevos retos y para esto, las competencias de los profesionales docentes deben
estar actualizadas; las exigencias del contexto y de los estudiantes, hacen que el profesor se
vea obligado a actualizarse y en formacion permanente, pues el mundo de hoy es cambiante

y vertiginoso, no serd el mismo que mafiana (Olmos, 2008).
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De todo lo anterior se infiere, que el contexto irrumpe en las culturas a nivel global sin
hacer distinciones; pide las mismas y mas competencias tanto a estudiantes como a
profesionales; exige estar a la vanguardia como una necesidad sentida para adaptarse al
mundo globalizado. El aula no puede estar ajena a esta influencia. Docentes y estudiantes
deben consolidar sus relaciones por medio de las interacciones comunicativas, participando

del mismo contexto y del mismo conocimiento.

3.2. Comunicacién y conocimiento en el aula

Las investigaciones que plantean las relaciones entre comunicacion y conocimiento,
abordadas en este trabajo reconocen la importancia de negociar los significados en la
construccién de los aprendizajes, dejando de lado dindmicas autoritarias que inhiben el
cuestionamiento de los saberes. Asi la comunicacion como una mediacion en el aula
permite un campo fértil para forjar reflexiones, o bien un campo fértil para inhibir la

capacidad de analisis, de reflexion y, por qué no, de creacion de conocimientos.

Como se enunci6 en los péarrafos anteriores, la comunicacion y el conocimiento en el
aula ha sido abordada desde investigaciones que propenden por indagar los conocimientos
impartidos en ambientes escolares, una de ellas es la investigacion de Diaz (2009) quien
estudid la interaccion comunicativa dentro del aula y manifesté que lo ideal es que se
intercambien y negocien significados en la construccion de los aprendizajes, entre docente
y estudiantes, permitiendo asi entender con mayor claridad los acontecimientos sociales,
cognitivos y culturales. Razon por la cual, la interaccion comunicativa estd delimitada por

la distribucion del espacio discursivo entre el docente y el estudiante.
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Dentro de los resultados obtenidos de esta investigacion se encuentra desigualdad en la
distribucion del espacio discursivo, pues el docente habla mas que los estudiantes, teniendo
las dicentes actitudes de resistencia abierta o solapada ante el poder ejercido por el docente.
Esta desigualdad de distribucion provoca que entre los alumnos se den fuertes conflictos
generados por la basqueda de poder que confiere el poseer un saber o el simular la posesion
del mismo, o bien, por la legitimacion de sus propias identidades y la necesidad de obtener
aceptacion y reconocimiento. Es decir, la dindmica de imponer y dominar el discurso de
parte de uno de los sujetos involucrados en el acto educativo, lleva a limitar las expresiones
de los otros individuos, menoscabando la oportunidad de confrontar y de dilucidar puntos
de vistas que pueden llevar, a partir de la diferencia y de la concordancia, la construccién

de aprendizajes.

En el apartado de Comunicacion y contexto se expuso que los sujetos estan
influenciados por la cultura hegemonica, que genera comportamientos determinados en los
individuos, reflejados en sus acciones comunicativas. Estas influencias culturales, segun la
investigacion de Bernad y Molpeceres (2006), tienen como consecuencias que los
profesores tengan cada vez menos autoridad de saber y estén condenados a ser flexibles y
adaptables de acuerdo a los acontecimientos sociales del momento. Por lo tanto, la
institucion escolar debe impulsar en forma eficiente la apropiacion del conocimiento,
siempre y cuando se creen las condiciones intelectuales apropiadas que contribuyan a la

significacion del hombre.

Esta investigacion de tipo cualitativa y desde el analisis social del discurso, abarca tres
marcos de referencia que articulan los discursos educativos, que entienden la educacion

como vinculo con el contexto, como instruccion de los saberes pedagogizados o como
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derecho a reconocimiento de la diversidad de saberes. Es asi que los conocimientos en el
aula deben alejarse de la pedagogia tradicional, que encamina a los sujetos a repetir los

mismos conocimientos durante décadas.

En relacion a la pedagogia tradicional, la investigacion de Pefia y Silva (2007) abordan
su estudio desde la importancia de la memoria y la escritura que hace el docente al dictar
las teorias expuestas por los tedricos y hacerlas copiar en los cuadernos de los estudiantes
con el fin de ser evaluados, privan la construccion colectiva del conocimiento, que hace que
la participacion de los estudiantes sea nula en los procesos de interpretacion, de reflexion y

de critica de los conocimientos socializados.

En relacion con los procesos anteriormente descritos, los autores consideran que el
conocimiento y el respeto de las normas de interpretacion que rigen la comunicacién en el
aula son ineludibles para la construccion compartida del conocimiento. Tanto asi que el
énfasis en la memoria y la escrituracion aisla al sujeto de su realidad situada y lo prepara
para un sistema de evaluacion numérica, que forja la motivacion extrinseca mas no la

intrinseca.

Esta investigacion de corte cualitativo indago el andlisis del discurso y la investigacion
etnografica educativa los textos de los estudiantes y el discurso docente. Los resultados
arrojaron que los docentes dan preeminencia a los apuntes de lo visto en el aula. El docente
da relevancia a la informacion recopilada, como manifestacion del saber del estudiante y
como recurso que le sirve a éste de repaso para las evaluaciones: entre mas informacion

tenga consignada en el cuaderno mas puede aprender el alumno.
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La importancia de la comunicacion y del conocimiento radica en comprender que la
construccion del conocimiento no se llega por los apuntes de los dicentes y su capacidad de
memoria; se debe entender que la interaccion comunicativa en el aula esta incentivada de
actividad, discusion, reflexion e interpretacion, como lo evidencia el estudio de la
construccion social del conocimiento de Candela (1991), quien afirma que a partir de la
estructuracion individual de los sujetos mediante el lenguaje y las interacciones orales en
ambitos escolares, a pesar de que los docentes tienen el control del conocimiento en el aula
de clase, son los discentes quienes deben hacer la construccion de estos saberes. Por lo
anterior, la autora en esta investigacion analiza la participacion de los estudiantes en la
construccion del conocimiento compartido en una clase de ciencias. En particular se
estudian las explicaciones diversas y argumentos de los nifios, las didacticas de los

docentes, la relevancia del contenido, la relacion entre pares y la intencionalidad.

Esta investigacion cualitativa y descriptiva abordada desde la etnografia de aula,
reconstruye lo que se dice y se hace en el aula. Los registros se realizaron en notas de clase,
la unidad de anélisis es la secuencia, algunas veces resumida y otras textuales. En el
analisis de clase se obtuvo que el control del docente sobre la dinamica de las interacciones
estd orientado hacia un repaso de conocimientos y a demostrar la validez del modelo. El
maestro orienta la interaccion muy dirigida y en ocasiones cerrada; la estrategia de
memorizacion de datos y definiciones apoya la relacion constructiva con el conocimiento y
los nifios pueden argumentar sus puntos de vista y elaborar explicaciones complejas. Esta
investigacion permite comprender la construccién de conocimiento a partir de la

interaccion comunicativa en el aula.
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Es asi que el repaso y la demostracion de la validez de los modelos de conocimiento,
como afirma Candela (1991), demuestran la autoridad de los textos por encima de los
sentidos de interpretacion de los estudiantes. Los mecanismos y dispositivos discursivos
son utilizados en el aula para validar el conocimiento. Cubero et al. (2008) expresan que
existe el recurso de invocacion, que consiste en enunciados tomados de referentes
academicos Yy las experiencias del docente, enfatizando en la autoridad del texto (manuales
de asignaturas), autoridad de la disciplina académica (vocabulario formal cientifico),
autoridad del autor (tedricos) y la experiencia del hablante. Las relaciones mutuas entre
estos mecanismos y dispositivos comunicativos conllevan a establecer, definir, justificar y

controlar el conocimiento impartido en el aula.

La investigacion de estos autores se enmarca en un enfoque cualitativo y etnogréafico. La
actividad del aula se registra mediante la grabacién en video del desarrollo de unidades
tematicas completas. El analisis de los datos se realiza sobre la transcripcion de las sesiones
de trabajo del aula, en la basqueda de patrones sistematicos en el discurso educativo y en el
analisis de sus funciones y consecuencias. Este andlisis permitid no solo identificar un
conjunto de dispositivos y recursos semioticos que utilizan los profesores y los alumnos,
sino también comprender y mostrar como las acciones orientadas a la instruccién que se
registran en un conocimiento escolar especifico se llevan a cabo mediante el discurso, que
enfatiza en la autoridad del texto, del autor y de la experiencia del hablante, olvidando en el

camino el sentido de mundo del estudiante.

La experiencia del hablante, para este caso el docente, no es consciente de la magnitud
de modificaciones que hace en los enunciados cuando esté en el proceso de ensefianza; es

decir, no existe una total correspondencia entre las creencias que los profesores manejan de
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su propia actuacion discursiva y los discursos generados por ellos (Gonzalez, 2001). Esta
relacion entre la actuacién discursiva y los discursos generados por el docente, han llevado
incluso, segun esta investigacion, de caracter cualitativo con enfoque etnografico y analisis
de discurso, a identificar que los estudiantes presentan un bajo nivel de desempefio en los
saberes especificos. La poca profundidad en el desarrollo de los conocimientos ha retardado
avances significativos de las habilidades de los dicentes. Esto puede dar a entender que los
conocimientos socializados son producto de las intenciones de los docentes, y no de
adaptaciones curriculares con marcos de referencia; en otras palabras, los procesos
presentan una carga intencional y obviamente adaptada a intereses particulares y

dominantes.

Es por ello que el docente con el poder que asume dentro del aula de clase, no genera
cambios a las estructuras educativas ni introduce nuevos paradigmas de conocimiento y
formacion. Frente a este tema Rodriguez (2009) analiza la reaccion de los docentes ante la
insercion de nuevos conocimientos con herramientas tecnologicas y su afectaciéon a la
comunicacion y al conocimiento impartido en el aula. Esta investigacion concluye que los
docentes estan cobijados bajo unos contenidos y acciones dominantes; perciben la nueva
formacion en TIC como una plataforma de un saber reproductor, alejada de la practica y de

las necesidades que los profesores consideran pertinentes para los estudiantes.

En conclusion, la orientacién de las investigaciones hasta ahora relacionadas con
respecto a comunicacion y a conocimiento en el aula da cuenta de la importancia de
negociar los significados para la construccion de los aprendizajes entre los docentes y los
estudiantes. Se debe entender que en la construccion social del conocimiento son los

estudiantes quienes deben hacer la edificacion de estos saberes, con la participacion y el
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estudio de las explicaciones diversas y los argumentos de los nifios. ElI docente también

debe aportar didacticas, relevancia del contenido, relacion entre pares e intencionalidad.

Entre los aportes que dejan las investigaciones consultadas en torno a comunicacién y
conocimiento se evidencia la distorsién del conocimiento por medio de la comunicacion, en
la que el docente a partir de su intencionalidad e interpretacion modifica los saberes que
socializa, a través de acciones dominantes e impartiendo contenidos que son solo de su
interés. EI docente regula las concepciones de mundo y lo que deben aprender o no deben
aprender los sujetos. La memoria y la escrituracién del conocimiento socializado, son

mediaciones que posicionan al educador en el aula.

3.3. Comunicacion y diversidad de conocimiento en el aula

En este aparte se abordara la comunicacién y la diversidad del conocimiento desde las

posturas del conocimiento l6gico y analogico.

Se inicia con conocimiento l6gico que se entiende como la facultad que permite al

hombre optimizar las relaciones globales del desarrollo de la inteligencia; se le concibe en
lo relativo a la razdn y al discurso racional en general. En la actualidad se considera que la
I6gica es una ciencia formal que tiene por objeto el estudio de las condiciones en las que un
razonamiento puede ser considerado valido, mediante la determinacion de las reglas de
inferencia validas (Beuchot, 2015, Morin 1984). Este razonamiento es primordial para que
los nifios puedan acoplarse al contexto cultural y académico sin ninguna dificultad, con el
principal objetivo que construyan conocimiento. Por esto, este tema se aborda a partir de la

dimensién conocimiento l6gico y contexto escolar.
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A continuacidn, se hace una revision sintética de investigaciones sobre el conocimiento
I6gico y la comunicacion que abarca estudios que integran el conocimiento légico y la
comunicacion en el aula. Las investigaciones que se destacan son: Blanco (2013), Beyer
(1988), Carrasco (2011), Cardoso y Cerecedo (2008), Cubero, Santamaria, Mata, Carmona

y Prados (2008), Ruega (2003) y L6pez (2000).

Carrasco (2011) considera que, en la construccién del contexto cultural, el conocimiento
l6gico da las bases para representar y construir la realidad, primando asi la razén: lo mas
real es lo que se puede comunicar y razonar. Esta investigacion es una disertacion entre dos
maneras de representar la realidad: por un lado, se encuentra el discurso de Socrates y, por
el otro, del de Nietzsche. También en la manera como estos discursos han ayudado a
construir el conocimiento del hombre occidental y han contribuido al desarrollo de la
cultura europea. La metodologia que orienta este proceso es comparar los teéricos con el

fin de generar teoria.

Los procesos de conocimiento l6gico en los sujetos permiten, por su naturaleza
multidimensional, desarrollar la inteligencia como funcion global destinada a la resolucion
de problemas con funciones cognoscitivas, linglisticas, mnésicas, emocionales,
motivacionales y de la personalidad (Blanco, 2013). Ademas, el conocimiento l6gico y su
corolario necesario: el método cientifico, contribuye de forma sustancial a la resolucion de
los diversos problemas planteados al ser humano y a los animales superiores en su
adaptacion. La metodologia que asume este trabajo es cuantitativa y experimental,
inscribiéndose en el marco metodoldgico de la neuropsicologia cognitiva. Por otra parte,

con base en esta aproximacion cognitiva, se enfatiza el papel de la metodologia basada en
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las disociaciones (a ser posible, dobles), en lugar de las asociaciones de sintomas, método

mas empleado en la neuropsicologia clasica

En relacién con la primera infancia, Cardoso y Cerecedo (2008) afirman que los nifios
deben aprender a ser légicos, estableciendo asi las bases del razonamiento; construyendo y
propiciando las operaciones logicas que son: la clasificacion, la seriacion y la
correspondencia. Esto se logra con el disefio de situaciones didacticas que generen un
ambiente creativo en las aulas que permite a los estudiantes el acceso al conocimiento para

entenderlo, criticarlo y transformarlo, con el fin de que los nifios tengan éxito escolar.

Por otra parte, Cubero, Santamaria, Mata, Carmona y Prados (2008) consideran que
dentro del aula se imparten nociones cientificas, que provienen de las versiones correctas de
la ciencia, en que convencer a partir de argumentos logicos, permite en los estudiantes y en

los docentes llegar a un conocimiento valido, reconocido por la comunidad cientifica.

La investigacion de estos autores es de corte cualitativo y etnogréafico. La actividad del
aula se registra mediante la grabacion en video del desarrollo de unidades temaéticas
completas. El andlisis de los datos se realiza sobre la transcripcion de las sesiones de
trabajo del aula, y consiste en la blsqueda de patrones sistematicos en el discurso educativo
y en el andlisis de sus funciones y sus consecuencias. Este analisis permitid6 no sélo
identificar un conjunto de dispositivos y recursos semidticos que utilizan los profesores y
los alumnos, sino también comprender y mostrar como las acciones orientadas a la
instruccion que se plasman en un conocimiento escolar especifico, se llevan a cabo

mediante la comunicacién.
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Para Ruesga (2003) la matematica tiene un doble potencial: informativo y formativo. El
aspecto informativo se refiere a los métodos aplicables a una gran variedad de
probleméticas sobre las que puede aportar una solucion. El aspecto formativo tiene una
concepcion tradicional como ciencia deductiva, que conforma un conocimiento de
razonamiento riguroso que se manifiesta de forma particular, en sus procedimientos de
inferencia logica. El tipo de investigacion es mixta ya que se realiza un anélisis cualitativo
de las estrategias de razonamiento utilizadas por los nifios en algunos procesos concretos,
como aquellos que tienen lugar cuando se resuelve tareas de clasificacion en modo inverso.
Adicionalmente, aborda el disefio experimental con un estudio descriptivo, de tipo

exploratorio, con una sola medicidn, con la cual realiza un analisis de proceso multivariado.

De ahi que las investigaciones en el area de la ensefianza se promueven de acuerdo a la
tradicion de las ciencias experimentales (racionalidad técnica — ciencias bésicas, ciencias
aplicadas, técnicas de la préctica-), buscando mejorar los procesos educativos. Esto ha
llevado a determinar la practica de la ensefianza, prescribiendo un conjunto de reglas o
técnicas que guian racionalmente el conocimiento y la actuacién de los docentes, como lo
plantea la investigacion de Lépez (2000), quien se basa en sustentos tedricos, usando una
revision documental de una gran variedad de autores que abordaron el tema del

conocimiento empirico del profesor.

De igual manera los contextos educativos se encuentran bajo una crisis epistemoldgica,
situacion que manifiesta Beyer (1988). La epistemologia se encuentra entre las tradiciones
de cuestiones instrumentales, cobijadas bajo datos objetivos, observables, analisis
estadisticos y de experimentos controlados, como generadores de conocimiento, y las

nuevas corrientes que captan la complejidad de la experiencia humana y que permiten
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aportar pruebas de la naturaleza multidimensional de los fenémenos que se abordan en el
aula, provenientes del contexto. Esta investigacion es de caracter revisionista a partir de un
andlisis documental que permitio recopilar gran diversidad de autores que trabajan en torno

a este tema.

Estas investigaciones ofrecen un terreno bastante sélido a este proyecto que gira en torno
a la categoria de conocimiento légico, como también contribuye a la comprension de la
forma como se imparte el conocimiento en las instituciones educativas. Es importante
resaltar que las investigaciones consideran que la fuente primordial en la educacién es la
comunicacion en el aula, puesto que permite a los estudiantes aprender a ser logicos. El
conocimiento logico da las bases del razonamiento, construye y propicia las operaciones
I6gicas que son: clasificacion, seriacion y correspondencia, permitiendo asi el éxito escolar

y el desarrollo de la inteligencia.

En paginas anteriores se ha expuesto acerca de conocimiento l6gico, a continuacion se
abordara otra de las formas de organizar el conocimiento humano: el conocimiento
analogico, que para efecto de hacer claridad es necesario decir que es un concepto
polisémico segln se evidencia en la revisién de los documentos consultados, en especial
cuando se indaga sobre el conocimiento analégico en el aula, que es el tema de interés de

esta investigacion.

De acuerdo a la postura asumida en esta investigacion, el conocimiento analdgico se
entiende como una de las dos formas de organizar el conocimiento humano

(l6gico/analdgico) y que tiene como fin producir el conocimiento simbolico, mitoldgico y
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magico (Morin, 2009); es decir, la existencia de nuevos mundos posibles, dando diversidad

de significados y de interpretaciones.

A continuacion, se presenta una revision sintética de investigaciones sobre el
conocimiento analdgico en la comunicacion en el aula, se destacan las investigaciones de:
Beuchot (2007), Cavalle (2001), Garay (2001), Garcia y Martin (2013), Kuwano M. (2008),

Laudo, (2010), Marin (2009), Marquez (2010), Soto (1999) y Valero (2007).

La relacion de la comunicacion y el conocimiento analdgico en el aula ha sido poco
estudiada. Se hace énfasis en este analisis que la comunicacion ideal en el aula parte del
principio de interaccion en el que la diferencia y la construccion de mundos posibles es
viable. Por lo tanto, el conocimiento analdgico ya habita en el sujeto y debe ser abordado

desde la diversidad de saberes en las dindmicas de construccion de conocimiento en el aula.

Una de las investigaciones es la de Laudo (2010), quien considera que la educacién
actual estd permeada por una pedagogia liquida basada en la propuesta de educar
adaptandose constantemente a la novedad, lo que lleva directamente a una educacién a la
medida, pero no necesariamente a la medida del educando, sino a la medida de las
circunstancias del contexto o del entorno social. De alli que el autor enfatice en la
necesidad de incluir dentro del &mbito educativo la ensefianza de las fuentes del Tao® y los
principios de la escuela nueva, con el fin de volver la pedagogia sélida, aislandose de la

pedagogia y el discurso pedagogico liquido que impera en las aulas. El objetivo consiste en

® El Tao, pertenece al misticismo oriental y es considerado como la base del saber en todas las escuelas
budistas. El taoismo se interesa mas en la sabiduria intuitiva que en el conocimiento racional. Reconociendo
las limitaciones y la relatividad del mundo del conocimiento racional, el taoismo es, basicamente, una via de
liberacion de este mundo y en este sentido, se lo puede comparar con el yoga o el Vedanta del hinduismo, o
con el Octuple Sendero del Buda del budismo. En el contexto de la cultura china, la liberacion taoista
significaba muy concretamente, una liberacion de las estrictas reglas convencionales. Para ampliar este tema
se recomienda el libro de: Fritjof Capra, el Tao de la fisica (1987).
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que el estudiante pueda “llegar a ser lo que se es” y no lo que el docente quiera que sea; es
decir, se debe buscar una formacién integral en el dicente para que ésta abarque todas las
dimensiones del ser humano. El tao permite al sujeto encontrarse consigo mismo y con el
mundo que lo rodea, permite que se construya a partir de su interior y a la vez le permitird
comprender su entorno y los otros sujetos. ES un conocimiento intuitivo que parte de la

comunicacion consigo para poder iniciar una comunicacion con el otro y con el mundo.

Esta investigacion de Laudo es teorica, fundamental y aplicada, y combina el
conocimiento ya existente con los imaginarios sociales de la modernidad liquida. La
investigacion del autor describe la importancia de incluir nuevos modos de concepcion de

mundo dentro del aula, partiendo del principio de un saber hermenéutico.

En la misma linea, Kuwano (2008) propone en su investigacion la necesidad de trabajar
la expresion mediante tres componentes: corporalidad, subjetividad y trascendencia para
que permita reflexionar al sujeto sobre su propia identidad o su origen mas profundo. No se
centra esta filosofia en descubrir la base de las certidumbres del sujeto consciente, busca el
auténtico sentido de la experiencia humana en lo auténtico del yo oculto en lo profundo de
la conciencia. Esta investigacion es una revision tedrica, cuyo método se basa en la filosofia
comparada. Propone dialogar con pensadores, tanto orientales como occidentales, antiguos
y medievales o modernos y contemporaneos, en torno a la unidad cosmoldgica y
antropoldgica de la vida y por su sentido altimo, pone mayor acento en el abordaje de este
tipo de conocimiento en el aula con el fin de descubrir nuevos conceptos de mundo que
esperan ser estudiados, ser reflexionados y ser interpretados como otras maneras de

comprender el mundo.
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La comunicacidn con otros tipos de conocimientos, reconocen otros lenguajes, ayudando
a borrar los limites entre las disciplinas, los absolutismos y las verdades consumadas. En
esta linea de investigacion se encuentra Garay (2001) que presenta a la subjetividad como
la que realiza un diagndstico del mundo situado, y es la encargada de construir situaciones
y valores. Adicionalmente, es esta subjetividad la que permite que el conocimiento desvele

los encubrimientos (lo desconocido, la extrafieza un nuevo mundo de posibilidades).

El autor con su investigacion tedrica considera que el discurso es vivo en la subjetividad.
El hecho de que se adquiera un lenguaje y unas formas de simbolizacion preexistentes no
significa que se esté condenado a repetirlos exactamente, porque en el terreno de lo
simbdlico existe la posibilidad de modificar los limites. Pero para modificar los limites se
debe partir de la incertidumbre, que es un paso para la construccion de aprendizajes, porque
en ésta habita interpretacion y promueve la construccion de aprendizajes. La incertidumbre
es parte del predicamento metodoldgico de la hermenéutica y de la pedagogia, debido a que
son pocas las certezas de las que dispone el docente y la sociedad en si. Por lo tanto, Garcia
y Martin (2013) consideran que la hermenéutica pedagdgica puede ser una interesante
herramienta que podria permitirle a los sujetos alcanzar una educacion que haga suyo el
principio de incertidumbre®. Se trata de proporcionar bases para interpretar las practicas que
subyacen en el proceso educativo. La hermenéutica reivindica el valor de los saberes
tradicionales, su dignidad gnoseoldgica, como una forma de rebelién ante un paradigma
cientifico Unico y sus postulados que encumbran la objetividad, la mensurabilidad y la

previsibilidad.

* Para los autores la incertidumbre se entiende como la cuestién que podra afectar los campos de accién y de
decision o bien afectar la creencia, fe o validez de un determinado conocimiento.
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Los autores consideran que la incertidumbre es parte del predicamento metodol6gico de
la hermenéutica y de la pedagogia, en consonancia con las pocas certezas de que dispone el
ser humano. La investigacion de estos autores estd ubicada dentro de la hermenéutica
pedagogica, y dentro de las conclusiones plantean que el fendbmeno educativo y el discurso
en la educacion deben tomarse en su totalidad, en su conjunto, como un fenémeno propio
de la condicién humana, legitimando, de este modo, su hermenéutica; en otras palabras, es
un pensar y repensar, un leer y releer, una multiple y constante interpretacion, en que un
significado admite mas de una forma de expresion por y para un sujeto. El arte de la
hermenéutica no consiste en aferrarse a lo que alguien ha dicho, sino en captar aquello que

en realidad ha querido decir.

De acuerdo con lo anterior se considera que la interpretacion es amplia e infinita, es
decir lleva en si incompletud y, por lo tanto, el limite o lineas divisorias no existen en
esencia. Cavalle (2001) plantea tomar conciencia de que mas alld de las incuestionables
diferencias hay unas lineas maestras de sorprendente afinidad entre las distintas culturas y
tradiciones de conocimiento. EI conocimiento oficial occidental debe entrar en
contrastacion con las equivalencias estructurales (metafisicas, cosmoldgicas Yy
antropoldgicas) de otras culturas para establecer entramados que generen discursos
dialdgicos, pues existe un pensar y sentido diverso. Esta investigacion es un estudio
comparado que busca la comprensién entre Occidente y Oriente para que se dé la
comunicacion entre los saberes, la comprension del mundo, del otro y del yo. EI mundo es

complejo, pero a la vez sistémico, es una unidad cargada en si de diversidad.

Como se afirmo arriba Soto (1999) se refiere a la necesidad de ver el sujeto desde la

complejidad o desde un mundo sistémico, que segun las palabras de Morin (2009) implican
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el concepto de sujeto como cualidad propia de los seres vivos, tomando como punto de
partida tanto el conocimiento como la accion. Esta investigacion es tedrica y examina el
concepto de sujeto en concordancia con el conocimiento complejo de Edgar Morin,
resaltando la importancia de comprender el mundo desde la diversidad y llevarlo a los

espacios educativos con la intencidn de promocionar la diferencia y el pluralismo cultural.

La educacion debe recoger de manera equitativa o proporcional analdgica las diferencias
dentro de un margen de semejanzas; de eso se trata la analogia, ya que ésta consiste en la
transmision y la recepcidn de la cultura, a veces hibrida y compleja. Para esto se muestra la
investigacion tedrica de Beuchot (2007) con base en la hermenéutica, que se enfoca en la
analogia por la predomina de la diferencia sobre la identidad, porque en la semejanza hay
mas diferencia que identidad, un pluralismo cultural analdgico tratara de respetar o méas
posible las diferencias, buscard fomentarlas lo mas que se pueda, pero sin perder nunca la
posibilidad de algo comun, de alguna manera de universalizar. De alli que la hermenéutica,
la analogia y la pedagogia deben integrarse a la antropologia, la filosofia de la cultura, la
ética y la politica, de modo que resulte un estudio sobre el pluralismo cultural Gtil y bien
dispuesto para orientar no sélo la discusion sino, incluso, la aplicacion de las nociones

filosoficas al campo concreto del multiculturalismo.

Cada nifio es un mundo de interpretaciones y contextos diferentes, ya que en ellos habita
la diferencia afirma Valero (2007) su investigacion empirica sobre la estructura de la
inteligencia de los nifios de preescolar y primaria, permite comprender que los docentes
deben evaluar las inteligencias y los estilos de aprendizaje de los estudiantes, porque esto
desarrolla sus habilidades. La escuela debe ser un universo pleno de sus sentidos de mundo,

cargados de significados, para la construccion de sus aprendizajes.

52



Para Marin (2009), el conocimiento de la pedagogia sistémica y compleja, que abarca lo
subjetivo, incluye factores como el desorden, la incertidumbre, el azar, la contradiccion, la
creatividad entre otros. Esta nueva concepcion de la racionalidad supera la oposicién que
habia existido por varios siglos entre el determinismo cientifico y la libertad humana en el
ambito escolar. Esta pedagogia bajo el enfoque sistémico y complejo asume una posicion
interpretativa y critica de las acciones pedagogicas. La investigacion de esta disertacion
doctoral tiene un enfoque cualitativo, por cuanto las fuentes basicas son escritos
documentales sobre epistemologia y metodologia de la investigacion en ciencias sociales y
humanas que se trasladan al campo de la pedagogia. Mediante la formulacion del problema
como una hipotesis abductiva que tiene una funcion heuristica y no de contrastacion o
verificacion, se demuestra que el fundamento para investigar la pedagogia se halla en una
nueva concepcion epistemoldgica de los sistemas complejos, y que el fundamento

metodoldgico debe ser de enfoque interpretativo o hermenéutico.

Es preciso emprender la basqueda de soluciones pedagdgicas diversas y adecuadas para
atender otros recursos culturales, linguisticos y de conocimientos desconocidos por la
institucion escolar, porque de lo contrario los convierte en obstaculos y no en
conocimientos validos; se hace necesario valorar saberes polisémicos coherentes con
diferentes modos de construccién de significados segun lo expresa Marquez (2010). Pero
para esto se requiere un conocimiento flexible, con la posibilidad de ir y venir en el campo
de la resignificacion, cargado de vision multidimensional y recursiva, propia de tareas
cognitivas complejas. Este estudio se enmarcd dentro del paradigma cualitativo,
especificamente en la investigacién-accién e investigacién cooperativa, en la idea de

considerar la propuesta educativa brindada en contextos alternativos que estan atendiendo
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grupos cada vez mas extensos de participantes con marcadas desventajas sociales y

académicas.

Hoy en pleno Siglo XXI, las investigaciones enmarcadas en este trabajo en la categoria
de conocimiento analdgico exponen la necesidad de indagar acerca de la heterogeneidad del
conocimiento para entender mejor la complejidad de la condicion humana. Las
investigaciones arrojan también la necesidad en formar en la incertidumbre y entender que
existe diversidad de interpretaciones del contexto como base de toda hermenéutica
educativa. La comunicacion del docente y el conocimiento impartido en las aulas no debe

ser un producto de la sociedad del momento.

Conclusiones:

Primera: las investigaciones en torno a la comunicacion en el aula y el contexto son
abordadas desde la metodologia cualitativa en el ambito del andlisis del discurso, de la
etnografia educativa y de los estudios de caso, evidenciando la importancia del contexto en
la consolidacion y la generacion de una comunicacion en el aula; son los docentes quienes
dan sus propias significaciones ajustadas a las circunstancias, cobijadas bajo acciones
dominantes que se acoplan al sistema econdmico y al momento histdrico. Lo anterior
conduce la comunicacion educativa a asumir posiciones sociales junto a la concepcién de

una pedagogia tradicionalista.

Segunda: las investigaciones acerca de la comunicacion en el aula y de la diversidad del
conocimiento, para el conocimiento analdgico, han sido abordadas desde la metodologia de
analisis documental y reflexiones teoricas de uno o varios autores que trabajan en torno al

tema de una formacidn intercultural que amerite otras interpretaciones de los conocimientos
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y las subjetividades debido a que reconoce que la comunicacién es viva en la subjetividad.
Las investigaciones evidencian que el docente posee pocas certezas y, por lo tanto, se hace
necesario que aborde la pedagogia desde la hermenéutica de la incertidumbre, se acerque a

conocer el otro y lo vea desde la complejidad.

Tercera: las investigaciones que abordan el conocimiento légico y la comunicacion en el
aula han sido tratadas con métodos mixtos, cuantitativos y cualitativos: investigaciones
empiricas y aplicadas que evidencian en sus resultados que lo ldgico provee las bases para
representar y construir la realidad, a fin que lo mas real es lo que se puede comunicar y
razonar. En consecuencia, la l6gica desarrolla la inteligencia como funcion global, asi que

los nifios deben aprender a ser ldgicos.

4. Marco teorico

Las revisiones tedricas que se presentan en esta investigacion se expondran en tres
momentos. En primera instancia, se desarrollardn los conceptos de comunicacion de
interaccion comunicativa y del interaccionismo simbolico. De igual manera se estudiara el
papel que cumple el contexto en la consolidacion de la experiencia social que provee a los
estudiantes de herramientas para el desarrollo cognitivo a partir de las relaciones con los
demas, ayudando a ubicar, a reconocer y a delimitar el comportamiento de los sujetos en la

sociedad (Van Dijk, 2012). También se asumird el conocimiento, entendido como el
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producto de la accién y el pensar que produce representaciones, discursos, ideas, mitos y
teorias de un grupo humano. Finalmente se trata la diversidad del conocimiento desde las

perspectivas logica y analdgica (Morin, 2009).

Es importante explicitar que para esta investigacion la interaccion comunicativa, el
contexto y el conocimiento, coexisten en el aula de clase. En esta Ultima, existe un proceso
de comunicacion en el que se socializan, se transforman y se reflexionan conocimientos, se
intercambian significados, se argumenta, se discute, se respetan opiniones, se escucha y se

respeta la diversidad de sentidos de mundo de los educandos en un contexto determinado.

4.1. Comunicacion

En este apartado se hace énfasis en los conceptos de comunicacion y de la interaccion
comunicativa; posteriormente, se abordan algunas perspectivas de la teoria de la
comunicacion con los desarrollos tedricos de la interpretativa, especialmente el
interaccionismo simbolico; a continuacion, se estudia la escuela funcionalista y la de

Frankfort; para finalmente, trabajar el tema de la comunicacion en el aula.

4.1.1. Conceptualizacion de comunicacion e interaccion comunicativa

La comunicacion entre los seres humanos ha sido entendida y estudiada desde diversos
enfoques, como se expondra mas adelante, se utiliza en una gran variedad de contextos y
con una amplia diversidad de sentidos. Para este trabajo se entiende como un proceso
dindmico que fundamenta a todo sistema viviente, individuo u organizacion para ponerse
en contacto consigo mismo o con otro, y que tiene efecto sobre las acciones de los sujetos,
gue provocan una serie de reacciones intelectuales y emocionales orientadas a la accion,
consciente e inconsciente; constituye la esencia de la cultura y de la vida misma; delimita
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el contexto con la creacion de sentidos y significaciones preponderantes para los actores del
acto comunicativo (Aguado, 2004; Alliende & Condemarin, 1997; Miller, 1968). Asi la
comunicacion como accion dinamica sitia a los individuos en un contexto a partir de

significados, consolidados en conocimientos.

La interaccion comunicativa se asume como un hecho social en el que participan seres
humanos que interacttan entre si, con significados comunes en un contexto determinado.
Los sujetos se adaptan a las conductas del entorno a través de medios personalizados o de
masas, mediante un cddigo comun (Rizo, 2007). En palabras de Wolf (2000) “la
interaccion, pues, se fundamenta en la apertura de los sujetos a la comunicacién y a la

aceptacion de sus reglas” (p.46).

De igual manera, también se considera que la interaccion permite la canalizacion de las
ideas desde una dinamica bidireccional, que se da paralelamente en igualdad de
condiciones en la conversacion y se logra desde la relacion de unos sobre otros (Escudero,

1977; Goffman, 1980; Luhmann, 1993)

La interaccion comunicativa en la sociedad actual es un sistema complejo porque se
encuentra diversidad de sentidos de mundo construidos por los sujetos, se provocan
significados a partir de la construccién o deconstruccion de ideas, se generan estados de
dependencia o de independencia por los conocimientos socialmente compartidos y se
originan nuevos procesos de adaptacion o desadaptacion (cuando el contexto o el

conocimiento cambia).

A la luz de lo anterior las interacciones comunicativas en el aula se evidencian como un

proceso organizado de interacciones entre sujetos que, mediante el lenguaje, actian en
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constante afectacién reciproca en el grupo escolar (Cicourel, 1979). En el aula de clase el
docente debe orientar las participaciones de los estudiantes de manera dialdgica,
escuchando y retroalimentando de manera respetuosa la diversidad de sentidos de mundo.
Cuando entre el educador y el estudiante existe interés y respeto mutuo, la interaccion

comunicativa suele ser agil y efectiva (Sanz, 2005).

El docente es quien regula la organizacién de la comunicacion en el aula, sobre los
contenidos, las estrategias didacticas, los turnos de intervencion de los educandos, la
distribucion de tiempos y de espacios, los significados del profesor y de los estudiantes, los

contextos situacionales, las reflexiones, entre otros.

Ahora bien, el conocimiento socialmente construido en el aula, idealmente, es un
encuentro de argumentaciones explicitas e implicitas que tienen que ser negociadas para
mantener la comunicacion (Candela, 1991). Por lo anterior, el conocimiento construido en
el aula es producto de las interacciones comunicativas que van desde las expresiones
verbales, escritas, corporales, emocionales, entre otras, que se dan entre los docentes y los

estudiantes, bajo un contexto de interaccion.

4.1.2. Perspectivas de la teoria de la comunicacion

Si bien hay perspectivas de la comunicacion como son la escuela interpretativa (con la
escuela de Palo Alto y la interaccién simbdlica), la escuela Funcionalista y la escuela de
Frankfort, aunque no son objeto central de esta investigacidon, si permiten soportar

tedricamente el tema de estudio.

4.1.2.1.La perspectiva interpretativa
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Tiene como objeto de estudio la comunicacion interpersonal. La escuela de Palo Alto y
el interaccionismo simbdlico plantean el enfoque sistémico de la comunicacion, lo definen
como un sistema abierto de interacciones en el cual la interdependencia entre los sujetos es
indispensable. Paul Watzlawick (2002) manifiesta que no se puede no comunicar, porque
todo comportamiento humano implica comunicacion. Para este tedrico cualquier accién que

tenga lugar en presencia de otra persona es un acto comunicativo.

La comunicacion no s6lo es un conjunto de expresiones subjetivadas y, por lo tanto, no
se relaciona solamente con las intenciones de quien habla, sino también con la capacidad de
quien interpreta y con la manera como enlaza informacion proveniente de distintos medios.
Asi que en el acto comunicativo todos (actores, conocimientos, contextos, entre otros)

deciden sobre la significacion del mensaje (Mattelart et. al., 1996).

Lo anterior pone de manifiesto que la comunicacion en si es un engranaje de diversidad
de factores que interactian entre ellos, factores que generan vinculos y dialogos entre los
seres humanos, consigo mismo, con el contexto y la diversidad de sentidos de mundo de los

sujetos (Bateson y Ruesch, 1984).

En concordancia con la complejidad del acto comunicativo, en la perspectiva
interpretativa se considera que la comunicacion (Watzlawick et. al., 2002), tiene tres
principios: de totalidad: cada sistema aporta sus caracteristicas propias para forjar una
nueva unidad; de causalidad circular: cada una de las partes del sistema implica relaciones
mutuas de acciones Yy retroacciones; y de regulacion: en toda comunicacion siempre hay

reglas y normas que permiten el equilibrio del sistema.
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Asi mismo la escuela de Palo Alto afirma que los seres humanos tienen un doble vinculo
con la comunicacion: son sujeto y, a su vez, objeto de la comunicacién en la que, existe un
proceso de interaccion entre los individuos que es dada por los procesos de socializacion,
con una sociedad que comparte un sistema de significados (Alsina, 2001). De igual manera
la comunicacion interpersonal y la interaccion social examinan las vivencias y experiencias

internas de los sujetos, con el fin de entender la conducta humana desde los hechos.

De modo que los sujetos humanos actlan sobre los objetos de su mundo, (en relacion
con otros sujetos) de acuerdo a los significados reconocidos, reproducidos y transformados
en la interaccion social. Estas relaciones sujetas/objetos y sujetos/sujetos permiten que el
individuo seleccione, organice y articule los significados en funcion de la situacion
comunicativa, de sus expectativas y de sus propdésitos; condiciones que ayudan a formar a
la persona desde su yo consciente en la conducta interna y externa. De esta manera es como
los grupos y la sociedad se constituyen sobre la base de las interacciones simbdlicas de los

individuos y las hacen posibles en su forma especifica (Aguado, 2004).

Watzlawick (1986) también refiere que en el doble vinculo de la comunicacion emergen
unos principios necesarios que se deben tener en cuenta en todo acto comunicativo: la
desconfianza en los propios sentidos, es decir cuando un sujeto por sus percepciones de la
realidad es reprimido por otras personas; las emociones producto de la comunicacion
intercultural, en las cuales si el sujeto no siente lo que otros sienten, sera juzgado por no
tener sentimientos o no ir acorde al comportamiento cultural; y obedecer desobedeciendo
las normas, esto es cuando se imponen normas de comportamiento, saltando la

espontaneidad de los individuos.
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Lo dicho hasta aqui supone para Watzlawick et. al. (2002) que la comunicacién no es un
sistema lineal pues en ésta habitan barreras o limites que implican condicionamientos en el
momento de enviar e interpretar los mensajes denominados axiomas, que hacen referencia a
la imposibilidad de no comunicar (malentendidos), la interaccién del mensaje
(metacomunicacion), las secuencias de los hechos en la comunicacion y por dltimo la
igualdad y la diferencia en los intercambios comunicacionales. Birdwhistell (1959) afirma
que la comunicacion es un sistema complejo en el que existe el intercambio de ideas, de

sentimientos, de emociones, de razonamientos, entre muchos otros.

Es importante agregar que esta escuela plantea el estudio de las situaciones de
interaccion comunicativa, partiendo de dos conceptos de Gregory Bateson: el primero, que
aborda el interés por la pragmatica de la interacciéon humana, que afirma acerca de la
estrecha relacién entre conducta y comunicacién; el segundo, la idea de aprender a
aprender: los procesos de aprendizaje deben ser necesariamente reflexivos, dirigidos hacia
si mismos. En otras palabras, los sujetos aprenden del entorno y como relacionarse con él,
estos procesos de aprendizaje y socializacion poseen un amplio margen de autocorreccion.
La comunicacion, y mas concretamente, la metacomunicacion, evidencian que el proceso

de autoaprendizaje es posible (Aguado, 2004).

Estos aportes, enmarcados en el ambito educativo, llevan a comprender que el proceso
de comunicacion ideal en el aula se presenta bajo un sistema de comunicacién abierta, en el
que se incentiven procesos para aprender a aprender, para desarrollar habilidades de
metacomunicacion, de manejo y expresion de emociones, de mimica y de gestos, como

también a identificar la influencia de los contextos, la forma maés asertiva de hablar,
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propender por la busqueda de relaciones armoniosas con el contexto y por procesos de

autocorreccion.

Se debe agregar que la educacion para el siglo XXI busca el desarrollo de procesos de
aprendizaje y propuestas didacticas que promuevan una comunicacion abierta y dinamica,
centrada en el estudiante, en la autonomia, en el aprendizaje, en la capacidad de adaptacién
a nuevos contextos, en la adaptabilidad a ambientes interdisciplinarios y, principalmente,
en desarrollar valores basados en la aceptacion de la diversidad, el cuidado del medio

ambiente y el comportamiento ético como un compromiso social (Morin, 1999).

Los anteriores requerimientos van acorde a los principios del enfoque sistémico de la
comunicacion, pues es en el campo educativo se da la relacion y la conexion entre los
individuos y el contexto, con interacciones reciprocas de totalidad, causalidad y regulacion
(Watzlawick et. al.,, 2002). La comunicacién como sistema aporta sus caracteristicas
propias para forjar la personalidad del individuo, este sujeto al hacer parte de un contexto
también aporta sus particularidades a la cultura. Estas interacciones reciprocas presentan
relaciones mutuas de acciones y retroacciones, que estaran reguladas por reglas y normas

que permiten el equilibrio del sistema.

Asi, la perspectiva sistémica de la comunicacion en el entorno educativo no sélo implica
la transmisién de conocimientos y la construccion de aprendizajes, sino también involucra
la dimension humana y social, el derecho a hablar, a ser oido, a recibir una respuesta, a
contestar y a escuchar. Todos los actores de la comunicacion tienen sus propdésitos, sus
expectativas y sus imagenes sobre el otro, que los llevan a condicionar la relacion, la

conducta, el tipo de mensaje y el tratamiento (Berlo, 1982, Monclus et. al., 1997).
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4.1.2.2.La perspectiva funcionalista de la comunicacion de masas

Tiene como objeto de estudio el comportamiento de los seres humanos y determinar la
influencia de los medios en la cotidianidad de los individuos. Esta corriente aborda las
funciones desempefiadas por la comunicacion en la sociedad, concentrdndose en temas
como manipulacion, persuasion e influencia del campo social y el papel de la comunicacion

de masas (Wolf, 1987).

Para Wolf (1987) la accién social de acuerdo a las normas y valores sociales ayudara a
satisfacer las necesidades del sistema frente a la conservacion del modelo y el control de las
tensiones, la adaptacién al ambiente, la persecucion de la finalidad y la integracion al
sistema en que la comunicacion tiene el papel preponderante del control sobre los

individuos.

En consecuencia, el enfoque funcionalista, de manera progresiva, ha fortalecido la
relacion entre la comunicaciéon y el contexto social; concibe a los medios masivos de
comunicacion como instrumentos para satisfacer las necesidades de la sociedad, mantener
el orden social y el funcionamiento correcto de los grupos culturales. Los medios
solucionan problemas de funcionalidad en la interaccion sujeto — sociedad ya que ayudan a:
conservar el modelo de control y de las tensiones que permiten alertar a la comunidad en
caso de amenaza o peligros; contribuyen a adaptar los sujetos al ambiente bajo las
estructuras (econdémico, politico, social, religioso, entre otros) para realizar actividades
cotidianas institucionalizadas por la cultura; favorecen la obtencién de metas para conferir

status y prestigio a los sujetos que hacen parte de los media; integran las partes para
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fortalecer las normas sociales en relacion a los comportamientos éticos, en la busqueda del

control social (Wolf ,1987).

Los funcionalistas, ademas, confieren a los medios masivos de comunicacion la facultad
de condicionar a los sujetos al conformismo y a la pérdida de la posicién critica, con la
alineacion de los individuos, cerrando las posibilidades a los cambios sociales. Lazarsfeld y
Merton (1985) consideran tres funciones sociales de los medios masivos de comunicacion:
otorgan status a los sujetos que quieren reconocer, reafirman las normas sociales y tienen
una disfuncién narcotizante. En esta dltima funcion, el sujeto no es consciente de lo que
pasa a su alrededor debido a que los medios de comunicacion, por medio de las
propagandas, presentan: monopolizacion, es decir cuando no existe oposicién; canalizacion
de actitudes o pautas de comportamiento hacia un fin determinado y complementacion, que
consiste en los contactos cara a cara (como la aparicion de un representante de un

movimiento).

De otra parte, la perspectiva psicologica y social de Katz, Gurevitch y Haas (1973)
considera que la comunicacion de masas satisface las necesidades cognitivas (informacion,
conocimiento y comprension), afectivas (experiencia estética, placentera y emocional),
integradoras (credibilidad, confianza, estabilidad, estado, familia, amigos y mundo) y de
escape o tensidn-liberacion que se definen en términos del debilitamiento de contacto del

individuo consigo mismo y de sus roles sociales.

La clase de necesidades y el consumo de medios son propuestos por Katz, Blumler y
Gurevitch (1974), quienes sustentan que existen situaciones que favorecen el consumo de

comunicacion de masas, particularmente aquellos en los cuales la situacion social produce
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conflictos, que los medios de comunicacién mitigan. Al igual, los autores consideran que
estos medios de comunicacion crean la conciencia de determinados problemas, la
oportunidad de satisfacer necesidades, la creacion de nuevos valores y la necesidad de

pertenecer a ciertos grupos con caracteristicas distintivas.

Estos aportes reconocen que la comunicacion de medios influye en los contextos
culturales y a su vez en el comportamiento de los sujetos, condiciondndolos en sus acciones
cotidianas y delimitando el actuar tanto a nivel individual como grupal. La comunicacion
de masas, tiene la capacidad de construir y deconstruir realidades que serdn compartidas y
socializadas. En el &ambito educativo, los medios tienen un papel preponderante en la accién
de educar y de generar conductas generacionales. Los jovenes y adultos se acompafian de
las herramientas tecnoldgicas que los mantienen informados, y permiten acceder a todo tipo
de conocimiento e informacion sin restriccion, por ejemplo: asumir modas, emociones y
opiniones politicas, religiosas, sociales, historicas, geogréficas, ambientales, entre otras,

que forjan las actitudes en los sujetos.

Asi, la perspectiva funcionalista estudia, reflexiona y analiza la influencia de los medios
en la cotidianidad de los sujetos a partir de las funciones desempefiadas por la
comunicacion en la sociedad, los temas de interés han sido la manipulacion, la persuasién y
la influencia en el campo social. Es decir, este enfoque ha fortalecido la relacion
comunicacion — contexto social, considerando que las tres funciones sociales de los medios
de comunicacién son otorgar status a las personas que quiere reconocer, reafirmar las

normas y ser narcotizante.
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Es importante resaltar, ya para finalizar, que en el medio educativo esta perspectiva tiene
el papel de educar y crear conductas generacionales, como son: crear nuevos valores,
generar en los jovenes la necesidad de identidad con grupos comunes (denominados tribus

urbanas) y crear la conciencia de determinados problemas.

4.1.2.3.La perspectiva critica con la Escuela de Frankfort

Tiene como objeto de estudio la construccion analitica de los fendmenos gue investiga;
concibe la sociedad como un todo, en contra de la funcién ideoldgica de las ciencias y las
disciplinas sectoriales que generan limites y barreras en el conocimiento a partir de la razon
instrumental y niegan la posibilidad de verdad. La razon instrumental ignora las propias

mediaciones sociales: fuente de conservacion del orden social existente (Wolf, 1987).

La Escuela de Frankfort desde la teoria critica (desde Horkheimer a Adorno, desde
Marcuse a Habermas) investiga las dindmicas de su época (autoritarismo, industria cultural,
conflictos sociales de las sociedades industrializadas, entre otros). Uno de sus
representantes, Aguado (2004) expone que la escuela incorpora de la tradicion marxista
temas como: la alienacién, el recurso de la dialéctica y de la intencionalidad abierta, pero
abandona el concepto de clase y se centra en el sujeto individual; crea el concepto de
cultura de masas y de la idea de industria cultural; lo mismo que el autoritarismo como
ideologia; ademaés, se interesa por los estudios sobre estética, con el arte como forma de

conocimiento.

La escuela considera también que los medios masivos de comunicacion, difunden una
filosofia egocéntrica y narcisista de la vida. Las huellas de su accién manipuladora no son

explicitas y presentan frecuentemente conductas y procesos de naturaleza conflictiva.

66



Aunque también evidencian la ausencia de conflictos sociales y fomentan la confusion

entre diversidad de productos y pluralismo de puntos de vista (Alsina, 2001).

En el mismo sentido y en conexion con la cultura de masas y con la idea de industria
cultural, Horkheimer y Adorno (1988) puntualizaron que la cultura como industria, como
una creciente espiral totalizadora de manipulacion sistematica, en la cual los agentes de
poder econdmico construyeron monopolios culturales modernos, tiene gran influencia en la
industria del entretenimiento (radio y cine), en la comercializacion del arte y en la
unificacion de la cultura. Este nuevo concepto de cultura provoca intencionalmente en los
sujetos insatisfacciones con lo prometido; es decir, la industria cultural defrauda
continuamente a sus consumidores respecto de aquello que continuamente les promete y no

cumple, es sistematicamente un instrumento de engafio de masas.

Para Horkheimer y Adorno los productos de la industria cultural estan constituidos de tal
forma que niegan e impiden cualquier tipo de expresion imaginativa, de espontaneidad, de
ilusion o de cualquier otro tipo de razonamiento por parte del espectador. La informacion
unifica la conciencia colectiva. Los criterios de los sujetos estan atados a los resultados
estadisticos y a las oficinas de mercado que los organiza en grupos segun ingresos y

consumaos.

Segun los autores, quienes consumen la industria cultural son marionetas del capital:
obreros, empleados, agricultores y pequefios burgueses. Estan encadenados de alma y
cuerpo, ademéas son sometidos sin la minima expresion de resistencia. Estos sujetos
engafiados caen en la mentira del éxito, del lujo, de la comodidad y de la falsa calidad de

vida. Pero no es solo el consumidor, Horkheimer y Adorno consideran que quienes
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producen la industria cultural son también sometidos de manera pasiva al sistema, ellos
son: los presentadores, los actores, los que participan en reality-shows, los jefes, los
empleados, entre otros. Esta dindamica, también, permea la industria creativa que se muestra

limitada, efimera y basada en proyectos orientados por los grandes inversionistas.

En este mismo escenario, pero desde otra orilla aparece la teoria critica que estudia los
fendmenos sociales de la sociedad contemporanea sin otorgarle relevancia a metodologias
experimentales instrumentales que se reducen a una mera técnica de andlisis de recogida y
de clasificacion de los datos objetivos. La escuela de Frankfort rompe con el cientifismo y
aborda la ciencia social negando la posibilidad de verdad, pues considera la necesidad de
liberarse de la antitesis de estatica y dinamica social que se manifiesta en la actividad
cientifica (Aguado, 2004). En palabras de Saperas (1998), la escuela de Frankfort busca la
produccion de un discurso comprensivo y critico al observar un hecho social concreto, en el
cual la diversidad de puntos de vista es aceptada, al igual que la vision autoreflexiva que
implica una revision constante de los procesos. En la misma linea, lo incorrecto es una
posibilidad de modificar y de reiniciar procesos, permitiendo una evaluacion comprensiva

del fenédmeno social analizado.

De alli que Marcuse (1993) de manera critica se manifieste contra la sociedad construida
bajo un solo tipo de conocimiento: el unidimensional, se ha olvidado a los sujetos y su
liberacion; que el medio tecnoldgico impulsa a los hombres a seguir unos intereses que no
son los propios; que ejerce control y manipulacién por medio de los poderes mentales,
técnicos y cientificos como instrumentos para inhibir los desérdenes; la sociedad evidencia

totalitarismo en sus estructuras. Estos métodos de manipulacién son invisibles y
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placenteros y llevan a los sujetos a la pérdida de autonomia y de libertad individual a pesar

del grado, aparentemente, elevado de independencia que prevalece en la sociedad.

Los controles sociales conducen a la necesidad de producir y consumir el derroche,
situacion que hace que la gente se reconozca en sus comodidades, considere su ser: su
carro, sus electrodomésticos, su casa, su equipo de cocina, es decir se encuentre en lo
material. La racionalidad tecnoldgica revela su carécter de racionalidad politica, pues se
encuentra bajo la dominacion capitalista. Esta unidimensionalidad capitalista, estd orientada
segin Marcuse (1993) por la comunicacion en masa que reine armoniosamente el arte, la
musica, la politica y la religion por medio de la publicidad, al hacerlo conduce estos

aspectos de la cultura a su comun denominador: la forma del interés.

En si el problema que plantea la Escuela de Frankfort, en relacion con los medios
masivos de comunicacién, segun Aguado (2004), es la constante manipulacién colectiva de

los sujetos y la vulgarizacion de la cultura a través de:

— Laindustria de la cultura, entendida como una mercancia que afecta la conciencia y
que se asume como una ideologia por parte de los sujetos, que aceptan de manera
acritica la persuasion que ejercen los medios de comunicacion; las representaciones

son impuestas a los individuos por medio de mecanismos simboélicos.

— La pseudocultura, considerada como la superestructura ideoldgica de la sociedad
industrial avanzada, es la encargada de neutralizar y detener la actitud critica de la
poblacion intelectual y educada, que sucumbe ante al sistema cultural dominante. La
mision de la pseudocultura se dirige a lo instintivo, lo facil y lo que no implica

profundidad.
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— La unidimensionalidad, implica la imposicion sutil de valores politicos, sociales,

econdmicos, habitos, cotidianidades, entre otros, sin la opcion de elegir.

Estos aportes, ayudan a sustentar la influencia de los medios en el contexto cultural y las
acciones de los sujetos. De igual manera enfatiza en los limites de las disciplinas del
conocimiento y como éstas generan barreras entre lo verdadero y lo falso, priorizando el
conocimiento unidisciplinar que conlleva un orden social, desconociendo otros tipos de
conocimiento, por no estar sustentados en la razon instrumental. Un ejemplo en el ambito
educativo, es la tendencia a socializar conocimientos con base en la logica instrumental,
negando en el aula otros saberes producto de otras culturas, en el cual prevalece la

unidimensionalidad.

4.1.3. Comunicacioén en el aula

En este apartado se hard alusion a la definicion de comunicacion en el aula, los tipos de
comunicacion existentes como son: la monologa y la bancaria, la tradicional, la de efectos y

de contenidos.

La comunicacion en el aula es entendida como un proceso dinamico intencional con
objetivos claros, mediada por acciones didacticas e interacciones entre docentes y
estudiantes en un contexto escolar. Tiene como finalidad propiciar un ambiente de
aprendizaje que favorezca, optimice y recree significados, para asi promover el intercambio
de conocimientos que contribuyan a la formacion de la personalidad de los participantes
(Ojalvo, 1999). Esto implica un ambiente ideal, abierto a las interacciones bajo un contexto

comun que viabilice el flujo de saberes.
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Segun Diaz (1976) la comunicacion en el aula gira en torno al Enfasis en los contenidos,
es tradicional y transmite conocimientos y valores de una generacién a otra. En la misma
linea critica de la educacién tradicional, se encuentran Ortiz y Gonzélez (2013) quienes
consideran que es una ensefianza expositiva, centrada en evaluacion y calificacion de
resultados, las interacciones docentes — estudiantes son de caracter autoritario y el
estudiante es un receptor de los conocimientos, en términos de Kaplin (1998) este tipo de

comunicacion es monologa y bancaria:

En la medida en que sigamos asumiendo el clésico papel de emisores, de poseedores de
la verdad que dictamos esa verdad a los que “no saben”, en la medida en que sigamos
depositando informaciones e ideas ya “digeridas” en la mente de nuestros destinatarios,
por liberadores y progresistas que sean los contenidos de nuestros mensajes,
continuaremos siendo tributarios de una comunicacion autoritaria, vertical,

unidireccional. (p.27)

La comunicacion bancaria es considerada por Freire (2005) como aquella en la que el
docente en vez de comunicarse hace comunicados Yy depositos que los educandos
pacientemente, memorizan y repiten, la accion aqui del estudiante es recibir los depositos,
guardarlos y archivarlos. En consecuencia, con este tipo de vision se logra que la educacién
anule la creatividad, la transformacién y el saber. En la visién bancaria, el saber o el
conocimiento es una donacion de los que se consideran sabios hacia los que consideran

ignorantes; niega el conocimiento como proceso de basqueda (ver tabla 1).

Tabla 1. Educacién bancaria

Educador Educando

Es quien educa Es educado
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Es quien sabe

Es quien piensa, el sujeto del proceso
Es quien habla

Quien disciplina

Es quien opta y prescribe su opcién
Es quien actla

Es quien escoge el contenido programatico
Identifica la autoridad del saber con su

autoridad  funcional, la que opone
antagonicamente a la libertad de los
educandos.

El educador es el sujeto del proceso

Quienes no saben

Son los objetos pensados

Quienes escuchan docilmente

Los disciplinados

Quienes siguen la prescripcion

Quienes tienen la ilusion de que actlan, en
la actuacion del educador

Quienes jamas se escuchan, se acomodan a
él.

Quienes  deben  adaptarse a
determinaciones de aquél.

las

Los educandos, meros objetos

Nota: Adaptacion Fuente: Freire, P. (2005). Pedagogia del oprimido. (p. 51). México. Siglo XXI.

En consonancia con el tema de la educacion tradicional, Kaplin (2002) afirma que la

comunicacion con énfasis en los contenidos y su respectivo modelo de aplicacion y

resultados perpetta la subordinacion del educando al profesor. La tabla 2 presenta la

relacién entre aplicacion del modelo y resultados:

Tabla 2. Aplicacién y resultados de la comunicacién con énfasis en los contenidos

Aplicacion

Resultados

Los ejes del método son el profesor y el
texto

Los programas de estudio son amplios y
basados en los conceptos que la fuente
emisora (el profesor) considera
importantes.

Se da muy poca importancia al dialogo y a
la participacion.

Se valora mucho el dato y muy poco el
concepto.

Se premia la buena retencion de los
contenidos, esto es su memorizacion y se
castiga la reproduccion poco fiel.

La elaboracion personal del educando es

El alumno (o el oyente, el lector, el
publico) se habitia a la pasividad y no
desarrolla su propia capacidad de razonar y
su conciencia critica.

Se establece una diferencia de status entre
el profesor y el alumno (o entre el
comunicador y el lector u oyente).

Se fomenta una estructura mental de
acatamiento al autoritarismo: el alumno
interioriza la superioridad y autoridad del
maestro, actitud que luego transferira al
plano politico y social.

Se favorece el mantenimiento del status
quo, en el que una minoria pensante
domina a una masa apatica.

En virtud del régimen de notas (premios y
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asimismo reprimida como error. castigos) se fomenta el individualismo y la
competencia en perjuicio de la solidaridad
Hay una sola verdad: la del profesor. La | y los valores comunitarios.

experiencia de vida de los educandos es
desvalorizada. Los educandos adquieren una mente
«cerrada» o dogmatica, incapaz de juzgar
los mensajes recibidos por sus propios
méritos,  independientemente de la
autoridad de la fuente.

En el estudiante de la clase popular se
acentla el sentimiento de inferioridad: el
educando se hace inseguro, pierde su
autoestima, siente que no sabe, que no
vale.

Nota: Adaptacion Fuente: Kaplun, M. (2002). Una pedagogia de la comunicacion (el comunicador
popular). (p.21). La Habana, Cuba. Caminos

En torno a la comunicacion unidireccional, Mendoza, L6pez, y Martos (1996) afirman
que, en la comunicacion didactica de este modelo, el docente es un sabedor y depositario de
conocimientos que son transferidos a los estudiantes. Por ende, la actitud del estudiante es
pasiva porque en su rol sélo se le permite escuchar.

De igual manera este tipo de comunicacién transmite contenidos informativos, permite
el aumento de vocabulario, ayuda a la rapidez de la transmision y exige mayor preparacion,
pero en la bidireccional existe mas participacién, riqueza de contenidos, diversidad de
opiniones, critica, libertad, democracia, espontaneidad y ademdas es directa Lopez y
Guerrero (1989). Cuando el profesor establece este tipo de comunicacion didactica
bidireccional, incentiva el dialogo, asume una actitud comprensiva, adapta el lenguaje, se
expresa con claridad, utiliza varios tipos de lenguaje y repite cuantas veces sea necesario

(Rosales, 1984).
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El modelo que hace énfasis en los efectos es considerado como persuasivo porque

moldea la conducta de los estudiantes con objetivos previamente establecidos. Segun

Kaplin (2002), es el mas influyente en la conducta de los estudiantes, debido a que

persuasion es su concepto clave, en consecuencia, se considera manipulador. Ya no se trata,

como en el anterior modelo, s6lo de informar e impartir conocimientos; en éste todo se

centra en convencer, manejar, condicionar al individuo, para que adopte la nueva conducta

propuesta (Kaplun, 2002, p.32). Este tipo de comunicacion permite ejercer control y poder

sobre los sujetos de acuerdo a las intencionalidades del contexto cultural. La tabla 3

enuncia sus caracteristicas y resultados en el educando:

Tabla 3. Caracteristicas de la comunicacién con énfasis en los efectos

Aplicacion

Resultados

Cuestiona el modelo tradicional; surgid
como una reaccion contra él, como una
respuesta mas actual, mas moderna.

Da mucha importancia a la motivacion.

Rechaza el modelo libresco, los programas
amplios.

Plantea una comunicacion con
retroalimentacion por parte del
destinatario.

Postula como objetivo el cambio de

actitudes.
Es un método activo: propone acciones.

Se preocupa mucho de evaluar el resultado
de las mismas.

Sin embargo, a pesar de esas aparentes
coincidencias que pueden hacérnoslo
atractivo, su diferencia con la educacion
liberadora es radical; y es, como hemos de

Al ser establecidos los objetivos de manera
especifica y rigida por el programador, el
educando se acostumbra a ser guiado por
otros.

El suministro de ensefianza en forma
individual tiende a aislar a las personas, a
no dar ocasion a la actividad cooperativa y
solidaria.

Tiende a desarrollar la competitividad.

Desde el punto de vista de los valores
sociales, por la via de la recompensa
individual inmediata, se implantan o
refuerzan valores de caracter mercantil o
utilitario, tales como el éxito material como
criterio de valores, el consumismo, el
individualismo y el lucro.

Al ser socavados sus valores culturales
tradicionales, los educandos sufren la
pérdida de su identidad cultural, lo que les
quita su seguridad y sus referencias, y
quedan en una situacion de desarraigo.
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ver, tan autoritario e impositivo como el
modelo tradicional o quizas més. Por otra parte, el método no favorece el
desarrollo del raciocinio. Como soélo valora
los resultados (efecto) en términos de logro
de objetivos operacionales preestablecidos,
este tipo de educacion no contribuye al
desarrollo de la creatividad y de la
conciencia critica.

Tampoco favorece la interrelacion, la
integracion  de  los  conocimientos
adquiridos, la capacidad de analizar la
realidad en forma global, de sacar
consecuencias.

No se promueve la participacion, la
autogestion, la toma auténoma de
decisiones.

Desde el punto de vista sociopolitico, es
obvio que este modelo de educacion tiene
un efecto domesticador, de adaptacion al
status quo

Nota: Adaptacion Fuente: Kapldn, M. (2002). Una pedagogia de la comunicacion (el comunicador
popular). (p.21). La Habana, Cuba. Caminos

Este modelo de comunicacion tiene la teoria conductista como fundamento psicolégico;
en él solo hay acatamiento, adaptacion, medicion y control de efectos. La retroalimentacion
no es sino el mecanismo para comprobar la obtencidn de la respuesta buscada y querida por
el comunicador (Kaplin, 2002). Entonces, la comunicacion didactica juega un papel
unidireccional, es decir, transmite contenidos informativos, permite el aumento de
vocabulario, ayuda a la rapidez de la transmision y exige mayor preparacion Lépez y

Guerrero (1989).

El modelo con énfasis en el proceso se centra en el sujeto, por lo tanto, se forma a los
estudiantes para que piensen y, de manera autonoma, transformen su realidad. En este

sentido, Kaplin (2002), afirma:
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Es ver a la educacion como un proceso permanente, en que el sujeto va descubriendo,

elaborando, reinventando, haciendo suyo el conocimiento. Un proceso de accion-

reflexion-accion que él hace desde su realidad, desde su experiencia y desde su practica

social. Esta ahi el “educador/educando” pero ya no como el que ensefia y dirige, sino

para acompafiar al otro, para estimular ese proceso de andlisis y reflexion, para

facilitarselo; para aprender junto a él y de él; para construir juntos. (p.50).

Esto es, la comunicacion en el aula busca idealmente incentivar al estudiante como

sujeto activo, creativo y reflexivo frente a su contexto y a los conocimientos impartidos en

el aula, de tal forma que consolida una educacion problematizadora, que, a su vez, ayude a

los sujetos a fracturar la realidad fisica y social a partir del razonamiento auténomo, el

discernimiento y la conciencia critica. Lo que el sujeto educando necesita no son

Unicamente datos e informaciones, sino instrumentos para pensar, para interrelacionar un

hecho con otro y sacar consecuencias y conclusiones que le permita construir una

explicacion global, una cosmovisidén coherente; que, ademas, no descarte el error y el

conflicto como fuerzas problematizadoras (Kaplain, 2002). (ver tabla 4)

Tabla 4. Caracteristicas de la comunicacion con énfasis en el proceso

Aplicacion

Resultados

Educacion problematizadora, que busca
ayudar a la persona o desmitificar su
realidad, tanto fisica como social.

Sujeto aprenda a aprender.

El sujeto educando necesita no es solo ni
Unicamente datos, informaciones, sino
instrumentos para pensar, para
interrelacionar un hecho con otro y sacar
consecuencias 'y  conclusiones  para
construirse una explicacion global, una

Es una educacion siempre grupal.
El eje aqui no es el profesor, sino el grupo
educando.

Este tipo de educacion exalta los valores

comunitarios, la solidaridad, la
cooperacion. Exalta  asimismo la
creatividad, el valor y la capacidad

potencial de todo individuo.

La educacion es un proceso permanente.
No se limita a unos momentos en la vida, a
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cosmovision coherente.

El modelo se basa en la participacion
activa del sujeto en el proceso educativo:
porque solo participando, involucrandose,
investigando, haciéndose preguntas 'y
buscando respuestas, problematizando vy
problematizandose, se llega realmente al
conocimiento.

Se aprende de verdad lo que se vive, lo que
se recrea, lo que se reinventa y no lo que
simplemente se lee y se escucha. Sélo hay
un verdadero aprendizaje cuando hay
proceso; cuando hay autogestion de los

unas instancias educativas, a un curso
escolar de cierta cantidad de meses.

No se asusta ante la ambigiedad de la
realidad, ante la pluralidad de opciones. Es
una educacion no dogmatica, abierta.

Esta pedagogia también puede emplear y
de hecho emplea recursos audiovisuales,
pero no para reforzar contenidos sino para
problematizar y estimular la discusion, el
dialogo, la reflexion, la participacion.

En la esfera psicosocial y cultural, sus
metas son: favorecer en el educando la

educandos. toma de conciencia de su propia dignidad,

de su propio valor como persona.

Nota: Adaptacién Fuente: Kaplun, M. (2002). Una pedagogia de la comunicacién (el comunicador
popular). (p.21). La Habana, Cuba. Caminos

El modelo con énfasis en los procesos presenta una tendencia pedagdgica desarrolladora,
que tiene su mirada en el proceso transformador de las personas, el desarrollo personal y
social, como también la interaccion con la realidad. Promueve la participacion activa de los
educandos frente a los saberes socializados en el aula, busca que el sujeto descubra,
elabore, crea y haga suyo el conocimiento. La autonomia del aprendizaje y el uso de una
comunicacion didactica renovada, permite la generaciébn de proactividad y
retroalimentacion bidireccional que implica participacion, riqueza de contenidos, diversidad
de opiniones y critica (Mendoza, Lépez, y Martos, 1996). Parafraseando a Rosales (1984),
el docente comprende que su rol es ser dinamizador del aula, en la cual genera
transformacion mediante estrategias que involucren actos de comunicacion asertivos con

énfasis en los procesos.
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4.2. Contexto

Para iniciar, en este apartado se hace alusion al contexto desde la nocion y el contexto de
las disciplinas, referenciando la diversidad de significados y de aplicaciones existentes en
algunas de éstas; posteriormente se aborda la teoria del modelo multidisciplinario que
plantea que el modelo contextual es un modelo mental; para finalizar se explica el tema de

los contextos de reproduccién y la recontextualizacién en el aula.

4.2.1. Nocion y contexto en las disciplinas

Se utiliza la idea de contexto cuando se quiere indicar, ubicar, describir y explicar un
fendmeno, un evento, una accién o un discurso que tiene que verse con un escenario
circundante (Van Dijk, 2012). El contexto ha tenido significacion y aplicacion diversas en

las disciplinas del conocimiento como se evidencia en la tabla 5.

Tabla 5. Significacion y aplicacién del contexto en las disciplinas

Contexto

Campo de Significado y aplicacion
conocimiento
Humanidadesy | El contexto controla la comunicacion, pues los sujetos formulan el

las ciencias contenido en concordancia con la cultura, el tiempo y el espacio.

sociales
En la literatura, la semiética y el arte que adquieren un sentido social
y se comprenden a partir de las circunstancias psicolégicas, sociales
0 historicas.

En la linglistica emergieron nuevas interdisciplinas (la pragmatica,
la psicolingistica, la sociolinglistica y la etnografia del habla) que
pueden decir las categorias humanas naturales para el contexto.

En la sociologia aparece el analisis conversacional y el estudio del
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uso del lenguaje y la interaccion.

En la etnografia y la antropologia, aborda los procesos de
recontextualizacion, identidad, poder, estructura social o relaciones
étnicas.

En la psicologia el estudio del contexto tiene una orientacion social
y critica en el estudio de las mentes, el conocimiento, las personas,
los grupos y las actitudes.

En la filosofia, especialmente la epistemologia, se considera que el
conocimiento varia dependiendo de las situaciones sociales.

Para el caso de la historia se centra en el contexto histdrico del
discurso, como es el caso de la educacion, las ciencias sociales y
politicas, que abordan la explicacion de la relacion acontecimientos
sociales y la interpretacion personal.

Los fendmenos sociales no se estudian de manera aislada sino en
ambientes socioculturales, histéricos, politicos, econdmicos Yy
organizacionales, en que las disciplinas del conocimiento abordan el
contexto de manera situada y compleja dependiendo sus intereses y
aportes para comprender mejor el mundo y las acciones de los
sujetos.

Tecnologia Desde la informética y la inteligencia artificial se aborda como un
modelo mental.

Educacion Se considera que una escuela de puertas cerradas al contexto social
no permite que sus estudiantes reflexionen, comprendan y
construyan el conocimiento desde una relacién de interaccion
situacional.

La comunicacion con la cultura ayuda a los estudiantes y a los
docentes a preocuparse por la problematica social de su entorno.

Nota: Adaptacion Fuente: Van Dijk, T. (2012). Discurso y contexto: un enfoque sociocognitivo. (p.23-35).
Barcelona. Espafia. Gedinsa.

En este sentido también, es pertinente tomar a Delval (2000), quien da relevancia al

contexto y su obligatoria problematizacion en la escuela. Para este autor, problematizar y
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trabajar el contexto activamente e intencionalmente, mejora la vida personal y comunitaria
porque la institucién estaria asumiendo el compromiso de situar y hacer significativos los

aprendizajes de los educandos.

4.2.2. Teoria del contexto multidisciplinaria: El modelo contextual como modelo
mental

La postura que se asume sobre contexto en el presente trabajo es de Van Dijk (2012),
debido a que tiene una vision multidisciplinaria. El autor asevera que “no es la situacion
social “objetiva” en el discurso, ni es que el discurso influya directamente en la situacion
social: es la definicion subjetiva realizada por los participantes de la situacion comunicativa
la que controla esta influencia mutua” (p.3). Es decir, los seres humanos elaboran
constructos intersubjetivos del entorno. Estos, a su vez, presentan cambios constantes de
acuerdo a las interacciones con los grupos humanos existentes con los cuales entra en

contacto el sujeto.

En otras palabras, los planteamientos de Van Dijk se orientan hacia la construccion de
un contexto sociocognitivo, en el cual cada individuo interpreta la situacion social de
diferente manera y con su propio sentido de mundo. Si los contextos representaran
condiciones o limites sociales objetivos, todas las personas de la misma situacion social
hablarian de la misma manera. Por lo tanto, la teoria debe evitar el positivismo, el realismo
y el determinismo social al mismo tiempo; los contextos son constructos de los

participantes. (Van Dijk, 2012, p.14)

Por lo anterior no se deben tener posiciones deterministas ni positivistas, por el

contrario, es importante entender que dentro del contexto se presenta diversidad de
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construcciones de sentido de esa “realidad objetiva” que es el mundo circundante. La tabla

6 ilustra los contextos mentales de Van Dijk (2012).

Tabla 6. Caracteristicas del contexto como modelo mental en la dinamica dialdgica entre
accion — conocimiento — comunicacion.

Contexto como

modelo mental

Caracteristicas

Las situaciones sociales influyen en la comunicacién por
interpretaciones (inter) subjetivas que hacen los sujetos

Los constructos son uUnicos y diferentes para cada individuo porque
sus conocimientos (opiniones y emociones) en cada momento deben
ser minimamente diferentes en cada interaccion social

Las experiencias de los hombres son dinamicas y estas experiencias
controlan todas las percepciones e interacciones

La cultura presenta categorias esquematicas convencionales y
compartidas (tiempo, lugar, participantes, identidades, roles, entre
otras) las cuales ayudan a interpretar de manera rapida
acontecimientos comunicativos

La situacion controla los procesos de produccion, comprension,
estructura y comprension del discurso

Las experiencias e interacciones comunicativas de los sujetos en su
mayoria son planeadas y adaptadas, sabrdn con quién hablara,
cuando, donde y con qué objetivo.

Las situaciones son relevantes en el momento

El ego hace parte esencial del individuo, se evidencia sobre la base
de lo que sabe, cree, y actla en el ahora, de alli emergen los dominios
que se agrupan en campos que organizan la toma de decisiones, la
accion, la insercion social, el control colectivo y el intercambio de
conocimiento y creencias.

Nota: Adaptacion Fuente: Van Dijk, T. (2012). Discurso y contexto: un enfoque sociocognitivo.
Barcelona. Espafia. Gedinsa.
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En consecuencia, es el contexto como modelo mental el que permite entender la
dinamica dialdgica entre accién — conocimiento — comunicacion. “La tesis mas importante
de la teoria de los modelos mentales es que, ademas de una representacion del significado
de un texto, los usuarios del lenguaje también construyen modelos mentales de los eventos
de los que tratan los textos” (p.99). Los modelos mentales implican significado e
interpretacion, son Unicos por las circunstancias personales y las contingencias de la

situacion (Van Dijk, 2012).

Entonces, ¢como se evidencian estos planteamientos en la comunicacion en el aula? La
comunicacion en el aula selecciona y recontextualiza los conocimientos que debe
transmitir, permitiendo asi orientar a los educandos; reenfoca las experiencias de los
estudiantes, generando en ellos nuevas formas de percepcion de la realidad social y nuevas
posiciones en el conocimiento, que pueden ser: comunes o tedricos. Pero para esto es
indispensable que los docentes reconozcan que los estudiantes construyen modelos
mentales de los eventos que tratan los textos, que no existe solo un significado de un texto,
por ejemplo: la existencia de la vida en la tierra, existen infinidad de significados en la
actualidad, hoy ya se cuestiona de manera abierta, que no solo existe la raza humana, otros
significados es la vida extraterrestre o intraterrestre, la existencia de otras vidas en la

infinidad de galaxias, el no estar solos en el magno universo.

El contexto es un modelo mental cuando se acepta y se explora la diversidad de
significados e interpretaciones de las situaciones de los sujetos u objetos, y el aula es el
nicho adecuado para cultivar nuevos sentidos de mundo. Para ello los docentes deben

comprender que el conocimiento no esta construido, que esta incompleto y que estos vacios

82



pueden ser construidos desde la flexibilidad para entender que todos los sujetos pueden

transformar el conocimiento desde los modelos mentales de los estudiantes.

4.2.3. Los contextos de reproduccion y la recontextualizacion en el aula

En esta investigacion se retoma a Bernstein y Diaz (1984) quienes definen el contexto
de reproduccion como el sistema escolar donde habitan tiempos, espacios, préacticas,
competencias y conocimientos que tienen como intencion la formacion social especifica de
un grupo determinado, constituido por redes organizadas provenientes del Estado para la
estructuracion de experiencias, que preparan a los individuos para actuar en formas
predeterminadas que responden a criterios econdémicos, administrativos y culturales de la

sociedad.

Es importante sefialar que otras redes organizadas consideradas en los contextos de
reproduccion son la religion y las comunidades de grupos académicos o cientificos “El
contexto de reproduccion replica competencias especificas (habilidades especializadas)
incorporadas en las disposiciones morales (orden moral especifico, relaciones, e identidad)
relevantes para el mantenimiento y reproduccion de los principios dominantes de una

formacion social especifica” (Bernstein y Diaz, 1984, p. 18).

Lo dicho hasta aqui supone que el control de la comunicacion en el aula desde su
contexto de reproduccién regula las acciones de los sujetos, ayudando a insertar un orden
social dominante que selecciona, legitima y reproduce el orden regulativo dominante, al
igual regula la creacion, la distribucion, la reproduccion y los cambios legitimos de la

conciencia por medios simbolicos (principios de comunicacién). El poder y las categorias
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culturales dominantes se encargan de legitimar, mantener y colocar al sujeto en una

posicién deseada frente a sus conductas y sus conocimientos (Bernstein y Diaz, 1984).

Ahora bien, Diaz (2001) considera que el contexto de reproduccién en el aula estd
institucionalizado por los principios y las reglas que estructuran: el tiempo, denominado
tiempo pedagogico en que los estudiantes son homogenizados; el espacio, el cual demarca y
legitima el espacio social del aprendizaje, denominado espacio pedagdgico; el
conocimiento, al reenfocarlo y seleccionarlo, se recontextualiza, generando nuevas formas
de relacién social en los alumnos. Asi la recontextualizacién asume un papel preponderante

en la comunicacion en el aula.

Ante esto Foucault (2003) considera que el control de la comunicacion en el aula
conlleva a excluir, prohibir, dividir y distinguir entre lo verdadero y lo falso, esto se
evidencia en los dos procesos de la recontextualizacion: el primero hace alusion a qué se
selecciona y como se presenta la informacion, y el segundo ubica ideol6gicamente teorias y
conceptos construidos por el medio intelectual de acuerdo con las demandas sociales

legitimas y validas en el mundo escolar (Diaz, 2001).

Por lo anterior, la recontextualizacién del conocimiento se manifiesta en el proceso de
significacion; es decir, que los significados recontextualizados, que se convierten en otros
signos, acttan como significantes de si mismos, incurriendo en que nada le ha ocurrido al
significado. En palabras de Diaz (2001), frente a la recontextualizacion de los significados
en el medio educativo, pareciera que no se ha cambiado el sentido, pero si ha cambiado.
Bajtin (2005) dice: “La palabra llega al contexto del hablante a partir de otro contexto,

colmada de sentidos ajenos; su propio conocimiento la encuentra ya poblada” (p.295). Es
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decir, la comunicacion en el aula esti colmada de contexto que al llegar a los estudiantes
presenta otro sentido, y ellos a su vez al interactuar con los otros y propios significados, se
puede evidenciar que todo ha cambiado. En relacion con esta recontextualizacion en el

ambito educativo, Diaz (2001) considera que:

Las reglas de la contextualizacion se refieren al “qué”, y al “cémo” del discurso
pedagbgico. El “qué” se refiere a las categorias, contenidos y relaciones que se
transmiten en la relacion pedagdgica, esto es, a su clasificacion. El “como” se refiere a
las modalidades de transmision y a la regulacién de sus relaciones sociales intrinsecas,
esto es a su enmarcacion. El “como” también podria referirse a la regulacion de las
relaciones sociales de transmision/adquisicion, esto es a las reglas de orden, relacion e
identidad, que se constituyen como una condicion para la transmision de competencias

especializadas.

El “qué” se articula a la recontextualizacion de discursos y practicas de diferentes
campos (campo intelectual, campo expresivo o artistico, campo manual) y el “coOmo” se
refiere fundamentalmente a la recontextualizacion de las teorias psicoldgicas aplicadas

al proceso de transmision/adquisicion. (p.104)

Tanto la contextualizacién como la recontextualizacion son acciones dindmicas de la
accion comunicativa en el aula, que implican en si interpretar y significar el contexto
cultural en que cada sujeto asume comportamientos delimitados por la cultura. Estas
situaciones culturales son: el escenario, la identidad personal, la politica y lo nacional, la

relacion con los demaés participantes, las ideologias, las opiniones sociales y la identidad
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comunicativa (Van Dijk, 2012). Es decir que cuando las situaciones sociales influyen en los

sujetos: acciones, interpretaciones y significados condicionan sus discursos.

La definicion, interpretacion, representacion, o construccion de los participantes de su
situacion social, en términos de modelos contextuales subjetivos, influyen en cdmo
hablan, escriben, leen, escuchan y entienden...no se trata de una clase de hecho social
objetivo que controla como hablamos, sino mas bien nuestra manera subjetiva de

comprender y construir este hecho social” (Van Dijk, 2012, p. 182).

Van Dijk (2012) considera que “hay propiedades de los modelos contextuales de los
cuales los hablantes no estan necesariamente conscientes, pero que influyen
subconscientemente en la manera en que hablamos™ (p.189). En los actos comunicativos de
los sujetos existen comportamientos que no se hacen de manera consciente por habitos
realizados de manera permanente, pues no implica un proceso de interpretacion o reflexion

sobre el actuar de las acciones.

En el aula se puede evidenciar esto, por ejemplo, cuando hay una educacion por
contenidos o tradicional, donde se alinean los saberes. En el caso de la historia, los hechos
son estudiados desde solo un punto de vista, puede ser la del docente, la del texto guia o la
que prima en la cultura hegemonica, o por las tres evidenciadas en una, asi sucede con las
otras disciplinas. Los contenidos conducen a que los sujetos asuman comportamientos
delimitados por la cultura, en este caso el docente considera que el conocimiento ya esta
consumado y en él habita las reglas de la contextualizacion y la recontextualizacion

aplicadas al proceso de transmisién/adquisicion.

4.3.Conocimiento
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Uno de los elementos que hacen parte de la interaccion, y es derrotero en esta
investigacion es el conocimiento; en este apartado se aborda el tema del conocimiento a
partir de los siguientes criterios: nocion de conocimiento, diversidad en la unidad con base
en las posturas del conocimiento I6gico y analdgico, y conceptualizacion y formas de

conocimiento en el aula.

4.3.1. Nocioén de conocimiento

El conocimiento se entiende como un fendmeno multidimensional que de manera
dialdgica e inseparable necesita de la conjuncion de lo fisico, bioldgico, cerebral, mental
psicoldgico y cultural, para que confluyan en el producto de la accion y el pensar bajo la

imagen de representaciones, discursos, ideas, mitos y teorias (Morin, 2009).

El conocimiento, segun Morin (2009), tiende a desdoblar el universo exterior en un
universo mental, que pone al espiritu en correspondencia con lo que el sujeto quiere o cree
conocer, situacion en la que estos sujetos construyen interpretaciones perceptivas,
discursivas o tedricas del mundo exterior en distintas dimensiones, por ejemplo:

racional/mitoldgica, imaginativa/verificadora, l6gica/analdgica.

Morin (2009) también considera que todo conocimiento contiene una competencia,
entendida como la aptitud para producir mas conocimientos, un conocimiento que trabaja
en funcion de la competencia y una accion en contexto que da cuenta de una competencia.

En otras palabras, el conocimiento como competencia en contexto es accion. Esos tres
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elementos: conocimiento-competencia-accion en contexto se desarrollan en la cultura que
ha generado, conservado, transmitido un lenguaje, una légica, unos saberes y unos criterios
de verdad; en palabras de Van Dijk (2012), la cultura organiza, estructura, adapta y
controla la comunicacion entre los sujetos que entablan relaciones por medio de: la
politica, la religion, la econémica, lo social, la ciencia, la tecnologia, entre otras; regulando,
promoviendo, manteniendo y expresando discursos coherentes y estructurados al grupo

social.

De acuerdo a todo lo anterior se puede afirmar que el conocimiento a la vez es objetivo y
subjetivo / l6gico y analdgico; inseparable de la accion, elabora y construye estrategias para
resolver los problemas planteados por la incompletud del saber y por las incertidumbres.
Ademaés, organiza las percepciones, las informaciones y los datos de que dispone, pero ante
todo piensa y produce representaciones, discursos, ideas, mitos, teorias; utiliza dispositivos

linglisticos- l16gicos cerebrales, espirituales y culturales (Morin, 2009).

4.3.2. Vision multidimensional del conocimiento

La postura que se asume sobre el conocimiento en el presente trabajo es la de Morin
(2009) que plantea una vision multidimensional que consiste en la necesidad del
reconocimiento, la construccion y la inclusion de otras formas de conocimiento que son
naturales a la condicion humana. Otros tedricos lo abordan desde la generacion de sentido y
significado, estos han hecho un llamado a comprender que el mundo no se construye solo

desde un punto de vista del conocimiento, sino que en la diversidad habita la unidad.

Estos tedricos realzan la importancia de reconocer, por parte de la cultura y de los

miembros de la sociedad, la diversidad de los sujetos en la construccion de sentido del
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mundo que los rodea. Algunos de los autores que se expondran a continuacién son: en el
caso de la filosofia y sociologia, se relacionan Wilhelm Dilthey, Sante Babolin, Jirgen
Habermas, Enrique Dussel, Carlo Ginzburg y Jaime Nubiola; desde la psicologia: Edward
de Bono, Jerome Bruner, Kenneth Gergen y Lev Vygotsky y en el caso de la neurociencia:

Desrosiers-Sabbath y Michio Kaku, y desde la pedagogia se encuentra Francesc Torralba.

Existen otros tedricos, pero en esta investigacion se abordardn los anteriormente
enunciados, por ser de interés para fortalecer el trabajo desde lo tedrico. En la tabla 7 se

declaran sus planteamientos.

Tabla 7. Algunas teorias sobre la generacion de sentido y significado del conocimiento

Tedricos | algunas posturas tedricas sobre el tema de la generacion de sentido

y significado

Filosofia, sociologia e historia

Wilhelm e Busca superar el relativismo historicista hacia una filosofia de

Dilthey la vida.

e Plantea que no existe una plena y total realidad.

e Organiza el significado alrededor de factores légicos y
emotivos.

e Separa las ciencias de la naturaleza de las ciencias del
espiritu, pues consideraba que la cultura no da a conocer los
hechos espirituales como algo que esta en los sujetos y de
manera natural.

e Reflexiona que todas las concepciones del mundo conforman

una unidad del mundo y de la vida.
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Sante

Cuestiona que a los fendmenos histéricos les faltara una
fundamentacion filosofica de valoraciéon, por tal motivo,
abordo las ciencias espirituales como una solucién.

Sostiene que las ciencias humanas tenian que crear nuevos
modelos para interpretar los fendmenos humanos, que
implicaban la experiencia interior.

Afirma que excluir los hechos del espiritu del contexto de la
materia, de sus propiedades y leyes, supondria siempre una
contradiccion y un intento de subordinacion.

Sobre las ciencias del espiritu considera que estas integran
tres clases de afirmaciones:

— Expresion de algo real que contienen el elemento
historico del conocimiento.

— Explican el comportamiento uniforme de los
contenidos parciales de esa realidad.

— Expresan juicios de valor y prescriben normas.

De igual manera, enuncid distintas manifestaciones de la vida
o de la experiencia interna humana.

— ldeas (conceptos, juicios y formas de conocimiento
mas extensas).

— Acciones (en una accién hay un cierto objetivo, resulta
dificil determinar los factores que intervienen en la
decision que dio lugar al acto).

— Las expresiones de la experiencia vivida (incluyen
desde las expresiones espontaneas de la vida interior,
hasta las expresiones de la vida interior, hasta las
expresiones conscientemente controladas encarnadas
en la obra de arte (Dilthey, 1951 y1956).

Desde la reflexion del cuerpo y la cultura, cree que se
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Babolin

excluyen las expresiones de sentido que provienen del cuerpo
humano.

Entiende que se descartan las imagenes, lo simbolismos y los
valores que tienen significado en la cotidianidad de los
sujetos.

Reflexiona que la experiencia de vida implica vivirla a
plenitud, con todos los sentidos, desde la intuicion, la
imaginacion, magia, mitos, creencias, el error categorias que
provienen de la analogia.

Afirma que el razonamiento légico y el analdgico son
interdependientes y hacen parte de la naturaleza humana.
Considera que la analogia es la lengua de los dioses, de lo
sobrehumano y la profundidad del inframundo.

Abre los espacios a las posibilidades en la semejanza, la
creatividad, la ludica, la magia, el mito, la estética, la
metafora y la narracion. Considera que los sujetos desean
borran los limites de la cultura en lo conocido y buscan
aborda lo desconocido.

Desde el lenguaje los sujetos pueden expresarse por medio de
los simbolos y las imagenes, la forma estética, los enunciados,
la retérica entre otros.

Considera que la imaginacion es creadora de formas, modifica
la realidad, inventa tipos, prospecta nuevas metas a la ciencia,
a la costumbre y al arte. La imaginacion es libertad.

afirma que a la imagen convergen condicionamientos
fisioldgicos y psiquicos, facultades superiores e inferiores de
la condicion humana, y puede servir a las inclinaciones
instintivas y racionales.

Considera que el rito es una accién del hombre que esta ligada
a la palabra como expresion, como realizacion del hombre en

el mundo.
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Jirgen

Habermas

Enrique

Dussel

Define la simbolizacién como un proceso de expresion, que
introduce el problema de la verdad bajo el espectro analitico
racional. No expresa algo, sino que envia algo; no induce al
conocimiento sino a la accion; establece una correspondencia
univoca entre cosas y eventos.
Considera que el significado es una produccion de sentido.
Que nace de la diferenciacion entre lo que se percibe y lo que
se comprende (Babolin, 2005).
Realiza a la critica a la razdn instrumental, propone la
existencia de una racionalidad dialdgica, orientada segln
intereses humanos y dispuesta en direccion a lo cognitivo, lo
ético y lo estético.
Considera que hay tres intereses del conocimiento, y que
ningun conocimiento es neutral:
— El interés técnico por dominar: motor de las ciencias
empirico analiticas.
— El interés practico por el entendimiento: propio de las
ciencias historico hermenéuticas y
— El interés emancipatorio: germen de las ciencias
sociales criticas. Emancipar al género humano
El autor considera que la teoria critica, democratica y
dialogica, no debe presentarse como vanguardia portadora de
lo verdadero. Sus posiciones teoricas plantean ideas para ser
discutidas con los que deseen construir conocimiento desde la
voluntad de escuchar y discutir desde puntos de vista
dial6gicos. (Habermas, 1982)
Este autor enuncia la analéctica como elemento necesario ante
las limitaciones de la dialéctica. La analéctica, radica en tener
en cuenta la palabra de los otros seres humanos, pues estos
también tienen libertad. Pretende pensar al otro desde su

irreductible distincion y, en ese sentido, la realidad que le
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Carlo

Ginzburg

interesa es la palabra del otro, estd basada en la semejanza y
en el sincretismo.

El método analéctico se halla determinado por una
concepcion analogica del ser, es decir, el ser como otro, jamas
alterable al orden. Este autor entiende lo analdgico, ana—
logos, la palabra que se profiere desde mas alla del logos; se
trata de una palabra que excede el sentido del mundo vy, en
tanto tal, lo interpela. (Dussel, 1991).

Este historiador plantea la teoria del paradigma indiciario, que
consiste es reconocer los indicios, los detalles, o mindsculo
del conocimiento para profundizar; El indicio se puede
convertir en el mas certero instrumento de individualizacion;
hasta el habitante mas misero y humilde, o la situacion mas
particular y extrafia, y darle alas a la adivinacién y a las
nuevas narrativas como método de conocimiento.

Si la realidad es impenetrable, existen zonas privilegiadas en
las que el indicio, la conjetura y la prueba, permiten
descifrala. El término indicio proviene del latin indictum, que
significa “signo aparente y probable” de que existe alguna
cosa. El indicio hace parte del material sensible, significativo
y se entiende que estd constituido por todos aquellos
elementos que son aprehendidos y percibidos mediante la
aplicacion de nuestros érganos y sentidos.

Este método se utiliza en testimonios, la pintura y la grafia
general como fuente histérica. Hay que rescatar las huellas del
pasado con la distancia justa entre la emocién y la
indiferencia, y asumiendo wuna actitud abierta a Ila
multiplicidad de los puntos de vista que se presentan, a él, es
posible comprender el origen de la escritura y reconstruir
filologicamente los textos, por lo cual la abduccion

(generacion de hipdtesis) como forma del razonamiento
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basada en indicios puede ser un buen recurso en la lectura, en
la interpretacion.

Mediante este método se penetra mas alla de los testimonios
habituales y de los discursos tradicionales, para lograr atrapar
el elemento dialdgico, subyacente en todos los testimonios y
discursos y a traves de este mismo elemento y de otra serie de
procedimientos oblicuos, indirectos, indiciarios y a
contrapelo, acceder igualmente y de alguna manera a esa
misma cultura de las clases subalternas, pero vistas y
reconstruidas desde su propio punto de vista, desde la
posicién y la percepcion misma de los perseguidos y de las
victimas (Ginzburg, 2004).

La abduccion es el proceso por el cual generamos hipotesis
para dar cuenta de aquellos hechos que nos sorprenden. Peirce
considerd que la abduccion estaba en el corazon no soélo de la
actividad cientifica, sino también de todas las actividades
humanas ordinarias.

Este autor hace alusion a Pierce enunciando la definicion de
abduccion como una clase de operacién que sugiere un
enunciado que no estd en modo alguno contenido en los datos
de los que procede a una investigacion o en las actividades
humanas. La abduccidn es un razonamiento ampliativo hacia
la invencion.

El autor considera que la sorpresa produce una cierta
irritacion y demanda una hipotesis, una abduccién, que haga
normal, que haga razonable, el fenémeno sorprendente.

Al igual considera que la creatividad encierra una de las
claves para superar el materialismo cientista todavia
dominante en nuestra cultura que relega al ambito de lo
acientifico aquellas dimensiones de la actividad humana no

reductibles a un lenguaje fisicalista o a un algoritmo
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matematico. Si comprendiéramos un poco mejor el proceso de

generacion de nuevas ideas probablemente entenderiamos un

poco mejor en qué consiste realmente la racionalidad humana
(Nubiola, 2001).

Psicologia

Define la verdad como lo contrario de todo aquello a lo que

puedas aplicar el comentario “no es asi”. La verdad existe

como lo opuesto a la “no verdad”, que es la realidad real.

Considera que los hijos de la verdad son la razon y la rectitud,

y estas originan el juicio, la exclusién, la inclusién, que

engendran la persecucion y el progreso.

Puntualiza que la verdad se basa mucho mas en “lo que es”

que en “lo que puede ser”.

Considera que hay tres tipos de verdad y las define de la

siguiente manera:

Verdad de experiencia: que son nuestras experiencias,
es limitada. Si alguien dice algo que es contrario a
nuestra experiencia decimos que “no es asi”. Esta
verdad es engafiosa.

Verdad de juego: seguir las reglas porque esas son las
reglas del juego. Si inventas un juego nuevo, tu
inventas las reglas. Se crean verdades de juego para
imponerlas al mundo y, después simular que era una
verdad de experiencia que estaba ahi para ser
descubierta.

La verdad de creencia: se considera que es la mas
peligrosa de todas, es la Unica que entra en nuestras
mentes y trabaja dentro de ellas. Puede estar
directamente relacionada con la realidad o no. Estas
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verdades, estructuran la vida, proporcionan valores y

hacen mas faciles las decisiones.

Enuncia el valor practico de la verdad como:

La verdad nos da confianza

La verdad es un arma de ataque

La verdad nos permite decir “no es asi” la verdad
conduce a la presuncion, la autocomplacencia y la
arrogancia.

La verdad fomenta el juicio destructivo.

La verdad hace el juicio algo importantisimo.

La verdad preserva paradigmas en lugar de
cambiarlos.

La verdad favorece la descripcibn mas que la
creatividad.

La verdad favorece mas el analisis mas que el disefio.
La verdad propone organizar el mundo de una manera
utilizable.

La verdad absoluta anula la realidad de complejas
interacciones del sistema.

La verdad confiere permanencia y solidez a lo que
queremos creer en el momento.

La verdad es un poderoso herbicida para eliminar
disparates.

La verdad es un poderoso estandarte tras el cual

congregar a la gente.

El autor se pregunta ante las anteriores afirmaciones: ¢Cual es

la alternativa? y responde:

Humildad: posiblemente, tal vez, ese es un modo de verlo, en

esas circunstancias, cumple su propdsito, “no esta probado”,

si y no, asi parece y a veces (De Bono, 1995).
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Este teorico psicologo culturalista considera que la ‘realidad’
es el resultado de prolongados e intrincados procesos de
construccion y negociacion profundamente implantados por la
cultura. Es la cultura, la que moldea la vida y la mente
humana, la que le da significado a la accion. De ahi que el
conocimiento sea una version personal que se comparte con
otras personas.

Afirma que los significados son construcciones pactadas entre
el hombre y la cultura. Estos significados se originan desde lo
biolégico (protolinglistica) y lo cultural. Cuando hay
intercambio entre ambos se genera la transformacion de los
significados. EI autor considera que los significados
protolinglisticos desaparecen y los significados culturales
predominan en él.

Enfatiza en considerar que todo significado es una forma de
traduccion, en el cual un texto puede leerse e interpretarse de
diversas maneras simultaneamente.

Considera que los modelos simbolicos son producto de los
procesos de percepcion interpretativa de la cultura y el
significado por parte de los individuos.

Plantea la conveniencia de distinguir entre “mundos” y
“versiones”, seflalando que las versiones tienen caracteristicas
y pueden constituir mundos, pero que nunca seran el mundo.
El autor considera que hay dos modalidades de conocimiento
(paradigmética y narrativa) y cada una de estas brinda modos
caracteristicos de ordenar la experiencia, de construir la
realidad. Las dos son complementarias y dependen del
contexto donde se desarrolle el conocimiento, lo sujetos
generan representaciones, que se entienden como el conjunto
de reglas mediante las cuales se puede conservar lo

experimentado en diferentes momentos; por eso, recurre a
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esquemas, acciones, imagenes, palabras, simbolos, reglas
I6gicas, entre otras. Es asi que las representaciones son la
configuracion plural del sentido de indole iconico vy
simbolico.

Frente al sentido afirma que juega alrededor de la accion e
interaccion humana, del sincretismo de las iméagenes, del
relativismo del signo y de la ambigiiedad del simbolo, es lo
que permite el juego entre la verdad, la validez, la
probabilidad, la certeza, la correccion, la pertinencia, la
verosimilitud, la plausibilidad, y la posibilidad. De ahi resulta
que la objetividad y la subjetividad no son imponderables y la
distancia frente al sentido se expande y contrae segun la
amplitud de los contextos.

Frente al conocimiento moderno afirma que generd la
diferencia dicotomica, la relacion lineal, la diacronia, la
causalidad, la fisica tradicional, el razonamiento demostrativo,
los principios de la logica, la totalidad, la unicidad, la estatica,
lo absoluto, la validez y la verdad del conocimiento. Es este el
momento cuando se instaura el poder de la razon dualista.
Expone como los sujetos asumen los significados de las
interacciones humanas dentro de una cultura determinada:

— Primero es la concepcién del Yo como un yo
transaccional.

— Segundo es el plantear los significados, las
transacciones y los procesos que ocurren en la
construccion de los mismos.

— Tercero es atribuir importancia a las narraciones y la
negociacion en la construccion de significados que
realiza el ser humano.

Enuncia que para conocer la realidad los sujetos lo hacen por

medio de la “interpretacion narrativa”, la cual se ocupa de las
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intenciones 0 acciones humanas y de las vicisitudes y
consecuencias que marcan su transcurso.

Es decir el autor considera que el lenguaje permite a los
sujetos participar en la cultura, entender y construir sus
significados (Bruner, 1998 y 2002).

Este autor estaba inconforme con la vision de mundo existente
en su época, de las visiones tradicionales, su bienestar, sus
estados, sus capacidades y sus deficiencias, que eran centrales
para comprender al ser humano. Gergen inconforme con esta
vision, consolida una nueva teoria para comprender al ser
humano: el construccionismo. Una de las principales
caracteristicas del construccionismo es la critica que hace a la
verdad, la objetividad y la existencia de un mundo fuera del
hombre. Se interesa por las interpretaciones que realiza el
sujeto y que, segun supone, dan cuenta de las relaciones que
ha establecido a lo largo de su existencia.

Considera que la realidad es dual, una realidad exterior que es
representada en el mundo interior del individuo (realidad
interior), este tedrico no concibe la mente como un portador
de los reflejos de la realidad.

Razona que las relaciones se dan entre sujetos, lugares,
momentos u objetos que estan presentes. En estas relaciones
un elemento central es la negociacion, pues es justamente alli
cuando surgen los significados.

Discurre que los significados se originan de las relaciones,
desde el nacimiento del sujeto hasta sus relaciones en la
sociedad, es aqui cuando el sujeto construye, deconstruyen y
co-construye de manera constante los significados.

Las relaciones humanas construyen los significados desde el
lenguaje, el sentido, las acciones y los complementos.

Considerando los significados como una construccion
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relacional que necesita de acciones y suplementos donde el
lenguaje adquiere un valor relacional, favoreciendo la
construccion del sentido y manteniendo la unida en la
sociedad (Gergen, 1996, 20062 y 2006b).
Este tedrico considera que los significados se originan de las
conexiones con los signos, pues los signos surgen en la
cultura, para que el hombre se apropie de ellos y le permiten,
inicialmente, entrar en contacto con el mundo subjetivo de los
otros, influir en ellos y luego en si mismo.
Desde los procesos psicoldgicos, el autor considera que los
significados al ser internalizados por el sujeto, este adquiere la
capacidad de crear estimulos artificiales que pasan a ser
causas inmediatas de la conducta.
Considera que el conocimiento se construye socialmente.
Entiende que los significados como representaciones
construyen al sujeto por medio del uso de signos, que surgen
en la relacion y luego en el conocimiento, esto ocurre en dos
momentos:
— Primero, en el plano interpsicolégico: El nivel social,
producto de la interaccion con otras personas
— Segundo el plano intrapsicoldgico: El individual, se
origina de los procesos que ocurren dentro del nifio
(Vygotsky, 1978).

Neurociencia

Sus estudios estan orientados hacia el funcionamiento de los
hemisferios cerebrales izquierdo y derecho. Esta autora
afirma:

— Hemisferio izquierdo: desarrolla el conocimiento

I6gico analiza, abstrae, calcula, planifica, es
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convergente,  deductivo, intelectual, racional,
abstracto, realista, secuencial, historico, analitico,
explicito y objetivo. Ademas, es lineal, sucesivo,
secuencial en el tiempo, procesa la informacion paso
a paso de manera ordenada, cada decision depende de
la anterior, para pensar debe conocer una parte cada
vez, no la totalidad, es por eso que tiene dificultad
para ofrecer en forma aislada soluciones globales y
totalizadoras.

— Hemisferio derecho: aborda lo imaginario, divergente,
sensual, metafdrico, imaginativo, concreto, impulsivo,
libre, maltiple, holistico, tacito y subjetivo. Ademas,
es un conocimiento intuitivo, procede en forma
holistica, no lineal y no causal, es visual, artistico y
elabora la imaginacion

Los hallazgos cientificos de las ultimas décadas, han
demostrado que cada hemisferio cerebral posee sus peculiares
modalidades de conocimiento y por lo tanto manifiestan
distintas estrategias de aprendizaje.

La investigadora afirma que cada persona tiene un modo de
conocimiento relacionado con la preeminencia de uno u otro
hemisferio y que el funcionamiento es un complemento
déandole poder y flexibilidad.

Los procesos complejos cognitivos, es responsabilidad
conjunta, pero uno domina mas que otro, dependiendo el
conocimiento que tenga el sujeto.

En el ambito educativo la investigadora considera que puede
existir una modificacion del funcionamiento cerebral por
medio de la estimulacion y de los aprendizajes, tanto a nivel
funcional como estructural en los sujetos (Desrosiers-Sabbath,
1993).
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Este fisico tedrico explica sobre el avance de la ciencia y el

estudio del cerebro, aqui haremos referencia a las funciones

cerebrales, que evidencian, que adn desde las condiciones

fisicas y biologicas del ser humano, la construccién de nuestra

realidad no es tan real como se viene pensando:

Todo el mundo conoce la expresion “ver para creer”.
Y, sin embargo, mucho de lo que vemos es en realidad
una ilusion. Por ejemplo, cuando vemos el tipico
paisaje, nos parece un escenario continuo, de pelicula.
En realidad, en nuestro campo de vision hay un gran
punto ciego, que se corresponde con la ubicacién del
nervio oOptico en la retina. Deberiamos ver esta gran
mancha negra y fea dondequiera que miremos, pero el
cerebro disimula calculando un promedio. Eso
significa que parte de nuestra vision es en realidad una
falsificacion que nuestra mente subconsciente produce
para engariarnos.

Ademas, solo vemos con claridad el centro de nuestro
campo de vision, denominado “févea”. La zona
periférica estd borrosa, para ahorrar energia. Pero la
fovea es muy pequefia. Para recopilar tanta
informacion como sea posible, teniendo en cuenta el
diminuto tamafio de la fdévea, el ojo se mueve
constantemente. Estas rapidas sacudidas de los ojos se
denominan “movimientos sacadicos”. Todo esto tiene
lugar de manera subconsciente, y nos da la falsa
impresion de que nuestro campo de vision es claro y
nitido.

Nuestros ojos también nos engafian al hacernos creer

que podemos ver la profundidad. Las retinas de
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nuestros 0jos son bidimensionales, pero como estos
estan separados por unos pocos centimetros, el
hemisferio izquierdo y derecho del cerebro combinan
estas dos imagenes y nos hacen creer que percibimos
una tercera dimension. Para objetos mas distantes,
podemos estimar a qué distancia se encuentran viendo
cémo se desplazan cuando movemos nuestra cabeza.

— Normalmente, los hemisferios se complementan entre
si a medida que los conocimientos pasan
repetidamente de uno a otro. EI hemisferio izquierdo
es mas analitico y logico (es donde se ubican las
habilidades verbales), mientras que el derecho es mas
holistico y artistico. Pero el izquierdo es el dominante
y el que toma las decisiones Ultimas. Las oOrdenes
pasan del hemisferio izquierdo al derecho a través del
cuerpo calloso. Pero, si esa conexion se corta, €so
implica que el derecho queda libre de la dictadura del
izquierdo. Puede que el hemisferio derecho tenga
voluntad propia, que choque con los deseos del
dominante hemisferio izquierdo (Kaku, 2014).

Pedagogia

La educacion consiste en desarrollar las habilidades, no sélo
en el terreno intelectivo, sino también emocional y relacional.
Jamas termina el proceso de la educacion de un modo
definitivo, porque el ser humano siempre aspira a mas y puede
descubrir facetas de si mismo que le habian pasado
desapercibidas. Jamas puede afirmarse que la accion
educativa esta terminada.

La accion educativa se refiere fundamentalmente al futuro del

ser humano, no se refiere a un futuro cerrado a priori, sino a
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un futuro abierto.

Educar es construir a la persona y construir a la persona es
avivar su deseo de perfeccion, de excelencia en todos los
sentidos. Darle qué pensar, para que sienta la necesidad de
construirse, de formarse, de leer y de pensar, y lo sienta como
una necesidad vital.

Educar es construir a la persona, pero no hay moldes
definidos a priori para levantar la construccién de la persona,
pues cada cual tiene su modo de ser y debe hallar su lugar en
el mundo. El verdadero constructor de su vida es el mismo
educando y para ello se sirve de la experiencia, del consejo y
de los conocimientos que el educador le transmite.

La liberacion no se identifica con la simple tarea de elegir
entre un abanico de posibilidades. Es la construccién de un
itinerario singular, original y personal que permita al ser
humano ser €l mismo y no unan expresion servil o enajenada
de otros fines.

La liberacion y la mayoria de edad se relacionan intimamente.
Cuando el ser humano es capaz de vivir autbnomamente y de
tomar decisiones sin miedo, ha alcanzado la mayoria de edad
en el sentido moral del término. Liberarle de los tdpicos,
prejuicios, tables, miedos y angustias que le mantienen en un
estado de minoria de edad es una exigencia en la accién
educativa.

La contribucién del educador consiste en abrir los ojos del
educando y mostrarle lo que desconoce o lo que no quiere
conocer de la realidad.

La espiritualidad es la inteligencia mayor: la inteligencia
espiritual es la forma mas elevada de inteligencia que se ha
generado a lo largo de la evolucion; ocupa dentro de la unidad

de la naturaleza humana, un lugar central y dominante. Da
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todo el cardcter de la personalidad y de la auténtica
individualidad.

e La inteligencia espiritual complementa la inteligencia
emocional y ldgico-racional, y faculta para afrontar y
trascender el sufrimiento y el dolor; para crear valores y para
encontrar el significado y el sentido de cada acto.

e EIl mundo es plural y también lo son los mecanismos de
comunicacion humana. La diferencia, desde el punto de vista
ontoldgico, es bella, pero en el plano cotidiano puede ser
origen de fricciones y de tensiones, sobre todo cuando una
identidad quiere dominar o asumir la identidad vecina.
(Torralba, 1997, 2010 y s.f.).

Nota: Fuente: Compilado de autores. Construccion variada de fuentes.

De acuerdo a los anteriores planteamientos, se puede concluir que, desde el
reconocimiento de la diversidad y construcciéon del conocimiento estos autores enfatizan
desde la filosofia, la sociologia y la historia, que no existe una plena y total realidad, que la
cultura no da a conocer los hechos espirituales y desconoce las expresiones de sentido que
provienen del cuerpo humano; descartando las imagenes, los simbolos y los valores que

tienen significado en la cotidianidad de los sujetos.

De igual manera proponen una racionalidad dialdgica, es decir, un dialogo entre los
conocimientos que provienen de lo cognitivo, lo ético y lo estético, y que este dialogo debe
prescindir de lo verdadero. Desde la analéctica, se hace un llamado a tener en cuenta la
palabra de los otros seres humanos, y se incentiva a incursionar en la realidad desde el

indicio, la conjetura y la prueba, las cuales ayudan a comprenderla.
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Para la psicologia, los anteriores autores plantean que, en la construccion del
conocimiento, la verdad es la razon y la rectitud, que dan origen al juicio, la exclusion, la
inclusion, que engendran la persecucion y el progreso. En el cual la realidad es un producto
construido, negociado e implantado por la cultura, donde los significados son
construcciones pactadas entre el hombre y la cultura. Se recalca la importancia del sentido
desde la importancia de las imagenes, del relativismo del signo y de la ambiguedad del
simbolo. En si se considera que las relaciones humanas construyen los significados desde el

lenguaje, el sentido, las acciones y los complementos.

En cuanto a los estudios de la neurociencia, los hallazgos cientificos de las Gltimas
décadas, han demostrado que cada hemisferio cerebral posee sus peculiares modalidades de
conocimiento y por lo tanto manifiestan distintas estrategias de aprendizaje. Los
hemisferios se complementan entre si a medida que los conocimientos pasan repetidamente
de uno a otro. El hemisferio izquierdo es méas analitico y l6gico (es donde se ubican las
habilidades verbales), mientras que el derecho es més holistico y artistico. Pero el izquierdo

es el dominante y el que toma las decisiones ultimas.

Por ultimo, desde la pedagogia, es considerable educar para construir conocimiento
desde la heterogeneidad, incluir otros tipos de razonamientos, que le permitan al educando,
generar procesos de reflexion, que reconstruyan sus contextos, que reconozcan otros tipos

de saberes y valoren sus sentidos espirituales, emocionales entre otros.

Asi las cosas, se puede interpretar que existe una necesidad de conocer el mundo desde
una diversidad de conocimiento, por el cual el contexto cultural es muy influyente en las

acciones de los sujetos y que delimita lo que es valido o no valido.
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En la misma linea, pero desde la antropologia y la sociologia se encuentra Edgar Morin
y desde la filosofia Mauricio Beuchot, quienes son el sustento de este trabajo de
investigacion, que abordan el conocimiento desde la necesidad de concebir el mundo desde
la heterogeneidad. De Morin se aborda el concepto multidimensional y los planteamientos
de Beuchot, son un soporte al trabajo, desde lo equivoco, lo univoco y lo anal6gico, como

se explica a continuacion.

El conocimiento desde la vision multidimensional (Morin, 2009) es construido por las
relaciones entre los sujetos y la cultura, parte del principio de la diversidad del
conocimiento, reconoce la existencia de un sistema binario y al mismo tiempo antagénico
para las comprensiones y las construcciones de mundo en los individuos y grupos humanos,
sistema planteado por la objetividad y la subjetividad, lo logico y lo analdgico. “La
organizacion del conocimiento humano necesita el tratamiento binario (digital), de las
informaciones en todos los niveles de la computacion cerebral” (Morin, 2009, p.153). La
unidad dentro de la heterogeneidad de los conocimientos, no busca disgregar, dividir y

diferenciar, busca la complementariedad de los saberes.

La objetividad y la subjetividad del conocimiento no dependen de dos compartimentos
distintos ni de dos fuentes diferentes, sino de un circuito Unico en el que van a
distinguirse y después a oponerse eventualmente, nutriendo cada una principalmente uno
de los dos conocimientos... este circuito tnico...forma la representacion y el lenguaje. A
partir de ahi el lenguaje se divide en dos lenguajes de uso y funciones totalmente
diferentes, aungue sigue siendo el mismo lenguaje, y el conocimiento se divide en dos

conocimientos gque seguiran siendo siameses aun cuando se hayan vuelto antagonicos.
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Podemos concebir de este modo la unidad original, profunda, la dualidad radical,

disyuntiva, que se excluyen una a otra en su propio terreno, y la complementariedad

antropo - socioldgica de los dos conocimientos. (Morin, 2009, p. 187)

El ser humano desde su individualidad pasa de un conocimiento a otro e, incluso, en un

mismo momento. Los sujetos van y vienen en dos campos de realidad diferente que

implican: lo concreto/lo abstracto, lo subjetivo/lo objetivo, lo personal/lo impersonal, lo

singular/lo general y lo comunitario/lo societal (Morin, 2009).

El conocimiento humano juega con el conocimiento l6gico y analdgico. La alternativa

I6gica permanece en lo verdadero y lo falso, su lenguaje es la inexorable negacion, lo

racional, lo empirico; la alternativa analdgica yerra, vagabundea, atraviesa espacios y

tiempos, es locura, delirio, error, su conocimiento es simbélico, mitico y magico (Morin,

2009). En la tabla 8 se expresa lo que el autor ha enunciado en relacion a las dindmicas

internas de cada conocimiento y la oposicion que se da entre uno y otro.

Tabla 8. Oposicion de conocimientos

Conocimiento l6gico
Empirico/racional

Conocimiento analégico
Simbolico/mitico

Dominancia de la disyuncion

Disyuncién real/imaginario
Convencionalizacion de las palabras
Irrealizacion de las imagenes

Reificacion de las cosas

Aislamiento y tratamiento técnico de los
objetos

Fuerte control empirico exterior

Fuerte control légico sobre lo analdgico

Dominacion de la conjuncion

Conjuncién real — imaginario

Reificacion de las palabras

Reificacion de las imagenes

Fluidez de las cosas, posibilidad de la
metamorfosis

Tratamiento magico de los objetos;

Relaciones analdgicas entre objetos
Fuerte control interior vivido
Fuerte control analdgico sobre lo 16gico

Nota: Fuente: Morin, E. (2009). EI método 3.
Cétedra.

El conocimiento del conocimiento (p. 188). Madrid.
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Estos dos tipos de conocimientos (légico y analdgico), de acuerdo a los planteamientos
de Morin (2009), habitan en los sujetos desde la unidualidad, tanto en la actividad cerebral
como espiritual y presentan manifestaciones disimiles, evidenciadas en las acciones de los
individuos, en la tabla 9 se puede observar que las manifestaciones del conocimiento
empirico/ racional son diferentes al simbdlico/mitico.

Tabla 9. Unidualidad de los dos conocimientos

Actividad cerebro Conocimiento l6gico Conocimiento analdgico
espiritual Empirico/racional Simbolico/mitico
Conocimiento de | Utilizacion instrumental de Utilizacion  evocadora  de

signos/simbolos/analé | signos simbolos
gico/digital Dialdgica analdgica/légica Parentescos/identidades
analégicas antro — socio -
cosmicas
Representacion Imagen de la realidad Realidad de la imagen
recuerdo Recuerdo de un pasado Realidad fantasma o resucitada
devenido irreal
Lenguaje Uso instrumental Presencia de la cosa® en el
nombre, del nombre de la cosa
Discurso Fuerte control I6gico Fuerte comprension subjetiva
empirico
Accion Técnica Magia

Nota: Fuente: Morin, E. (2009). El método 3. El conocimiento del conocimiento (p. 188). Madrid. Catedra

Lo que se busca idealmente en la comunicacion en el aula es una armonia totalizante
entre ambos conocimientos. Para esto se necesita una razon abierta, que implica el
reconocimiento de la subjetividad, la concretud y lo singular; pero también que se conozcan

los peligros de la racionalidad y el dialogo con lo irracionalizable (Morin, 2009).

® Definicién cléasica de verdad. De una manera general se entiende por verdad, la concordancia,
correspondencia o adecuacion entre nuestro conocimiento y las cosas u objetos a que éste se refiere. En otras
palabras la verdad se define como "la adecuacion del pensamiento con la cosa".
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A continuacion, se trata lo concerniente a las fundamentaciones epistemoldgicas de los
dos tipos de conocimientos abordados en este trabajo: conocimiento légico y conocimiento

analogico.

4.3.3. Conocimiento ldgico

En este apartado se hace especial énfasis en las posturas del conocimiento I6gico que
durante la modernidad ha generado la representacién de la realidad, especificamente de la
cultura occidental. Los sujetos con su intelecto y el orden establecido por la ciencia
empirica discriminan, dividen, limitan, miden, entre otras la “realidad” del medio cotidiano
en el que se encuentran. En esta investigacion se concibe el conocimiento l6gico en lo
relativo a la razon y al discurso racional fundador de la verdad, las teorias, la objetividad y
de las aserciones. En tal sentido Beuchot (2007) afirma: “se han dado hermenéuticas
univocistas, que son las que, contagiadas por el cientificismo de los varios positivismos que

se han dado recientemente, han pretendido una interpretacion clara y distinta de todo

(p.14)”.

Por consiguiente, la cultura aborda el conocimiento como principio racional,
fundamentado en la verdad, la idea de verdad corresponde a una resolucion de la alternativa
verdadero/falso, sin que necesariamente se vea afectado el sujeto por ella, ya que se
formula la idea de verdad en los célculos, las percepciones, las observaciones sin sentirse

implicado en ello. (Morin, 2009, 1984).

Asi mismo el hombre de occidente busca siempre las certidumbres en el conocimiento
no solo desde el punto de vista de la verificacion y la refutacion de los hechos, sino también
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desde lo afectivo; el poseer la verdad le brinda tranquilidad e invulnerabilidad. De nuevo en
palabras de Morin (2009): “los poseedores de la verdad son los poseidos que se encuentran

y vuelven a encontrar por todas partes, sin tregua su verdad” (p.149).

El conocimiento l6gico, en el siglo XXI, da soporte y seguridad a sociedades, ideas,
discursos, acciones y saberes. Nuevas perspectivas epistemoldgicas lo han fortalecido y le
han abierto nuevos campos de accién “el problema kantiano de un "mundo en si "mas
"real", més "profundo”, més "verdadero” que el mundo de los fenémenos ha resucitado en
nuestro siglo, no a partir de una renovacion filosofica de la critica de la razén pura, sino a
partir de los progresos de la investigacion de las ciencias fisicas sobre y en el mundo de los

fenémenos” (Morin, 2009, p.233).

Es en este siglo en el que las ciencias fisicas se han emancipado y los absolutismos se
han cuestionado “en efecto, es relevante que las ciencias fisicas hayan alcanzado y
franqueado las fronteras de la razon pura. La fisica relativista y la fisica cuantica se han
emancipado, no s6lo de nuestras limitaciones sensoriales, sino también y sobre todo de los

esquemas que rigen nuestra percepcion” (Morin, 2009, p.233).

El conocimiento l6gico también cobija lo inmaterial, lo discontinuo y lo indistinto
“hemos llegado, de este modo, a una realidad microfisica “de base” donde lo material es al
mismo tiempo inmaterial, lo continuo discontinuo, lo separado no separable, lo distinto
indistinto” (Morin, 2009, p.233). El objeto de estudio de la ciencia dejo de ser
determinado, localizable y tangible, el objeto ya no es localizable en el espacio, la

universalidad y el absolutismo del tiempo y el espacio se ha corroido (Morin, 2009, p.233).
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El mundo del conocimiento se actualiza, no niega otras realidades, las asume como una

nueva forma de abordar nuevas maneras de ver y entender las inquietudes del hombre.

Las leyes de la fisica hoy estudian también lo intangible, la sombra del mundo
denominado como realidad. Retomando el mito de la caverna, el matematico Jacques
Hartong, plantea que las leyes de la fisica no estudian las cosas, sino su sombra. El
problema de la caverna persiste (Morin, 2009, 1984). Un ejemplo de esto es lo expuesto por
el fisico tedrico Michio Kaku, quien afirma en su libro la “Fisica de lo imposible” la
posibilidad de la ciencia Optica y el electromagnetismo para que algun dia la luz rodee un
objeto, haciéndolo invisible. También habla acerca de nuevos cohetes, velas de
laser, motores de antimateria y nanocohetes que pueden acercar al hombre a las estrellas;
latelepatia y la telequinesia, antes despreciadas como pseudociencia, pueden lograrse
gracias a resonancias magnéticas, ordenadores, superconductores Yy nanotecnologia.
Planteamientos como estos traen nuevos retos en el siglo XXI como también nuevos
paradigmas relacionados con el conocimiento 16gico y su coexistencia con nuevas posturas

epistemoldgicas.

4.3.3.1. Esencia del conocimiento Idgico - la hermenéutica univoca

El término de hermenéutica univoca planteado por el filésofo Mauricio Beuchot (2015)
consiste en la existencia de una sola interpretacion para un fenémeno o situacion que puede
ser valida (o verdadera) y totalmente exacta. Este autor también considera que este tipo de

interpretacion univocista niega de por si la hermenéutica.

La postura de la hermenéutica univoca, en el fondo, sostiene que no hay polisemia

posible, diversidad de sentidos, sino que todo se resuelve en una sola interpretacion, la
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cual destruye a la otra y, por lo demas, si se tiene el método adecuado, se tendra esa
comprension sin necesidad de recurrir a las otras ni contrastarlas con las otras, por lo
que, Mas que interpretacion, es captacion mecanica o directa de sentido. No hay lugar

para la interpretacion, para la hermenéutica. (Beuchot, 2015, p.39)

Cuando so6lo existe una interpretacion se cae en absolutismos, aboliendo la posibilidad
de comprender que todas las interpretaciones existentes son validas y que existe el punto de
infinitud® de interpretaciones: “postular una unica interpretacion, y pretender asi que en
definitiva no hay interpretacion, va contra la evidencia, pues en eso mismo se esta dando
cierta interpretacion” (Beuchot, 2015, p.39). Esta postura teorica fue asumida por los
positivistas cientificistas del siglo XIX, y se recrudeci6 en el siglo XX con el positivismo
I6gico, que afirmaba que un enunciado tenia significado y verdad a partir de la experiencia,
y su proceso de verificacion era empirico (Beuchot, 2015). Es asi que se puede deducir que
la hermenéutica positivista tiende a ser meramente explicativa, basada en la experiencia, la

verificacion y la expresion de una interpretacion Unica.

Todo esto parece confirmar que el conocimiento que surge de la verdad basada en la
hermenéutica univoca atiende la demostracion imperante, a la validez de la realidad

material construida por las hegemonias cientificas en la cultura occidental.

En conclusion, la aprehension y la construccion de sentido de la realidad la ha realizado

el hombre mediante el positivismo l6gico, viabilizado por el medio cultural.

4.3.3.2. Construccion de sentido desde el conocimiento légico - la ldgica

hermenéutica

® Entiéndase aqui como las maltiples interpretaciones que existen sobre un hecho u objeto.
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La hermenéutica como interpretacién univoca — ldgica positivista, ha construido durante
centurias un sentido social compartido con la cultura occidental. Esta forma de vida
compartida ha generado un consenso en la manera de construir mundo tanto en la identidad
individual como en la social, que se acepta y se fortalece aun més desde la univocidad de
significados elaborados por el cientificismo del siglo XIX y XX. En paginas siguientes se
aborda este planteamiento de manera especifica, de tal forma que responda a la pregunta:
¢Cémo el conocimiento ldgico y la logica hermenéutica han permeado el sentido de

realidad?

Conocimiento logico y la cultura

En la cultura hegemodnica occidental, grupos humanos han construido modelos de
experiencias individuales y colectivas consolidadas y evidenciadas por medio del
conocimiento, generando un sentido de identificacion comin compartido que se evidencia
en los patrones o rasgos culturales, “la sociedad exige estar organizada segun la razon, o
sea, segun el orden, la armonia” (Morin, 1984, p. 295). El conocimiento comin compartido
permite a los humanos saber, entender, conocer, comportarse y entender situaciones
especificas en situaciones determinadas; adicionalmente como seres sociales, se espera que

los demés hagan lo mismo, facilitando asi la interaccién social.

Las acciones y las anomalias de orden material y espiritual se verifican y explican desde
la razon, en la cultura occidental. Esta actitud frente a la construccién de conocimiento lo
ha llevado a producir sus bases sobre la logica (entendida en su origen como calculo),
mediado por los datos y la verificacion. Morin (1984) afirma: “la racionalidad es el

establecimiento de una adecuacion entre una coherencia logica (descriptiva, explicativa) y
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una realidad empirica” (p.293). Es asi que el conocimiento da la armonia y el orden

cultural, soportados en la coherencia de la l6gica y la realidad experimental.

Igualmente, el racionalismo de la cultura occidental crea una vision de mundo
especifica: “el racionalismo es una vision de mundo que afirma el acuerdo perfecto entre lo
racional (coherencia) y la realidad del universo; excluye, pues, de lo real lo irracional”
(Morin, 1984, p.293). La vision de mundo parte de las posturas epistemoldgicas expresadas
desde la légica, en las que el orden y la armonia dan tranquilidad de vida a la condicion

humana.

La logica da al conocimiento socialmente compartido lineamientos sobre el
comportamiento del ser humano. Morin (1984) considera que: “el racionalismo es una ética
que afirma que las acciones humanas y las sociedades humanas pueden y deben ser
racionales en su principio, su conducta y su racionalidad” (p.293). Las acciones éticas del
grupo y del individuo delinean el comportamiento humano segun se presente una

determinada situacion.

En torno a la racionalizacién, Morin (1984) afirma que ésta es la construccion de una
visién coherente, totalizante, del universo a partir de datos parciales, de una vision parcial,
0 de un principio Gnico. Asi, la visién de un Unico aspecto de las cosas (rendimiento,
eficacia), la explicacion en funcion de un factor Unico (lo econémico o lo politico), la
creencia de que los males de la humanidad se deben a una sola causa y a un solo tipo de
agentes, constituyen unas de las tantas racionalizaciones que se pueden presentar. En

oposicion a esto, plantea que a partir de una proposicion de partida totalmente absurda o
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fantasmagorica, la racionalizaciéon puede edificar una construccién logica y deducir de ella

todas las consecuencias practicas (Morin, 1984, p.293- 294).

No solo las acciones éticas estan racionalizadas sino también las construcciones
politicas, econdmicas y sociales. La racionalizacion como vision univoca genera limites en
la comprension del conocimiento socialmente compartido, y es la cultura el medio para la
construccion de identidades individuales y colectivas como producto de un consenso
(cientificismo) basado en la l6gica, con un principio unificador de expresiones y de

interacciones humanas; la vision de mundo parte de lo real y lo racional.
Conocimiento Idgico y las pretensiones de verdad

Si la logica ha permitido la construccion de sentido cultural colectivo en los grupos
humanos, se debe a la aceptacion de las verdades producidas por el cientificismo, el cual ha
construido un sentido de mundo coherente, validado y comun, para ser consolidado como
realidad o univocidad de lo real’. Para muchos la realidad cientifica, como una de las
visiones de mundo, es identificada con la verdad, la certidumbre y la verdad cierta (Morin,

1984, 2009), y con mayor injerencia en occidente.

Los anteriores planteamientos se esclarecen con los postulados de Morin (2009) quien
considera que el conocimiento lleva al hombre a pulsiones cognitivas que se evidencian en
apetencias, deseos y descargas consumistas. De tal manera que la condicion humana esta
bajo una doble posesion® de la verdad. La primera es la idea de verdad, que corresponde a

la alternativa entre lo verdadero/falso. El individuo no se siente implicado en ella, porque se

" Para esta investigacion se abordara la verdad cientifica, basada en el empirismo. Es importante aclarar que
teorias de verdad y tipos de verdad, son muchos, para ampliar este tema se recomienda: Juan Antonio Nicolas
y Maria José Frapoll (1997), Teorias de la verdad en el siglo XX.

¥ Morin (2009), refiere la posesién como la manifestacién sensible de los sujetos a considerar que tienen
siempre la raz6n en sus argumentos e interpretaciones.
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formula en la vida cotidiana en los calculos, las percepciones, las observaciones entre otros;
es decir, existe en la cotidianidad de lo socialmente aceptado. La segunda es el sentimiento
de verdad, que aborda la idea de verdad con lo afectivo/existencial: la afectividad

dominando la racionalidad.

En consecuencia, la idea de verdad se une al sentimiento de verdad en situaciones como:
intereses y problemas personales, y problemas de la naturaleza de lo real y el universo
(Morin, 2009). Es en este momento cuando aparece la doble posesion de la verdad, “una
toma de posesion de la verdad (la verdad me pertenece) y una toma de posesion por la
verdad (pertenezco a la verdad); las dos posesiones se unen en un bucle que las alimenta a
ambas: pertenezco a la verdad que me pertenece” (Morin, 2009, p. 144). Por lo tanto, la

verdad se convierte en el bien personal incorporada a la identidad del sujeto.

De lo anterior se desprende que tanto la idea de verdad como el sentimiento de verdad,
son interdependientes, y la cultura occidental ata estas dos situaciones en el desarrollo de
las pulsaciones cognitivas®. Entonces el sujeto adquiere el sentido de certidumbre que le
brinda la posibilidad de: ubicarse socialmente, estar en armonia y equilibro con el medio
cultural, y ser parte de las posturas del conocimiento cientifico actuales, estas tres
condiciones le permiten desarrollar la identidad individual y colectiva, como también del

sentido de pertenencia a un grupo.

En palabras de Beuchot (2015) “todos pretendemos la verdad en nuestros enunciados y
la validez de nuestros argumentos” (p.40). Por lo que se puede inferir que las doctrinas o

teorias cientificas, proceden al igual que la religion de sentimientos e ideas de verdad, en

% Se entiende como pulsaciones cognitivas, lo planteado por Morin (2009) cuando hace referencia a la
conjuncion entre las emociones o sentimientos con la razon.
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que la certeza y la validez de los enunciados y argumentos, permiten una comunion en la
construccion de sentido de mundo. Segin Morin (2009, p. 145): “Toda posesion posesa de
la verdad es religiosa en el sentido primordial del término: une al ser humano con la esencia

de lo real y establece, mas que una comunicacion, una comunion”.

Conocimiento légico y las certidumbres

La certidumbre provee al hombre de seguridad ante las incertidumbres que tiene que
afrontar en la cotidianidad del tiempo y del espacio, aleja el miedo y las inseguridades,
abastece de armonia para comprender y entender el mundo y el universo, lo real de lo irreal,
lo verdadero de lo falso, pero también la certidumbre da sustento al pasado para construir y
enfrentar el futuro. Morin (2009) considera que el sentimiento de verdad es inseparable del

sentimiento de certidumbre.

El sentimiento de certidumbre, por el contrario, comporta en si una respuesta a la
angustia de la incertidumbre y nos implica personalmente. La necesidad de verdad y la
necesidad de certidumbre se llaman una a otra. Es cierto que la necesidad de verdad
deberia primar sobre la de certidumbre y correr el riesgo de contradecirla, pero, las mas
de las veces, la necesidad de certidumbre sumerge y ciega a la necesidad de verdad.

(p.144)

Morin considera que del sentimiento de verdad y del sentimiento de certidumbre surge el

sentimiento de evidencia que emerge de la necesidad de identificacion de verdad, orden y
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armonia: “en todo conocimiento intelectual, la armonia que parece establecerse por la
adecuacion entre el intelecto y la cosa (definicién clésica de verdad) comporte en si mismo
el sentimiento de evidencia” (Morin, 2009, p.145). Es asi que la evidencia con sus frutos
(verdad, armonia y orden) constituye un sistema coherente, de una unidad comdn de mundo

socialmente aceptado.

En conclusion, la certidumbre se alimenta de: seguridad psiquica, evidenciada en el
alivio y la satisfaccion del conocimiento en el momento que existe una comunién con la
esencia de lo real, la solucion, la armonia, la apropiacion ego-céntrica (la verdad me

pertenece), y la comunion con el ser, la esencia y la verdad del mundo (Morin, 2009).

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, la esencia y la construcciéon de sentido del
conocimiento logico son alimentadas por la cultura, la pretension de verdad y las
certidumbres de los sujetos. Es asi que esta investigacion aborda las categorias de: la
posesion de la verdad, la objecion a razonamientos contrarios y la demarcacion de los
limites en la organizacion del conocimiento, entendida como manifestaciones sensibles de
los individuos en la comunicacion realizada en el aula. Estas categorias son consideradas

como errores de los sujetos en el momento de abordar y socializar el conocimiento l6gico.

4.3.3.3. La posesion de la verdad, la objecién a razonamientos contrarios y los limites
en la organizacion del conocimiento: Errores de los sujetos desde el
conocimiento l6gico

De la misma manera que el conocimiento busca verdades, también evita los errores’®. El

error se entiende en esta investigacion como la perturbacion de la realidad establecida, que

10 Existen varios tipos de errores: el mental, el intelectual, el de la razén y las cegueras paradigmaticas
enunciadas por Morin (1999) en su libro “Los siete saberes para la educacion del siglo XXI”. En este trabajo
de investigacion se abordara los errores de la razén y los errores intelectuales.
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no se puede y no se deja afianzar con certeza dentro del mundo del conocimiento légico, ya

que genera ruido, caos y desvia la atencion del orden establecido.

El conocimiento progresa en el plano empirico por el aumento de las “verdades”, y en el
plano tedrico por eliminacion de errores. El juego de la ciencia no es el juego de la
posesion y ampliacién de la verdad; es el juego donde el combate por la verdad se

confunde con la lucha contra el error. (Morin, 1984, p.40)

La ciencia ha jugado un papel preponderante en la construccién de teorias que
consolidan la vida humana desde lo individual y lo colectivo. Los sujetos desde las posturas
epistemoldgicas validadas por la cultura hegemonica y orientados por el conocimiento
I6gico, han generado luchas en defensa de la verdad y en contra del error, llevandolos a
asumir errores intelectuales y de la razén (Morin, 2009), debido a que consideran que todo
aquello que no encaja en su razon instrumental, no existe. Por tal motivo, las
manifestaciones que asumen los sujetos con su vision de mundo, la identifican como la
verdad y la certidumbre, expresadas en sus acciones cotidianas: la posesion de la verdad, la
demarcacién de limites en la organizacion del conocimiento y la objecion a razonamientos

contrarios.

Posesioén de la verdad

Son manifestaciones en las que se asume el conocimiento a partir de verdades sostenidas
desde teorias encerradas en si mismas y convencidas de su verdad. La aparicion de la idea

de verdad condujo a la dogmatizacion que paulatinamente agudiz6 el problema del error,

Es importante aclarar, ademas, que Morin (1984) en su libro “ciencia con conciencia”, desarrolla las bondades
del error como una oportunidad y una necesidad en el desarrollo del conocimiento, este tema no serd
trabajado en esta investigacion.
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cuando los seres humanos se creen poseedores de la verdad, son insensibles a los errores,
los alejan de sus ideas, de su realidad, y es en ese momento que emerge la mentira como
sindnimo de error, que seria todo aquello contrario a la verdad (Morin, 1984). Verdad y
error son interdependientes en el ser humano, se alimentan entre si, las intervenciones
racionales del hombre junto con sus miedos y deseos, ademas de sus perturbaciones

mentales que aportan las emociones, multiplicaran los riesgos de error.

Por lo tanto, la idea y el sentimiento de verdad son la fuente mayor de error. “El error
fundamental reside en la apropiacion monopolista de la verdad” (Morin, 1984, p.278). Las
ideas dogmaticas y los monopolios de verdad se encuentran bajo el determinismo de las
teorias encerradas en la posesion, la objecion y el limite. Entonces es importante
comprender “hasta qué punto es la Verdad la fuente principal de nuestros errores” (Morin,
2009, p.149). La respuesta a esta interrogante se vuelve un punto de inflexion para los

poseedores de la verdad.

Las dinamicas de construccion y socializacidon del conocimiento siempre se encuentran
en algun grado, amenazadas por el error, y este riesgo de error se encuentra bajo el efecto
de perturbaciones aleatorias o ruidos que se presentan en cualquier transmision de
informacién o en cualquier comunicacién del mensaje (Morin, 1999, 1984 y 2009).
Ademas, Morin afirma que incluso el sistema de valores y creencias (ideoldgicos, politicos,
religiosos o cientificos) estd amenazado por el error. En consecuencia, todas las verdades
son biodegradables. Razén por la cual la necesidad de los seres humanos a explicarlo todo
desde la racionalizacion, asumiendo una posesion desde las teorias encerradas en si

mismas y absolutamente convencidas de su verdad.
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Algunos ejemplos que pueden clarificar estas afirmaciones en el aula son: el considerar
que el mundo econémico se divide s6lo desde las posturas capitalistas y comunistas,
comprender que la cultura de los sujetos solo se divide en la oriental y la occidental,
determinar que sélo existen verdades y errores. Es decir, solo existe una verdad que no
puede ser cuestionada, pues se encuentra bajo posturas tedricas y culturales, y como tal solo

estas son socializadas en clase.

La objecion a razonamientos contrarios

Son manifestaciones de los sujetos evidenciadas por medio de la resistencia a la
informacién que no conviene o no puede integrar. El error forma parte de la logica
organizadora de cualquier sistema de ideas. Los sujetos ven la necesidad de tener todo
organizado de acuerdo a la razon; es decir, de acuerdo al orden y la armonia, generando
resistencia a la informacion que no conviene o que no se puede integrar (Morin, 1984,
1999). La generacion para determinar el conocimiento parte del racionalismo “que dispone
de una vision del mundo que comporta identidad de lo real, lo racional, lo calculable, y
donde se ha eliminado todo desorden, toda subjetividad” (Morin, 1984, p. 295). Estos
planteamientos del racionalismo clasico hacen suponer al hombre que es esencial y

naturalmente razonable.

Este error conlleva al individuo a que se sienta agredido por otro conocimiento. “Las
teorias resisten a la agresion de las teorias enemigas o de los argumentos adversos (...) las
doctrinas, que son teorias encerradas en si mismas y absolutamente convencidas de su
verdad, son invulnerables a cualquier critica que denuncie sus errores” (Morin, 1999, p.7).

El miedo y la prevencion que genera lo desconocido y la pérdida de seguridad condicionan
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al sujeto para atarse al sentido de mundo propio y negar la existencia de otros. Negar otras
visiones o sentidos de mundo es lo que caracteriza al error, la objecion a razonamientos
contrarios. La actividad racional es la que niega la discusion de argumentos. EIl control
epistemoldgico prima sobre la explicacion de mundo, cuya dimension es caracteristica de la
cultura occidental; el etnocentrismo es hegemodnico, negando asi otras maneras de

comprender la realidad.

Un ejemplo de esto se puede observar en el aula de clase cuando se objetan
informaciones que no convienen o no se pueden integrar como conocimiento, aqui se
observa la objecién a los nuevos sentidos de mundo, temas por ejemplo como la telepatia,
la clarividencia y la levitacion son errores y no existen. Es decir, es el hecho de objetar

cualquier otro conocimiento sin permitir discutirlo o socializarlo.

Los limites en la organizacion del conocimiento

Es la manifestacion en que los sujetos clasifican y concepttan el conocimiento desde las
formas de su realidad, y que generan en ellos resistencia fisica al deseo y al imaginario.
Morin (1999), puntualiza que cuando el hombre cae en la racionalizacion, promueve
determinismos y limites, se cierra a otras posibilidades de conocimiento; el error de la
razon limita y provoca resistencia fisica del medio, al deseo y al imaginario: el rechazo es

contundente.

Lo que permite la distincion entre vigilia y suefio, imaginario y real, subjetivo y
objetivo, es la actividad racional de la mente que apela al control del entorno (resistencia
fisica del medio al deseo y al imaginario), al control de la practica (actividad

verificadora), al control de la cultura (referencia al saber comun), al control del préjimo
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(¢es que usted ve lo mismo que yo?), al control cerebral (memoria, operaciones logicas).

Dicho de otra manera, es la racionalidad la que corrige (Morin, 1999, p. 7).

La racionalizacion se funda sobre bases mutiladas o falsas, como es el caso de la
doctrina que obedece a los modelos mecanicista y determinista, constituyendo una de las
fuentes de errores y de ilusiones mas poderosas. Por el contrario, la racionalidad es
considerada como un sistema abierto e inmerso en la critica que dialoga con una realidad
que se le resiste; reconoce el lado del afecto, del amor, del arrepentimiento y de la

negociacion entre lo ir-racionalizado, lo oscuro, lo irracionalizable (Morin, 1999).

Asi, la racionalizacion es el sustento del error de la razén, durante mucho tiempo, el
Occidente europeo se creyo duefio de la racionalidad, sélo veia errores, ilusiones y retrasos
en las otras culturas y juzgaba cualquier cultura en la medida de sus avances tecnologicos
(Morin, 1999). EI mito, la magia, el misterio y la religién son errores que no se aceptan en
la hegemonia de Occidente. El limite entre las culturas fue determinante desde los

principios del conocimiento.

Véase un ejemplo de ello: los docentes evidencian resistencia fisica con expresiones
corporales como: manotear, expresiones faciales de rechazo, expresiones corporales de
negacion ante los deseos e imaginaciones de los estudiantes. Esta categoria aborda las
expresiones a cualquier idea contraria que pase los limites del conocimiento de las
disciplinas académicas ya establecidas y socializadas en el aula. EIl deseo y el imaginario
son confrontados por el docente con frases cliché que desvirtian las manifestaciones de los
estudiantes: “la ciencia es ciencia, lo demas es especulacion”, “la ciencia trabaja sobre

hechos reales y veridicos, el resto es imaginacion”.
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En conclusidn, en el error habita posesion que lleva a las teorias encerradas en si mismas

y permite la validez de las ideas; se instauran los limites que se resiste y delimita el

conocimiento; y por ultimo expresa objecién que se resiste a la informacion que no

conviene. Esto se puede evidenciar en la tabla 10.

Tabla 10. Categorias del conocimiento Idgico

Categorias

Definicion

Ejemplos

Posesion de la
verdad

Objecion a
razonamientos
contrarios

Limites en la
organizacion
del
conocimiento

Son manifestaciones en las que se asume el
conocimiento a partir de verdades
sostenidas desde teorias encerradas en si
mismas y convencidas de su verdad.

Son manifestaciones de los sujetos
evidenciadas por medio de la resistencia a
la informacion que no conviene o no puede
integrar.

Es la manifestacion en que los sujetos
clasifican y conceptian el conocimiento
desde las formas de su realidad, y que
generan en ellos resistencia fisica al deseo
y al imaginario.

Exigir que se repitan las
afirmaciones de los autores
trabajados en clase: “;Qué
dijo Pitagoras en el texto?”

Aula: eso que usted afirma
bajo qué teoria lo sustenta...
¢esta comprobado?

Si no estd comprobado, no
existe.

Eso no es cierto

El docente niega e impide,
por medio de la negacion
con las manos, la discusion
en torno al tema propuesto
por el estudiante.

Nota: estas categorias estan ampliamente trabajadas en Morin (2009, p.149). Los ejemplos se presentan
para mayor ilustracion y bajo criterios establecidos por la presente investigacion.

La manifestacion de las categorias del conocimiento I6gico presentadas en la tabla 9 se

ilustra como conclusién en la figura 1, la cual evidencia las dindmicas en la interaccion

comunicativa unidimensional del conocimiento légico que son permeadas por la posesion,
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la objecion y el limite; e interrelacionadas por una accién comin que son los errores

intelectuales y errores de la razon.

Figura 1. Dindmicas del conocimiento en el aula: I6gico - interaccion comunicativa
unidimensional

Posesion

..-' CONOCIMIENTO .,
o Interaccion comunicativa
- unidimensional - Logico *

Limite ~ " Objecién

Figura 1. Construccion propia que presenta la comunicacion en el aula en el marco de las
categorias de las experiencias sensibles para el conocimiento l6gico.

4.3.4. Conocimiento analdgico

El conocimiento analdgico se entiende en esta investigacién como una de las dos formas
de organizar el conocimiento humano. Este conocimiento permite percibir y representar la

diversidad de su realidad, no conoce de limites y brinda el equilibrio entre lo légico y lo
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alégico (por naturaleza su mayor componente). Se entiende que el mundo de la analogia es
flexible y transversal al conocimiento, hace parte del mundo del misterio y la ficcion. Es
asi, que permite discernir entre el mar de las interpretaciones y la credulidad se balancea,

habitando en el mundo increado.

También Ferruelo (2013) considera que el conocimiento analdgico se sustenta y se
define como la forma natural de pensar de los seres humanos; como el modo propio y
natural en que los sujetos desarrollan los fendmenos y procesos organicos mediante los
cuales logran construir la realidad; es decir, es integrador y se concibe como una matriz
cognitiva diferente en términos de lo habitual; en otras palabras, todos los sujetos piensan

analogicamente.

A continuacion, se aborda el conocimiento analogico desde su esencia: la construccion
de sentido y de incertidumbre, permitiendo acercarse mas sobre su dinamica de accion en la

condicion humana.

4.3.4.1. Esencia del conocimiento analdgico - hermenéutica analdgica

Mauricio Beuchot, filésofo mexicano, genera los postulados de la interpretacion
analdgica, ademas sustenta que la naturaleza de la hermenéutica se entiende como la
manera de interpretar textos. Beuchot (2015) considera: “La hermenéutica es el arte de
interpretar textos, entendiendo por textos aquellos que van mas alla de la palabra y el
enunciado. Son textos hiperfrasicos; es decir, mayores que la frase” (p.17). El autor expone
que los textos no tienen un solo significado y sentido en su interpretacion, sino que cobijan
multiples significados y sentidos en su esencia como objeto textual porque en €l habita la

polisemia.
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La esencia de la hermenéutica es la polisemia que para este caso se debe a la triada:
individuo (lector), contexto (autor) y objeto textual (texto — significado). Esta
interdependencia triadica, genera diversidad de interpretaciones en las que el lector descifra
el significado del texto; decodifica el texto para generar una nueva codificacion y poder asi
contextuar en su realidad inmediata. Beuchot (2015) afirma: “la hermenéutica, pues, en
cierta manera, descontextualiza para recontextualizar, llega a la contextualizacion después
de una labor alucinatoria y hasta analitica” (p.18). Conviene subrayar que la hermenéutica
permite: descontextualizar, recontextualizar y contextualizar; es en esencia una traduccion

(Beuchot, 2015), que lleva en si potencialmente sentido.

De modo que origina en los sujetos una dindmica ciclica entre aprender, cuestionarse y
re comprender, y es durante esta dindmica que el ser humano traduce el mundo y le da un
sentido que lo lleva a construir su cotidianidad, construida por las relaciones comunicativas
presentes en la condicion humana (Lotman ,1996; Ricoeur,2004). En consonancia con
Lotman (1996), Gonzélez (2016) considera que el mundo de la vida humana es concebida
como una semidsfera’’; que en otras palabras es la construccién ontolégica de la
comprension del sentido, caracterizada por la esencia de toda relacion comunicativa y que

lleva en si la traduccioén.

Por lo tanto, se infiere que, desde la naturaleza y la esencia de la hermenéutica, el acto
de educar implica en si, que se ensefia y se aprende a interpretar desde la autonomia en la
que el sujeto da sentido, expresado por medio de la relacion comunicativa para hacer una

construccién ontoldgica. Educar en la interpretacion permite a los integrantes del acto

1 El autor hace alusion a los planteamientos de Lotman (1996) quien relacioné la semiologia con los procesos
de comunicacion, originando la existencia del universo de la semiosfera, entendida esta Gltima, como el
mundo simbolico de toda cultura y donde cada cultura le da un sentido. Esa heterogeneidad de sentido, esta
caracterizada por una relacién de traduccion esencia de toda relacion comunicativa.
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educativo comprender el sentido del texto para traducirlo y llevarlo a una construccion

ontoldgica del contexto por medio de su traduccion.

4.3.4.2. Construccién de sentido desde la hermenéutica analdgica

El sujeto a través de la interpretacion ha construido su sentido de mundo, transferido
desde la cultura, y ha permeado las fibras de la consciencia desde su individualidad con el

fin de entender la denominada realidad.

De ahi que cada periodo historico ha estado orientado por un sentido de mundo; un
ejemplo claro es la cultura occidental, que expone el cientificismo dominado por la razon,
con una de las fuentes de sentido en el marxismo con su utopia de la causa final.
Posteriormente aparecen los neocapitalistas de la globalizacion con el consumo y el
hedonismo que han llevado al vacio del hombre actual, confluyendo en la tecnocracia de la
globalizacion (Beuchot, 2012). A pesar de esta construccién de sentido de mundo colectivo
de occidente, emerge de nuevo otro que permite oxigenar la humanidad y es el sentido

analdgico.

El conocimiento analdgico, segiin Beuchot (2012), no cae en la vaguedad excesiva ni en
la apertura desmedida, ayudara a sobrepasar la hermenéutica univoca, del sentido claro y
distinto, pero que no alcanza a leer al hombre. Y ayudar a evitar a la hermenéutica
equivoca, a la ambigliedad. El sentido analdgico también se ha posicionado en los tiempos
y las culturas, ha jugado un papel relevante en el silencio y desde su exilio, cuestionando el
sentido de mundo de la verdad, ha realizado su lectura del hombre desde la imaginacion y

el misterio, ha buscado la unidad que persiste en la heterogeneidad.

Conocimiento analogico en el tiempo y las culturas
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Si la interpretacion es polisemia, de la misma manera lo es el conocimiento y la
construccion de sentido. Este ltimo se ha evidenciado por lo histdrico-cultural como una
de las tantas formas de cimentar la realidad con base en la diversidad de conocimientos que
han marcado semejanzas y diferencias en el discurrir del tiempo y de las culturas. Beuchot
(2013, 2012) afirma que la humanidad ha oscilado entre periodos historicos de
interpretaciones univocas (hermenéuticas cientificistas, positivistas) y equivocas
(hermenéuticas relativas en extremo). Por lo tanto, se hace necesario abrir espacios para
una hermenéutica que vaya mas all& de los opuestos, y esa es la hermenéutica analdgica.
Un ejemplo que ilustra la adopcion de la hermenéutica analdgica es la construccion
ontoldgica y teoldgica en el periodo de la Edad Media, que se hizo con el fin de evitar
interpretaciones univocas y equivocas de los textos, pues ésta en si les permitié marcar la

semejanza y la diferencia entre las cosas.

Tanto asi que los medievalistas la utilizaron para hablar de Dios a partir de las criaturas,
respetando su caracter completamente distinto. Asi mismo aludian a una analogia
universal entre las cosas, ya indicada por los estoicos y los neoplatonicos, y que les

servia para ver al hombre como un microcosmos y el mundo como un texto”. (Beuchot,

2013, p.7).

La analogia siempre ha sido otro tipo de razonamiento, ha estado presente en la
construccién de sentido y realidad de culturas y civilizaciones en periodos determinados,
brinda el equilibro entre lo univoco y lo equivoco, aceptando la unidad desde la
heterogeneidad, no es preponderante en la literalidad como tampoco lo es en la mera

alegoria. Beuchot (2013) afirma que la analogia es un equilibrio, algo intermedio, que se
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coloca entre esos dos polos opuestos y procura sacar o mejor de cada uno de ellos. Su

presencia en el tiempo de la humanidad ha sido reconocida pero también desconocida.

Esta hermenéutica ha tenido antecedentes en la historia. Se dio en los pitagoricos, que
tomaron la nocion de proporcion (que en griego se dice analogia), y la introdujeron a la
filosofia. Platon la usé y, sobretodo, Aristételes, que la menciona mucho en los libros 1V
y V de su metafisica. La analogia atraviesa la edad media, en la cual es muy estudiada.
En la modernidad decae, hasta casi desaparecer, si no fuera por algunos pensadores
aislados, como Gracian, Vico, Schlling y Pierce, y unos cuantos mas. La modernidad
parece que no entendié o no quiso a la analogia. Pero ahora es cuando mas se necesita.

(Beuchot, 2012, p. 15)

Las préacticas del hombre miran hacia la construccion de los mundos posibles, otras
maneras de interpretar, hacia otras formas de organizar el conocimiento humano que tiene
como fin producir el conocimiento simbdlico, mitolégico y magico, que abordan el
misterio, el error, la ilusion, la incertidumbre entre otros (Morin, 2009). De alli que la
analogia es una de las maneras de entender esas practicas del hombre, la organiza a partir
de la diversidad, inclindndose mas hacia la equivocidad en palabras de Beuchot (2015), que

brinda la posibilidad del equilibrio en el conocimiento del hombre.

Conocimiento analogico y la verdad

La evidencia en el conocimiento se ha convertido en una obsesion cognitiva poderosa en
el ser humano, inclindndose hacia la bdsqueda de identificar la verdad, el orden y la
armonia que se establece por el intelecto y la cosa (Morin, 2009) cuyas bases reposan en la

univocidad. En contraste con este planteamiento esta la hermenéutica analégica desde la
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polisemia y la diversidad de sentido: “todas las interpretaciones (casi todas) son validas, al
infinito, o, por lo menos, no se puede decidir cuél de dos interpretaciones rivales es la
correcta, por lo cual la polisemia se vuelve irreductible sin posibilidad de comprension”
(Beuchot, 2015, p.39). Es asi que pueden existir tantas posibilidades de interpretaciones

validas, que se puede afirmar que la interpretacion es infinita.

Desde la infinitud de la interpretacion, se entiende que la analogia abre espacio a la
diversidad de puntos de vista “los textos pueden interpretarse infinitamente. Esa disposicion
hacia los textos refleja una disposicion correspondiente en lo que atafie al mundo exterior.
Interpretar significa reaccionar ante el texto del mundo o ante el mundo de un texto
produciendo otros textos” (Eco, 1992, p. 357). Este autor considera que puede surgir
diversidad de interpretaciones, e incluso, interpretacion de la interpretacién del mundo
exterior, que originardn nuevos textos que seran reinterpretados como una reaccion natural

de la condiciéon humana.

Asi, la polisemia y la diversidad de sentido frente a la verdad comprenden que “el
problema, por tanto, no consiste en discutir la antigua idea de que el mundo es un texto que
puede interpretarse (y viceversa), sino es decidir si tiene un significado fijo, una pluralidad
de significados posibles, o, por el contrario, ningun significado” (Eco, 1992, p. 357). Esto

es provocado por la reaccion al mundo exterior, el texto del mundo o el mundo de un texto.

Dicho de otra manera, la hermenéutica analogica le permite al ser humano percibir e
interpretar la diversidad de su realidad, entendiendo que la construccion de la verdad desde
la polisemia y la diversidad de sentido abren espacio a las nuevas concepciones de mundo.

El conocimiento plural posibilita la construccion de sentido desde la propia condicion del

132



ser humano, desde su entendimiento e interpretacion, que al llevarla a la cultura la
entrelaza, la complementa, la rechaza o la cambia con la interpretacion dominante validada,

edificando asi su sentido de verdad frente a su vida y la relacion con los otros.

Analogia y verdad se adentran en la polisemia, buscan la heterogeneidad y la
universalidad adn restringida, con el fin de realizar una lectura del hombre desde una
multiplicidad prevalente, aunque reconociendo que existe una incompletud en esa lectura.
“Esto es analogia porque hay una comunidad, o igualdad, o universalidad, restringida, y
una diversidad, o particularidad, extendida, una multiplicidad prevalente” (Beuchot, 2015,
p. 43). La diversidad en la heterogeneidad no implica dispersién, tiene unidad en si misma

cuando propende por ver al hombre en su multiplicidad y en la diversidad de sus lecturas.

Para Beuchot (2014) la hermenéutica analdgica toma algo de verdad univoca y equivoca,
es decir que posee los fueros de verdad coherentistas y de verdad pragmatica, pero adiciona
la verdad correspondentista, por lo tanto tiene tres tipos de verdad (coherentistas,
pragmatica y correspondentista), junto con las tres dimensiones de la semi6tica (sintaxis,
semantica y pragmatica) a las cuales pertenecen las tres principales teorias actuales de la

verdad.*?

Asimismo, el autor afirma que la hermenéutica analédgica tendra la capacidad de abordar

todo tipo de textos, que no pueden ser leidos con el mismo método, ni con la misma

12 Este tema no ser4 abordado en profundidad por no ser de interés central, pero Beuchot (2014) plantea que:
La sintaxis estudia las relaciones de los signos entre si y se centra en el sentido, esta es la teoria de la
coherencia de la verdad. Si no hay contradicciones internas, basta que sea verdadero un discurso.

La semantica, estudia las relaciones de los sentidos con los objetos, estudia las relaciones de adecuacién entre
expresiones y objetos, es la correspondentista o de adecuacion, la cual exige, ademas de coherencia, el referir
a objetos en la realidad.

La pragmatica estudia las relaciones de los signos con los usuarios. Aqui entra el hablante, que introduce sus
intereses, deseos, objetivos o intenciones. Es decir, es la verdad del consenso, algo es verdadero si nos
ponemos de acuerdo sobre ello.
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estrategia interpretativa, respalda la diversidad con predominancia de la diferencia,

logrando asi un pluralismo epistemologico: verdad interpretativa.

Conocimiento analdgico en lo imaginario y el misterio

Esta diversidad de sentido que evita la univocidad y la equivocidad simplificadora,
resalta que la analogia tiende mas hacia la equivocidad, debido a que en ésta habita la
diversidad de significado, es una interpretacion abierta, es la sinapsis entre lo logico y
alogico. Asi la analogia impide la monolizacion del conocer, del relativismo absoluto o del
extremo y de la equivocidad (Beuchot, 2015); permite dedicar momentos para abordar las
interpretaciones nacidas del imaginario y del misterio, pobladas de sentido, de simbolismo

y de signos encriptados en interpretaciones no comunes a la cotidianidad humana.

En otras palabras, el conocimiento analdgico lleva a entender, que las mdltiples
interpretaciones de la realidad dan paso a la comprension, la contextualizacion y la
recontextualizacion de las acciones humanas, estas interpretaciones son polisemia, es la
hermenéutica como arte y ciencia que se encarga de interpretar textos, textos que van mas

alla de la palabra y el enunciado Beuchot (2015).

La imaginacién lleva en si realidad y sentido, es otra interpretacion colmada, segun la
univocidad, de equivocidad. Cuando el conocimiento se convierte en un mundo abierto a lo
desconocido, al no vacio, al no limite, al error, el mito y los delirios; se abre una luz al
mundo del hombre, es entonces cuando la curiosidad y la incertidumbre emergen en los
sujetos y su ausencia de respuestas pueden llevarlos con la racionalidad y la subjetividad a
encontrar nuevos caminos inexplorados (Morin, 2009). La complejidad de la analogia

guarda la necesidad de escudrifiar el misterio, alli donde no hay respuestas desde la
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racionalidad. “Toda una tradicidon nos dice que la analogia fue utilizada para escrutar el
misterio, para asomarse a la trascendencia” (Beuchot, 2012, p. 18). Los caminos
inexplorados renuevan el sentido de mundo de los seres humanos y la analogia los

promueve, los aborda, los instiga.

Estos caminos de la analogia desarrollan la subjetividad o la individualidad, y a su vez le
ofrecen al ser humano la oportunidad de entender que cada tipo de interpretacion es
diferente (Beuchot, 2015). Ademas de ser necesarias, la imaginacion y el misterio abren un

abanico de posibilidades interpretativas para enriquecer la vision de mundo.

Se podria afirmar que este conocimiento analégico es natural de la condicién humana,
siempre estd presente, en la construccion de mundo; es integrador, cuando él emerge es

equilibrado por la razén, bien para opacarlo o bien para abrirle luz en el camino.

Si los seres humanos piensan analdégicamente, entonces se puede afirmar que existe un
mundo sin fronteras para ser explorado, donde “la analogia yerra, vagabundea, viaja,
atraviesa sin trabas fronteras, espacios y tiempos. Lleva en si potencialmente error, delirio,
locura, razonamiento, invencion, poesia” (Morin, 2009, p. 154). La relacion entre el ser
humano, lo imaginario y el misterio produce un infinito de mundos posibles, y se convierte
en el motor de rupturas y busquedas de un infinito de alternativas de soluciones e

interpretaciones del mundo.

En resumen, Beuchot (2015) plantea que en la analogia predomina la diferencia sobre la
identidad y existe conciencia sobre la diversidad de significado y diversidad de
interpretacion, en ésta no hay renuncia a algo de uniformidad, de conveniencia en algo

estable y no se pierde la posibilidad de un conocimiento racional. Al igual considera que la
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analogia distingue los sentidos, las referencias y las interpretaciones para encontrar lo que
no han hallado los demas; sefiala lo distintivo de unas interpretaciones y de otras. Es decir,
para Beuchot la analogia es el equilibrio en la manera de conocer e interpretar del hombre,
forjando la unidad del conocimiento en la heterogeneidad. La esencia y la construccion de
sentido del conocimiento analégico son alimentadas por el tiempo y la cultura, la verdad y

las incertidumbres de los sujetos.

Con base en los planteamientos anteriores desde la hermenéutica analdgica, en esta
investigacion se plantean las siguientes categorias para abordar el conocimiento analdgico:
Metapuntos de vista, convivencia con el misterio, la ilusion y el mito, y la generacién de
sentido, entendida como manifestaciones sensibles de los individuos en la comunicacion
realizada en el aula. Estas categorias son consideradas como elementos de la incertidumbre
que los sujetos evidencian en el momento de abordar y socializar el conocimiento

analogico.

4.3.4.3.Metapuntos de vista, convivencia con el misterio, la ilusion y el mito, y
generacion de sentido: la incertidumbre en los sujetos desde el conocimiento

analogico

De acuerdo con las anteriores posturas epistemologicas sobre la analogia como un
sistema de razonamiento que lleva en si potencialmente polisemia procedente de la
interpretacion, se puede afirmar también su gran capacidad de reflexién, permitiendo el

cuestionamiento de lo percibido y lo no percibido.

Frente a la esencia y el sentido que tiene el conocimiento analdgico dentro de sus

estructuras se percibe que lleva en su naturaleza incertidumbre. Morin (2009) afirma: “la
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organizacion del conocimiento humano necesita el tratamiento binario, (...). En el
momento de la percepcion o de la concepcidn, la alternativa binaria de la exclusion o la
aceptacion de una analogia se impone cuando hay incertidumbre en la identificacion de una
forma” (p.153). Es decir que la incertidumbre como categoria sustantiva del conocimiento
analdgico, en el momento de la percepcion o la concepcion, provoca aceptacion o
exclusion, y es en ese momento cuando ese tratamiento binario debe ser abordado, no
excluido. Asi, la incertidumbre®® se entiende en esta investigacion como la condicion del
conocimiento que busca interrogantes en el conjunto de ideas o hechos basados en la
I6gica. Sin embargo, para que estos interrogantes emerjan, se hace necesario comprender la
diversidad de condiciones bio-antropoldgicas, socio-culturales y neoldgicas (las teorias
abiertas) sobre el mundo, sobre el hombre y sobre el conocimiento mismo (Morin, 1999,

1984).

Los sujetos y sus posturas epistemoldgicas orientadas por el conocimiento analdgico,
han impulsado la mision de despejar los grandes interrogantes, llevandolos a asumir la
incertidumbre como una forma de resolverlos en el conjunto de ideas o de hechos que
rodean al individuo. Morin (1999) considera que entre la educacién y la incertidumbre se
expone la importancia de la funcion de despejar los grandes interrogantes que existen para
abordar el conocimiento y la necesidad de su implementacion en cualquier empresa de
conocimiento. Por tal motivo, las manifestaciones que asumen los sujetos con su vision de

mundo, desde el conocimiento analégico, los lleva a evidenciar en sus acciones cotidianas

B3 En importante sefialar que Morin (1999) en su libro “Los siete saberes necesarios para la educacion del
siglo XXI” plantea tres clases de incertidumbre: la incertidumbre de lo real, la incertidumbre del
conocimiento y las incertidumbres y la ecologia de la accidn. Para interés de este proyecto se asume la postura
epistemoldgica de la incertidumbre del conocimiento.
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los metapuntos de vista, la convivencia con el misterio, la ilusion y el mito, y la generacion

de sentido.

Metapuntos de vista

Son manifestaciones de los sujetos que consienten llevar el conocimiento a objeto de
examen desde la reflexibilidad, ademaés en sus estructuras aceptan la coexistencia con otros
tipos de verdad. Cuando hay incertidumbre es porque habita en el sujeto la exclusién o la

aceptacion de una analogia en el conocimiento.

Asi como los metapuntos de vista se expresan en el sujeto, la ciencia también necesita,
segin Morin (1984), “una meta-ciencia”, dotada de un meta-punto de vista, mas rico, mas

amplio, para considerar cientificamente a la propia ciencia.

Esta meta-ciencia no podria ser la ciencia definitiva. Se abriria hacia nuevos meta-
horizontes. Y esto es lo que hace que se nos muestre otros rostros de la “verdad” de la
ciencia: la ciencia es y sigue siendo una aventura. La verdad de la ciencia no esta
solamente en la capitalizacion de las verdades adquiridas, en la verificacion de las
teorias conocidas. Esta en el caracter abierto de la aventura que permite, quiero decir,
que exige hoy dia que se vuelvan a poner en cuestion sus propias estructuras de

conocimiento. (Morin, 1984, p. 43)

Las incertidumbres dependen de las acciones y maneras que forjan el conocimiento, si
su fin Gltimo es la consolidacion de verdades, tendra espacio, si no desfallecerd. Morin

(2009) considera que las incertidumbres proceden primeramente de procesos
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cognitivos/culturales; es decir, si existe incapacidad del hombre para conocer de otra
manera a la establecida en la sociedad imperante, ella no existird. Los limites y las
insuficiencias l6gicas seran una barrera para la construccion de las incertidumbres, pues
estas ultimas reposan “en postulados indemostrables, y en principios inverificables, que
confieren a la naturaleza profunda de lo real y a la relacion entre el espiritu y lo real”
(Morin, 2009, p.242). Asi el conocimiento es construccién/traduccién de estrategias,
decisiones; didlogo con incertidumbres, con lo incierto, lo ambiguo, lo complejo y lo

simple.

En este proceso de reflexibilidad, las acciones de los sujetos aceptan llevar al campo de
la discusion, con el fin de reflexionar temas que no son aceptados por la cultura
hegemonica. Ejemplo de aula, a partir de la experiencia personal de la investigadora: un
docente frente al tema de la reencarnacion, puede tener expresiones como: “Si claro, la
reencarnacion puede existir, es una realidad aceptada... ejemplo para la India. Pero

discutamos este tema de interés. Claro, eso depende de donde estemos situados”.

La convivencia con el misterio, la ilusién y el mito

Son manifestaciones de los sujetos que instauran la convivencia de manera cotidiana con
otros conocimientos y establecen una comunicacion entre diferentes regiones de la mente,

para evitar los idealismos y la racionalizacion.

La incertidumbre hace parte de la condicién humana, expresada en interrogantes y en
dudas que se posan en la logica humana. De ahi que Morin (1999) considera que hay que
instaurar la convivencia con las ideas, asi como la de los mitos, con el fin de evitar los

idealismos y la racionalizacion. El autor también enfatiza en la imperiosa necesidad de
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realizar intercambios y comunicaciones entre las diferentes regiones de la mente, y para
esto se requiere civilizar las teorias, o sea una nueva generacion de teorias abiertas,
racionales, criticas, reflexivas, autocriticas, aptas para auto-reformar deben aparecer en este
nuevo escenario. Asi que, del conocimiento mitico y simbdlico, emanan conocimientos que
pueden ser descifrados; son una ventana del nuevo emerger de las relaciones entre el

espiritu y lo real.

El autor considera que el conocimiento de las partes no basta; el conocimiento del todo,
no basta si se ignora el de las partes. Por lo tanto, hay que intentar unir el todo en las partes
y las partes en el todo. El principio de la disyuncidn entre los objetos, entre las disciplinas,
entre las nociones, entre el sujeto y el objeto del conocimiento debe ser reemplazado por un
principio de relacion. De esta forma, el principio del determinismo generalizado deberia
sustituirse por un principio que sirva de enlace entre el orden, el desorden y la
organizacion. Por definicion, Morin (1999) considera que, para convivir con otros tipos de
razonamientos, los sujetos deben comprender el conocimiento desde un mundo
multidimensional, donde la comunicacion sea dialdgica y sin determinismos, porque el
tejido de lo que se denomina real posee en si capas, agujeros Yy emergencias:
contradicciones, paradojas y ambigiedades se aceptan como un nicho adecuado para

descubrir conocimiento.

En este proceso de convivencia con otros tipos de razonamientos, los sujetos asientan y
evidencian su coexistencia con el mito, el misterio y la ilusion. Un ejemplo personal de la
investigadora es: “Si, los mitos y el misterio son otras maneras de explicar la realidad

entonces son representaciones culturales tan vdlidas como las de occidente”.
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La generacion de sentido

Son manifestaciones de los sujetos que ponen en marcha la vida interior y guian al
individuo en medio de las complejidades de la vida para generar nuevos mundos posibles a

partir de la diversidad.

La vida interior de los sujetos y sus procesos de reflexion presentan nuevas respuestas
que originan, a su vez, mas incertidumbres. Para esto, hay que comprender que existe una
incompletud en el conocimiento y que la realidad cultural no es Unica. Se ha de
comprender que el riesgo de error se aplica a sujetos que no aceptan afirmaciones y
postulados diferentes a sus teorias por considerarlas que hacen ruido y generan desorden
frente al orden ya establecido, conllevando a degradar el mensaje. “Mientras la ignorancia
de la incertidumbre conduce al error, el conocimiento de la incertidumbre no solo conduce
a la duda, sino también a la estrategia” (Morin, 2009, p.243). Los sujetos conviviran viendo
errores, pero entre los postulados de verdad y falsedad, la ceguera del entorno no les
permitira ver la realidad de la realidad, olvidando que la incertidumbre conduce a la duda vy,

por ende, conlleva a la creacion de conocimiento.

Por altimo, se encuentran los riesgos de error y deformacion, que van unidos a toda
traduccion. Es decir, la incertidumbre es una especie de rueda de samsara que generard un
nuevo ir y venir en la bdsqueda del conocimiento: incertidumbres generan nuevas
incertidumbres. En la basqueda de la verdad ultima y de la perfeccion “la incertidumbre no
es solamente el cancer que roe al conocimiento, también es su fermento: es lo que empuja a
investigar, verificar, comunicar, reflexionar, inventar y por ende generar sentido. La

incertidumbre es a la vez el horizonte, el cancer, el fermento, el motor del conocimiento”
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(Morin, 2009, p.243). La sociedad en general y la comunidad cientifica en particular deben
mirar con total apertura la incertidumbre como artefacto para el avance y la generacion del

conocimiento o de lo contrario entraran en contradicciones con la naturaleza misma de éste.

En este proceso de generacion de sentido, los sujetos ponen en marcha la vida interior y
guian al individuo para crear, pensar, recrear nuevos mundos posibles; recrear e imaginar
incentiva construir o reformar conocimientos. Un ejemplo de esto en el aula es “cuando se
le permite a los estudiantes o docentes la posibilidad de recrear, imaginar y expresar

)

ideas, e incluso cuando se deja reconstruir conceptos o percepciones del entorno”.

Para finalizar, la incertidumbre estd ungida de imaginacion continua, infinita como el
cosmos Y el conocimiento, en la que habitan: metapuntos de vista, permiten reflexibilidad;
convivencia con las ideas, coexisten misterio, mitos e ilusion; y por ultimo, generacion de
sentido, ponen en marcha la vida interior y guian al individuo en medio de las

complejidades de la vida para generar nuevos mundos posibles. (Ver tabla 11)

Tabla 11. Experiencias sensibles para el conocimiento analdgico

Categorias Definicion Ejemplos

Metapuntos de vista | Son manifestaciones de los sujetos “;Qué es para usted el
que permiten llevar el amor? ;Coémo lo puede
conocimiento a objeto de examen expresar en un poema?”’
desde la reflexibilidad, permiten

en sus estructuras la coexistencia

con otros tipos de verdad

Convivencia con el | Son manifestaciones de los sujetos Completen la  siguiente
misterio, la ilusién y | que instauran la convivencia de oracion: “El alma se
el mito manera cotidiana con otros encuentra en los sétanos del
conocimientos y establecen una castillo del rey entonces...”
comunicacion entre  diferentes
regiones de la mente, para evitar
los idealismos y la
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racionalizacion.

Generacion de | Son manifestaciones de los sujetos Proponga un proyecto de
sentido que ponen en marcha la vida emprendimiento que parta
interior y guian al individuo en de una situacion de
medio de las complejidades de la desajuste. Ej.: el cancer esta
vida para generar nuevos mundos cobrando muchas vidas
posibles a partir de la diversidad

de sentidos.

Nota: estas categorias estdn ampliamente trabajadas en Morin (2009, p.149). Los ejemplos se presentan
para mayor ilustracion y bajo criterios establecidos por la presente investigacion.

La manifestacién de las categorias del conocimiento anal6gico presentadas en la tabla 10
se ilustra como conclusién en la figura 2 la cual evidencia las dindmicas en la interaccién
comunicativa multidimensional del conocimiento analégico que son permeadas por los
metapuntos de vista, la convivencia con las ideas y la generacién de sentido; e

interrelacionadas por una accién comun que es la incertidumbre.

Figura 2. Dindmicas del conocimiento en el aula: analdgico - interaccion comunicativa
multidimensional

Metapunto de vista

CONOCIMIENTO ",

..°' Interaccién comunicativa ".‘
',-' multidimensional - analégico "..
.z P e ararasseanaEEEEsEEEasssEEEEEEEEEEEESSEEEEEEEEEEESEERSEEEEEEEEREEES kS . .
Generacion de Convivencia con
sentido las ideas

Figura 2. Construccidn propia que presenta la comunicacion en el aula en el marco de las
categorias de las experiencias sensibles para el conocimiento analdgico.
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De acuerdo a los anteriores planteamientos, es importante aclarar que la postura que
asume este trabajo es la planteada por Edgar Morin, siendo complementada por la de

Mauricio Beuchot (Ver figura 3).

Figura 3. Conocimiento Légico y Analdgico desde Mauricio Beuchot y Edgar Morin.

COMNOCIMIENTO

CONOCIMIENTO
COMNOCIMIENTO
UNIVOCO

ANALGGICO
ALDGICO

|

COMUNICACIONEN EL AULA

Figura 3. Construccién propia que hace alusion a la postura asumida en este trabajo
desde lo tedricos estudiados.

4.3.5. Conceptualizacion y formas de conocimiento en el aula

En este apartado se abordan la conceptualizacién y las formas de conocimiento en el

aula, pues el conocimiento en el aula, presenta dindmicas particulares que le confieren
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procesos diferenciales por su naturaleza ubicada en los procesos educativos, esto permitira

comprender mas el tema abordado en esta investigacion.

Asi el conocimiento en el aula se concibe como un conjunto de saberes que han sido
pedagogizados y socialmente aceptados por la cultura, que por medio de la interaccion
comunicativa pueden llegar idealmente a ser analizados, cuestionados, reflexionados o

transformados por los estudiantes y los docentes.

La sociologia, la pedagogia, el curriculo y la didactica lo definen como un conjunto de
saberes y practicas que se inscriben en el ambiente pedagdgico y se evidencian en el aula.
Bernstein (1998) considera que el conocimiento es un dispositivo pedagdgico; es decir, que
regula simbdlicamente la conciencia de los sujetos; para Benavot y Braslavsky (2010) es un
saber social organizado en el micro curriculo que se reformula para ser socializado; en
palabras de Castafieda, Rosas y Molina (2012) es la pedagogizacion del saber social, que
permite incentivar procesos cognitivos de los educandos; y Pinto (2008) lo define como
contenidos curriculares que tienen la intencion de motivar la posicion critica de los

educandos.

El conocimiento en el aula es visto con una mirada mas integral por parte de Shulman
(2005), quien considera que éste no implica solo los saberes de una disciplina, sino una
diversidad de comprensiones que el docente debe cobijar como son: contenido, didactica
(manejo y organizacion de la clase), curriculo, didactica del contenido (disciplina y

pedagogia) y objetivo (finalidad y valores educativos).

Los conocimientos le permiten al profesor encontrar herramientas pertinentes para que

los estudiantes puedan acceder comprensivamente a los saberes socializados en el aula, su

145



procedencia pueden estar en: la formacion académica en la disciplina a ensefiar: la riqueza
bibliogréfica procedente de los estudios realizados por las areas disciplinares y el saber
académico histdrico y filosofico del campo de estudio; las estructuras y materiales
didacticos: la construccion de micro curriculos, los libros de texto, los sistemas de
evaluacion, la organizacion escolar y la financiacion; la literatura educativa especializada:
las fuentes bibliograficas sobre la profesién docente, el aprendizaje humano, la ensefianza y
el desarrollo; y el saber obtenido por la practica docente: las practicas pedagogicas de los

educadores permiten fortalecer cada dia mas su labor social (Shulman, 2005).

Ahora bien, Edwards (1985) afirma que la existencia social del conocimiento en la
escuela se da por medio de dos formas de interacciones: la primera denominada l6gica del
contenido, entendida como los sustentos epistemoldgicos de los saberes socializados que
permiten: la abstraccion o la relacion con lo concreto, el grado de formalizacion, de
pretension de verdad y de cientificidad implicita en las formas de transmision, y estructura
y delimitacion del conocimiento. Y la segunda es la lI6gica de la interaccion, que hace
referencia a la comunicacion entre docentes y discentes en torno a una leccion, el uso de la

pregunta y el tipo de respuesta que se valida o no.

La existencia social del conocimiento se inicia con un texto, unos objetivos o ideas
claras, y un ciclo de las actividades afirma Shulman (2005), e implican: comprensién de
las ideas de lo que se van a ensefiar y como se relacionan con otras al interior del curso;
transformacién de las ideas comprendidas a los niveles de conocimiento de los estudiantes,
que consiste en disefio de didacticas, modelos de ensefianza y adaptacion de los lenguajes;
ensefianza que comprende la organizacién y el manejo de actividades, explicaciones claras

y descripciones vividas, la evaluacion, la interaccion por medio de pregunta, respuesta y
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reaccion , los elogios y las criticas; evaluacion entendida como un medio de control
inmediato de la comprension y de las interpretaciones erroneas por parte del estudiante;
reflexion ejercida para analizar el proceso de ensefianza y aprendizaje; por ultimo esta
nueva comprension de los actos de ensefianza que son razonados y razonables, con el fin
que el docente recomprenda el sentido de los objetivos del curso, de los alumnos y de la
didactica. Hasta aqui se presume que el conocimiento en el aula procede de la validacion
del contexto, es pedagogizado y adquiere otras significaciones por parte de los docentes y
de los estudiantes por medio de: reflexiones, contrastaciones, evidencias, refutaciones, y

demas acciones involucradas en los procesos de ensefianza aprendizaje.

Las maneras especificas de impartir el conocimiento dentro del ambiente educativo estan
presentadas en tres formas, segun Edwards (1985). La tabla 12 explicita estas tres con sus

caracteristicas y su dinamica al relacionarse con los sujetos.

Tabla 12. Formas de conocimiento en el aula

Formas de Caracteristicas Relacion del conocimiento

o con los sujetos
conocimiento

Tépico Topos (lugar), un eje en torno al cual se Exterioridad: el sujeto debe
estructura un contenido. relacionarse con el
conocimiento que aparece
como  problematico e
inaccesible.

Datos: No admiten ambigiiedad. “Rito
del dato”

Enfasis en nombrar correctamente el

T Conocimiento resulta algo
término

ajeno

Estructurado como un ordenamiento Reproduccion — Repeticion
abstracto

) ) ) B Mecanica
Contenido: pierde sentido en funcion de

la forma Apropiacion: supone
aprender la leccién/ repetir
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Operativo

Admite respuestas Unicas/ precisas/
textuales

Excluye la elaboracion de los alumnos/
Niega la elaboracion.

Status del conocimiento:  Verdad
incuestionable.

Lenguaje cientifico/ Técnico

Enfasis en la memorizacién/ en la
adecuacion del contenido a una
estructura.

Lo central es el ordenamiento del
contenido/ El contenido pierde sentido
en funcién de la forma.

Aplicacion del conocimiento
generalizado a casos mas especificos.
Logica deductiva

Aplicacion  de un mecanismo/
Instrumento/ herramienta que permiten
obtener determinado producto
(Operacién de conocimiento)

Replicar formas generales en casos
especificos/ aprehension de una forma
abstracta, independiente del contenido.

Lenguaje cientifico y técnico.

Ahorro de razonamientos: aplicacion
eficiente y rapida. No se explica ni
explicitan las relaciones entre las partes
de una formula.

Conocimiento: mecanismos e
instrumentos que permiten pensar.

Conocer: aplicar de manera correcta un
mecanismo, encontrando su sentido al

con correccion.

Exterioridad

Se percibe también como
ajeno el conocimiento.

Subordinacién/ Demanda la
guia del docente.

Apropiacion: aprender la
l6gica de la aplicacion. /
Conocimiento irreflexivo
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interior de si mismao.

Situacional | - Estructurado a partir de un interés por Interioridad
conocer.

- Hay una realidad que se constituye en
situacion para un SUJETO. (conjunto de
relaciones que lo implican)

El sujeto puede establecer
una relacion significativa
con el conocimiento.

- Conocimiento: centrado en el punto de
interseccion entre el “mundo” y el
alumno/a para el cual ese mundo es

Puede buscar su punto de
vista/ Referirse a si mismo.

significativo.

Compartido en relacion a una historia  cgnocimiento: integra/
comun. Tiene un valor intrinseco para el incluye/ recupera
alumno. conocimientos previos.

- Contintan entre lo conceptual, lo
personal, lo abstracto, lo inmediato, lo
lejano, lo cercano.

- No hay respuestas Unicas- Se Apropiacion: produccion.
construyen significaciones Elaboracion a partir de un

. _ _ conocimiento  socialmente
- Enfasis en la produccion y elaboracion significativo y compartido.

de los alumnos. (es desde la historia
compartida que la realidad es
resignificada como perteneciente al
mundo de los sujetos)

Nota: Fuente: Edwards, V. (1985). La relacion de los sujetos con el conocimiento. Recuperado de:
https://www.fcecon.unr.edu.ar/web-nueva/sites/default/files/u32/v-edwards.pdf

Como resultado de lo expuesto, y como se manifestd en los parrafos iniciales de este
capitulo, tanto la interaccién comunicativa, como el contexto y el conocimiento, concurren
en el aula de clase; es decir, en el ambiente escolar participan seres humanos que

interactGan entre si con signos Y significados comunes de un contexto cultural determinado.
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Este contexto cultural instaura los conocimientos como producto de la accion y el pensar
que se dan bajo la imagen de representaciones, discursos, ideas, mitos y teorias, que son
pedagogizados para ser socializados e, idealmente, para que se puedan transformar,
reflexionar, comparar, confrontar, intercambiar significados, argumentar, discutir, aceptar

opiniones, escuchar y respetar en la diversidad de sentidos de mundo.

En el aula, el conocimiento Idgico y analdgico desde el enfoque sistémico de la
comunicacion es entendido como una comunicacion abierta y dindmica, centrada en el
estudiante, en la autonomia en el aprendizaje, en la capacidad de adaptacién a nuevos
contextos, en la adaptabilidad a ambientes interdisciplinarios y ante todo en desarrollar
valores basados en la aceptacion de la diversidad; desde la teoria de contexto
multidisciplinario implica que ademé&s de una representacion del significado de un texto,
los usuarios del lenguaje también construyen modelos mentales de los eventos de los que
tratan los textos; y desde el concepto multidimensional del conocimiento se encuentran las
alternativas: ldgica que permanece en lo verdadero y lo falso, su lenguaje es la inexorable
negacion, lo racional, lo empirico; y analogica que yerra, vagabundea, atraviesa espacios y
tiempos, es locura, delirio, error, su conocimiento es simbélico, mitico y magico (Morin,

2009).

Por lo tanto se observara en el aula dos panoramas de interaccion: uno, la interaccién
comunicativa unidimensional: el sistema de ensefianza se ha convertido en una
ritualizacion del habla, construido por un grupo doctrinal que adecua la comunicacion a sus
poderes y saberes mediante la transmision de conocimientos establecidos por la cultura y
cobijados bajo el conocimiento l6gico inmutable de verdad absoluta y division - distincion

(entre lo verdadero y lo falso) (Diaz, 2001 y Foucault, 1992).
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Y dos, la interaccién comunicativa multidimensional: el aula rompe la cotidianidad con
el conocimiento analdgico, creando situaciones para nuevos tipos de razonamiento y

sentidos de mundo como se puede observar en la figura 4.

Figura 4. Comunicacion en el aula: comunicacion, contexto y conocimiento

DINAMICAS DEL CONOCIMIENTO
ENELAULA

COMUNICACION

Interaccion simbélica -
enfoque sistémico de la
comunicacién

CONOCIMIENTO

Multidisciplinario

CONTEXTO

Teoria del contexto
multidisciplinaria: el modelo
contextual como modelo
mental

Figura 4. Construccion propia que ilustra el aula como el espacio en el que las dindmicas de
la comunicacion, el contexto y el conocimiento se viabilizan

De acuerdo a la dindmica de relacion de las posturas epistemoldgicas representadas en la
figura 3 (conocimiento, contexto y comunicacion) se originaron las categorias de
investigacion. Las categorias del conocimiento logico tienen sus manifestaciones contrarias
en el conocimiento analogico. Esto permitio identificarlas de manera clara, en los
momentos de interaccion comunicativa en el aula, entendidas como manifestaciones

sensibles de los sujetos. (Ver figura 5).
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Figura 5. Categorias del conocimiento l6gico y analdgico
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Figura 5. Construccion propia que ilustra las categorias entendidas como manifestaciones
sensibles producto desde la interaccion comunicativa unidimensional desde el
conocimiento légico y sus opuestos provenientes de la interaccibn comunicativa
multidimensional desde el conocimiento analdgico.
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5. Metodologia

5.1.Disefo de investigacion

A fin de alcanzar los objetivos propuestos, esta investigacion trabaja con un enfoque
cualitativo basado en el método etnogréfico, que busca describir e identificar categorias
especificas de la comunicacion en el aula. Hernandez (2010) considera que este disefio de
investigacion permitié describir y analizar las ideas, creencias, significados, conocimientos
y précticas de grupos, culturas y comunidades, mediante descripcion e interpretacion
profundas de un grupo, sistema social o cultural.

Los tedricos Goetz y Le Compte (1988) sugieren las siguientes fases de desarrollo de
investigacion. (Ver tabla 13).

Tabla 13.Fases del disefio de investigacidn

Fases Actividad

Seleccion de muestra poblacional.

12, Periodo previo al trabajo de | Planteamiento del problema
campo o o )

Delimitacion de objetivos del estudio

Construccion del marco tedrico preliminar.
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Acceso del investigador al escenario

22, Preparacion y | Seleccion de fuentes de datos.

documentaciéon  para la y ]
investigacion La construccion de instrumentos.
Estrategias de recoleccion de informacion y tipos

de registro para su almacenamiento.

32 Intervencion de la muestra y | La intervencion en la muestra y recogida de datos
Recoleccién de datos especificos con ayuda de instrumentos.

Codificacion y analisis de la informacién

. recolectada.
48 Andlisis de los datos e

informe final Proceso de wvalidez de la investigacion:
Triangulacion

Reporte

Nota: Fuente: construccién propia a partir de los planteamientos de Goetz y Le Compte (1988)

5.2. Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

Los instrumentos y las técnicas seleccionados para la recoleccion de los datos estan
enmarcados dentro de las actividades de la investigacién cualitativa que abordan el estudio

etnografico, para sus efectos son las siguientes:
5.2.1. Fuentes documentales

Una de las técnicas habituales en los estudios etnograficos son las fuentes documentales
que consisten en la busqueda y anélisis de fuentes ya sea videos, audios, papel, imagenes o
paginas web producidas por la comunidad o por los investigadores. Para Hernandez (2010),
una fuente muy valiosa de datos cualitativos son los documentos, materiales y artefactos

diversos que ayudan a entender el fenémeno central del estudio (Alvarez, 2011).
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Para esta investigacion se asumen tres tipos de fuentes que tuvieron lugar en el aula:
grabaciones de audio, realizadas en el desarrollo de las clases de los docentes, siendo las
mas importantes, por permitir la compilacion detallada de las dinamicas comunicativas
vivenciadas en el aula; textos educativos trabajados durante el desarrollo de las clases y
materiales didacticos utilizados por el docente para el desarrollo de los contenidos. Estas
fuentes aportaron decididamente a la recoleccion de datos pormenorizados de cada unidad
de conocimiento desarrollado en el aula; posteriormente, los datos se retomaron en una
ficha de analisis documental, para el caso de los textos educativos y los materiales

didécticos™.
5.2.2. Observacion no participante

Se entiende como aquella en la que el observador no participa de manera activa dentro
del grupo que se esta estudiando (Hernandez, 2010). El instrumento para el registro de la
informacidn es el protocolo de observacion que cobija las categorias que se abordan en la

investigacion, en éste se sefialan los aspectos relevantes para el investigador®.

5.3. Lugar y muestra poblacional

La investigacion se desarrolla en el Colegio Gustavo Restrepo, sedes de primaria y de
secundaria, ubicadas en la ciudad de Bogota, en la localidad Rafael Uribe Uribe. La
muestra es diversa ya que permite identificar distintas perspectivas de la comunicacion en
el aula y representar la complejidad del tema estudiado.

Para el nivel de primaria se analizan tres (3) docentes de matematicas y tres (3) de

lenguaje. Los temas de trabajo son: para matematicas, maltiplos y divisores en el grado

14 Anexos. 1. Archivo. Se encuentra la informacion referida.
5 Anexos. 2. Archivo. Se encuentra la informacion referida.
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quinto, y para lenguaje, la unidad de conocimiento son las figuras literarias. Los grupos
estan conformados por 30 y 35 estudiantes por aula, en edades entre 10 y 12 afios. Los
docentes son de amplia experiencia, llevan en la labor entre 15 y 20 afios, y sus edades
oscilan entre 45 y 58 afios de edad.

La ensefianza de estos saberes (mdaltiplos y divisores, figuras literarias) es obligatoria
para el desarrollo de los contenidos, no tienen libros definidos por normas ministeriales, asi
que trabajan guias elaboradas por los docentes o fotocopias de libros segun consideren el
grupo de docentes.

Los docentes desarrollan los temas paralelamente y realizan las mismas actividades. El
namero total de sesiones para los de matemaéticas fueron 18, cada una de 40 minutos, y para
los de literatura fueron 14 sesiones de 40 minutos cada una. Las observaciones, analisis de
fuentes y grabaciones se realizaron entre febrero y octubre de 2017.

Para el nivel de secundaria se estudian las disciplinas de matematicas y filosofia, se

abordan seis (6) docentes: para matematicas el tema es funciones trigonométricas, para
filosofia el tema es filosofia antigua y clésica. En los grupos hay entre 30 y 35 estudiantes
por aula, en edades entre 13 y 15 afios. Los docentes son de amplia experiencia y llevan en
la labor docente entre 15 y 20 afios, y sus edades oscilan entre 45 y 56 afios de edad.

El tema de funciones trigonométricas y filosofia antigua y clasica son temas de
obligatorio tratamiento, para el desarrollo de los contenidos no tienen libros obligatorios
por normas ministeriales, es asi que trabajan guias o fotocopias de libros, que consideren el
grupo de docentes.

Los docentes van paralelos en los temas desarrollados. EI nimero total de sesiones para
docentes de matematicas fueron 12 cada una de 60 minutos, y para los de filosofia fueron

14 sesiones de 60 minutos cada una. Las observaciones, analisis de fuentes y grabaciones se
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realizaron entre febrero y septiembre de 2016. Los analisis de estos resultados, tanto de
primaria como de secundaria, se apoyan en el software Atlas Ti. La tabla 14 evidencia el

ejercicio realizado.

Tabla 14.Muestras de proyecto de investigacion

Nivel Area Profesores NuUmero de Sesiones Duracién en
unidades (al menos 3x  minutos de cada
unidad) sesion
Primaria | Matematicas 3 3 18 40 minutos
Literatura 3 3 14 40minutos
Secundaria | Matematicas 3 3 12 60 minutos
Filosofia 3 3 14 60 minutos
2840 minutos
TOTAL 2 12 12 58
47 horas

Nota: Fuente: construccion propia

5.4.Pasos y actividades para el analisis de datos

Para realizar el analisis se siguen los siguientes pasos: “una reflexion analitica sobre los
datos, una seleccion, reduccion y organizacién de los datos” (Alvarez, 201, p.274) a través

del procedimiento analitico general que tiene como estrategias de analisis: la induccion

analitica, las comparaciones constantes, el analisis tipoldgico, la enumeracion y los
protocolos, esto se apoya en el programa Atlas. Ti que permite codificar datos y construir

teoria (Goetz y Le Compte, 1988).
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Por lo anterior se explicara los principios que bajo el procedimiento analitico general

abarca estrategias de andlisis de datos de Le Compte y Goetz (1982):

Induccion analitica: se utiliza en la elaboracion de explicaciones universales (esto es, no
probabilisticas) se trata de explicar los casos y no simplemente una distribucién de éstos.
De igual manera esta estrategia implica el examen de los datos en busca de categorias de
fendmenos y de relaciones entre ellas. En esta investigacion la induccion analitica se ha
realizado desde el inicio examinando las comunicaciones de aula en los periodos
intervenidos, identificando las categorias y sus atributos, luego se indagaria nuevos
ejemplos y se establecerian frecuencias que pueden determinar manifestaciones recurrentes

en los participantes.

Comparaciones constantes: esta estrategia implica un proceso simultaneo de
comparacion de todas las incidencias sociales observadas. A medida que se registran y
clasifican los fendmenos sociales se los compara en las distintas categorias en que han sido
integrados. Al compararse constantemente los acontecimientos detectados con otros
anteriores, se pueden descubrir nuevas dimensiones tipoldgicas y nuevas relaciones. El
método de comparaciones constantes ayuda a determinar las categorias y la generacion de
enunciados, de igual manera se utiliza como procedimiento constructivo mas que
enumerativo. En la presente investigacion las comparaciones constantes se abordan durante
toda la investigacion que permitieron aclarar las categorias de investigacion y en el analisis

y discusion de datos permite la generacion de enunciados.

Analisis tipologico: esta técnica se adapta a diferentes fines, permite que se anexen,

eliminen o mantengan las categorias, se divide todo lo que se observa en grupos o
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categorias y permite construir una realidad de un escenario concreto de investigacion. Para
el caso de esta investigacion las categorias han sido definidas desde el inicio de este trabajo,
las cuales han permitido construir el ambiente del tema a abordar. A partir de narraciones
se ha especificado el periodo de ocurrencia del acontecimiento, tanto del tiempo natural
como de las unidades de conocimiento definidas por las actividades escolares. Las
reacciones de los participantes se identifican como elementos de una categoria. En decir

este marco analitico es utilizado con fines descriptivos.

Enumeracion: permite utilizar clculos de frecuencias que dan una identificacion precisa
de las categorias y ofrece consistencia en la técnica de recogida de datos. Ademas permite
dar control de calidad a los datos, son un complemento de los datos descriptivos y aportan
informaciones que fundamentan la existencia y validez de las categorias. Para esta
investigacion se trabajan las frecuencias enumerativas de las categorias estudiadas y
arrojadas por el Atlas ti que permiten el control de calidad de los datos y el complemento
de los datos descriptivos. También la enumeracion hace presencia en el anélisis de las
narraciones categorizadas, que ayudan a determinar la distribucién de los tiempos de

comunicacion en el aula.

Protocolos: Cuando los datos han sido recogidos por grabaciones de audio o video, para
los procesos de observacion y recopilacion de datos de diversidad de documentos, si es
necesario se transcriben, aqui el protocolo puede utilizarse como estrategia de recoleccion
que permite describir las sutiles diferencias de comportamiento en el ambiente estudiado.
Las categorias son codificadas operacionalizadas y probadas sobre el terreno para
garantizar unos niveles suficientes de fiabilidad y validez. Para el caso de esta investigacion

el protocolo se utilizd para lo anteriormente escrito y es un soporte para la descripcion de la
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comunicacion en la socializacion del conocimiento en el aula. Es decir, el Atlas ti ayuda a
registrar los datos de grabaciones y el protocolo se diligencid para las observaciones y los
documentos socializados por los docentes en el aula. La tabla 15 ilustra los pasos y

actividades que se realizan para el analisis de datos.

Tabla 15. Pasos y actividades del andlisis de datos

Pasos Actividad
Reflexion En la medida que se realiza la recoleccion de los datos de la muestra
analitica sobre | poblacional intervenida se efectia la reflexion de los datos
los datos fundamentales para la organizacion y seleccion de los mismos.

Se archiva en el Atlas ti la informacion obtenida de las grabaciones y
el protocolo de observacion. La ficha de andlisis documental que
recopila el material didactico de los docentes se analiza aparte en una
ficha de anélisis documental.

Seleccion, Se realiza el proceso de seleccion de informacion, pues existe bastante
reducciony | informacion recopilada en las grabaciones y observada durante la
organizacion de | intervencién de la muestra; los documentos como guias y talleres de
los datos los docentes dejados como material de apoyo en el desarrollo de las
clases son minimos por eso no tienen bastante peso en esta
investigacion.

A la informacidn seleccionada se le asignan cddigos de acuerdo a las
categorias del conocimiento légico y analdgico. Esta asignacion de
codigos se hace en el Atlas. Ti

Luego se procede a reducir los datos de acuerdo a las categorias
abordadas desde el conocimiento ldgico y analdgico, esto conduce a la
organizacion de los datos.

Categorizacion | En este paso, se consideran los segmentos del contenido, se analiza a
de los datos | partir de cuestionamientos internos y externos, se comparan con otros
segmentos de contenidos, encontrando diferencias y similitudes. Luego
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si se considera que tienen significados comunes o no los induce a una
categoria comun. Este proceso se repite constantemente y permite
otorgar significados y desarrollar ideas.

Los datos pertenecientes se separan en las categorias de codificacion.

Al finalizar los datos seleccionados se depuran para el analisis.

Nota: Fuente: construccién propia a partir de Le Compte y Goetz (1982)

Es importante recordar que los estudios etnograficos por medio de los pasos descritos
anteriormente permiten explorar la relacion entre contexto, comunicacion y conocimiento,
ademas contribuyen en los procesos de socializacion y aprendizaje cultural de los sujetos

(Lave, 1988; Ochs y Schieffelin, 1984).

5.5.Técnica de confiabilidad y validez de los datos

Para alcanzar el nivel de confiabilidad de la investigacion se siguen los pasos que
aconsejan Le Compte y Goetz (1982), en relacion a la confiabilidad externa e interna. La

tabla 16 expone las técnicas de confiabilidad.

Tabla 16. Técnica de confiabilidad de datos

Confiabilidad externa

Confiabilidad interna

El nivel de participacion, por parte de la
investigadora, fue activo en todos los procesos y
fases de desarrollo, el didlogo con la poblacion
intervenida fue pertinente y prudente, esto
permitio dejar entrar en los espacios de la
comunidad educativa. En la toma de los datos la
posicién asumida fue no participante, teniendo
un papel, en las dinamicas de aula, aislada y sin
participacion.

La poblacion se defini6 de manera concreta,
doce (12) docentes con tres (3) unidades

Las categorias fueron definidas de
manera concreta y posible para poder

identificarlas en la  poblacién
intervenida.
Se utilizan los medios técnicos

disponibles para conservar en vivo la
realidad presenciada: grabaciones de
audio, material didactico y textos.
Este material permite repetir las
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académicas cada uno.

Es una institucion educativa de estrato tres (3),
perteneciente al Distrito de Bogot, es decir del
Estado, los nifios son de estatus medio, que
poseen los servicios basicos en sus hogares, los
padres son empleados en su mayoria o0
independientes y los niveles educativos de las
familias son de bachillerato.

Las categorias abordadas, presentan sustentos
tedricos, evidenciadas en el marco teorico y los
antecedentes.

Se precisa los métodos de recoleccion de la
informacién y de su analisis.

observaciones de realidades que son,
de por si, irrepetibles. Este proceso se
realizd a lo largo de la investigacion.

Los docentes, que es la poblacién en
estudio, son contactados desde el
inicio de la investigacion, para buscar
su apoyo Y asi, iniciar con el estudio.

Se presenta el marco tedrico y los
antecedentes que sustentan la
investigacion.

Se utiliza el procedimiento analitico
general que tiene como estrategias de

andlisis: la induccion analitica, las
comparaciones constantes, el anélisis
tipologico, la enumeracion y los
protocolos, esto se apoya en el
programa Atlas. Ti que permite
codificar datos y construir teoria.

Nota: Fuente: construccion propia a partir Le Compte y Goetz (1982)

La validez de los datos se realiza por medio de la triangulacion entre métodos que
permite comparar los resultados obtenidos por los instrumentos de recopilacion de datos y

de cada grupo poblacional intervenido.

La triangulacion entre métodos permite comparar la consistencia de la informacion
como también controlar el sesgo del investigador e incrementar la validez de los resultados
(Miranda, 2011). El primer paso que se sigue es triangular la informacion obtenida desde
los diversos instrumentos aplicados en el trabajo de campo, ya sea utilizando conclusiones
de segundo o tercer nivel. Esta accion permite saber, por ejemplo, si lo que el docente en el

aula socializ6 desde el conocimiento, registrado en los audios, es coherente o no con lo que
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el investigador pudo observar directamente en la sala de clases. Un segundo paso consiste
en integrar la triangulacion desde una perspectiva inter-instrumental y desde alli generar
nuevos procesos interpretativos. La tabla 16 permite evidenciar de manera detallada la

comparacion de los instrumentos y el respectivo resultado.

De igual manera el proceso de saturacion teorica, se lleva a cabo desde una comparacion
constante de las categorias y sus indicadores a partir de resultados obtenidos de los métodos
y los instrumentos utilizados, esta se realizO en periodos de tiempo especificos, desde

cortes temporales en la toma de datos, como se evidencia en la figura 6.

Figura 6. Comparacion constante - saturacion tedrica
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o Indicadores Grabaciones de audio o
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Figura 6. Construccién propia que explica los pasos de saturacion teorica, desde una
comparacion constante.

Esta comparacion constante también conlleva a la obtencion de los resultados de
triangulacion. La cual se llevé a cabo iniciando con la organizacion y clasificacion de los
datos por nivel educativo, primaria y secundaria; en segunda instancia, a cada nivel se le
asociaron las categorias del conocimiento légico y analogico, con sus respectivas
codificaciones, y sus indicadores; en tercer lugar, se organizaron por curso 0 area

disciplinar y por docentes; finalmente, con los resultados ya clasificados por métodos e
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instrumentos, se orienta el proceso de comparacion y la obtencion de sus respectivos
resultados evidenciados en: la saturacion teorica, el resultado por muestra y el resultado
por categoria. En la tabla 17 que aborda la triangulacion del conocimiento légico en
primaria; la tabla 18 que tiene la informacion del conocimiento légico secundaria; la tabla
19 evidencia la triangulacién del conocimiento analdgico de primaria y por dltimo la tabla

20 con los datos del conocimiento analdgico de secundaria.

Tabla 17. Resultado de la triangulacién entre métodos y saturacion de los datos obtenidos
del conocimiento logico — nivel primaria.
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METODO

pregunta sobre lo que entendieron, que es decir lo

teniamos un ejemplo, que era el de ese

en un 40% de los datos recolectados

la_docente en el aula,
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O % (e} o (en los archivos anexos se encuentra toda la (en los archivos anexos se encuentra = f_( f_(
(e} © [e} informacion relacionada en esta columna) (en los archivos anexos se toda la informacion relacionada en esta 3’3 | |
o © encuentra toda la informacién columna) 8 8
relacionada en esta columna) o o
Presenta 17 observaciones: No presenta datos. Presenta 32 citas: un ejemplo es:
Los nifios leen un documento de Eduardo Profesora:  ahora que definimos lo La saturacion tedrica de acuerdo a lo La posesion de la verdad En esta categoria se
Carranza. que son figuras literarias, las escriben | datos recolectados y analizados, se | manifestada en el | puede evidenciar:
Se pregunta cuantas estrofas y los nifios tratan de igual en la hoja de trabajo y por grupos. evidencid al 40% de la obtencién de docente permite
recordar lo ensefiado antes. Tiene dos minutos, solo dos minutos. los datos. evidenciar una actitud La pasion por la unidad
Se les pregunta la definicién de un verso y una ¢Qué es cada una de ellas? en la comunicaciénenel | (verdad, orden y
estrofa. Los nifios responden como ensefio con [ | e A pesar de los resultados se terminé | aula, tradicional y | armonia), posiblemente,
anterioridad. Profesora: las respuestas de que es con la toma de datos de los 100% bancaria, pues desarrolla lleva a borrar los
Se pregunta igualmente que dice el autor. una figura literaria pasan a leerla. planteadas por la investigacion. contenidos ya desordenes, las
Se da indicaciones de como deben responder en el Leerla y ver a cudl corresponde..., establecidos. pluralidades, los
cuaderno. leerla y ver a cual responde, y lo desarraigos, las
Se recalca que hay que contestar las preguntas con calificamos, si estd mal le ponemos Prima en su parcelaciones 'y la
lo que esté en el poema. punto negativo... si estd bien le comunicacion la didspora de todas las
Se contintia con la lectura del poema y se pregunta ponemos un punto. socializacion de los cosas que son las que
lo que quiere decir el autor. Pasan rapido y tienen dos minutos... conocimientos como dan origen a las
Se explican los recursos o figuras literarias. Y los dos minutos. verdad que no permite objeciones de los
nifios le enuncian los significados de cada figura Profesora: el que tenga el concepto ser cuestionada. conocimientos
D1 como lo han aprendido. y la respuesta exacta tienen punto...si socializados. El vacio
Los nifios escriben el concepto de figura literaria no esté exacta no tiene punto. Prima la importancia de encontrado  por las
como lo explico la profesora. cumplir con los temas estrategias de analisis
Los nifios quieren participar porque tienen la socializados. durante el proceso de
respuesta que quiere la profesora. intervencion a la
La docente deja actividades y revisa los ejemplos poblacién, se presenta
solicitados, a los estudiantes. por la accion
La profesora escribe en el tablero sobre el tema que predominante de la
van a desarrollar para la clase de hoy. categorfa posesion de la
Dan orientaciones sobre las actividades a realizar. verdad.
Les dicta a los estudiantes y revisa que escriban en
< w el cuaderno.
© < Se les hace una actividad de integracion para la comunicacién en el
§ L1 8 formar  oraciones. Los nifios  participan aula, seria bueno hacer
T E activamente. Las oraciones se corrigen. ) un IIar_nado a los
a 1 El juego se caracteriza en las clases, con premios planteamientos de la
de puntos. escuela de Frankfort que
Manifestaciones Presentgx observaciones que hacen referencia a la No presenta datos S_e referencias 30 citas de audio. Un La saturacién tedrica con la docente B propuso romper con los
en las que se categoria abo_rda_d_a. ) ) ) ejemplo de ello es: se present6 el 40% del desarrollo de La posesion de la verdad C|ent|f|c!§mos, buscar la
asume el Se leen los 5|gn|f|cados_ de los géneros literarios y las clases. la evidencia el docente: p(oduccmn de o un
conocimiento a se les pone a los estudlames una acuwdaq, dpnde ’ ) ) o d|§c_urso comprensivo y
partir de verdades es un ejemplo y Io_s _estuquames dicen aqueé genero Profesora: N ) Cada vez se hacian mas monétonas. En la souah_zauon de critico, en el cual la
sostenidas desde pertenece, la participacion 'de Ios_ nifios es muy Alla los nifios que estan r_ﬂolestando. El ~ 100% de_ clases fueron | los ) 'contgnldos, se d_|ver5|dad de punto_s_gie
teorias encerradas activa, porque la mayoria quiere pasar. La Retomgn el tema y me definen que es | registradas y analizadas. realizd siempre de | vista, la revision
en'si mismas y profesora sele_cc_lona. o ) la metéafora. » manera pasiva, y dictaba constante de ) _Igs
convencidas de su T_odas_ las actlwdad_es |mpl_|can punto si lo hacen ) A pesar de los resultados se termind los temas  a los procesos y la vision
verdad. bien tienen pun}o, si ng_lo dice bien no tiene punto. Es_tudlantes: _profesora, ¢leemos | con la toma de datos del 100% estudiantes. agtqreerX|va son
Se define el género lirico, se lee por parte de los primero y le decimos que es...? béasicos para construir
D2 estudiantes. No se daba pauta para una  sociedad  bajo
La docente inicia explicando que es un Profesora: generar  procesos de diversidad de
trabalenguas, y los nifios definen que es de acuerdo Eso lo vimos la clase de miércoles. retroalimentacion o | conocimientos y
a los textos. Los nifios leen la definicion de coplas Julian, que es la metafora. Definala. cuestionamientos sobre | sentidos de mundo de
y la profesora explica. lo ensefiado. Es lo que los sujetos; todo lo
Se les dicta que es el adverbio, y sus es. anterior seria bueno que
caracteristicas, los estudiantes copian. La docente se aceptara, pues estos
kel da ejemplos y los estudiantes les escriben. Se dictan los temas resultados permiten
e prestablecidos. confirmar que la
< comunicacion del
© docente en el aula
] Se hace referencia a 9 observaciones que hacen No presenta datos. Se presentan 25 citas de audio. Setiene | De la misma manera de los La posesion de la verdad cumple un rol de emisor
s referencia a esta categorfa. Algunos ejemplos son: como ejemplo: anteriores docentes. y poseedor de un
g D3 Se explica la importancia del agua. Los nifios leen Los resultados arrojados con_oumlento
K sobre la importancia del agua, el ciclo. Luego se Profesora:  dentro de ese poema | La saturacion de los datos, se inici6 por la comunicacién de | socialmente aceptado,

que se dicta a los que




que dice el texto.

Se explica cada uno de los ciclos del agua.

Los nifios relacionan las preguntas con lo que
viven en su entorno. Se les explica el ciclo del gas
carbonico.

Los nifios leen ahora un documento sobre el ciclo
del agua. La docente los distribuye para leer por
partes.

La docente repasa el tema de la clase anterior, por
el paro, para recordarles el tema.

Los nifios leen lo encontrado en el texto.

Cuando los nifios leen la profesora complementa y
enfatiza en la informacién encontrada en el texto y
lo dicho por el autor.

Los estudiantes leen en su clase lo textos de la
profesora, que les ha dejado.

Los nifios responden las preguntas que les dicta la
profesora.

poema llamado amiga secreta, cierto.
Me vas a decir, me va a decir, a ver
Manuel, cual es el autor de ese poeta
colombiano que escribié este poema,
este poeta que escribié amiga secreta.

Estudiante: Eduardo Carranza.

Profe: Eduardo Carranza, cierto,
Eduardo Carranza, vamos a leerlo,
vamos a leer la primera estrofa.... a ver
a leer la primera estrofa.

y analizados parcialmente.

A pesar de los resultados se termind

con la toma de datos del 100%

muestra que  siempre
enfatiza en la
importancia de lo que
dicen los textos.

Para ella impera en la
comunicacion los
documentos y lo que
exponen los tedricos.

No se cuestionan en
ninglin momento.

Prima la actitud pasiva
de los estudiantes, frente
al conocimiento
socializado.

MATEMATICAS

D1

Se encuentran 8 citas relacionadas en el protocolo.
Algunas son:

Los nifios hacen los ejercicios de matematicas, de
raiz cuadrada, la profesora escribe en el tablero y
les pregunta los resultados de multiplicacion, para
realizar el proceso de raiz cuadrada.

Se les explica primero y luego hacen ejercicios de
potenciacion. Los ejercicios siempre son de a dos.
Trabajan logaritmacion, la docente primera les
explica.

La docente desarrolla siempre la clase y es quien
dirige la clase por su discurso.

La docente explica y después le deja ejercicios.

La docente escribe todos los ejercicios en el tablero
y les va dictando.

Siempre en la clase los nifios pasan al tablero, para
resolver los ejercicios.

LA DOCENTE RECALCA LA IMPORTANCIA
DE SABERSE LAS TABLAS DE
MULTIPLICAR.

Los documentos de ejercicios
socializados en el aula
implican ejercicios de
multiplicaciones, que necesita
ser resueltos con las tablas de
multiplicar, tres cifras, cuatro
cifras.

Iniciaban proceso de division
pero los hacian de manera
esporadica.

Se tiene 41 citas relacionadas en los
audios. Un ejemplo de estas es:
Profesor:

A que es igual uno por 24. Dos por.
¢Qué numero multiplicado por dos nos
da 24? Duro Johnny. Que numero
multiplicado por dos nos da 24

Estudiante: 2x12

Profesor: dos por doce... A ver sigue.
Ahora cual sigue...que numero sigue
del dos... que numero sigue del dos.
...que numero les sigue al dos ah, oye
que numero le sigue al dos.

Est: 3

Profesor: ~ Ahh! 3, Un nGmero que
multiplicado por tres nos de 24. Grave
si no se saben las tablas a estas alturas
de la vida. Porque no he hecho mas,
mejor dicho. Me va tocar ponerlos a ser
llaveritos de las tablas.

Profesor: Ya entendieron, hay algunos
que uh... si no se saben las tablas no
van a llegar alla... deben aprenderse
las tablas.

De la misma manera de

los

anteriores docentes. La saturacion
de los datos, se inici6 en un 50% de
los datos recolectados y analizados

parcialmente.

A pesar de los resultados se termind

con la toma de datos del 100%

La posesion de la verdad

El docente de
mateméaticas  presenta
una dinamica de
comunicacion en el aula
en la socializacién del
conocimiento muy
repetitiva y pasiva.

Se pudo evidenciar que
la comunicacién no era
arménica, para el
desarrollo de las
actividades.

No existen procesos de
reflexion de parte de los
estudiantes, el docente
no brinda el espacio para
esto.

D2

El protocolo arroja las siguientes observaciones:

Se inicia la clase con los ejercicios, propuestos.
Donde se dan las indicaciones.

Los nifios hacen los ejercicios y explican a los que
le preguntan y tienen dudas.

Les pregunta las tablas para responder a sus
inquietudes.

La docente durante todo el tiempo desarrolla los
contenidos, establecidos y explica a los nifios de
acuerdo a la manera como se resuelven los
ejercicios.

Existe una secuencia entre clase y clase, y
continuidad en los contenidos.

Los nifios pasan al tablero, algunos quieren pasar
otros no.

Siempre se explica el tema y se dejan ejercicios
para la clase.

Cuando la profesora explica y pregunta resultados
los nifios la siguen y repiten los nimeros con ella.
Se explica y se dejan actividades.

Se escribe y dibuja en el tablero las columnas, para
realizar los ejercicios.

Se utiliza el mismo material
documental en los cursos, por
lo tanto las observaciones son
las mismas de la ficha de
primaria — matematicas.

Se relaciona 41 citas de audio. Un
ejemplo de esta es:

Profesor: bien vamos a definir que es la
multiplicacion. Copien: “la
multiplicacién consiste en sumar un
ndmero, las veces que se indique o bien
es una suma repetida.”.

Es decir, sumamos la misma cantidad.
Sies 3x4= 12 y si tenemos: 3+3+3+3 =
12.

Ahora vamos a realizar el mismo
ejercicio con  otros  ndmeros.
Repitamos, para que no nos
confundamos.

Recuerden ya se tienen se estar
aprendiendo las tablas de multiplicar
para que no estén haciendo estas sumas
tan largas.

La préxima clase me traen aprendida la
tabladel 3,4,5y6.

¢Ya cuanto llevamos en esto?

De la misma manera de

los

anteriores docentes. La saturacion
de los datos, se inici6 en un 50% de
los datos recolectados y analizados

parcialmente.

A pesar de los resultados se termind

con la toma de datos del 100%

La manifestacion de la
posesion de la verdad,
en la comunicacion de
este docente se
evidencia, en la
dindmica diaria, que
consistia  en  poner
ejercicios para que los
resolvieran los
estudiantes, muy pocas
veces explicaba.

D3

En el protocolo se relacionan las siguientes
observaciones:

Se les pregunta por las tareas y que deben leerlas.
Se pregunta por lo que dice el autor.
Los nifios leen lo que encontraron en la tarea.

En la ficha se relacionan las
mismas caracteristicas de los
otros docentes

31 citas son relacionadas en esta
categoria.

Profesora:

Bueno necesito que pongan mucha
atencion esta clase. Para que entiendan
que es una multiplicacidn parcial.

De la misma manera de

los

anteriores docentes. La saturacion
de los datos, se inici6 en un 50% de
los datos recolectados y analizados

parcialmente.

Desde la posesion de la
verdad, esta categoria se
evidencio en el docente,
desde el inicio de las
clases, se percibe, que el
docente  socializa _la

“no saben” siendo asi,
tributarios  de  una
comunicacion
autoritaria, vertical y
unidireccional.

El  razonamiento  se
presenta con impetu
demostrativo, se apoya
en los principios de la
l6gica, no contradiccion
en que la causalidad, la
totalidad y la unidad, la
vision diacronica y, por
paradoja, estatica y lo
absoluto de las leyes
naturales se alian con la
légica para darle
validez, consistencia y
verdad al conocimiento

166




Se les pregunta a los nifios sobre la tarea que
realizaron.

Se les hacen preguntas para resolver.

Se les deja actividades en clase.
Mientras los nifios hacen
demasiado.

Los nifios leen las respuestas.
Los estudiantes hacen las tareas.

la tarea, hablan

Vamos a trabajar con la multiplicacién
de dos digitos o nimeros. Andrés, por
favor, ponga cuidado.

Estudiantes: si Andrés callese...
Profesora:  bueno ya.  Entonces
miremos: 2x3 ;cual es el resultado?
¢Ya se deben saber las tablas?

Francia, ¢Cuanto es 2x3?

Estudiante: ;97

Profesora: a ver cuénto es 2x3
Estudiantes en coro (algunos) 6
Profesora: c6mo van a aprender a
multiplicar por dos digitos, si no se
saben las tablas. Nada de mirar los
celulares.

A pesar de los resultados se termind
con la toma de datos del 100%

informacion  que se
socializara en el dia,
dicta los ejercicios y
enfatiza en la
importancia de
aprenderse las tablas.

Objecion a razonamientos contrarios

L2

Manifestaciones
de los sujetos
evidenciadas por
medio de la
resistencia a la
informacion que
no conviene 0 no
puede integrar.

Durante el desarrollo e
intervencion de la
poblacion, las brechas
entre las categorias son
cada vez més profundas,
las clases monétonas, las
repetidas dindmicas
confieren y llevan a
comprender en  los
andlisis que las acciones
rutinarias en la
socializacion de  los
conocimientos conllevan
a la pasividad de los
actores. Ninguno de los
actores abordados en
este  estudio realiza
objeciones a los
conocimientos
socializados, los nifios
copian y solo preguntan
cuando se atrasan en los
dictados. Las actitudes
de los docentes son de
cumplir con sus
funciones profesionales
“dictar sus clases” de
acuerdo a la continuidad
de sus contenidos ya
establecidos.

en las sesiones
observadas no se
evidencié ningun tipo de
interaccion que
incentivara  en  los
sujetos la objecion, la
discusion, la
argumentacion o
cualquier otro tipo de
posicion critica

Ter
organizacio

n del
conocimien

L3

Manifestacién en
que los sujetos
clasifican y
conceptuan el
conocimiento
desde las formas

proceso de saturacion tedrica.

D1 No se registraron datos. No se registraron datos. No se registraron datos. Los datos tomados al docente de El docente no manifiesta
lenguaje, como se dijo A
anteriormente.  Presentaron  una | o la comunicacion

I enunciados que
saturacion tedrica en el 40%. N N
- evidencien o conlleven a
A pesar de los resultados se termind objecién a
con la toma de datos del 100% de .
acuerdo a lo planeado inicialmente razonamientos
; e contrarios
en la investigacion.

D2 No se registraron datos. No se registraron datos. No se registraron datos. La saturacion en la toma de datos se No existen datos que

percibié desde el 40% de los datos lleven a realizar
L tomados. comparaciones entre los
R A pesar de los resultados se termind instrumentos.
b con la toma de datos del 100% de
P acuerdo a lo planeado inicialmente
3 en la investigacion

D3 No se registraron datos. No se registraron datos. No se registraron datos. La saturacion en la toma de datos se El no registro de datos,
percibié desde el 40% de los datos por no encontrarse esta
tomados. categoria en la
A pesar de los resultados se termind comunicacion en el aula
con la toma de datos del 100% de dificulta el comparativo,
acuerdo a lo planeado inicialmente pero este  silencio
en la investigacion permite  reconocer que

existen debilidades en
los procesos de
socializacion del
conocimiento.

D1 No se registraron datos. No se registraron datos. No se registraron datos. En el 50% de los datos tomados y No existen datos para
analizados se percibi6 un proceso de | comparar, pero se puede
saturacion teorica, pues ya arrojaban | concluir que las
lo mismo de informacion. manifestaciones de lo
A pesar de los resultados se termind planteado por los
con la toma de datos del 100% de docentes, no implican en
acuerdo a lo planeado inicialmente | el acto educativo
en la investigacion. objeciones.

D2 No se registraron datos. No se registraron datos. No se registraron datos. La dindmica de este docente y los Las manifestaciones de
datos analizados permitieron objeciones, evidencian
reconocer en el 50% de los datos | que existe pasividad en
suministrados un proceso de | los estudiantes y en los
saturacion tedrica. docentes en el acto
A pesar de los resultados se termind educativo. Aislado de
con la toma de datos del 100% de | los procesos de
acuerdo a lo planeado inicialmente | reflexion.
en la investigacion.

No se registraron datos. No se registraron datos. No se registraron datos. La saturacion de los datos, se inici6 Las repetidas dinamicas
en un 50% de los datos recolectados | confieren y llevan a
y analizados parcialmente. comprender en  los

D3 analisis que las acciones
A pesar de los resultados se termind rutinarias en la
con la toma de datos del 100% de | socializacion de los
acuerdo a lo planeado inicialmente | conocimientos conllevan
en la investigacion. a la pasividad de los

actores.

D1 No se registraron datos. No se registraron datos. No se registraron datos. En la medida que se iban tomando No existen en los actores
< los datos se fue evidenciando un | del acto  educativo
8 proceso de no encontrar informacion manifestaciones  desde
z nueva. su realidad, no solo
u En el 40% ya se encontraron | fisica sino sensible.

Los docentes, en los

momentos de
socializacion del
conocimiento, no

evidenciaron
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de su realidad, y
que generan en
ellos resistencia
fisica al deseo y al
imaginario.

D2

No se registraron datos.

No se registraron datos.

No se registraron datos.

Los resultados se obtuvieron,
analizaron y conllevaron a concluir
que la saturacion estaba en un 50%
del estudio de la muestra.

Al comparar los
instrumentos, se puede
percibir, con la no
existencia de datos, que
habita en el aula una
comunicacion con
énfasis en los efectos,
debido a que es
persuasiva; es decir,
moldea la conducta de
los estudiantes con
objetivos  previamente
establecidos.

D3

No se registraron datos.

No se registraron datos.

No se registraron datos.

En el 50% de los datos tomados y
analizados se percibié un proceso de
saturacion tedrica, pues ya arrojaban
lo mismo de informacion

Posiblemente, al no
existir datos se puede
observar que la
comunicacion del
docente ejerce el control
y | poder sobre los
estudiantes de acuerdo a
las intencionalidades del
contexto

MATEMATICAS

D1

No se registraron datos.

No se registraron datos.

No se registraron datos.

De la misma manera de los
anteriores docentes. La saturacion
de los datos, se inici6 en un 50% de
los datos recolectados y analizados
parcialmente.

La comunicacion,
posiblemente, ~depende
solamente de las
intenciones de quien
habla. Dicho de esta
manera, el docente no
promueve la capacidad
de interpretacién de los
estudiantes, y su funcién
se asienta Uinicamente

D2

No se registraron datos.

No se registraron datos.

No se registraron datos.

La saturacion teérica con la docente
se present6 el 40% del desarrollo de
las clases.

El docente no expresa
resistencia  fisica al
deseo y al imaginario de
los estudiantes dentro de
la  comunicacién en el
aula.

Porgue no existe espacio
para  abordar  estos
temas.

D3

No se registraron datos.

No se registraron datos.

No se registraron datos.

La saturacion teérica con la docente
se present6 el 40% del desarrollo de
las clases.

Los estudiantes no
discuten las actividades
propuestas  por el
docente; su  actitud
frente al conocimiento
€s pasiva.

manifestaciones que
demostraran resistencia
fisica (corporal, gestual,
actitudinal) como
tampoco hubo
manifestacion
emocional de negacion o
de rechazo al deseo y el
imaginario de los otros
sujetos.

Las expresiones de los
docentes en general son
de cordialidad y de
respeto,  posiblemente
esto se debe a la
presencia del
investigador, que limita
las acciones de los
actores observados. Pero
en las horas de
acompafiamiento por
parte de la
investigadora, las
expresiones fisicas de
los docentes son en su
gran mayoria afectuosas.

Nota: Fuente: construccién propia a

partir de los resultados obtenidos
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Tabla 18. Resultado de la triangulacion entre métodos y saturacion de los datos obtenidos del conocimiento l6gico — nivel secundaria.

NIVEL

CATEGORIAS DEL CONOCIMIENTO

LOGICO

CODIGO CATEGORIA

INDICADOR

CURSO

CODIGO DE LA MUESTRA

METODO

OBSERVACION NO PARTICIPANTE

REVISION DOCUMENTAL

DOCUMENTACION DE AUDIO

INSTRUMENTOS

PROTOCOLOS DE OBSERVACION

(en los archivos anexos se encuentra toda la
informacion relacionada en esta columna)

FICHA DE ANALISIS
DOCUMENTAL

(en los archivos anexos se encuentra
toda la informacion relacionada en esta
columna)

GRABACIONES DE VOZ

(en los archivos anexos se encuentra
toda la informacién relacionada en
esta columna)

SATURACION TEORICA

RESULTADO COMPARACION POR
MUESTRA

RESULTADO COMPARACION POR

CATEGORIA

POSESION de Ta verdad

L1

Manifestaciones
en las que se
asume el
conocimiento a
partir de verdades
sostenidas desde
teorias encerradas
en si mismas y
convencidas de su
verdad.

FILOSOFIA

D1

Los datos arrojados por el protocolo de
observacién,  permiten  evidenciar, el
predominio de esta categoria. Algunos
ejemplos son:

- Se inicia la clase, ¢Qué dice los filésofos en
estudio? filésofos dejaron la supersticién
para trabajar la lgica o la razén.

- Remite al documento. “es logico que el
mundo tiene agua”, se tiene la razén de parte
del autor leido. Inicia con otro filésofo y
enfatiza en que él autor tiene la razon.

- Los ejemplos de la clase permiten esto para
sustentar la teoria del autor.

- Explica el fendmeno de calentamiento
global.

- Explica la generacion de la vida a partir de
teorfas cientificas. Desarrolla el tema de la
alquimia.

- Salta a otra postura de otro filosofo
validando los planteamientos del autor y lo
sustenta por medio de ejercicios.

- Enfatiza en la importancia de la
materialidad desde la fisica.

- Retoma la teorfa de los filésofos y afirma:
“no buscar la felicidad en el mas alla... hay
que buscarla aca” “se deben buscar personas
de carne y hueso”.

- Revisa individualmente la tarea revisando
que dice la teoria.

- Se plantea sobre la batalla de verdun, y la
cantidad de muertos...que no podian ir ni al
bafio, por lo tanto la filosofia permite pensar
y la guerra no.

Algunos resultados son:

- las  copias  describen los
planteamientos teéricos expresados por
los autores en estudio.

- las preguntas integradoras, son
construidas para dar respuesta a lo
planteado por los autores. Ejemplo: en
Parménides, se encuentra: ;Qué es el
ser de las cosas? En Demdcrito: ¢cual
es la minima particula que conforma
los seres naturales segn Demdcrito?
P.75 - 76.

- se expone lo que plantearon los
autores: ejemplo: “La escuela atomista
apareci6 a comienzos del siglo V a.d.
C. sus maximos representantes fueron
Leucipo y Demécrito. La explicacion
que los atomistas dieron acerca del
origen y constitucion de los seres
naturales fue muy original” p. 76

- son documentos descriptivos que
narran los hechos.

Un ejemplo de las 70 citas es el
siguiente:

Docente: “Tenemos estas
teorias. .. ustedes van a escoger una,
y me van a hacer un favor escriben
por qué esa si es valida y las otras
no...; es decir, tenemos la teoria de
lo himedo, del aire, de lo opuesto,
la teoria de los atomos, de Epicuro,
la teoria de los numeros, etc.
¢Cudles de estas teorias hasta hoy,
griegas, son vélidas? Una, ;por qué
es valida?, ¢por qué cree usted que
es la que mas se ajusta a nuestra
realidad? Solo una... Y escriben por
qué esa es valida. Quien tiene
mayores elementos de certeza y
razén. Y ¢por qué las otras no?”.

La saturacion
que se presentd
en este docente
al tomar los
datos. Fue en el
70%

Al comparar los instrumentos se
obtiene:

El docente hace especial énfasis
en el reconocimiento de una
verdad, es decir si existe una
verdad y wuna falsedad, la
posicién es que la realidad esta
construida a partir de verdades,
por eso la insistencia de cuél se
acomoda a dicha realidad. EI
docente condiciona al estudiante
en sus expresiones reiterativas a
encontrar una verdad.

Plantea una diversidad, pero se
oculta en el énfasis de verdad.

D2

Los datos obtenidos son:

Se lee el texto sobre el conocimiento.

- Se explica sobre lo “justo y lo bueno” y
como se aprende y desaprende.

- Se revisa el cuaderno, para ver las
respuestas de las preguntas orientadoras.
Hace pocas correcciones.

- Responde a preguntas con libros que le
pueden dar luz sobre los temas.

- Se lee los planteamientos de los autores y
se explica lo que ellos quieren decir, de
acuerdo a la interpretacion del docente.

- Plantea como desaprendemos los habitos.

- Se remite a Aristételes y a sus
planteamientos.

- se revisan las actividades dejadas en la
anterior clase, el taller elaborado en el

El andlisis de los documentos da como
resultado.

Los resultados son los mismos, pues
los documentos son los mismos para
los tres docentes de filosoffa.

- las  copias  describen los
planteamientos teéricos expresados por
los autores en estudio.

- las preguntas integradoras, son
construidas para dar respuesta a lo
planteado por los autores. Ejemplo: en
Parménides, se encuentra: ;Qué es el
ser de las cosas? En Demdcrito: ¢cual
es la minima particula que conforma

Un ejemplo de las citas recolectadas
es:

Profesor:

Bien chicos, iniciemos las clases.
Quiero saber que decia Pitagoras,
cuales son los planteamientos del
autor.

Al igual, diganme que es la escuela
pitagérica. Si no saben ahi esta en
las  fotocopias. Tienen las
fotocopias, no las sacaron.

¢Quién no ley6?, para ponerle mala
nota. Chicos los que leyeron

En el desarrollo
de la toma de
datos se pudo
evidenciar que
llevadas el 50%
de las clases
para ser
analizadas. Los
resultados eran
los mismos.

La
comunicacion
en el aula se
tornaba ciclica.

Al cotejar los tres instrumentos,
se puede concluir:

Desde los procesos de la
comunicacién no se observa la
construccion de conocimiento en
el aula, es decir, no hay un
encuentro de argumentaciones
explicitas e implicitas negociadas
para mantener la comunicacion.

Al igual no existen las
intenciones sobre la
interpretacion y el interés de
enlazar la informacion

proveniente de distintos medios.
Asi en el acto comunicativo
todos no deciden sobre la

En esta categoria, después de
realizar la contrastacién, se puede
evidenciar que:

Que el conocimiento socializado por
los docentes parte de la verdad
basada en la hermenéutica univoca y
hace hincapié en la demostracion
imperante, en la validez de la
realidad material construida por las
hegemonias cientificas en la cultura
occidental. Esto lleva a entender que
los docentes se encuentran bajo
controles externos, normas
educativas y concepciones sobre su
formacion.

Los docentes de filosofia buscan
reafirman y corroborar para la
actualidad las teorias de los
filosofos estudiados, para ellos es
indispensable no salirse del esquema
planteados  por los  tedricos
estudiados, siempre en la dindmica
de clase es reiterativo encontrar
estas afirmaciones.

Los docentes asumen el clasico
papel de emisores, de poseedores de
la verdad que dictan esa verdad a los
que “no saben”, en la medida en que
se siga depositando informacion e
ideas ya “digeridas” en la mente de
los destinatarios, por liberadores y
progresistas que sean los contenidos
de los mensajes, se continuara
siendo tributario de una
comunicacion autoritaria, vertical,
unidireccional.

Es importante reconocer que estos
tres docentes, permiten evidenciar a
partir de su comunicacion en el aula,
que los contextos controlan cémo se
produce y se entiende un discurso,
permiten que los participantes
adapten los discursos 'y sus
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cuaderno. Revisa todo.

- Los estudiantes resuelven cinco preguntas
mientras él va calificando el taller.

- Revisa ademas actividades de nivelacion.

- solicita los documentos de socrates, textos
de filosofia, de las nivelaciones.

- Solicita el cuaderno donde reposan las tares
y los apuntes.

- las explicaciones y reclamaciones se hace
alusion a los temas que se vieron en clase y
no estdn en el cuaderno, talleres o
nivelaciones.

- Se les pregunta a los estudiantes por los
temas vistos en clases anteriores.

- Se revisan las actividades continuando con
la evaluacion de manera individual, de las
actividades realizadas.

- Les explica sobre los planteamientos de los
autores trabajados, desde la importancia de la
memoria en los procesos sociales.

- Corrige la informacion encontrada en los
cuadernos, talleres de los estudiantes,
diciéndoles si esta bien o no.

- Da instrucciones para que tengan un buen
resultado en la lectura de cualquier
documento.

- Se da orientaciones sobre la elaboracion de
las resefias, en relacién al libro que estan
leyendo.

- Revisa las actividades de los estudiantes en
el cuaderno, corrige lo que esta bien y lo que
estd mal, de acuerdo a las clases
desarrolladas.

- El docente charla con los estudiantes no
solo temas de las clases sino también de la
vida cotidiana.

- La revision de actividades se realiza por el
orden de lista.

- Les comenta, sobre los contenidos en las
evaluaciones de nivelacion: la pelicula, que
dejo para la casa.

los seres naturales seglin Demdcrito?
P.75 - 76.

- se expone lo que plantearon los
autores: ejemplo: “La escuela atomista
apareci6 a comienzos del siglo V a.d.
C. sus maximos representantes fueron
Leucipo y Demdcrito. La explicacién
que los atomistas dieron acerca del
origen y constitucion de los seres
naturales fue muy original” p. 76

- son documentos descriptivos que
narran los hechos.

empiecen.

significacion del mensaje.

D3

Algunas de las observaciones, retomadas en
el aula son:

- se inicia trabajando a Kant, con la
exposicion de una estudiante sobre sus
planteamientos.

- el docente lee un parrafo del documento de
Kant, luego lo explica de acuerdo a su
interpretacion.

- se leen apartes del material traido para clase
y se les explica con su vida cotidiana, ya sea
con temas de amor o de juzgar a las personas
por su apariencia fisica.

- Se enfatiza en la razén como el medio y la
necesidad de explicar el mundo.

- Los conocimientos los manifiesta como
algo ya definido.

- Inicia revision de trabajos de manera
individual.

- corrige a los estudiantes las tareas que han
realizado.

- se habla de la institucionalizacion del
miedo, por medio de los mitos.

- como la razén explica esos miedos.

- se plantea la funcion de los libros como la
biblia para fortalecer la institucionalizacion
del miedo, el dogma es preponderante.

- la importancia de las herejias como medio
de persecucion.

- Esto sirve para saber cémo pensaban en esa

Los resultados son los mismos, pues
los documentos son los mismos para
los tres docentes de filosoffa.

- las  copias  describen los
planteamientos teéricos expresados por
los autores en estudio.

- las preguntas integradoras, son
construidas para dar respuesta a lo
planteado por los autores. Ejemplo: en
Parménides, se encuentra: ;Qué es el
ser de las cosas? En Demoécrito: ;cuél
es la minima particula que conforma
los seres naturales seglin Democrito?
P.75-76.

- se expone lo que plantearon los
autores: ejemplo: “La escuela atomista
aparecio a comienzos del siglo V a.d.
C. sus maximos representantes fueron
Leucipo y Demécrito. La explicacion
que los atomistas dieron acerca del
origen y constitucion de los seres
naturales fue muy original” p. 76

- son documentos descriptivos que
narran los hechos.

Profesor:

¢:De acuerdo a las lecturas
realizadas: que es el mundo de las
ideas para Platén?

Estudiantes:

Profe puedo leer lo que dicen las
fotocopias.

Profesor:

Pues léalas, ya que no hizo la tarea
en la casa.

Estudiante:

“para Platon existen dos mundos, el
mundo de las ideas donde todo es
eterno y perfecto, y el mundo fisico,
donde todo es imperfecto.

Profesor. Bueno, digame entonces
con sus palabras lo que plantea
platon.

Estudiante:

No pues que lo que pensamos lo
podemos hacer y lo del mundo que
me toca vivir, es diferente.

Profesor:

No eso no dice Platén, quien le
ayuda.

Para este
docente, las
clases giraban
en torno a lo
planteado  por
los autores,
muy  minimos

fueron los
espacios para la
reflexién.

La saturacion
de los datos
obtenidos  fue
en el 50% del
total de clases
observadas y
analizadas.

Los tres instrumentos arrojaron
que el docente presenta una
inclinacién hacia la socializacién
del conocimiento desde la
posesion de la verdad.

Esto con gran apoyo del material
dejado para las clases.

interpretaciones a la situacion
comunicativa seglin su relevancia, y
controlan aspectos del texto y del
habla, que, aunque importantes para
los participantes no son facilmente
observables.

De igual manera, se observa que la
comunicacion en el aula se soporta
en lineas de enunciacion simbdlica
que tienden a presentar posiciones
sociales; un discurso no es algo que
tenga un origen personal, individual,
sino que revela una determinada
posicion  socio histérica. Todas
capaces de  crear  universos
simbélicos en el educando, que
influyen en su ser, sentir y actuar; es
decir, manipulan la construccién de
significados, la adquisicion de
competencias e instauran en los
jovenes, orientaciones de valor.

Los docentes ejercen el control y el
poder en la comunicacién desde su
contexto de reproduccion, ademas
que regulan las acciones de los
sujetos, ayudando a reproducir un
orden social preestablecido porque
seleccionan, legitiman y reproducen
el orden regulativo dominante, al
igual sucede con la creacion, la
distribucion, la reproduccion y los
cambios legitimos de la conciencia
por medios simbélicos (principios
de comunicacion), en los que el
poder y las categorfas culturales
dominantes se encargan de mantener
y desarrollar sus estructuras.

Los docentes acttian en relacién con
los estudiantes, de acuerdo a los
significados reconocidos,
reproducidos y transformados en la
interaccion social. Estas relaciones
sujetos/sujetos permiten que el
docente seleccione, organice y
articule los significados en funcion
de la situacién comunicativa, de sus
expectativas y de sus propdsitos;
condiciones que ayudan a formar a
los estudiantes desde su yo
consciente en la conducta interna y
externa.
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época.

- Se inicia con santo tomas de Aquino.

- se inicia con San Agustin, se pregunta que
buscaba.

MATEMATICAS

D1

Algunos ejemplos son:

El observador:

- Dicta la definicién y los procesos como
presenta el texto guia.

- Conocimiento establecido. Luego explica.

- Los pasos son repasados dos veces.

- Corrige los pasos a realizar para que los
estudiantes no cometan errores. Se tienen en
cuenta que se realicen.

- Llama la atencién que las formulas deben
ser correctas para no cometer errores en los
resultados.

La informacién recogida en este
instrumento permite analizar que el
texto si evidencia dentro de su discurso
este indicador.

Es decir, el documento presenta una
adhesion a una teoria se anuda un
complejo existencial, permitiéndole dar
seguridad, solucion, armonia,
apropiacion ego-céntrica (la verdad me
pertenece) y un estado peri — extésico
de comunién con el ser, la esencia y la
verdad del mundo. Un ejemplo:

Texto: la ecuacion dada es
lineal o equivalente a una ecuacion
lineal. Resuelva la ecuacion. 11. 2x+ 7
=31,12.5x-3=4

Un ejemplo de ella es:

Docente: entonces una unidad
més son las ecuaciones, aparte de
ese titulo, las  ecuaciones
aparecen...

Estudiantes: profe yo no traje
cuaderno... yo no tengo la culpa él
se lo llevo.

Docente: entonces las
ecuaciones... entonces las
ecuaciones aparecen en

contextos...las ecuaciones aparecen
en contextos...como la matematica
misma... aparecen en contextos...
como la matemdticas mismas... en
contextos como matematicas
mismas, la ingenieria, las ciencias
econdmicas y hasta en las ciencias
humanas...las ecuaciones se aplican
para determinar las dimensiones de
una figura geométrica, cuando se
tiene conocido un valor para una
propiedad como el drea... una
propiedad como el area, sea un
rectangulo, un hexagono.

Saturacion  de
los datos
presentada en el
50 %.

Al equiparar los tres instrumentos
de este docente se puede
concluir, en relacion a la
categorfa abordada que:

Siendo un porcentaje tan alto en
citas de audio, el docente
presenta una adhesibn a una
teoria, que le permite dar
seguridad, solucién, armonia y
apropiacion el ser, la esencia y la
verdad del mundo.

D2

Algunas de las observaciones retomadas son:
Se inicia revisando los ejercicios que les
dejaron en la clase anterior para repasar los
procesos y ecuaciones.

- Resuelve dudas sobre fisica, revisa los
resultados de los ejercicios, estudiante por
estudiante.

- Enuncia los temas que se van a trabajar, en
la primera parte explica y en la segunda se
dejaran  ejercicios para repasar los
procedimientos.

- Luego les dicta el tema de las razones
trigonométricas, explicandoles con
ejercicios.

- Le deja los ejercicios para que aplique los
procesos aprendidos.

- Se resuelven dudas de manera individual y
grupal en torno a los procesos realizados.

Se reitera en los errores que cometen los
estudiantes al aplicar las formulas.

Se inicia dictando los términos y conceptos
utilizados para la sesion.

- Explica en el tablero a partir de ejemplos
siguiendo secuencias y procesos.

- Recalca en la importancia de aplicar las
ecuaciones para no cometer errores.

- Explica de manera individual de los
procesos matematicos a los estudiantes que
tienen dudas.

- Dicta los temas que seran tratados con sus
respectivas  definiciones y ecuaciones.
Continta explicando con un ejercicio lo
dictado.

- Se les recuerda repasar las ecuaciones y
procesos porque viene la evaluacion.

- Explica porque los resultados de las
ecuaciones y procesos.

- Recalca sobre el manejo de la calculadora y
la correcta utilizacion para tener resultados
positivos.

Los datos recogidos del analisis de los
documentos son:

Se da en el inicio del tema la definicién
sobre el tema estudiado.

- Se encuentra en el tema de la historia
de las matematicas, quien era
Pitagoras, en un parrafo.

- presenta graficas que implican
desarrollar los contenidos.

- se busca el afianzar las competencias,
interpretativas, ~ argumentativas y
propositivas; con ejercicios.

- El documento se centra en ejercicios
que implican determinar resultados, a
partir de ejercicios que implican aplicar
ecuaciones matematicas.

- Se busca determinar valores de
verdad en las proposiciones.

- Se calculan valores, al igual que se
evaltan conceptos a partir de verdadero
o falso.

Docente:

“una  ecuacion  de  segundo
grado...Copien una ecuacion de
segundo grado... En una variable es
aquella donde el maximo exponente
sobre la variable es 2. Punto
seguido. Toda ecuacion de segundo
grado se puede escribir en forma...
Toda ecuacion de segundo grado se
puede escribir en forma habitual
(repite de nuevo) en la variable x
(repite) de la siguiente forma: A
multiplicado por X a la 2 + B
multiplicado por Xy mas C igual
C, esa es la forma natural de escribir
una funcién de segundo grado. Si no
se aprenden esto de memoria no
pueden avanzar. Recuerden que no
pueden sacar la calculadora en la
evaluacion, deben aprenderse de
memoria las formulas y ecuaciones
hasta hoy vistas en las clases. El
celular tampoco se permite”
Estudiante: “Profesor.... ;Y por qué
no se puede sacar la calculadora...ni
el celular?”

Docente: “No se permite...
Entienda que se debe aprender de
memoria las formulas”

Para este
docente, la
clase era muy
tradicional y
rutinaria. En el
proceso de
comparacion
constante,  se
pudo observan
que a partir del
50% los datos
eran los
mismos.

No se avanzaba
en la diversidad
de datos.

La contrastacién de los tres
instrumentos da como resultado
que el docente es tradicional en
sus procesos de comunicacion en
el aula, no genera procesos de
reflexion, es memoristico y el
conocimiento socializado se basa
en teorias, objetividad y
aseveraciones.
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D3

Algunos de los datos arrojados por la
observacion fueron:

Inicia revisando las tareas dejadas en la
semana, uno por uno. Considera que van
atrasados en la programacién y que van a
correr un poco.

- El dar& una explicacion donde les dictara
para que guarden en sus cuadernos y luego
darén ejercicios.

- Se definen las funciones trigonométricas.
Les dicta los procesos para determinar estas
ecuaciones.

- El docente explica los procedimientos para
hallar los resultados.

- Le da a conocer a los estudiantes las
ecuaciones por medio de ejercicios.

- Se explica y se inicia con ejercicios,
aclarando dudas en torno a los procesos
realizados por los estudiantes.

- Se manifiesta que por no copiar bien no
saben resolver las ecuaciones dejadas para
los ejercicios en clase.

- Los que copiaron bien el proceso hacen
bien los ejercicios.

- Se manifiesta que hay que hacer un
resumen de lo que ya se hizo y que hay que
aprenderse las formulas que se vieron con
anterioridad

- Al profesor se le deben entregar los
resultados finales.

- Vuelve a explicar lo mismo porque los
estudiantes no saben los procedimientos para
sacar los resultados.

- Aprenderse las definiciones y las
identidades es muy importante para resolver
las tareas.

- Vuelve y se dicta nueva teoria para que los
estudiantes entiendan y se les dictan
ejercicios.

- Se resuelve el ejercicio de manera grupal y
le pregunta a los estudiantes.

Se obtuvieron estos analisis:

- se da en el inicio del tema la
definicion sobre el tema estudiado.

- Se encuentra en el tema de la historia
de las matematicas, quien era
Pitégoras, en un parrafo.

- presenta graficas que implican
desarrollar los contenidos.

- se busca el afianzar las competencias,
interpretativas, ~ argumentativas y
propositivas; con ejercicios.

- El documento se centra en ejercicios
que implican determinar resultados, a
partir de ejercicios que implican aplicar
ecuaciones matematicas.

- Se busca determinar valores de
verdad en las proposiciones.

- Se calculan valores, al igual que se
evallian conceptos a partir de verdadero
o falso.

Un ejemplo de las grabaciones de
audio es:

Docente:

Una  ecuacion de  segundo
grado...copien una ecuaci6n de
segundo grado... en una variable es
aquella donde el maximo exponente
sobre la variable es 2. Punto
seguido. Toda ecuacion de segundo
grado se puede escribir en forma...
Toda ecuacion de segundo grado se
puede escribir en forma habitual
(repite de nuevo) en la variable x
(repite) de la siguiente forma: A
multiplicado por X a la 2 + B
multiplicado por Xy mas C igual
C, esa es la forma natural de escribir
una funcién de segundo grado.

Otro ejemplo:

Docente:

Entonces una unidad mas son las
ecuaciones, aparte de ese titulo, las
ecuaciones aparecen...

Estudiantes: profe yo no traje
cuaderno... yo no tengo la culpa ¢l
se o llevo.

Docente: entonces las
ecuaciones. .. entonces las
ecuaciones aparecen en

contextos...las ecuaciones aparecen
en contextos...como la matematica
misma... aparecen en contextos...
como la matematicas mismas... en
contextos ~ como  matematicas
mismas, la ingenieria, las ciencias
econdmicas y hasta en las ciencias
humanas...las ecuaciones se aplican
para determinar las dimensiones de
una figura geométrica, cuando se
tiene conocido un valor para una
propiedad como el 4rea... una
propiedad como el é&rea, sea un
rectangulo, un hexagono.

Al igual que los

anteriores
docentes la
saturacion
tedrica se

evidencio, a
partir del 50%
de los datos
recolectados.

La contrastacion de los tres
instrumentos, permiten deducir
que:

Los docentes ejercen el control y
el poder en la comunicacién
desde su contexto de
reproduccién, ademés  que
regulan las acciones de los
sujetos, ayudando a reproducir un
orden  social  preestablecido
porque seleccionan, legitiman y
reproducen el orden regulativo
dominante, al igual sucede con la
creacion, la distribucion, la
reproduccién y los cambios
legitimos de la conciencia por
medios simbélicos (principios de
comunicacién), en los que el
poder y las categorias culturales
dominantes se encargan de
mantener 'y desarrollar  sus
estructuras

Objecion a razonamientos contrarios

L2

Manifestaciones
de los sujetos
evidenciadas por
medio de la
resistencia a la
informacion que
no conviene 0 no
puede integrar.

D1

Se pudo evidenciar en este instrumento que
este indicador no se encuentra en el discurso
del docente.

Se pudo evidenciar en este instrumento
que este indicador no se encuentra en el
discurso del docente.

La informacién recogida en este
instrumento permite evidenciar que
el docente no evidencia dentro de su
discurso este indicador, pues no
existe ninguna cita que haga
referencia a este tema.

En el 50% de
los datos
tomados y
analizados ~ se
percibié un
proceso de
saturacion
tedrica, pues ya
arrojaban lo
mismo de
informacién

Después de la contratacion de los
tres instrumentos y su nulidad de
resultados, se puede afirmar que:

Existe un absolutismo a la
adhesion a un sistema coherente
de ideas sobre el mundo que
permite concebir al Mundo como
un sistema ordenado y perfecto
que nazca del sentimiento de
evidencia, entendiendo que de la
evidencia nace del equilibrio
estructural, de la armonia y el
orden. No hay una obsesion
cognitiva muy poderosa que
quiere identificar Verdad, Orden
y Armonia.

D2

Dentro de la comunicacion en el aula, en el
docente no se registran datos para esta
categoria

No se registran datos.

No se registran datos para esta
categoria

La saturacion
tedrica para
esta categoria
se  evidencio
desde el 40%
de los datos

En la comparacion de los
instrumentos se puede observar
que:

La comunicacién docente en la
socializacion del conocimiento su

En consecuencia, las interacciones
comunicativas son las que generan
el conocimiento en el aula, debido a
que docentes como estudiantes se
encuentran en un contexto de
afectacion mutua. En la toma de
datos, la argumentacion por parte de
los sujetos no se evidencié como
tampoco las interacciones
comunicativas.

Si se pudo evidenciar, desde la
comunicacion, que el educando esta
acostumbrado a ser guiado por
otros, no existiendo una
construccién de conocimiento de
manera cooperativa y solidaria y si
se evidencia es la competitividad
que soslaya con el desarrollo de la
creatividad y de la conciencia
critica. Tampoco se favorece la
integracion de los conocimientos
adquiridos, la capacidad de analizar
la realidad en forma global, de sacar
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tomados.

interés por  objetar los
conocimientos socializados en el
aula es minimo.

consecuencias. No se promueve la
participacion, la autogestion y la
toma auténoma de decisiones.

Durante el transcurso de la toma de
datos, se percibié que se fomenta
una estructura mental de
acatamiento al autoritarismo; el
alumno interioriza la superioridad y
autoridad del maestro, En virtud del
régimen de notas (premios y
castigos) se fomenta el
individualismo y la competencia en
perjuicio de la solidaridad y los
valores comunitarios.

imiies en Ta organizacion del conocimiento

L3

Manifestacién en
que los sujetos
clasifican y
conceptuan el
conocimiento
desde las formas
de su realidad, y
que generan en
ellos resistencia
fisica al deseo y al
imaginario.

No se registran datos para esta categoria No se registran datos para esta No se registran datos para esta | Al 50% de la | Alequiparar los tres instrumentos
categoria categoria toma de los se puede decir que:
datos se
evidencié que Los docentes no plantearon ni
D3 no existia mas objetaron  razonamientos  que
informacién generaran  resistencia a la
adicional informacién que no convino o no
distinta, a la pudo integrar.
repetida en casa
clase abordada.
No se registran datos para esta categoria No se registran datos para esta No se registran datos para esta | La repeticion La  comparacién  de los
categoria categoria de los datos, se instrumentos arrojo:
evidencio en el
50% del total Que la comunicacion en el aula
de los datos evidencia actitud pasiva de los
tomados. estudiantes y del docente frente a
la socializacion del conocimiento
en relacién con la teoria
encerrada en si  misma 'y
convencida de su verdad
D1 - -
(categoria de posesion de verdad)
no permite que  emerjan
situaciones de imaginarios o
deseos por parte de los docentes
y de los estudiantes. Tanto
actitudes como acciones de la
muestra poblacional frente al
conocimiento  impartido,  no
tolera un analisis.
No se registran datos para esta categoria No se registran datos para esta No se registran datos para esta No emergieron En el cotejo de los instrumentos,
categoria categoria datos  nuevos, se presenta una actitud racional
después del de la mente que apela al control
50% de la toma de la comunicaci6n en el aula
D2 de datos.
No se registran datos para esta categoria No se registran datos para esta | No se registran datos para esta | La saturacion Los tres instrumentos
categoria categoria tedrica de los | evidenciaron que:
datos se
evidencio No se construye el conocimiento
después del | sobre la plataforma de las
D3 . -
50% del total, argumentaciones  explicitas e
de la | implicitas y que a su vez, éstas
intervencion de lleven a puntos de encuentro para
la muestra. promover la comunicacion.
No se registran datos para esta categoria No se registran datos para esta | No se registran datos para esta | De la misma | Se pudo encontrar en el andlisis
categoria categoria manera de los | de los tres instrumentos que:
anteriores
docentes.  La | Las manifestaciones sensibles de
saturacion de | los docentes a partir de los
D1 los datos, se | procedimientos analiticos
inici6 en un generales permiten narrar que las
50% de los dindmicas en el aula de la
datos poblacion  en  estudio  se
recolectados y encuentran bajo la educacién
analizados tradicional y monétona.
parcialmente.
No se registran datos para esta categoria No se registran datos para esta No se registran datos para esta | Al 50% de los En la comparacién se concluye
categoria categoria datos obtenidos | que:
D2 se  evidenci6

saturacion
tedrica.

Dentro del aula no se observo
resistencia fisica debido a que no
hubo manifestaciones de
negacion ante el conocimiento

En conclusién, se puede afirmar que
al no existir registros:

Se muestra en la comunicacion
docente los limites de las disciplinas
del conocimiento y coémo éstas
generan barreras entre lo verdadero
y lo falso, priorizando el
conocimiento  unidisciplinar  que
conlleva un  orden  social,
desconociendo  otros  tipos de
conocimiento, por no  estar
sustentados en la razén
instrumental. Un ejemplo en el
ambito educativo, es la tendencia a
socializar conocimientos con base
en la légica instrumental, negando
en el aula otros saberes producto de
otras culturas, en el cual prevalece
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socializado por parte de la
muestra  poblacional. Por el
contrario, los sujetos aceptan los
conocimientos trabajados en el
aula de forma pasiva.

D3

No se registran datos para esta categoria

No se registran datos para esta
categoria

No se registran datos para esta
categoria

Es evidente que
el docente, con
los  resultados
obtenidos  se
presentard  un
resultados  del
50% de la
saturacion

tedrica.

Este vacio de informacion,
permite afirmar que:

Hay un moldeamiento de la
conducta de los estudiantes con
objetivos previamente
establecidos, donde el estudiante
no cuenta.

D1

No se registran datos para esta categoria

No se registran datos para esta
categoria

No se registran datos para esta
categoria

La saturacion
de los datos, se
inici6 en un

50% de los
datos
recolectados y
analizados

parcialmente.

Estos resultados dan a entender
que:

La  comunicacién,  entonces,
depende Unicamente de las
intenciones de quien habla, con el
objetivo de obtener resultados.

D2

MATEMATICAS

No se registran datos para esta categoria

No se registran datos para esta
categoria

No se registran datos para esta
categoria

En la medida
que se iban
tomando los
datos se fue
evidenciando
un proceso de
saturacion en el
40% de los
datos.

Es evidente que este vacio de
informacién, en la comunicacién
en el aula, da a entender que:

El  docente  desconoce la
capacidad de interpretacion de
los estudiantes.

D3

No se registran datos para esta categoria

No se registran datos para esta
categoria

No se registran datos para esta
categoria

Los resultados
se obtuvieron,
analizaron y
conllevaron  a
concluir que la
saturacion

estaba en un
50% del estudio
de la muestra.

La comparacién de los datos
confirma que:

Una vez mas se puede afirmar
que en el acto comunicativo en el
aula, en el nivel y poblacién
analizados, no todos deciden
sobre la significacion  del
mensaje.

la unidimensionalidad.

Nota: Fuente: construccién propia a partir de los resultados obtenidos
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Tabla 19. Resultados de la triangulacion entre métodos y saturacion de los datos obtenidos del conocimiento analogico — nivel primaria.

convivencia de

interpretacion es diferente.

METODO <

d '9 < OBSERVACION NO PARTICIPANTE REVISION DOCUMENTAL DOCUMENTACION DE AUDIO g § §
a < x O o 0>«
Ll 28g|uz s ol & INSTRUMENTO = 88 88z
glzscis8| 5 |8 & 3 iy Sg8
5 8 9] 8 o l'J_J Qo 8 % PROTOCOLOS DE OBSERVACION FICHA DE ANALISIS GRABACIONES DE VOZ ‘8 > é % > é L'J_J
me-|o« g s DOCUMENTAL < 0gs 2«
':( (e} 8 o - (en los archivos anexos se encuentra toda la (en los archivos anexos se encuentra % xs xso

o informacion relacionada en esta columna) (en los archivos anexos se encuentra toda la informacion relacionada en = o o

toda la informacion relacionada en esta esta columna) 3:> © ©

columna)

No se encuentran resultados. Los datos recolectados no mostraron No existen manifestaciones La saturacién El resultado de la comparacion Los metapuntos de vista estan
manifestaciones en esta categoria de sensibles de parte de los docentes en tedrica se pudo permite  evidenciar que el intrinsecamente relacionados con
parte del docente. esta categoria. evidenciar en | docente. los principios del enfoque sistémico

D1 un 50%, | Al no presentarse frecuencias ni | de la comunicacién, que en el
cuando los datos para ser analizados se campo educativo deben estar
datos no infiere que en la poblacién presentes en la relacion y la
arrojaron  mas | estudiada no existen procesos de | conexién entre los individuos y el
informacion. reflexibilidad y, por ende, no contexto. Dentro de las dinamicas

existe la incertidumbre. de aula se pudo evidenciar que los

No se encuentran resultados Los datos recolectados no mostraron No existen manifestaciones De igual En la constatacion, se verifica estudiantes son pasivos, no aportan,

u manifestaciones en esta categoria. sensibles de parte de los docentes en manera la que en los procesos analiticos no cuestionan; simplemente aceptan
< esta categoria. saturacion  se | generales no existe interpretacion la  version del conocimiento
3 D2 evidencio  al | en la  socializacion  del | socializada por los docentes, no
E 50% del conocimiento y que el docente no eXISte_ unas conexiones ni con el
- desarrollo  del | incentiva estos procesos en las | conocimiento nicon el contexto. La
total de las dindmicas de aula, asi se olvida generacién del conocimiento y la

clases. que “los textos pueden comunicaciéon no son sistémicas,

interpretarse infinitamente. son unidireccionales. En los grupos

No se encuentran resultados Los datos recolectados no mostraron No existen manifestaciones No se Al comparar los instrumentos, se estudiados  se  desconoce la
manifestaciones en esta categoria. sensibles de parte de los docentes en reconocié6 mas evidencia que el docente dentro comunicacion €omo un sistt_ema que

Manifestaciones D3 esta categorfa. informacién, de la comunicacion en el aula, ﬂpqna CﬁTaCte”'St_ICHS propias para
de los sujetos que después del | desconoce  que interpretar | forjar la personalidad del individuo
« permiten llevar el 50%. significa reaccionar ante el texto | Y el contexto. En estas interacciones
g conocimiento a del mundo o ante el mundo de un | Ccomunicativas existen  relaciones
3 objeto de examen texto produciendo otros textos. mutuas d? acciones y retroacciones,
< 2 Al des_dg _Ia No existen manifestaciones sensibles de | No existen manifestaciones sensibles No - existen manifestaciones | En la met_iida Estos resultados de este docente, | Qué estaran regu!a_das por re:glas y
z € reflexibilidad, parte de los docentes en esta categoria. de parte de los docentes en esta | sensibles de parte de los docentesen | que se iban | llevan a comprender que el | normas que equilibran el sistema.
< =1 permiten en sus categoria. esta categoria. tomando  los | proceso de comunicacién ideal en | La ausencia de reflexibilidad en la
= s estructuras la datos se fue | el aula, ain sigue siendo ideal, | Poblacion abordada impidio el
x = coexistencia con D1 evidenciando puesto que no se posiciona en la | desarrollo  de la  categoria
otros tipos de un proceso de | realidad de ésta. No existe una | Metapuntos de vista.
verdad saturacién en el [ comunicacion abierta.
50% de los
datos

No existen manifestaciones sensibles de | No existen manifestaciones sensibles No existen manifestaciones | Al 50% de los La comunicacion en el aula, que

2 parte de los docentes en esta categoria. de parte de los docentes en esta | sensibles de parte de los docentes en datos obtenidos debe ser conducente al metapunto

o categorfa. esta categoria. se  evidenci6 de vista, no tiene propension al

= saturacion desarrollo y fortalecimiento de:

g D2 tedrica autonomia, capacidad de

w adaptacién a nuevos contextos,

E adaptabilidad ~a  ambientes

> interdisciplinarios y aceptacion

de la diversidad.

No existen manifestaciones sensibles de | No existen manifestaciones sensibles | No existen manifestaciones | Aligual quelos | En el aula se olvida de la

parte de los docentes en esta categoria. de parte de los docentes en esta | sensibles de parte de los docentes en anteriores perspectiva  sistémica de la
categoria. esta categoria. docentes la comunicacién, pues hay que

saturacion comprender que no sélo implica

D3 tedrica se | transmisién de conocimientos y
evidencio, a promocién  del  aprendizaje,
partir del 50% | también involucra dimension
de los datos | humanay social.
recolectados.

Manifestaciones No existen manifestaciones sensibles de No existen manifestaciones sensibles No existen manifestaciones La saturacion Esto lleva a entender que dentro | Al contrastar los instrumentos y sus
E g E 2 A2 de los sujetos que 5( D1 parte de los docentes en esta categoria. de parte de los docentes en esta | sensibles de parte de los docentes en teérica fue al del aula, no existe la oportunidad resultados se puede afirmar que el
SES=2 instauran la o categoria. esta categoria. 50% de entender que cada tipo de | contexto se encuentra afectado por

los  didlogos entre accion  —
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manera cotidiana
con otros
conocimientos y
establecen una

No existen manifestaciones sensibles de
parte de los docentes en esta categoria.

No existen manifestaciones sensibles
de parte de los docentes en esta
categoria.

No existen manifestaciones
sensibles de parte de los docentes en
esta categoria.

Los datos
arrojados
evidenciaron
que al 50% de

El docente no permite el espacio
para reconocer gque existen otros
tipos de conocimiento. Y que la
analogia, como una forma de

conocimiento — comunicacién y, por
ende, también el modelo mental de
los sujetos en el aula.

solucién le daria al problema de
contaminacién. Tienen 20 minutos
para esta actividad.

cultura, a la ética y a la politica,
de modo que resulte un estudio
sobre el pluralismo cultural que
sea util y bien dispuesto para
orientar no sélo la discusién sino

comunicacion D2 la toma de | racionalidad, aborda las | Se desconoce la tesis mas
entre diferentes datos ya | iméagenes, de los indicios y de los | importante de la teoria de los
regiones de la iniciaba una | simbolos; tampoco desecha lo modelos mentales que es que,
mente, para evitar saturacion vago, lo incierto, lo ambivalente ademas de una representacion del
los idealismos y la tedrica. y lo ambiguo. significado de un texto, los sujetos
racionalizacion. No existen manifestaciones sensibles de | No existen manifestaciones sensibles No existen manifestaciones | Al50% se pudo | Se desconoce que esta categoria | del lenguaje también construyen
parte de los docentes en esta categoria. de parte de los docentes en esta | sensibles de parte de los docentes en evidenciar  la es natural de la condicién modelos mentales de los eventos de
categoria. esta categoria. saturacion humana porque siempre estd | los que tratan los textos.
D3 tedrica. presente en la construccion de
mundo; es integradora, cuando
emerge es equilibrada por Ila Es decir, la categoria convivencia
razon, para opacarla o para | con el misterio, la ilusién y el mito
potenciarla. no encontré un espacio fértil para
No existen manifestaciones sensibles de | No existen manifestaciones sensibles | No  existen  manifestaciones | Las La ausencia de esta categoria en | desarrollarse en la comunicacion en
parte de los docentes en esta categoria. de parte de los docentes en esta sensibles de parte de los docentes en comparaciones los espacios educativos hace que el aula, truncando de alguna manera
categoria. esta categoria. constantes se afecte negativamente la | €l conocimiento analdgico. Los
evidenciaron construccion del conocimiento, | sujetos involucrados en las
D1 que al 50% ya | por olvidar que es una facultad de | dindmicas comunicativas en el aula
habfa la condicion humana. olvidan u omiten por completo que
» saturacion  en “el discurso puede estar constituido
< los datos. por otros discursos y también puede
E No existen manifestaciones sensibles de | No existen manifestaciones sensibles | No existen manifestaciones | AI50% sepudo | Se evidencia que existe un | Ser el medio y la fuente de
< parte de los docentes en esta categoria. de parte de los docentes en esta | sensibles de parte de los docentesen | evidenciar la | desequilibro en el desarrollo del | Produccion de nuevos discursos.
E D2 categoria. esta categoria. saturacion conocimiento  légico 'y del
[= tedrica. analégico en los  sujetos
<§( estudiados.
No existen manifestaciones sensibles de No existen manifestaciones sensibles No existen manifestaciones La saturacion Se desconoce en los estudiantes
parte de los docentes en esta categoria. de parte de los docentes en esta | sensibles de parte de los docentes en tedrica fue al por parte del docente que cada
categoria. esta categoria. 50% individuo, desde su contexto
D3 sociocognitivo, ~ construye e
interpreta la situaciéon social de
diferente manera y a partir de su
propio sentido de mundo.
Hacen los nifios actividades de comprension, No existen datos relacionados Profesora:  bien nifios, ahora, Las La docente de lenguaje abre la La categoria generacion de sentido
donde ellos expresan sus interpretaciones. escuchen por favor. comparaciones posibilidad  para que los se sustenta y se define como la
Se pregunta la interpretacion del autor y se le constantes estudiantes puedan construir a | forma natural de pensar de los seres
indica a los nifios que entienden por liquida ¢Quiero saber que entienden por evidenciaron partir de sus significados e humanos; como el modo propio y
doncella. liquida doncella? que al 50% ya interpretaciones en torno al tema natural en que los sujetos
Los nifios reflexionan y dan su punto de vista Estudiantes: que es sensible, que es habfa de la poesfa: desarrollan  los  fenémenos vy
D1 sobre la poesia. tierna. saturacion  en procesos organicos mediante los
Se juega a las adivinanzas y se explica que los datos. cuales logran construir la realidad.
son acertijos. Se revisara la habilidad de la
escucha.
Se permite a los nifios realizar reflexiones
. . sobre lo que se afirma Es decir que la categoria generacion
leimfes;auones Los nifios hacen critica a las afirmaciones de de sentido es integradora y se
de los sujetos qu:e los autores abordados. concibe como una matriz cognitiva
8 ’f;n?gae-?]gffr a Los nifios interpretan las oraciones y dicena | No existen manifestaciones sensibles Los datos | Siendo tan pocas frecuencias de | diferente en términos de lo habitual:
E gui;lrl1 allin di\I/i dti) w qué géne_rlo pertenece, la p_rofesora incen_tjva de parte de los docentes en esta Profeso_raf bien quien vamos con arr_ojado_s esta categoria, hay que enfatizar t0d0§ ) los  sujetos piepsan
@ en medio de las 2 !a reflexion sobre las oraciones, y los nifios categoria. esta adlvman_za: Sal _al campo por | evidenciaron en la pecemdad dg hacer analog[camente. Por esto_ si la
'g A3 complejidades de 8 intentan dar _Ias_ respuestas  correctas, de las no~ches si me quieres conocer, que al 50% de mtercambl_os y comunicaciones analogia es natural en I0§ suletqs, de
2 la vida para > acuerdo a los significados. o soy sefior de gran_d’es ojos, caraseria | la  toma de | entre las diferentes regiones de la | manera natural deberia abrirsele
& generar nuevos u D2 T_rflbajan los acertijos o_las adivinanzas, los y gran saber. ;Quién soy? Qa_to_s ya | mente, y para esto se necesita | espacio en el aula para gue_lla
% mundos posibles a niflos deben descnblr_ si es una f_ruta o un ] mmabg, una actualizar las _teonas, es decir, mterprelacmn_ y la significacion
[0} partir de la amm_a_l. Hay una participacién activa en los P_rufespra: “Si puede ser, existen sat’u_racmn que sean ablpnas, racmpgles, pasen a primer plano en las
diversidad de acertijos. diversidad de maneras de expresar tedrica. criticas, reflexivas, autocriticas, propuest_as didécticas y se produz_ca
sentidos. una sola cosa, los poemas y poesias aptas para auto-reformar, capaces | el cambio que la educacion necesita
’ lo permiten, permiten  sofiar, de generar nuevos mundos en el marco del respeto de las
¢(entienden?”. posibles con diversidad de | individualidades.
representaciones.
Se les pregunta sobre el proceso de | No existen manifestaciones sensibles | Profesor: La saturacion Es indispensable que la | Es preciso emprender la bisqueda
contaminacién, ;quién contamina? Aportan | de parte de los docentes en esta teorica fue al | hermenéutica, la analogia y la | de soluciones pedagégicas diversas
de manera activa, de acuerdo a la direccién categoria. Reflexionen sobre quien contamina 50% pedagogia deben integrarse a la | Y adecuadas para . atend_er otros
D3 de la docente. el medio ambiente, usted que antropologia, a la filosofia de la | recursos culturales, lingiisticos y de

conocimientos desconocidos por la
institucion  escolar, porque los
convierte en obstaculos y no en
conocimientos  vélidos; se hace
necesario valorar saberes
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incluso la aplicacion de las
nociones filoséficas al campo
concreto del multiculturalismo.
No existen manifestaciones sensibles de No existen manifestaciones sensibles No existen manifestaciones La saturacién Se ha olvidado en el aula que:
parte de los docentes en esta categoria. de parte de los docentes en esta | sensibles de parte de los docentesen | teérica fue al
categoria. esta categoria. 50% La hermenéutica y la pedagogia
proveen a los sujetos de
D1 herramientas para alcanzar una
educaciéon que haga suyo el
principio de incertidumbre, en el
cual la interpretacion da las bases
a las précticas que subyacen en el
proceso educativo.
No existen manifestaciones sensibles de | No existen manifestaciones sensibles No existen manifestaciones | Los datos | No se reconoce en la
parte de los docentes en esta categoria. de parte de los docentes en esta | sensibles de parte de los docentes en arrojados comunicacion del docente que:
categoria. esta categoria. evidenciaron
que al 50% de La hermenéutica reivindica el
la toma de | valor de los saberes tradicionales,
* D2 datos ya | su dignidad gnoseolégica, como
< iniciaba una una forma de rebelion ante un
E saturacion paradigma cientifico Unico que
< tedrica. encumbra la objetividad, la
> mensurabilidad y la
i} i
= previsibilidad.
<§( No existen manifestaciones sensibles de No existen manifestaciones sensibles No existen manifestaciones Los datos Esta ausente en este docente esta
parte de los docentes en esta categoria. de parte de los docentes en esta | sensibles de parte de los docentes en arrojados categorfa. Se desconoce que:
categoria. esta categoria. evidenciaron
que al 50% de Hay otras maneras de exponer la
la  toma de realidad inmediata, y que se
datos ya puede hacer alusién al mundo
iniciaba una real con otras palabras y otros
saturacion significados. Por lo tanto, y ante
D3 tedrica. la apertura de la docente, la
comunicacion en el aula se
asumi6 como un fenémeno
propio de la condicién humana,
legitimando de este modo, la
hermenéutica; es decir: pensar y
repensar, leer y releer una
multiple y constante
interpretacion.

polisémicos coherentes con
diferentes modos de construccion de
significados, pero para esto se
requiere un conocimiento desde la
flexibilidad, el ir y venir de
resignificaciones, cargadas de vision

multidimensional y  recursiva,
propio de tareas  cognitivas
complejas.

Nota: Fuente: construccién propia a

partir de los resultados obtenidos
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Tabla 20. Resultado de la triangulacion entre métodos y saturacion de los datos obtenidos del conocimiento analdgico — nivel secundaria.

de la
intervencién de
la muestra.

construccién de conocimiento ha
llevado al hombre a producir sus
bases sobre la Iégica (entendida
en su origen como calculo), dado
por los datos y la verificacion.

METODO
e e
E '9 3 < OBSERVACION NO PARTICIPANTE I REVISION DOCUMENTAL I DOCUMENTACION DE AUDIO = o 8 o 8 <
2o |uE S s 2s 28g 28z
o 539 88 = g E INSTRUMENTO 25 'EGE 568
> =0 ) . 4 4
z 8 8 3 g lIJ—J o 8 % PROTOCOLOS DE OBSERVACION FICHA DE ANALISIS GRABACIONES DE VOZ E 8 2 g % 2 § LIJ—J
= g Q S 2 = (en los archivos anexos se encuentra toda la DOCUMENTAL (en los archivos anexos se encuentra g = Yo = Yo 8
6 O o informacion relacionada en esta columna) (en los archivos anexos se encuentra toda la informacién relacionada en g g
toda la informacion relacionada en esta esta columna) O O
columna)
- Compara con la pelicula “interestelar”, la | No existen datos de esta categoria. Profesor: Saturacionde la | En esta categoria, el docente | E el contraste de los instrumentos,
posibilidad de buscar vida extraterrestre y informacién es dentro del aula permite para siy | seconcluye que:
hay que migrar del planeta por la falta de Entonces veamos una pintura, me a partir del 50% para los estudiantes la
agua, relacionandolo con lo que pasa decia un nifio con un ejemplo muy | de la | construccién de un segundo La interaccion comunicativa
actualmente. bacano en once tres, me dijo el nifio: informacion conocimiento reflexivo, tanto asi | manifiesta que lo ideal es que se
- Explica que también hay puntos es que una pintura se determina de recolectada que desde un metapunto de vista intercambien y negocien
intermedios, no solo los opuestos. manera subjetiva. Si esta una pintura examina las condiciones y las significados en la construccién de
D1 pintada de blanco, merece el posibilidades del conocimiento, los aprendizajes entre docente y
ejemplo del nifio, me dice que all aunque la frecuencia de la estudiantes. Caso que no sucede en
no hay nada, pero el autor dice: no categoria es minima en relacion esta categoria.
es una tormenta de nieve. Es decir, con el conocimiento légico, se
tiene que tener sentido de tiempo y considera importante porque se De modo que los acontecimientos
espacio para que desarrolle esa permite un espacio para ésta. sociales, cognitivos y culturales en
< subjetividad. el aula se comprendan con mayor
T A pesar que los resultados son claridad. Es decir, no se permitio la
8 muy minimos y no significativos. interaccién comunicativa delimitada
o No registra datos No existen datos de esta categoria. No existen datos de esta categoria. Saturacion de la | Aqui el docente se mantieneenla | por la distribucién del espacio
= informacion es | interpretacion univoca. discursivo entre el docente y el
& a partir del 50% estudiante, demostrando la no
de la El docente no permiti6 la aceptacion de la  categoria
D2 informacién interaccion comunicativa metapuntos de vista.
Manifestaciones recolectada delimitada por la distribucién del
de los sujetos que espacio  discursivo entre el
< permiten llevar el docente y el estudiante, no
< ‘“;’ conocimiento a evidenciando la aceptacién de la
x k] objeto de examen categoria metapuntos de vista.
5 2 Al desde la No registra datos No existen datos de esta categoria. No existen datos de esta categoria. Saturacion de la Se desconoce dentro del aula que
% € reflexibilidad, informacion es | el conocimiento y la
8 S permiten en sus D3 a partir del 50% interpretacion son dindmicas que
%) @ estructuras la de la permiten forjar el caracter critico
= coexistencia con informacion de los educandos. No percibiendo
otros tipos de recolectada un solo punto de vista.
verdad No se desarroll6 esta categoria No se desarroll6 esta categoria No se desarroll6 esta categoria La saturacion Los alumnos, presenta una
2 teérica de los | minima participacién dentro de
1S] datos se | las dindmicas de aula, los
L_( evidencio estudiantes reciben la instruccion
> después del | y el docente deja ejercicios para
Hl b1 50% del total, | que elaboren de  manera
< de la | individual o grupal dentro de las
= intervencion de instalaciones institucionales.
la muestra. Esta categoria de conocimiento
analégico no se evidencio dentro
del discurso docente.
No se desarroll6 esta categoria No se desarroll6 esta categoria No se desarroll6 esta categoria La saturacion | Se puede reconocer que el
tedrica de los docente, comprende que las
datos se acciones y las anomalias de
evidencio orden material y espiritual se
después del | verifican y explican desde la
D2 50% del total, razén, esta actitud frente a la
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No se desarroll6 esta categoria

No se desarroll6 esta categoria

No se desarroll6 esta categoria

La saturacion
teérica de los
datos se
evidencio

Se entiende que el docente, desde
estos resultados, reconoce que la
armonia y el orden cultural lo da

el conocimiento que esta

Convivencia con el misterio, la ilusién y el mito

A2

Manifestaciones
de los sujetos que
instauran la
convivencia de
manera cotidiana
con otros
conocimientos y
establecen una
comunicacion
entre diferentes
regiones de la
mente, para evitar
los idealismos y la
racionalizacion.

D3 después del soportado en la coherencia de la
50% del total, légica y la realidad experimental
de la como se ha evidenciado en el
intervencion de discurso pedagégico.
la muestra.

Genera espacios para encontrar mundos No existen datos de esta categoria. Docente: Saturacionde la | Siendo muy minimos los

posibles. La pregunta por esencia es el informacién es resultados hay que destacar que

- Plantea: “quién es normal... nadie... quien ARGE, (qué dice Tales de Mileto? a partir del 50% se podria considerar que si no se

es raro... todos” Yo, si vivimos en un mundo de de la | instaura la convivencia con las

chocolate, ¢si vieron la pelicula informacién ideas, asi como la de los mitos, el

D1 de.......... Charlie? recolectada misterio 'y la ilusién puede

Estudiantes:  Charlie. habitar en el sujeto los idealismos
Docente: y la racionalizaci6n.

Pues el mundo esta hecho de

chocolate, pero como estamos en el

planeta tierra.... jcudl es la base?

¢De qué esta compuesto? ;Qué dice

Tales de Mileto?

< No registra datos No existen datos de esta categoria. No existen datos de esta categoria. Saturacion de la Se evidencia en estos resultados

T informacion es que la comunicacion en el aula

8 a partir del 50% no bidireccional, porque no se

e} D2 de la genera en los estudiantes

= informacion proactividad y no se incentiva a

v recolectada la realimentacion. Esto

efectivamente se pudo constatar
en la dindmica de la clase.

No registra datos No existen datos de esta categoria. No existen datos de esta categoria. Saturacion de la En este docente la analogia no
informacion es predomina, es decir no existe la
a partir del 50% diferencia sobre la identidad y no
de la existe conciencia sobre la

D3 informacion d!vers!dad de_ significz_ido y
recolectada diversidad de interpretacion, en
ella no hay renuncia a algo de
uniformidad, de conveniencia en
algo estable y no se pierde la
posibilidad de un conocimiento
racional.

No se desarroll6 esta categoria No se desarroll6 esta categoria No se desarroll6 esta categoria La saturacion Las matematicas presentan las
que se presentd | siguientes caracteristicas, segun
en este docente | algunos tedricos.
al tomar los
datos. Fue en el “El aspecto informativo se refiere
50% a los métodos aplicables a una

gran variedad de problematicas
sobre las que puede aportar una

D1 solucién, y el aspecto formativo

que tiene una  concepcion
tradicional como ciencia
deductiva, que conforma un

. conocimiento de razonamiento

< riguroso que se manifiesta, de

E forma  particular, en  sus

< procedimientos de inferencia

E logica.” En el aula se asume es

[ una posicién de informacién.

g No se desarroll6 esta categoria No se desarroll6 esta categoria No se desarroll6 esta categoria La saturacion | Se considere que en el area de la
que se presenté | enseflanza se promueven de
en este docente acuerdo a la tradicion de las
al tomar los ciencias experimentales
datos. Fue enel | (racionalidad técnica — ciencias
50% béasicas,  ciencias  aplicadas,

D2 técnicas de la  practica-),

buscando mejorar los procesos
educativos; esto ha llevado a
determinar la préactica de la
ensefianza  prescribiendo  un
conjunto de reglas o técnicas que
guien racionalmente el
conocimiento y la actuacién de

Después de comparados los datos de
los instrumentos, se entiende que
respecto a esta categorfa:

Los docentes en su comunicacion no
permiten comprende que més alla de
las incuestionables diferencias hay
unas lineas maestras de
sorprendente  afinidad entre las
distintas culturas y tradiciones de
conocimiento.

No se permiti6 una relacién
dialégica desde el conocimiento
oficial occidental para entrar en
contrastacion con las equivalencias
estructurales del mito, error y la
ilusién; Es decir, estos discursos no
fueron dialégicos, pues no existié un
pensar y sentido diverso.

Se entiende que los docentes desde
esta categoria son orientados desde
la racionalizacién légica, como
visién univoca que genera cegueras
en la comprension del
conocimiento.

La realidad cientifica como una de
las visiones de mundo més aceptada
en la humanidad tiene la concepcion
de ciencia identificada con la
verdad, la certidumbre y la verdad
cierta.
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los docentes.

No se desarroll6 esta categoria

No se desarroll6 esta categoria

No se desarroll6 esta categoria

La saturacion
que se presentd
en este docente
al tomar los
datos. Fue en el
70%

Las definiciones son importantes
para las docentes porque les
permiten identificar quien sabe o
no, los conocimientos impartidos.
Se les da indicaciones de cémo
deben responder en el cuaderno,

Generacién de sentido

A3

Manifestaciones
de los sujetos que
ponen en marcha
la vida interior y
guian al individuo

en medio de las
complejidades de

la vida para
generar nuevos
mundos posibles a
partir de la
diversidad de
sentidos.

D3 siguiendo normas. La mayoria de
las preguntas giran en torno a lo
planteado por el autor. Se recalca
que hay que contestar las
preguntas con lo que esta en el
texto.

- Permite los puntos de vista de los No existen datos de esta categoria. Docente: Saturacion de la En las minimas frecuencias, de
estudiantes y sus reflexiones. “El agua es ¢C6mo tu lo pruebas Carrillo? informacion es los tres instrumentos se puede ver
vida, pero si se ahoga se muere”. Estudiantes: Ehhh! a partir del 50% | que el profesor trata de incentivar
- Pide ;cudles de esas teorfas son validas y Docentes: de la al estudiante desde su
cuales no y por qué? Es que yo te digo, el mundo son los informacién razonamiento para que genere
- Se revisa estudiante por estudiante y se pide opuestos... el mundo es aire, el recolectada nuevos sentidos de mundo en
argumentar. mundo es Agua, pero ti tienes que relacién con el tema trabajado.
- Considera que las percepciones de los llegar aca y decir... no que el
estudiantes son importantes. mundo est4 compuesto de pequefias
D1 - Desarrolla el tema de las percepciones, particulas llamadas atomos...
sensaciones Yy las emociones de los pudimos darle otro nombre. ... jEl
individuos; especialmente la de los mundo esta compuesto de vejigas...
estudiantes frente a un hecho. Pide al grupo si!
explicaciones de como entienden este tema. Estudiantes:  Risa del grupo.
- Impulsa a los estudiantes para que Docente: ¢COémo saber que es
relacionen los planteamientos del autor con lo justo? ;Cémo sabemos que es lo
su vida cotidiana. bueno? ¢Sera que al nacer ya lo
tenemos?, eso lo aprendemos, bien,
bien o mal pero siempre lo
aprendemos. .. bien sigue Valentina.
< Se resalta la importancia de aprender, pero No existen datos de esta categoria. No existen datos de esta categoria Saturacion de la La comunicacion en el aula debe
'-o'- también como desaprender. informacion es tomarse en su totalidad, en su
1%} a partir del 50% conjunto, como un fenémeno
9 de la propio de la condicién humana,
o informacion legitimando, de este modo, su
recolectada sentido del mundo; en otras

D2 palabras, es un pensar y repensar,
un leer y releer, es una maltiple y
constante interpretacion, en que
un significado admite més de una
forma de expresion por y para un
sujeto.

Esta intencién comunicativa no
se evidencia en el docente.
No registra datos No existen datos de esta categoria. No existen datos de esta categoria Saturacion de la La generacion de sentido no
informacion es | consiste en aferrarse a lo que
a partir del 50% | alguien ha dicho, consiste en la
de la oportunidad de construir y
D3 informacién comprender que otra persona
recolectada puede ver otra cosa diferente a lo
que ambos ven es una situacion
significativa.
Esto no se evidencia en el aula.
- El docente acepta el otro proceso para No hay datos Est: Profe... Todo eso La saturacion | Los  docentes como  los
resolver el problema, de parte de los que usted ensefia son puras que se presentd generadores del discurso
estudiantes, y pasa al estudiante para que lo verdades™ en este docente entienden que las bases comunes
ensefie a sus comparieros. Doc: “Que quiere decir, usted con al tomar los | culturales son reconocidas por los
2 Resuelve los ejercicios y los explica no solo eso de verdades, ese es un problema datos. Fue en el | otros, y por ende el hablante cree
8] de una manera sino de otra también. muy profundo, usted sabe que es 70% que el destinatario ya entiende
':( D1 €s0... ese es un tema que trabajara ese conocimiento porque tiene el
s el profesor de filosofia, implica mismo conocimiento cultural y a
E problemas del conocimiento que la vez lo comparten.
< tiene que ver con el conocimiento y
> la manera de ver e interpretar el Siendo muy minimo las citas
mundo. Si existen otras verdades, relacionadas en esta categoria.
para ver el mundo”
D2 No registra datos - Existe en el numeral 57, la No existen datos de esta categoria La saturacion Se puede evidenciar que no se

Los resultados no son significativos,
pero se considera importante
describirlos, por que evidencian que
son necesarios en los procesos de
socializacion del conocimiento.

Es preciso emprender la blsqueda
de soluciones pedagdgicas diversas
y adecuadas para atender otros
recursos culturales, lingtisticos y de
conocimientos desconocidos por la

institucion ~ escolar; se  hace
necesario valorar saberes
polisémicos coherentes con

diferentes modos de construccion de
significados, pero para esto se
requiere un conocimiento desde la
flexibilidad, el ir y venir de
resignificaciones, cargadas de vision
multidimensional y recursiva, propia
de tareas cognitivas complejas.

Cuando existe incertidumbre es
porque existe la exclusion o
aceptacion de una analogia en el
conocimiento, la incertidumbre hace
parte de la condicién humana,
expresada en los interrogantes y en
las dudas que se posan en la logica
de los sujetos. No se evidencia esto
en la comunicacién en el aula.
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posibilidad de que el estudiante
construya una situacion para aplicar el
teorema de Pitagoras, observando una
foto.

- en la pagina 84, se realiza un espacio
para que el estudiante pueda
comprender a partir de la reflexién y la
interpretacién como vuelan las aves.

que se presentd
en este docente
al tomar los
datos. Fue en el
70%

generan  procesos  reflexivos:
criticas y autocriticas. La aptitud
reflexiva, propia de nuestro
espiritu, permite que toda
representacién, todo concepto,
toda idea pueda convertirse en
objeto posible de representacion,
concepto o idea.

D3

No registra datos

No registra datos

No registra datos

La saturacion
que se presentd
en este docente
al tomar los
datos. Fue en el
70%

El comparar los tres instrumentos
lleva a comprender que las
acciones y las anomalias de
orden material y espiritual se
verifican y explican desde la
razon, esta actitud frente a la
construcciéon de conocimiento.
Esto ha llevado al hombre a
producir sus bases sobre la l6gica
(entendida en su origen como
calculo), dado por los datos y la
verificacion

Nota: Fuente: construccion propia a partir de los resultados obtenidos

181




Como se puede observar en las anteriores tablas, se triangul6 la informacion recolectada
de los docentes en estudio, en lo que respecta al conocimiento I6gico y analdgico en sus

procesos de comunicacion en los niveles de primaria y secundaria.

Esto conllevd a obtener un balance de la informacion, necesario para conseguir una
vision representativa de este aspecto y reproducir algunos aspectos de los datos. Ahora
bien, se hace necesario, de acuerdo a la tabla 16 de técnicas de confiabilidad de los datos
internos y externos, profundizar en los criterios de rigor de la investigacion, desde la
fiabilidad, la validez, la credibilidad, la consistencia, la concordancia, la fundamentacién

teorica y los criterios éticos, que se exponen a continuacion.

Fiabilidad

Por ser una investigacion cualitativa la fiabilidad, es algo complejo, pero por los datos
recolectados, el director del presente trabajo, como investigador externo, dio aportes sobre
el proceso, con el fin de corroborar si los procesos de investigacion eran los adecuados o
no. Frente al manejo de los registros, se llevaron a cabo discusiones dialdgicas y
consensuadas, con el fin de llevar a buen puerto este trabajo, desde el uso de varios

métodos e instrumentos.

Validez

Esta validez se obtuvo por los procesos de triangulacion y saturacién, siendo una
construccidn social y una retdrica organizada de las teorias que orientan este trabajo. Desde
el modo de recoger los datos, los tipos de instrumentos, la observacion de los hechos, las

experiencias dentro del aula, el analisis e interpretacion del contexto inmediato vivido en el



aula desde referentes tedricos y experienciales, el ser cuidadoso en revisar

permanentemente los hallazgos, esto da seguridad en los resultados

Credibilidad

Este criterio de rigor se puede ver en las tablas, anteriormente expuestas, de los datos
recolectados de las grabaciones de audio, los documentos y las observaciones, que permiten
evidenciar que los hallazgos son reconocidos por la comunidad en estudio y los resultados
que han generado. Es decir, si existe una relacion entre los datos obtenidos por el

investigador y la realidad que cuentan los relatos de los participantes.

Consistencia

Por la complejidad de los quehaceres de los sujetos, la estabilidad de los datos no da
seguridad, como tampoco es posible la replicabilidad debido a la multidiversidad de
acciones analizadas por el investigador. A pesar de lo anterior, la triangulacion de métodos

permite asegurar la credibilidad como la consistencia.

Concordancia con la fundamentacion teérico

Se evidencia una consistencia entre los fundamentos teéricos, el problema y la
metodologia utilizada para la comprension del estudio. Este criterio estuvo evidenciado en
todo el proceso de la investigacion, buscando siempre la coherencia entre la

fundamentacion tedrica y la forma en que organizan los datos.

Criterios éticos

La investigadora reconoce la subjetividad de los docentes abordados, y entiende que en

ellos habitan las ideologias, los sentidos de mundo, las identidades y el resto de
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dimensiones que le aporta el contexto cultural, en la construccién de sus personalidades

individuales y colectivas.

Desde el comportamiento ético se busca un acercamiento de la realidad de la poblacion
muestra, con una vision holistica y con minima intrusién, dando autonomia a los
participantes y considerdndolos sujetos, no objetos de estudio. Pero a pesar de ello la

presencia de la investigadora incomodaba y generaba inquietudes en el aula.

En el analisis, se corre el riesgo de tomar la voz de los participantes, por tal motivo fue
necesario abordar el contexto general de la poblacion en estudio, analizando todo el
contexto de los discursos en el aula y los instrumentos ayudaron en este proceso. Como se
sabe el punto débil es lograr que los discursos de la poblacién en estudio, fuese transparente

en sus acciones. Pero los métodos fueron pertinentes y suficientes.

Es asi que cuando se ha realizado esta integracion de toda la informacion triangulada es
posible sostener entonces que se cuenta con un corpus coherente, que refleja de modo
arménico aquello que se denomina resultados de la investigacion, que es el siguiente

capitulo.
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6. Resultadosy discusion

Los formatos de presentacion de los resultados varian considerablemente para los
estudios etnograficos, que van desde narraciones cronologicas, sintesis tematicas
conceptuales o estructuras de solucion de problemas en torno a las cuestiones
fundamentales. Los resultados deben necesariamente cobijar principios orientadores como
son: que sean claros, que representen el medio investigado, que ofrezcan datos

suficientemente descriptivos, complejos y representativos (Le Compte y Goetz, 1982).

Con el fin de satisfacer lo fundamental de toda investigacion etnogréfica (recrear de
forma vivida el fendbmeno estudiado), se conjugan las estrategias enunciadas en la
metodologia para que surja la etnografia como retrato de un escenario complejo, que
conlleva al proceso de analisis por etapas, en el que una situacion global es dividida en sus

componentes y después ajustada bajo nuevos esquemas (Le Compte y Goetz, 1982).

El proceso se asemeja a ensamblar un rompecabezas. Las piezas de los bordes se
colocan primero para tener un marco de referencia. Después, se fija la atencion en los
aspectos mas llamativos del dibujo, que pueden identificarse facilmente entre la masa de
piezas y montarse por separado. A continuacion, mirando de cuando en cuando el
modelo, se colocan las partes ya ensambladas en sus posiciones aproximadas dentro del
marco Yy, por Ultimo, se afiaden las piezas de union hasta que no quede ningin hueco

(p.197).

La comparacion sirve para entender que en este trabajo de investigacion se parte del

caracter Unico de los datos (las piezas) y de las vivencias de aula reconstruidas (los

185



dibujos), asi se inicia el eshozo del tema estudiado, derivados de un analisis de los datos. La
siguiente etapa es ensamblar grupos de datos, articulandolos para conseguir un todo
coherente. Luego se relatan los principales acontecimientos y descubrimientos, observados
y registrados en la trayectoria de la investigacion. La siguiente fase la forma el lento y
laborioso proceso de separar, encajar, comparar y contrastar los datos obtenidos, procesos
que constituyen el centro del analisis (Le Compte y Goetz, 1982). Estos autores también
consideran de vital importancia no separar la presentacion de los datos de su interpretacion:
“En los estudios en que los componentes centrales del disefio estan bien integrados, separar
la presentacion de los datos de su interpretacion puede ofrecer dificultades. A este respecto
es conveniente identificar y distinguir los niveles de confianza atribuidos a las
interpretaciones. Un indicativo de que el estudio se ha llevado a cabo de forma competente
es la presentacion y comentario de los datos... Este material resalta los limites entre
descripcidn e interpretacion y contribuye a la credibilidad y comprensividad del informe”
(p.244). Por tal motivo el andlisis de los datos y la discusion o la interpretacion no se
separan en este capitulo, debido a que: en primera instancia se atiende las indicaciones de
los tedricos, por su pertinencia; en segunda instancia se encuentra interdependencia entre

los procesos establecidos para el andlisis, la discusion y la interpretacion.

Los resultados se presentan de manera lineal en lo que se refiere a las categorias de
investigacion y el nivel de formacién (primaria y secundaria), acudiendo a una presentacion
de manera no secuencial en las estructuras de induccién analitica, de comparaciones
constantes, de analisis tipologico, de enumeracion y de protocolos. La falta de
secuencialidad se origina en las dindmicas de construccion de los resultados y de la

diversidad de momentos en que se han presentado estas estructuras, que confluyen al
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mismo tiempo en una misma accion. Estas estructuras de anlisis no tienen limites de
funcionamiento, no son fases de intervencion, sus injerencias no son lineales; son flexibles

y adaptables, son circunstanciales, ademas dependen del interés del investigador.

En consecuencia, los resultados y las discusiones obtenidas en el tema del conocimiento
I6gico, con las categorias: posesion de la verdad, objecion a razonamientos contrarios y
limites en la organizacion del conocimiento, en los niveles de primaria y secundaria se
exponen inicialmente. Posteriormente, los datos obtenidos en el tema de conocimiento
analdgico, con las categorias de: Metapuntos de vista, convivencia con el misterio, la

ilusion y el mito, y la generacién de sentido, en los dos niveles ya planteados se presentan.

6.1.Conocimiento l6gico

6.1.1. Nivel de educacion primaria

6.1.1.1.Categoria posesion de la verdad

Esta categoria, para el area de lenguaje, presenta el mayor porcentaje de frecuencias en
los tres instrumentos abordados por los tres docentes intervenidos, como se puede ver en la
figura 7, de acuerdo al analisis tipologico, de enumeracion y de protocolo. Los audios
proveen la mayor cantidad de informacion en torno a frecuencias en esta categoria, los
protocolos aportan también, y sin ndmero de frecuencias, esta la ficha de analisis
documental. El docente 1, en los audios, presenta mayor frecuencia de la primera categoria
de posesién de la verdad; el docente 3, en la misma categoria, muestra frecuencia media y,

por ultimo, el docente 2, minima frecuencia.
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Figura 7 Resultados conocimiento légico primaria - Lenguaje

CONOCIMIENTO LOGICO PRIMARIA LENGUAJE
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Figura 7. Namero de frecuencias de lenguaje, del total de citas del conocimiento l6gico
en primaria

Por su parte en el area de matematicas se obtuvo una mayor frecuencia en los audios;
para el caso del protocolo de observacion y la ficha de analisis documental, las frecuencias
se encuentran con los mismos valores y en relacion con los audios son mas bajas (ver figura

8).

Figura 8 Resultado conocimiento légico primaria- Matematicas
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Figura 8. Para matematicas, las frecuencias de la categoria de posesién de la verdad
presentan las frecuencias mas altas en el total de citas del conocimiento I6gico en primaria
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De acuerdo al resultado obtenido, los docentes establecen monologos en relacion con
afirmaciones de conocimientos, que los estudiantes deben escuchar; es decir, la
comunicacion es de un solo sentido. De acuerdo a los planteamientos expuestos en el marco
tedrico de esta investigacion, se afirma que ante estos resultados la comunicacién en el aula
gira en torno al Enfasis en los contenidos, es tradicional y transmite conocimientos. Se
puede constatar que las dindmicas comunicativas en el aula se entienden a partir de una
ensefianza expositiva, centrada en evaluacion y calificacion de resultados, las interacciones
docentes — estudiantes son de caracter autoritario y el estudiante es un receptor de los

conocimientos, se puede interpretar como un tipo de comunicacion monologa y bancaria.

El docente es quien posee el conocimiento, sus experiencias personales y profesionales
priman en el aula; sus practicas estdn soportadas en sus tedricos. Durante el periodo de
toma de datos, los estudiantes permanecieron con actitud pasiva, en ningn momento hubo
interaccion; fueron receptores de la informacion socializada. Siempre alistaban sus
cuadernos y demas utiles, algunos se interesaban mas por sus celulares que por lo que
manifestaba la docente: tomar nota y no retrasarse en los dictados del profesor era

primordial.

Es asi que la comunicacidn bancaria se evidencia en el momento en que el docente busca
que los estudiantes memoricen y repitan, el estudiante recibe los conocimientos
socializados, los consigna en sus cuadernos y los guarda. En consecuencia, con este tipo de
comunicacion se anula la creatividad y la generacion de sentido por parte de los educandos.

Durante la observacion de las clases, la vision bancaria se percibié como una donacion de
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conocimientos o saberes por parte del profesor hacia los estudiantes; se niega el
conocimiento como proceso de busqueda. Por ende, la actitud del estudiante es pasiva

porque en su rol solo se le permite escuchar.

Lo anteriormente expuesto se puede detallar y describir en las afirmaciones de los
docentes de matemaéticas y lenguaje, resaltando que presentan una “adhesion a una teoria
que les permite: seguridad, solucion, armonia, apropiacion donde la verdad le pertenece,

llevandolo a una union entre: ¢l ser, la esencia y la verdad del mundo” (Morin, 2009).

Docente:  “Ah... 3. Un numero que multiplicado por 3 nos de 24. Grave si no se saben
las tablas a estas alturas de la vida. Porque no he hecho més, mejor dicho.

Me va tocar ponerlos a ser llaveritos de las tablas”.

Docente: “Ya entendieron, hay algunos que uh... si no se saben las tablas no van a

llegar alla... deben aprenderse las tablas”.'°

Los enunciados realizados por el docente durante la socializaciéon del conocimiento, en
la cita anterior, exponen la importancia que se le asigna al desconocimiento de las tablas de
multiplicar, con especial énfasis en que, si los estudiantes no se las aprenden, no se podra
avanzar con los siguientes procesos de aprendizaje. La comunicacion expresada en la
anterior cita demuestra la subordinacién del educando al profesor. Viéndose una
comunicacion unidireccional, es decir, el docente es un sabedor y depositario de

conocimientos que transfiere a los estudiantes los conocimientos socializados.

16 Anexo 3. Archivo resultado primaria. 3. Primaria. 3.2. Mateméticas. 3.2.1. Docente 1. Audio, sesi6n 6.
Archivos magnéticos.
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Las expresiones: “deben aprenderse las tablas” y “grave si no se saben las tablas a
estas alturas de la vida” llevan a comprender que las acciones se verifican y explican desde
la raz6n. De acuerdo a los planteamientos de Morin (1984). Es asi que la armonia y el
orden cultural lo da el conocimiento que est& soportado en la coherencia de la légica y de la

realidad experimental como se aprecia en la comunicacion en el aula.

Lo anterior lleva a comprender que estas dos afirmaciones de la docente, buscan una
coherencia logica descriptiva y explicativa de una realidad empirica: indispensable
aprenderse las tablas, es accion grave y juzgada no saberlas. Es decir, el estudiante no esta
en armonia con el orden cultural que da el conocimiento, pues esto da coherencia logica en
los procesos de ensefianza aprendizaje; salirse de este orden establecido es juzgado como

una accion grave.

En estas afirmaciones de la docente se percibe también una comunicacion con énfasis en
los efectos, ya que se busca moldear la conducta de los estudiantes con objetivos
previamente establecidos. En las actitudes de los estudiantes se percibe solo acatamiento,
adaptacion, medicion y control de efectos. No existidé durante el desarrollo de esta clase
retroalimentacion, solo un mecanismo para comprobar la obtencién de la respuesta buscada
y querida por el profesor. Entonces, la comunicacion es unidireccional, es decir, permite el

aumento de vocabulario y ayuda a la rapidez de la transmision.

Otra de las citas que puede sustentar esta categoria fue: en el curso de lenguaje cuando la
docente estaba realizando una actividad sobre la definicion del simil como figura literaria,

los estudiantes se encontraban estimulados por notas positivas.

Docente:  “Les pregunto a los demas, ;estan de acuerdo?”
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Estudiante: “No” (En coro).

Docente:  “A ver tu que dices Mauricio”

Estudiante: “Que es simil”

Docente:  “Que es simil porque, a ver a ver, si es que es todo el grupo, se tenian que
poner de acuerdo ustedes como grupo. Ustedes como grupo ya sabian,
porque a todos se les habia dicho. Mauricio, por qué dices que es simil y no

personificacion”

Estudiante: “Porque compara™’

Se puede evidenciar que la pregunta de la docente sobre si estan de acuerdo con la
respuesta dada por un estudiante a una inquietud formulada por ella, en el cual todos los
estudiantes contestan que no, provoca un llamado de atencion por parte de la profesora, que
consiste en que todos los estudiantes tienen que ponerse de acuerdo en la respuesta; es
decir, todos deben coincidir en una verdad que ha sido socializada y que debe ser repetida
de la misma manera, sin objecion. No se da espacio a la explicacion ni a aceptar otra

definicion, la verdad prima sobre lo falso, como principio unificador.

La docente parte del principio que todo el grupo debe ya saber el conocimiento
socializado, esto lleva a comprender que este saber tiene un significado inmutable que no
puede ser cuestionado sino repetido. Durante la observacion del desarrollo de las sesiones,
estas manifestaciones sensibles de la docente permiten constatar la existencia de la

certidumbre y la verdad durante el desarrollo de sus clases. Todo lo anterior permite

7 Anexo. 3. Archivo primaria. 3.1. Lenguaje primaria. 3.1.2. docente 2. Audio sesion 1. Archivos magnéticos.
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comprender que el racionalismo de la cultura occidental crea una vision de mundo
especifica que circunscribe, lo racional (coherencia) y la realidad del mundo. La vision de
mundo parte de las posturas epistemoldgicas aceptadas por la logica, en el que orden y

armonia dan tranquilidad de vida a la condicion humana.

De igual manera se puede evidenciar que la légica en la categoria de posesiéon da al
conocimiento socialmente compartido, lineamientos sobre el comportamiento del ser
humano. Esto en concordancia con los planteamientos de Morin (1984). Por consiguiente,
la educacion aborda el conocimiento como principio racional, fundamentado en la verdad,

como se afirma en los sustentos teoricos.

Otra expresion de la misma docente de lenguaje dice lo siguiente:

Docente: “Listo, ustedes ahi que estan en parejita y tienen su cuento, van a desarrollar
estas cuatro preguntas. Todo estd ahi dentro del poema... Todo estd ahi

dentro del poema”.18

La anterior cita, ademas de no ser pertinente por cuanto es de orden personal vy
actitudinal, adquiere una connotacion punitiva; es decir, el conocimiento se utiliza para
“castigar”.  En relacion con la difusion del conocimiento I6gico, la manifestacion de la
docente durante la comunicacion con los estudiantes, frente al conocimiento socializado,
pretende que las preguntas a resolver Unicamente se busguen; no se piensen, puesto que ya
se encuentran resueltas dentro del texto y, por ende, se deben responder de acuerdo a las

afirmaciones presentadas en el documento: la docente afirma: “todo esta alli”. Este

'8 Anexo 3. Archivo primaria. 3.1. Lenguaje primaria. 3.1.2. docente 2. Audio sesion 1. Archivos magnéticos.
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ejemplo concuerda con las afirmaciones realizadas por Cubero, Santamaria, Mata, Carmona

y Prados (2008) expuesta en los antecedentes de esta investigacion.

Es importante resaltar que en el aula el docente debe permitir una comunicacion de
desarrollo de procesos permanentes, en que los estudiantes van descubriendo, elaborando,
reinventando, haciendo suyo el conocimiento. Un proceso de accion-reflexion-accion que él
hace desde su realidad, desde su experiencia y desde su practica social. EI docente debe

acompariar y estimular ese proceso de analisis y reflexion.

Otro ejemplo de lenguaje, en el que la docente espera la respuesta acertada al tema que
ella esta preguntando, pues lo habia socializado minutos anteriores; ella espera que los
estudiantes puedan responder de manera positiva a los contenidos ya desarrollados y que

los estudiantes lo hayan comprendido y memorizado de manera pertinente.

Docente: “Para eso tuvieron dos minutos, para ponerse de acuerdo. Entonces vamos a
mirar a ver la fila uno lee la figura literaria que le correspondi6, sefiorita

Angie Catalina, para todos”

Estudiante: “Léalo, 1éalo” (todos hablan en coro)

Docente:  “Le quitamos, le ponemos punto negativo si no lo hace, mamita rapido,

moviéndolo™*®

En la cita anterior la docente, en el desarrollo de su actividad de grupo, y por los
procesos observados, evidencio que se presenta un orden y una armonia en la emision de

las disposiciones que se deben cumplir para la consecucion de los aprendizajes de los

9 Anexo 3. Archivo primaria. 3.1. Lenguaje primaria. 3.1.2. docente 2. Audio sesion 1. Archivos magnéticos.
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estudiantes como son: asignacion de minutos para ponerse de acuerdo y exposicion de una
sola respuesta por grupo, sin aceptar otros mundos posibles construidos por los estudiantes,
la docente solo acepta una verdad. Este tipo de comunicacion en el aula, también se
sustenta en las aseveraciones de Cardoso y Cerecedo (2008), quienes consideran que en la
primera infancia los nifios deben aprender a ser l6gicos y a establecer asi las bases del
razonamiento; construyendo y propiciando las operaciones légicas que son: la clasificacion,
la seriacion y la correspondencia. En la misma corriente se encuentra Ruesga (2003),

cuando afirma que el conocimiento tiene un doble potencial: informativo y formativo.

El aspecto informativo se refiere a los métodos aplicables a una gran variedad de
problematicas sobre las que puede aportar una solucion, y el aspecto formativo gira en
torno a una concepcion tradicional como ciencia deductiva; los dos potenciales conforman
un conocimiento de razonamiento riguroso que se manifiesta de forma particular, en sus
procedimientos de inferencia logica. De acuerdo con los planteamientos de los autores, se
propician las operaciones ldgicas, y esto se dilucida mas cuando la docente pretende
evaluar los conocimientos socializados con puntos; ella manifiesta: “Le quitamos, le
ponemos punto negativo si no lo hace, mamita rdpido, moviéndolo”. Primero hay afan para
que los estudiantes entreguen la informacion solicitada, sin procesos de analisis del
conocimiento, y segundo, el estimulo de la nota: si contesta mal/falso, le quita un punto y si
contesta bien/verdad, le da un punto adicional. Esto va en concordancia con las

afirmaciones de Cardoso y Cerecedo (2008)..

En concordancia con la complejidad del acto comunicativo y desde la perspectiva

interpretativa, esta cita permite observar que se carece de los tres principios que generan
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vinculos y dialogos entre los seres humanos, consigo mismo, con el contexto y la

diversidad de sentidos de mundo de los sujetos. Las razones son las siguientes:

Principio de totalidad: los estudiantes no tienen el tiempo suficiente y claridad
del contenido para aportar sus ideas y asi forjar una nueva idea. Segun lo
observado, algunos estudiantes que estan dentro de los grupos de trabajo, no
entienden las indicaciones para realizar la actividad, esto implicaria mas tiempo.
Es decir, iniciando el proceso no todos pueden comunicarse de la misma manera

en torno al tema planteado, ya existen dificultades comunicativas.

Principio de causalidad circular: cada uno de los estudiantes que conforman
cada grupo, tienen interés diferentes, pero no en relacion al tema planteado por la
docente, unos estan en el celular, otros estan hablando de temas diferentes y muy
pocos retoman el tema en cuestion. Es decir, los estudiantes no presentan

relaciones mutuas de acciones y retroacciones.

Principio de regulacion: si para que exista una comunicacion deben existir reglas
y normas claras que permiten el equilibrio del sistema, en la actividad propuesta

por la docente, esto no se evidencid.

A la luz de lo anterior las interacciones comunicativas en el aula no se evidencian como

un proceso organizado de interacciones entre sujetos que, mediante el lenguaje, actian en

constante afectacion reciproca en el grupo escolar.
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Otro ejemplo de esta situacion se present6 en la clase de matematicas en que la docente

pide respuestas encerradas en si mismas sin posibilidad a equivocarse:?

Docente:  “A qué es igual 1 x 24... 2x ;Qué numero multiplicado por 2 nos da 24?

Duro Juan: ¢qué numero multiplicado por 2 nos da 24?”
Estudiante: “2x12”

Docente: “2x12... A ver sigue. Ahora cudl sigue...qué nimero sigue del 2... qué
namero sigue del 2. ...qué numero le sigue al 2...ah, oye qué nimero le

sigue al 2”
Estudiante: «37%

Esta cita evidencia que la docente, de manera reiterativa, solicita una respuesta al
estudiante a la pregunta realizada, de acuerdo a las reglas establecidas por esta disciplina,
esperando que la respuesta sea acertada. En la observacién se pudo percibir que el
estudiante estaba confundido para dar la respuesta “verdadera” y, a su vez, era presionado
por las expresiones fisicas y faciales de la docente, como lo manifiesta Lépez (2000) en los
antecedentes de esta investigacion. Esta consideracion del autor también se pudo observar
en las clases de los docentes de lenguaje, cuando los estudiantes se dedican a leer, a

exponer y a aprender las ideas de Eduardo Carranza.

Docente:  “Van a leer del texto de Carranza las cinco primeras estrofas...pero para hoy
nifios... luego van a exponer lo que él quiere decir, qué quiere decir el autor

en esas estrofas”

2 Anexo 3. Archivo primaria. 3.2. Mateméaticas primaria. 3.2.2. docente 2. Audio sesién 4. Archivos
magnéticos.
2! Los nombres de los estudiantes fueron cambiados.
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Estudiante: “;individual o en grupo?”

Docente:  “Individual... Ahora ya quieren todo en grupo, cuando terminen de leer me
dicen qué quiere decir el autor... al finalizar la clase se aprenden una estrofa
en grupo...pasan aqui al frente y tienen punto...recuerden, ;qué quiere decir

el autor?”?

El docente, en esta situacion comunicativa, considera de vital importancia que los
estudiantes lean rapidamente primero las estrofas de Carranza; es decir no hay espacio para
procesos de interpretacion, de reflexion o de comprensién de la lectura. Adicionalmente se
debe exponer, pero no se brinda el tiempo para esto. Luego se puede observar que se
pregunta lo que manifiesta el autor y finalmente que se pide de memoria una estrofa, pero
en grupo, aqui existe ausencia de una relacion dialdgica del aprendizaje, se trabaja sobre la
urgencia de contenidos y de evaluacion; el conocimiento y los procesos de interpretacion

estan ausentes.

Otros principios que soportan las bases logicas de la comunicacion en el aula:

— Las definiciones asertivas son importantes para las docentes porque les permite

identificar quién sabe y quién no, los conocimientos socializados.

— A los estudiantes se les da indicaciones de como deben responder en el

cuaderno, siguiendo normas.

— La mayoria de las preguntas giran en torno a lo planteado por el autor no se

indaga lo pensado por el estudiante.

22 Anexos 3. Archivo primaria. 3.1. Lenguaje primaria. 3.1.2. docente 2. Audio sesién 4. Archivos

magnéticos.
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De manera reiterativa los docentes insisten que hay que contestar las preguntas

con lo que esté en el texto.

Se inicia dictando los términos y conceptos utilizados para la sesion.

Se explica en el tablero a partir de ejemplos siguiendo secuencias y procesos.
Se recalca en la importancia de aplicar las ecuaciones para no cometer errores.
Dicta la definicion y los procesos como presenta el texto guia.

Se socializa el conocimiento que se desarrollara en clase. Luego se explica por

parte del docente lo que ha dictado inicialmente.

Cuando el estudiante no entiende, los pasos son repasados dos veces 0 mas, con

el fin que los estudiantes no cometan errores.

Siempre se enfatiza en que los pasos de las operaciones matematicas sean

correctos para no cometer errores en los resultados®.

Las anteriores dindmicas son evidentes durante todas las sesiones observadas, se siguen

procesos metodologicos tradicionales, se enfatiza en lo que dicen las disciplinas, pero

también interviene la subjetividad de los docentes para convencer al estudiante sobre lo

comunicado. EI dominio del discurso en el aula es del docente, dejando de lado los sentidos

de mundo de los estudiantes que se ven abocados a copiar, a repetir y a responder a las

indicaciones del profesor. La monotonia y la dinamica tradicional de todos los dias permea

las clases. Muchos estudiantes son renuentes a las explicaciones, a las tareas y a los

Ilamados de atencion. La indiferencia se presenta en la gran mayoria, que piensan en el

2 Anexos 3. Archivo resultado primaria. 3.1. lenguaje y 3.2. matematicas. Archivos magnéticos.
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refrigerio, hablan con sus compaferos, miran los celulares y se impacientan por salir al
descanso. Los procesos de comunicacion observados en el aula no convocan al interés por

el conocimiento. Esta dindmica se repite tanto para literatura como para matematicas.

En relacion con las guias de clase, que son minimas, un ejemplo de la posesion de la
verdad se da cuando se estudia el tema de multiplos, uno de los ejercicios de taller de

matematicas se enuncia de la siguiente manera:

Determina si la afirmacion es verdadera o falsa. Justifica
a. Losdivisores de 9 son solamente 1y 9. ( )

b. Todos los nimeros pares tienen como divisor al 2. ( )
c. Eldnicodivisordelesl. ()

d. El conjunto de divisores de 16 es 1, 2, 4, 8,16. ( )*

En este ejemplo, (que son dos hojas de fotocopias de ejercicios de matematicas) se
puede percibir de igual manera la autoridad del texto, la autoridad de la disciplina bajo el
vocabulario formal y la autoridad de los tedricos. Los estudiantes deben realizarlo como

actividad extraescolar.

En la misma linea también se puede afirmar que el docente abordé el juego, que tiene
una valoracion en puntos de acuerdo a las respuestas que cumplan con la teoria explicada.
Los estudiantes participan activamente, buscando la respuesta correcta para poder obtener

el punto.

Docente:  “Bien, ahora nos vamos a organizar por filas y vamos a jugar con las figuras

literarias, yo les doy un ejemplo y ustedes me dicen qué figura es...por

2 Anexos 3. Archivo resultado primaria. 3.2. matematicas. Documentos. Archivos magnéticos.
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filas... pero yo doy la palabra de quién debe responder... punto negativo

para quien no conteste bien y punto positivo para quien conteste bien”?®

En la cita se evidencia el control de la comunicacion en el aula, durante el proceso
observado muy pocos estudiantes participan, o bien porque no saben, o porque estan
haciendo otras cosas 0 porque no les interesa, a pesar que la docente quiere motivar con
puntos adicionales, pocos nifios participan. Hay que enfatizar que quien conteste bien tiene
un punto. El estudiante no manifiesta interés por el conocimiento, no habita en él la duda,
se percibe que todos los dias se repiten las mismas acciones, “el docente dicta su clase y se

2

va .

De acuerdo a las estrategias de andlisis generales determinadas por induccién analitica,

comparaciones constantes, analisis tipolégicos, enumeracion y protocolos realizadas en

este trabajo de investigacion, se puede afirmar que el hombre de occidente busca siempre
las certidumbres en el conocimiento, no sélo desde el punto de vista de la verificacion y la
refutacion de los hechos, sino también desde lo afectivo; el poseer la verdad le brinda

tranquilidad e invulnerabilidad.

Ademas se puede percibir que: “se quiere que el otro aprenda a ser como nosotros
porque lo necesitamos para el crecimiento econémico de nuestra sociedad. Y esto en
definitiva es asimilacién, no es integracion, ni es interculturalidad, o, a lo sumo, es un
concepto de integracion que se asemeja mucho a un proceso de invisibilizacion del otro”.
(Olmos, 2008, p.489). De igual manera se aprecia en la observacion de las situaciones

comunicativas en el aula, que en la construccion del contexto, el conocimiento l6gico es el

% Anexo 3. Archivo primaria. 3.1. Lenguaje primaria. 3.1.2. docente 2. Audio sesién 4. Archivos

magnéticos.
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que da las bases para representar y construir la realidad, primando asi la razon, pues lo mas
real es lo que se puede comunicar y razonar (Carrasco, 2011). Por lo anterior se evidencia
en el aula que el conocimiento contextual entendido como el modelo socialmente
compartido, organiza, estructura, adapta y controla la comunicacién en los sujetos, de

acuerdo a los planteamientos en el marco tedrico.

Van Dijk (2012) considera que los actores sociales, en este caso los docentes, tienen la
capacidad de modelar a otros actores sociales con estrategias interaccionales, en aspectos
como: hacer inferencias de acciones percibidas, sacar conclusiones sobre la auto —
descripcidn de otros y hacer comparaciones desde la auto — percepcion. De esta forma en el
contexto educativo especificamente, los docentes controlan coémo se produce y se entiende
un discurso, permiten que los participantes adapten sus discursos y sus interpretaciones a la

situacion comunicativa segun su relevancia y controlan aspectos del texto y del habla.

Ademas, estas acciones comunicativas reconocen gue la esencia del conocimiento légico
parte de la construccién de una sola interpretacién que emite resultados verdaderos a partir
de procesos de validacion. Todo esto parece confirmar que el conocimiento desde la
verdad, basada en la hermenéutica univoca, va de la demostracion imperante a la validez de

la realidad material, construida por las hegemonias cientificas en la cultura occidental.

En conclusion, la manera en que el hombre ha aprehendido y construido sentido es a
partir de la realidad del racionalismo logico y el medio por el cual se ha propagado, ha sido
la cultura, que busca perpetuar un solo sentido de construccion de mundo. Este predominio
de la cultura en el accionar de los sujetos, que en el marco tedrico de esta investigacion se

ha abordado desde la perspectiva funcionalista, se da de manera progresiva, ha fortalecido
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la relacion entre la comunicacion y el contexto social; teniendo mayor incidencia los
medios masivos de comunicacion como instrumentos que mantienen el orden social y el

funcionamiento correcto de los grupos culturales.

Se pudo constatar en los procesos de recoleccion y anélisis de los datos, que dentro de
las actitudes de los profesores y estudiantes los medios masivos de comunicacion (este
tema no es de interés en la investigacion, pero ayuda a contextualizar la problemética, como
se explicd en el marco tedrico) han tenido incidencia, especificamente en el conocimiento
socializado en las aulas, pues es un conocimiento socialmente aceptado. Es importante
denotar, que con el auge de las tecnologias mdviles cada vez més la relacion comunicacion
— sujetos - contexto social se ha acentuado mas, de acuerdo a las aseveraciones de la

perspectiva funcionalista, desde la comunicacion de masas.

En consecuencia en las clases observadas y de acuerdo al enfoque o perspectiva
funcionalista, se puede conjeturar (por no ser el tema central de investigacion) que la
comunicacion y su relacion sujetos- contexto, se da bajo la pérdida de la posicion critica, la
alineacion de los individuos, el cierre a las posibilidades de los cambios sociales, la perdida
de la conciencia de lo que pasa a su alrededor, el otorgar status a los sujetos que quieren
reconocer, el reafirman las normas sociales, monopolizar el conocimiento y canalizar las
actitudes o pautas de comportamiento hacia un fin determinado; este modelo de control
adapta a los sujetos al ambiente bajo las estructuras (econémico, politico, social, religioso,

entre otros) para realizar actividades cotidianas institucionalizadas por la cultura.

6.1.1.2.Categoria objecion a razonamientos contrarios
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Durante el desarrollo e intervencién de la poblacion, las brechas entre las categorias son
cada vez mas profundas, las clases monétonas, las repetidas dinamicas confieren y llevan a
comprender en los andlisis que las acciones rutinarias en la socializacion de los
conocimientos conllevan a la pasividad de los actores. Ninguno de los actores abordados en
este estudio realiza objeciones a los conocimientos socializados, los nifios copian y solo
preguntan cudndo se atrasan en los dictados. Las actitudes de los docentes son de cumplir
con sus funciones profesionales “dictar sus clases” de acuerdo a la continuidad de sus

contenidos ya establecidos®.

De acuerdo con lo anterior para el area de lenguaje y de matemaéticas en esta categoria
no se presentan frecuencias en ninguno de los instrumentos aplicados. Es decir, que dentro

del aula no existe objecion a la informacidn que no conviene o no se puede integrar.

La pasion por la unidad (verdad, orden y armonia), posiblemente, lleva a borrar los
desdrdenes, las pluralidades, los desarraigos, las parcelaciones y la didspora de todas las
cosas que son las que dan origen a las objeciones de los conocimientos socializados. El
vacio encontrado por las estrategias de andlisis durante el proceso de intervencién a la

poblacion, se presenta por la accién predominante de la categoria posesion de la verdad.

Es importante aclarar en esta discusion que, aunque se pueda presentar una actitud
racional de la mente que apela al control de la comunicacion en el aula (Morin 2009),
evitando las acciones de la categoria de objecion a razonamientos contrarios por parte de
los sujetos.  Esta resistencia u objecion en el conocimiento socialmente construido en el

aula, idealmente, permite argumentaciones explicitas e implicitas que tienen que ser

% Anexo 3. Archivos resultados primaria. 3.1. Lenguaje y 3.2. Matematicas. Docentes. Documentos.
Archivos magnéticos.
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negociadas para mantener la comunicacion (Candela, 1991). Sin embargo en las sesiones
observadas no se evidencid ningun tipo de interaccion que incentivara en los sujetos la

objecion, la discusién, la argumentacién o cualquier otro tipo de posicién critica.?’

Si bien se ha retomado las afirmaciones de Candela (1991) y Morin (2009) en relacién a
la comunicacion en el aula, seria bueno hacer un llamado a los planteamientos de la escuela
de Frankfort que propuso romper con los cientificismos, buscar la produccién de un
discurso comprensivo y critico, en el cual la diversidad de puntos de vista, la revision
constante de los procesos y la vision autoreflexiva son basicos para construir una sociedad
bajo diversidad de conocimientos y sentidos de mundo de los sujetos; todo lo anterior seria
bueno que se aceptara, pues estos resultados permiten confirmar que la comunicacion del
docente en el aula cumple un rol de emisor y poseedor de un conocimiento socialmente
aceptado, que se dicta a los que “no saben” siendo asi, tributarios de una comunicacion

autoritaria, vertical y unidireccional.
6.1.1.3.Categoria limites en la organizacion del conocimiento

Durante el acompafiamiento realizado a la poblacién estudiada se pudo evidenciar que
en las areas de lenguaje y de matematicas en esta categoria no se presentan frecuencias en
ninguno de los instrumentos aplicados. Es decir, los docentes, en los momentos de
socializacion del conocimiento, no evidenciaron manifestaciones que demostraran
resistencia fisica (corporal, gestual, actitudinal) como tampoco hubo manifestacion

emocional de negacién o de rechazo al deseo y el imaginario de los otros sujetos.

27 Anexo 3. Archivos resultados primaria. 3.1. Lenguaje y 3.2. Mateméticas. Archivos magnéticos.
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Las expresiones de los docentes en general son de cordialidad y de respeto,
posiblemente esto se debe a la presencia del investigador, que limita las acciones de los
actores observados. Pero en las horas de acompafiamiento por parte de la investigadora, las

expresiones fisicas de los docentes son en su gran mayoria afectuosas.

El motivo de lo anterior es la existencia de una comunicacion con énfasis en los efectos,
debido a que es persuasiva; es decir, moldea la conducta de los estudiantes con objetivos
previamente establecidos. Es la mé&s influyente en la conducta de los estudiantes, en
consecuencia, es la mas manipuladora. “PERSUASION es un concepto clave en este
modelo. Se trata sobre todo de convencer, de manejar, de condicionar al individuo, para que
adopte la nueva conducta propuesta” (Kaplun, 1998, p.32). Este tipo de comunicacion
ejerce el control y tiene el poder sobre los sujetos de acuerdo a las intencionalidades del

contexto.

Segun lo expresado en parrafos anteriores, la comunicacién, posiblemente, depende
solamente de las intenciones de quien habla. Dicho de esta manera, el docente no promueve
la capacidad de interpretacion de los estudiantes, y su funcion se asienta Unicamente, segun
los resultados obtenidos del analisis arrojado por Atlas.Ti, en la accion de seleccionar la
informacién proveniente de distintos medios para reproducirla en el aula. EI docente no
expresa resistencia fisica al deseo y al imaginario de los estudiantes dentro de la
comunicacion en el aula. Los estudiantes no discuten las actividades propuestas por el
docente; su actitud frente al conocimiento es pasiva. Mattelart et. al. (1996) afirman que en

el acto comunicativo todos (actores, conocimientos, contextos, entre otros) deciden sobre la
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significacion del mensaje, situacion que no se evidencia en los resultados obtenidos de las

estructuras de analisis.?®

6.1.1.4.Resultados y discusion del conocimiento I6gico del nivel primaria en lenguaje y

matematicas

Retomando la estrategia de anlisis de comparaciones constantes, al contrastar los
resultados de las categorias del conocimiento légico entre las disciplinas de lenguaje y de
matematicas se encontré que la categoria de posesion de la verdad presenta mayor numero

de frecuencias en ambas disciplinas, con mayor porcentaje en matematicas.

De los audios se obtiene el mayor nimero de frecuencias, le siguen los protocolos y por
ultimo los documentos, que muestran que las diferencias son considerables. La figura 9

muestra los resultados de las disciplinas y de las categorias.

Figura 9. Resultado de lenguaje y matematicas en categorias l6gicas primaria

180 166

0 0 0 0

posesion de la verdad objecién a razonamientos limites en la organizacién del

contrarios conocimiento

M Matemdticas HLenguaje

Figura 9. Deduccion numérica y comparativa entre lenguaje y matematicas en las
categorias de conocimiento l6gico en lenguaje y matematicas del nivel de primaria.

%8 Anexo 3. Archivos resultados primaria. 3.1. Lenguaje y 3.2. Mateméticas. Archivos magnéticos.
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Todo lo anterior revela que la realidad se opone a la comunicacion ideal en el aula, la
cual debe ser un engranaje de diversidad de factores que interactdan entre ellos (Bateson y
Ruesch, 1984), y que a su vez genera vinculos y didlogos entre los seres humanos, con el
contexto y con la diversidad de conocimientos y sentidos de mundo de los sujetos. En la
comunicacion, Watzlawick et. al. (2002) recomiendan abordar tres principios que no se
evidenciaron en las aulas de clase analizadas. Estos principios son: de totalidad, cada
sistema aporta sus caracteristicas propias para forjar una nueva unidad; de causalidad
circular, cada una de las partes del sistema implica relaciones mutuas de acciones y
retroacciones; y de regulacion, en toda comunicacion siempre hay reglas y normas que
permiten el equilibrio del sistema. Lo que se percibid es la relacion imperante de la
posesion del conocimiento desde teorias encerradas en si mismas y absolutamente
convencidas de su verdad. Por lo tanto en el desarrollo del conocimiento en el aula se puede

describir e interpretar:

1. No se permite una interaccion comunicativa (interaccionismo simboélico) que
reconozca en el estudiante su capacidad para descubrir, elaborar, reinventar y hacer
suyo el conocimiento; hay ausencia de un proceso de accion-reflexion-accién que él

haga desde: su realidad, su experiencia o su practica social.

2. Existe en el aula una comunicacion con Enfasis en los contenidos, que es tradicional
y transmite conocimientos y valores de una generacion a otra. ES una ensefianza
expositiva, centrada en evaluacién y calificacion de resultados, las interacciones
docentes — estudiantes son de caracter autoritario y el estudiante es un receptor de los

conocimientos.
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3. Los docentes asumen el rol de emisores, de poseedores de la verdad que dictan
informacioén a los que “no saben”, se depositan ideas ya “digeridas” en la mente de
los destinatarios, por liberadores y progresistas que sean los contenidos de nuestros
mensajes, continuaremos siendo tributarios de una comunicacion autoritaria, vertical,

unidireccional.

4. La comunicacion por contenidos se reduce a socializar informacion, que ayuda al
aumento de vocabulario, ayuda a la rapidez de la transmisién y exige mayor

preparacion.

5. Se evidencia una comunicacion por efectos, en esta solo hay acatamiento,
adaptacion, medicién y control de efectos. La retroalimentacion no es sino el
mecanismo para comprobar la obtencion de la respuesta buscada y querida por el

docente. Entonces, la comunicacion es unidireccional.

6. Se desconoce por parte de los docentes, la comunicacion por procesos que presenta
una tendencia pedagdgica desarrolladora, que tiene su mirada en el proceso
transformador de las personas, el desarrollo personal y social, como también la
interaccion con la realidad. Promueve la participacion activa de los educandos frente
a los saberes socializados en el aula, busca que el sujeto descubra, elabore, crea y
haga suyo el conocimiento. La autonomia del aprendizaje y el uso de una
comunicacion didactica renovada, permite la generacion de proactividad y
retroalimentacion bidireccional que implica participacion, riqueza de contenidos,

diversidad de opiniones y critica.
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7. No se reconocen los nuevos modos de organizacion del conocimiento
(multidimensional) ni sus nuevos puentes dialogicos; los docentes se encuentran
aislados de la necesidad de incluir en el aula los conocimientos que son ajenos a la
cultura hegeménica, no se acepta la diversidad de construcciones de los estudiantes
desde sus sentidos de mundo, sus interpretaciones tanto emocionales, espirituales,

artisticas, mitologicas, imaginativas, entre otras.

8. En el contexto multidisciplinario como modelo mental, no se hace especial énfasis en
que cada individuo interprete la situacion social de diferente manera y desde su
propio sentido; el docente no comprende que cada estudiante tiene un constructo
diferente del contexto que habita y que sus ideas pueden ser participes en la
transformacion del conocimiento, que pueden ser significativas para potenciar el
descubrimiento y transformacion del contexto inmediato vivido en el aula o

posiblemente fuera de esta.

La figura 10 ilustra los resultados obtenidos en este nivel educativo con base en los
predicamentos del conocimiento légico. Asi en la interaccion comunicativa
unidimensional - l6gico en lenguaje y matematicas en el nivel de primaria, impera la
posesion como un error intelectual y de la razén de los docentes socializando en el aula

teorias encerradas en si mismas y absolutamente convencidas de su verdad.
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Figura 10. Resultado obtenido del conocimiento légico en primaria

CONOCIMIENTO
Posesion Interaccion comunicativa
N unidimensional - Légico
Matemadticas y lenguaje - primaria

.
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verdad :

.
...............................................................................

Posesion ‘ Posesion

Errores intelectuales y de la razén

Figura 10. Construccion propia. Se puede evidenciar que la posesion prima en las
dindmicas de socializacion del conocimiento en el aula.

6.1.2. Nivel de educacion secundaria
6.1.2.1.Categoria posesion de la verdad

Las dindmicas de la poblacion de secundaria son disimiles, en contraposicion a las de
primaria que presentan mayor homogeneidad en su comportamiento. La relacién de los
jévenes con los contenidos socializados por los docentes es de indiferencia, la gran mayoria
presenta desanimo y minima participacion en el desarrollo de las clases; se percibe de
manera general que el interés por el conocimiento no es su prioridad. Algunos de ellos
copian lo que les dictan los docentes, a otros simplemente no les interesa. Las clases en su
mayoria son interrumpidas por la distribucion y el consumo, dentro del aula, de los
refrigerios. Este evento se repite todos los dias, dindmica que afecta el ambiente escolar en

la consecucion de los objetivos de la construccion de conocimiento.
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En el area de matematicas esta categoria presenta la mayor frecuencia en los
instrumentos abordados por los tres docentes. El docente 2 es quien mas presenta
frecuencias, la media la tiene el docente 3 y por ultimo el docente 1. Los tres docentes se

encuentran en rangos aproximados. En la figura 11 se puede evidenciar esta afirmacion.

Figura 11 Resultado conocimiento l6gico secundaria matematicas
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Figura 11. Datos obtenidos por los instrumentos que evidencian las diferencias de
frecuencias entre los docentes e instrumentos del conocimiento I6gico en matemaéticas del
nivel de secundaria.

Para el caso de filosofia, esta categoria presenta el mayor indice de frecuencias en los
tres instrumentos de recoleccion de datos. El docente tres es el que mas frecuencia tiene, le
sigue el docente 1 con frecuencia media y el docente dos presenta la frecuencia mas baja.
Los 3 docentes presentan frecuencias paralelas y las diferencias no son considerables. (Ver

figura 12).
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Figura 12. Resultados conocimiento logico secundaria filosofia
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Figura 12. Numero de frecuencias del conocimiento l6gico secundaria de filosofia. Se
muestran los resultados por instrumentos y por docentes.

Si bien la enumeracion de frecuencias evidencian resultados significativos en los
procesos de esta investigacion etnografica, ahora se hace necesario soportarlos ain mas con
citas retomadas de los audios y demas instrumentos trabajados en este estudio. Por ello al
realizar la combinacion de estrategias de andlisis se puede deducir que los docentes
presentan una “adhesion a una teoria que les da seguridad, solucion, armonia, apropiacion
de la verdad: le pertenece, llevandolo a una unidn entre: el ser, la esencia y la verdad del

mundo” (Morin, 2009).

Docente:  “una ecuacion de segundo grado...Copien una ecuacion de segundo grado...
En una variable es aquella donde el maximo exponente sobre la variable es
2. Punto seguido. Toda ecuacion de segundo grado se puede escribir en

forma... Toda ecuacion de segundo grado se puede escribir en forma
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habitual (repite de nuevo) en la variable x (repite) de la siguiente forma: A
multiplicado por X a la 2 + B multiplicado por Xy mas C igual C, esa es la
forma natural de escribir una funcién de segundo grado. Si no se aprenden
esto de memoria no pueden avanzar. Recuerden que no pueden sacar la
calculadora en la evaluacién, deben aprenderse de memoria las formulas y

ecuaciones hasta hoy vistas en las clases. El celular tampoco se permite”

Estudiante: “Profesor.... ;Y por qué no se puede sacar la calculadora...ni el celular?”

Docente: “No se permite... Entienda que se debe aprender de memoria las

formulas”?

El docente de manera reiterativa enfatiza en la importancia de aprenderse las formulas
de memoria, para poder seguir en el proceso de aprendizaje de las siguientes unidades; esto
da a entender que la modernidad ha generado una cultura hegemonica a partir de sus
principios y dinamicas, que ha influido en el intelecto de los sujetos. De igual manera la
modernidad genera un orden desde la ciencia empirica que se ha encargado de discriminar,
dividir, limitar y medir la “realidad” del contexto del individuo. Estos planteamientos se
encuentran en concordancia con las palabras de Beuchot (2015) expuestas en el marco
tedrico. Se puede evidenciar ademas en el aula, en lo relativo a la razon y al discurso
racional, que prima el principio fundador de la verdad, las teorias, la objetividad y las

aseveraciones.

Asi, el docente en cuestion aborda la certidumbre en el conocimiento no s6lo desde el

punto de vista de la verificacion, sino también desde lo afectivo; poseer la verdad le brinda

2 Anexo 4. Archivo resultados secundaria. 4.2. matematicas secundaria. Docente 2. Audio sesion 2. Archivos
magnéticos.
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tranquilidad e invulnerabilidad, esto se evidencia cuando afirma “Si no se aprenden esto de
memoria no pueden avanzar. Recuerden que no pueden sacar la calculadora en la
evaluacion, deben aprenderse de memoria las formulas y ecuaciones hasta hoy vistas en
las clases. El celular tampoco se permite...”. El docente no permite cuestionar,
simplemente informa el conocimiento existente para el que la memoria es indispensable,

pero no asi los procesos.

En relacion a la comunicacion se percibe que no existe una interaccion comunicativa en
el aula, se evidencia la ausencia de un proceso organizado de interacciones entre sujetos
que, mediante el lenguaje, actlen en constante afectacion reciproca en el grupo estudiado.
En el aula de clase el docente no orienta las participaciones de los estudiantes de manera
dialdgica, escuchando y retroalimentando de manera respetuosa la diversidad de sentidos de
mundo. La relacion comunicativa entre el educador y el estudiante no se percibe ningin

interés mutuo, por lo tanto es fragil y no efectiva.

El docente no regula la organizacion de la comunicacién en el aula, en relacién a los
turnos de intervencion de los educandos, la distribucion de tiempos y de espacios, los
significados del profesor y de los estudiantes, los contextos situacionales y las reflexiones,

pues no se brinda la oportunidad de realizar esta labor. Otro ejemplo que hace alusion es:

Docente: “Tenemos estas teorias... ustedes van a escoger una, y me van a hacer un
favor escriben por qué esa si es valida y las otras no...; es decir, tenemos la
teoria de lo hamedo, del aire, de lo opuesto, la teoria de los atomos, de
Epicuro, la teoria de los numeros, etc. ¢(Cuales de estas teorias hasta hoy,

griegas, son validas? Una, ¢por qué es valida?, ;por qué cree usted que es la
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que mas se ajusta a nuestra realidad? Solo una... Y escriben por qué esa es
valida. Quien tiene mayores elementos de certeza y razén. Y ¢por qué las

otras no?”.%°

El docente hace especial énfasis en el reconocimiento de una verdad, es decir si existe
una verdad y una falsedad, la posicion es que la realidad estd construida a partir de
verdades, por eso la insistencia de cual se acomoda a dicha realidad. El docente condiciona
al estudiante en sus expresiones reiterativas a encontrar una verdad. Plantea una diversidad

pero se oculta en el énfasis de verdad.

Lo anterior permite entender que cuando s6lo existe una interpretacion se cae en
absolutismos, no deja posibilidad de comprender que todas las interpretaciones existentes
son validas y que existe infinitud de interpretaciones: “postular una tinica interpretacion, y
pretender asi que en definitiva no hay interpretacién, va contra la evidencia, pues en eso
mismo se estd dando cierta interpretacion” (Beuchot, 2015, p.39). Es asi que, para este
caso, se puede deducir que para el docente prima la hermenéutica positivista que tiende a
ser meramente explicativa, basada en la experiencia, la verificacion y la expresion de una

interpretacion unica.

Ahora bien, desde los procesos de la comunicacion no se observa la construccion de
conocimiento en el aula, es decir, no hay un encuentro de argumentaciones explicitas e
implicitas negociadas para mantener la comunicacion. Al igual no existen las intenciones
sobre la interpretacion y el interés de enlazar la informacion proveniente de distintos

medios. Asi en el acto comunicativo todos no deciden sobre la significacion del mensaje.

% Anexo 4. Archivo resultados secundaria. 4.1. filosofia secundaria. Docente 1. Audio sesién 5. Archivos
magnéticos.
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Al igual que los resultados de primaria, en secundaria se puede afirmar que no se
evidencian los tres principios de la comunicacion: de totalidad: donde cada sistema aporta
sus caracteristicas propias para forjar una nueva unidad; de causalidad circular: en la cual
cada una de las partes del sistema implica relaciones mutuas de acciones y retroacciones; y
de regulacion: en que toda comunicacion siempre hay reglas y normas que permiten el

equilibrio del sistema.

Todo esto confirma que el conocimiento desde la categoria de la posesion de la verdad
parte de la verdad basada en la hermenéutica univoca y hace hincapié en la demostracion
imperante, en la validez de la realidad material construida por las hegemonias cientificas en
la cultura occidental. Esto lleva a entender que los docentes se encuentran bajo controles
externos, normas educativas y concepciones sobre su formacion (Bernad y Molpeceres,
2006; Pedraza, 2015; Pelédez y Cano, 2007). Aqui se puede constatar lo expuesto por
Anaconda et al. (2007) quienes plantean que en el contexto colombiano y en su devenir
historico, la educacién ha estado inmersa en las realidades de la sociedad occidental de la

segunda mitad del siglo XX.

Los siguientes fragmentos sirven de ejemplo para comprender la verdad basada en la
hermenéutica univoca planteada por Beuchot (2012), en el cual el docente de filosofia
reafirma y corrobora para la actualidad las teorias de los filosofos estudiados, para él es
indispensable no salirse del esquema planteados por los tedricos estudiados, siempre en la
dinamica de clase es reiterativo encontrar estas afirmaciones. Para describir estas
manifestaciones se seleccionaron las siguientes afirmaciones. Esto es retomado de los
protocolos de observacion y la ficha de analisis documental que han sido recopiladas entre

febrero y septiembre de 2016:
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— ¢Qué estan estudiando los filésofos? ;Qué dicen los filésofos en sus

planteamientos?

— El docente conduce la secuencia en las intervenciones de los estudiantes, unos

leen lo planteado por los autores y otros hacen parafraseo de las ideas del autor.

— La dindmica de participacion propuesta por el docente implica en esencia contar
lo que dicen los filésofos, sin incluir las apreciaciones y los aportes de ideas de

los educandos.

— De igual manera los docentes se remiten al documento guia y todos los ejemplos
y conjeturas llevan a fortalecer la idea del autor. Con esta dindmica se busca
conducir al estudiante a la Unica idea de interpretacion sobre el tema abordado y
del tedrico estudiado: Las inferencias de los estudiantes parten de que el filésofo

tiene la razon y su conocimiento esta evidenciado en la actualidad.

— En todos los documentos, lo narrado gira en torno a los planteamientos de los
autores o las ecuaciones, los ejercicios de matematicas implican aplicar las
formulas, la historia de las matematicas es narrada de manera cronoldgica y
secuencial. Los estudiantes describen quiénes eran los matematicos y qué dijeron
sobre el tema estudiado, y el apoyo que realiza el docente a través de graficas

ilustra los ejercicios y pretenden afianzar los conocimientos de los teéricos®”.

En términos de (Kapldn, 1998) lo que se percibe en la nota anterior es que la

comunicacion en el aula presenta una dindmica bancaria y mond6loga como se pudo

31 Anexo 4. Archivo resultado secundaria. 4.2. matematicas. Docentes. Documentos. Archivos magnéticos.
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evidenciar en los resultados expuestos en el nivel primaria, aqui nuevamente se resaltando

el rol de emisor que asume el docente.

En la medida en que se siga asumiendo el clasico papel de emisores, de poseedores de la
verdad que dictan esa verdad a los que “no saben”, en la medida en que Se siga
depositando informacion e ideas ya “digeridas” en la mente de los destinatarios, por
liberadores y progresistas que sean los contenidos de los mensajes, se continuara siendo

tributario de una comunicacion autoritaria, vertical, unidireccional. (p.27)

Los contextos controlan como se produce y se entiende un discurso, permiten que los
participantes adapten los discursos y sus interpretaciones a la situacion comunicativa segun
su relevancia, y controlan aspectos del texto y del habla, que, aunque importantes para los
participantes no son facilmente observables (Van Dijk, 2012). De igual manera Bernad y
Molpeceres (2006) consideran que la comunicaciéon en el aula se soporta en lineas de
enunciacién simbdlica que tienden a presentar posiciones sociales; un discurso no es algo
que tenga un origen personal, individual, sino que revela una determinada posicion socio
historica. Todas capaces de crear universos simbdlicos en el educando, que influyen en su
ser, sentir y actuar; es decir, manipulan la construccion de significados, la adquisicion de

competencias e instauran en los jovenes, orientaciones de valor.

En consecuencia, los docentes ejercen el control y el poder en la comunicacién desde su
contexto de reproduccion, ademas que regulan las acciones de los sujetos, ayudando a
reproducir un orden social preestablecido porque seleccionan, legitiman y reproducen el
orden regulativo dominante, al igual sucede con la creacion, la distribucion, la reproduccion

y los cambios legitimos de la conciencia por medios simbodlicos (principios de
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comunicacion), en los que el poder y las categorias culturales dominantes se encargan de

mantener y desarrollar sus estructuras (Bernstein y Diaz, 1984).

De modo que los docentes actian en relacion con los estudiantes, de acuerdo a los
significados reconocidos, reproducidos y transformados en la interaccion social. Estas
relaciones sujetos/sujetos permiten que el docente seleccione, organice y articule los
significados en funcién de la situacion comunicativa, de sus expectativas y de sus
propositos; condiciones que ayudan a formar a los estudiantes desde su yo consciente en la
conducta interna y externa. Un ejemplo de la reproduccion de estructuras culturales

dominantes son las guias de clase de filosofia:

— Ante todo, son guias descriptivas, que enuncian los planteamientos teoricos

expresados por los autores en estudio.

— Las preguntas integradoras, son construidas para dar respuesta a lo planteado por
los autores. Ejemplo: en Parménides, se encuentra: ;Qué es el ser de las cosas?
En Demdcrito: ¢cual es la minima particula que conforma los seres naturales

segun Demdcrito? p.75 — 76.

— Se expone lo que plantearon los autores: ejemplo: “La escuela atomista aparecid
a comienzos del siglo V a.d. C. sus maximos representantes fueron Leucipo y
Demdcrito. La explicacion que los atomistas dieron acerca del origen y

constitucion de los seres naturales fue muy original” p. 76%

%2 Anexo 4. Archivo resultado secundaria. 4.1. filosofia. Docentes. Documentos. Archivos magnéticos.
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Las anteriores observaciones registradas en los documentos de investigacion, muestran
que el docente facilita guias de aula que le ayudan a reforzar lo planteado por los teoéricos
estudiados, se hace alusion a la necesidad de aprender lo que ellos afirmaron. Estas
referencias justifican que la comunicacion que se da en el aula posee sus reglas generativas,
sus propios objetos y sus propias practicas, sus ordenamientos y fines internos (Diaz,
2001). Por lo tanto, la reproduccion del discurso en estas citas esta selectivamente dispuesta
para definir, transformar, reorganizar, distribuir y reubicar en el campo de la reproduccion

discursiva (Diaz, 2001a). A este proceso se le denomina recontextualizacion.

La hermenéutica que podemos llamar positivista... sostiene que solo hay una
interpretacion valida. Las demas son en su totalidad incorrectas...el positivismo adoptd
la forma cientificista del siglo XIX, en la que solo valia la interpretacion reduccionista
cientifica de cualquier texto o accion, o evento; siempre una sola y Unica interpretacion.
Tenia que ser completamente univoca, con un significado Unico y sin dejar ningn lugar
a la ambigliedad. Con esa postulacion de un significado Unico de hecho tampoco se
dejara lugar a la hermenéutica misma. Esta significacion univoca era la que daba la
ciencia (formal o empirica). La formulacién mas extrema y elaborada de esto se dio en
el positivismo del siglo XX, el positivismo logico, segun el cual un enunciado era
interpretado validamente, esto es, tenia significado y verdad, dependiendo de la

experiencia. (Beuchot, 2015, p.46)

Desde la comunicacién y los planteamientos de la escuela de Frankfort encausada al
analisis de la comunicacion de masas, se puede percibir que en el aula, los docentes ejercen

un control social desde los conocimientos ya preestablecidos. A través de:
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— Textos guia, que siendo un medio de divulgacion de conocimiento condicionan la
conciencia y asumen un solo punto de vista de un hecho historico (para nuestro caso
el tema de filosofia), siendo aceptado por parte de los estudiantes, que aceptan de
manera acritica la persuasion que ejercen sobre ellos; las representaciones se

imponen a los estudiantes por medio de mecanismos simbélicos.

— Normatividad de los temas a desarrollar en el aula, los contenidos socializados en el
aula, son emitidos por lineamientos gubernamentales que deben ser asumidos en las
instituciones educativas, los docentes los siguen de manera lineal. Esto implica
asumir los contenidos establecidos desde lo instintivo, lo facil y lo que no implica

profundidad.

— La comunicacién unidireccional, los docentes asumen posturas unicas en el aula en
la socializacion del conocimiento, no dan la opcién de elegir en la diversidad de

puntos de vista.

Estos aportes, ayudan a sustentar la influencia de los medios en el contexto cultural y las

acciones de los sujetos, en la relacion comunicacion — contexto -sujetos.

6.1.2.2.Categoria objecion a razonamientos contrarios

Las manifestaciones recopiladas en los instrumentos y analizadas desde el enfoque
etnografico de los sujetos, dentro del medio educativo que se ha estudiado, permiten
afirmar que el interés de los sujetos por objetar los conocimientos socializados en el aula es

minimo.
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De esta manera las areas de matematicas y de filosofia no evidencian frecuencias en los
instrumentos de audios, protocolos de observacion y ficha de analisis documental. Las
frecuencias que arrojaron los resultados en el Atlas. Ti y el analisis descriptivo desde los
procedimientos analiticos generales, para esta categoria fueron cero porque los sujetos no
plantearon ni objetaron razonamientos que generaran resistencia a la informacion que no
convino o no pudo integrar. Por lo anterior se puede analizar que la comunicacion en el
aula evidencia actitud pasiva de los estudiantes y del docente frente a la socializacion del
conocimiento en relacién con la teoria encerrada en si misma y convencida de su verdad
(categoria de posesion de verdad) no permite que emerjan situaciones de imaginarios o
deseos por parte de los docentes y de los estudiantes. Tanto actitud como acciones de la

muestra poblacional frente al conocimiento impartido, no tolera un analisis.

Es importante en esta discusion explicitar que se presenta una actitud racional de la
mente que apela al control de la comunicacion en el aula (Morin 2009), evitando asi las
acciones de la categoria de objecion a razonamientos contrarios por parte de los sujetos,
Candela (1991) considera que lo ideal en el aula es que se construya el conocimiento sobre
la plataforma de las argumentaciones explicitas e implicitas y que a su vez, éstas lleven a

puntos de encuentro para promover la comunicacion.

En consecuencia, las interacciones comunicativas son las que generan el conocimiento
en el aula, debido a que docentes como estudiantes se encuentran en un contexto de
afectacion mutua. En la toma de datos, la argumentacién por parte de los sujetos no se

evidencié como tampoco las interacciones comunicativas.
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Si se pudo evidenciar, desde la comunicacion, que el educando esta acostumbrado a ser
guiado por otros, no existiendo una construccion de conocimiento de manera cooperativa y
solidaria y si se evidencia es la competitividad que soslaya con el desarrollo de la
creatividad y de la conciencia critica. Tampoco se favorece la integracion de los
conocimientos adquiridos, la capacidad de analizar la realidad en forma global, de sacar
consecuencias. No se promueve la participacion, la autogestion y la toma auténoma de

decisiones.

Durante el transcurso de la toma de datos, se percibié que se fomenta una estructura
mental de acatamiento al autoritarismo; el alumno interioriza la superioridad y autoridad
del maestro, En virtud del régimen de notas (premios y castigos) se fomenta el

individualismo y la competencia en perjuicio de la solidaridad y los valores comunitarios.

6.1.2.3.Categoria limites en la organizacion del conocimiento

Las manifestaciones sensibles de los docentes a partir de los procedimientos analiticos
generales permiten narrar que las dindmicas en el aula de la poblacion en estudio se
encuentran bajo la educacion tradicional y monétona. Por lo tanto no se hall6 en el
momento de socializar los conocimientos por parte de los profesores, acciones de
resistencia fisica al deseo y al imaginario. Los educadores son amables, esperan ser

escuchados y que los estudiantes valoren sus contenido.

Por lo anterior para el area de filosofia sélo se evidenciaron tres (3) frecuencias de esta
categoria, no siendo relevantes; para el caso de matematicas no se registr6 ninguna
frecuencia. Las frecuencias que arrojaron los resultados para esta categoria son cero. Dentro

del aula no se observd resistencia fisica debido a que no hubo manifestaciones de negacion
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ante el conocimiento socializado por parte de la muestra poblacional. Por el contrario, los

sujetos aceptan los conocimientos trabajados en el aula de forma pasiva.

Los sistemas de ideas (teorias, doctrinas, ideologias) no sélo estan sujetos al error, sino
que también protegen los errores que estan inscritos en ellos. Las teorias resisten a la
agresion de las teorias enemigas o de los argumentos adversos. Aunque las teorias
cientificas sean las unicas en aceptar la posibilidad de ser refutadas, tienden a manifestar

esta resistencia

Al igual que en el nivel de primaria, el bloqueo que ejercen las teorias encerradas en si
mismas y absolutamente convencidas de su verdad se puede deber a la existencia de una
comunicacion con énfasis en los efectos, que es persuasiva; es decir, hay un moldeamiento
de la conducta de los estudiantes con objetivos previamente establecidos que segin Kaplan

(1998) es la més influyente, y a su vez, la mas manipuladora.

La comunicacion, entonces, depende Unicamente de las intenciones de quien habla, con
el objetivo de obtener resultados. EI docente desconoce la capacidad de interpretaciéon de
los estudiantes. Una vez mas se puede afirmar que en el acto comunicativo en el aula, en el
nivel y poblacién analizados, no todos deciden sobre la significacion del mensaje. Idea
contraria a las afirmaciones que hacen Mattelart et. al., (1996) en que actores,
conocimientos, contextos, entre otros son participantes activos en la construccion de estos

mensajes.

Ademas se muestra en la comunicacién docente los limites de las disciplinas del
conocimiento y como éstas generan barreras entre lo verdadero y lo falso, priorizando el

conocimiento unidisciplinar que conlleva un orden social, desconociendo otros tipos de
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conocimiento, por no estar sustentados en la razon instrumental. Un ejemplo en el &mbito
educativo, es la tendencia a socializar conocimientos con base en la logica instrumental,
negando en el aula otros saberes producto de otras culturas, en el cual prevalece la

unidimensionalidad.

6.1.2.4.Resultados y discusion del conocimiento l6gico del nivel de secundaria en

filosofia y matematicas

Ahora bien, en la figura 13 se exponen los resultados obtenidos del conocimiento l6gico

del nivel de secundaria, en filosofia y en matematicas

Figura 13. Conocimiento légico en secundaria: filosofia y matematicas
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Figura 13. Resultado obtenido del Atlas ti. Numero total de frecuencias del
conocimiento l6gico en secundaria categoria posesion de la verdad.

Con base en el analisis descriptivo se puede afirmar que en el aula no se evidencia una
interaccion comunicativa que permita la construccion del conocimiento, y que no existe en
el aula relaciones mutuas de acciones y retroacciones, ni un equilibrio del sistema de
regulacion de la comunicacion y que el Unico que aporta en el proceso de comunicacion es

el docente, olvidandose de los estudiantes (Watzlawick et. al., 2002).
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Lo que si se percibié es la relacion imperante de la posesion del conocimiento de teorias
encerradas en si mismas y absolutamente convencidas de su verdad. A partir de lo anterior

se puede afirmar que:

1. La capacidad del estudiante para descubrir, elaborar, reinventar y hacer suyo el
conocimiento no se presenta en el aula porque el docente no permite una interaccion
comunicativa (interaccionismo simbolico), no existe un proceso de accion-
reflexién-accion en el estudiante, que surja desde su realidad, su experiencia o su

practica social.

2. Los docentes carecen del reconocimiento de la importancia de los nuevos modos de
organizacion y los dialogo entre la diversidad del conocimiento (multidimensional).
El docente es un actor principal de estas nuevas dindmicas y mientras no asuma
responsablemente el compromiso de transformar sus estructuras mentales, la
carencia de interacciones comunicativas afectara el desarrollo del conocimiento

critico de los estudiantes, como se observo en los resultados.

3. Cada individuo interpreta la situacion social de diferente manera y desde su propio
sentido, los contextos son constructos de los participantes. En el aula, desde el
contexto multidisciplinario como modelo mental, no se promueve la capacidad del

estudiante para interpretar y construir.

4. EIl predomino de la comunicacion bancaria y tradicional evidencia que se socializa
informacion, muchas veces desactualizada; los estudiantes se dedican es a
memorizar y repetir, la accién aqui del estudiante es recibir los datos y guardarlos

para los procesos de evaluacion de los aprendizajes.
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5. El tipo de comunicacidn existente, anula al estudiante sintiéndose incapaz de juzgar
los mensajes recibidos por sus propios méritos, independientemente de la autoridad

de la fuente.

4. La comunicacion docente se soporta en lineas de enunciacion que tienden a
presentar posiciones sociales. Como se ha manifestado en anteriores capitulos, el
discurso docente revela una posicion socio historica, que influyen en su ser, sentir y
actuar. El docente se encuentra bajo controles externos, normas educativas,

prescripciones religiosas, practicas politicas y concepciones sobre su formacion.

Puntualmente para este caso, los docentes controlan la situacion comunicativa en el aula,
de alli que el contexto como modelo mental (Van Dijk, 2012) define las situaciones
sociales que influyen en el discurso por interpretaciones intersubjetivas que hacen los
sujetos. Las experiencias de los hombres son dindmicas y controlan todas las percepciones
e interacciones de manera que sean significativas para los sujetos en una situacion
especifica. La cultura presenta categorias esquematicas convencionales y compartidas
(tiempo, lugar, participantes, identidades, roles, entre otras), las cuales ayudan a interpretar
de manera rapida acontecimientos comunicativos en proceso y pueden generar una
combinacidn, configuracion y jerarquizacion diferente de esas categorias. Los contextos
como modelo mental controlan los procesos de produccion y de comunicacion y, por lo
tanto, las estructuras e interpretaciones de la comunicacion en el aula. Esto lo plantea Van

Dijk (2012) como se evidencia en capitulos anteriores.
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Cubero et. Al. (2008) consideran que dentro del aula se imparten nociones cientificas
que provienen de las versiones correctas de la ciencia, que buscan convencer a partir de
argumentos logicos, ademas permiten a estudiantes y docentes llegar a un conocimiento

valido reconocido por la comunidad cientifica.

En relacion con este tema y con el control de la comunicacion en el aula, Foucault
(1992) afirma que el sistema de ensefianza se ha convertido en una ritualizacion del habla,
constituido por un grupo doctrinal que adecua sus discursos a sus poderes y saberes. Por
consiguiente, la educacién aborda el conocimiento como principio racional, fundamentado
en la verdad. La idea de verdad corresponde a una resolucion de la alternativa
verdadero/falso, sin que necesariamente se vea afectado el sujeto por ella, ya que la idea de
verdad se formula en los célculos, las percepciones y las observaciones (Morin, 2009,

1984).

En la apuesta de la educacidn para el siglo XXI se plantea la importancia de educar
desde la interculturalidad. Sin embargo, los resultados obtenidos hacen referencia a los
planteamientos de Olmos (2008), que considera que la interculturalidad también se ve
expresada en la diversidad de conocimientos de cada grupo cultural, que no sélo se expresa
en las costumbres de cada cultura, sino también en la manera de comprender y pensar el
mundo; cuando los nifios migrantes proceden de una cultura totalmente diferente y por
cuestiones politicas, economicas, religiosas o sociales deben vivir en otro grupo humano, es

en el aula donde la diversidad debe ser aceptada y comprendida.

De acuerdo con lo planteado, en el aula es importante comprender que la diversidad no

solo se da por lo cultural, sino también por la aceptacion a las diferentes maneras de pensar
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y de construir conocimientos, mucho mas en la actualidad en la que la dinamica social se ve

afectada con las diversas migraciones de grupos humanos.

En conclusion se puede interpretar que los contextos educativos se encuentran bajo una
crisis epistemoldgica (Beyer, 1988), debido a que las practicas pedagogicas generadoras de
conocimiento estdn cobijadas bajo datos objetivos, observables, anélisis estadisticos y de
experimentos controlados. En la figura 14 se puede observar que la dindmica del
conocimiento logico en secundaria es unidimensional y la posesion de la verdad impera

como un error intelectual y de la razdn en los docentes.

Figura 14. Datos cualitativos obtenidos en el nivel educativo de secundaria en relacion con
el conocimiento l6gico
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Figura 14. Construccién propia. Resultado obtenido en secundaria del conocimiento ldgico

6.1.3. Comparativo del conocimiento logico entre primaria y secundaria

La comparacion entre el conocimiento légico en primaria con el de secundaria

demuestra que sus diferencias no son considerables. La categoria que tiene mayor
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incidencia en los seis docentes intervenidos es la posesion de la verdad, corroborando las
afirmaciones expuestas tanto en los antecedentes como en el marco tedrico de esta

investigacion.

6.2. Conocimiento analdgico

6.2.1. Nivel de educacion primaria

En la dindmica del aula, los docentes de lenguaje permiten que los estudiantes se
expresen mas de manera verbal, como también que presenten interpretaciones propias de un
texto asignado. Para el caso de los docentes de matematicas, los alumnos presentan poca
participacion en las actividades de aula, los estudiantes reciben la instruccion y el docente
deja ejercicios para ser resueltos individual o grupalmente dentro de la institucion, no se
evidencia una participacion activa por parte de los estudiantes en la socializacion del

conocimiento.

6.2.1.1.Categoria metapuntos de vista

Para las areas de matematicas y de lenguaje no se evidencian datos que permitan dar
cuenta de esta categoria. Esto se puede interpretar a la voz de los tedricos que sustentan esta
investigacion, quienes afirman que cuando hay incertidumbre es porque existe la exclusion
o0 la aceptacion de una analogia en el conocimiento y en el sujeto germinan los metapuntos
de vista a partir de la reflexibilidad. Esta categoria se logra cuando el individuo permite en
sus estructuras de conocimiento la coexistencia con otros tipos de “verdad” (Morin, 2009).
Al no presentarse frecuencias ni datos para ser analizados se infiere que en la poblacion

estudiada no existen procesos de reflexibilidad y, por ende, no existe la incertidumbre.
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De igual manera en los procesos analiticos generales se puede describir que no existe
interpretacion en la socializacion del conocimiento y que los docentes no incentivan estos
procesos en las dindmicas de aula, asi se olvida que “los textos pueden interpretarse
infinitamente. Esa disposicion hacia los textos refleja una disposicion correspondiente en lo
que atafie al mundo exterior. Interpretar significa reaccionar ante el texto del mundo o ante
el mundo de un texto produciendo otros textos” (Eco, 1992, p. 357). Umberto Eco
considera que pueden surgir diversas interpretaciones, e incluso la interpretacion de la
interpretacion del mundo exterior, que originaran nuevos textos que seran reinterpretados

como una reaccion natural de la condicién humana.

Estos resultados también llevan a comprender que el proceso de comunicacién ideal en
el aula, ain sigue siendo ideal, puesto que no se posiciona en la realidad de ésta. Un
sistema de comunicacion abierta no existe para que promulgue procesos de aprender a
aprender, de desarrollo de habilidades de metacomunicacion, de manejo y expresion de las
emociones, de la mimica y los gestos, de la forma de hablar, de la busqueda de relaciones
armoniosas con el contexto y con el conocimiento, al igual sucede con procesos de

autocorreccion.

De igual manera, la comunicacion abierta y dindAmica de los aprendizajes centrados en el
estudiante estd ausente tanto en el grupo de matematica como en el de lenguaje. La
comunicacion en el aula, que debe ser conducente al metapunto de vista, no tiene
propension al desarrollo y fortalecimiento de: autonomia, capacidad de adaptacidn a nuevos
contextos, adaptabilidad a ambientes interdisciplinarios, aceptacion de la diversidad,
cuidado del medio ambiente y comportamiento ético como un compromiso social (Morin,

1999).
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Los metapuntos de vista estdn intrinsecamente relacionados con los principios del
enfoque sistémico de la comunicacion, que en el campo educativo deben estar presentes en
la relacion y la conexion entre los individuos y el contexto. Dentro de las dinamicas de aula
se pudo evidenciar que los estudiantes son pasivos, no aportan, no cuestionan; simplemente
aceptan la version del conocimiento socializada por los docentes, no existe unas conexién
ni con el conocimiento ni con el contexto. La generacién del conocimiento y la
comunicacion no son sistémicas, son unidireccionales. En los grupos estudiados se
desconoce la comunicacién como un sistema que aporta caracteristicas propias para forjar
la personalidad del individuo y el contexto. En estas interacciones comunicativas existen
relaciones mutuas de acciones y retroacciones, que estaran reguladas por reglas y normas
que equilibran el sistema. La ausencia de reflexibilidad en la poblacion abordada impidi6

el desarrollo de la categoria metapuntos de vista.

Es importante insistir que la perspectiva sistémica de la comunicacion en el entorno
educativo no solo implica transmision de conocimientos y promocion del aprendizaje,
también involucra dimension humana y social (Monclus et. al., 1997). El derecho a hablar,
a ser oido, a recibir una respuesta, a contestar y a escuchar son unas de las acciones que
hacen posible la construccion del individuo como persona y como ser social. Cada uno de
los actores de la comunicacion tiene propdsitos, expectativas, e imagenes sobre el otro que
condicionaran la relacion, la conducta, el tipo de mensaje y el tratamiento (Berlo 1982).
Uno y otro requieren unién y reciprocidad, en especial en procesos educativos. Estos
paradigmas tedricos de la comunicacion en el aula con base en los metapuntos de vista no

se evidenciaron en los grupos estudiados.

6.2.1.2.Categoria convivencia con el misterio, la ilusion y el mito
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Si bien los resultados de frecuencias no reflejan datos en esta categoria para el area de
matematicas y lenguaje, es importante explicar las interpretaciones para comprender este
fendmeno. En relacion con lo anterior se infiere la necesidad de incluir este tipo de

manifestacion en la construccién del conocimiento.

Dado que los resultados muestran la ausencia de esta categoria. se puede evidenciar que
la poblacion estudiada no cuenta con una comunicacion en el aula que le permita entender

la diversidad de puntos de vista sobre las cuales esta construido el contexto.

Ademas, se podria afirmar que esta categoria es natural de la condicion humana porque
siempre esta presente en la construccién de mundo; es integradora, cuando emerge es
equilibrada por la razén, para opacarla o para potenciarla. Sin embargo, la ausencia de esta
categoria en los espacios educativos hace que se afecte negativamente la construccion del

conocimiento, por olvidar que es una facultad de la condicion humana.

La categoria convivencia con el misterio, la ilusion y el mito puede contribuir a la
creacion de un mundo sin fronteras para ser explorado. Por lo cual se lleva a comprender
que el mundo imaginario y el misterio no son una fuente de construccién de conocimiento
en la poblacion estudiada. Esto permite corroborar los planteamientos de Beuchot (2007) y
Van Dijk (2012) Por ello, los resultados obtenidos permiten comprender que la dinamica
del grupo investigado, frente al desarrollo del conocimiento, tiene posiciones deterministas.
No aborda dentro del contexto la diversidad de construcciones de sentido de esa “realidad

objetiva” que es el mundo circundante.

En consecuencia, el contexto se encuentra afectado por los dialogos entre accién —

conocimiento — comunicacion y, por ende, también el modelo mental. Es decir, la categoria
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convivencia con el misterio, la ilusion y el mito no encontrd un espacio fértil para
desarrollarse en la comunicacion en el aula, truncando de alguna manera el conocimiento
analdgico. Los sujetos involucrados en las dindmicas comunicativas en el aula olvidan u
omiten por completo que “el discurso puede estar constituido por otros discursos y también

puede ser el medio y la fuente de produccion de nuevos discursos” (Diaz, 2001, p.85).
6.2.1.3.Categoria generacion de sentido

De acuerdo a los anteriores andlisis de las categorias del conocimiento analdgico, se
pudo encontrar en estos que dieciocho (18) referencias pertenecen a la generacion de
sentido y estas corresponden sélo a la disciplina de lenguaje, en matematicas no presentan
datos. En la figura 15 se puede observar que el docente 1 tiene mayor frecuencia, la media

corresponde al docente 2 y la minima el docente 3, las diferencias no son muy amplias.

Figura 15 Resultados conocimiento analogico nivel primaria lenguaje
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Figura 15. Productos numéricos de las frecuencias del conocimiento analogico en
primaria categoria generacion de sentido.
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Aunque estos resultados no son significativos en relacion con el total de datos obtenidos
y analizados, si permiten comprender que esta categoria puede ser la oportunidad para
construir caminos hacia el desarrollo del conocimiento analégico, en ambientes educativos.
El ejemplo que se presenta a continuacion sirve para iniciar esta discusion. La docente
de lenguaje abre la posibilidad para que los estudiantes puedan construir a partir de sus

significados e interpretaciones en torno al tema de la poesia:

“Si puede ser, existen diversidad de maneras de expresar una sola cosa, los poemas y

) . . N . 33
poesias lo permiten, permiten sofiar, ;entienden?”.

Esta afirmacion lleva en si intenciones de conocimiento analégico en la categoria
generacion de sentido que concuerda con las afirmaciones de Beuchot (2007). Este autor
considera que en la analogia predomina la diferencia sobre la identidad, porque en la
semejanza hay mas diferencia que identidad, un pluralismo cultural analdgico tratard de
respetar las diferencias, buscara fomentarlas, pero sin perder nunca la posibilidad de algo
comdn, de alguna manera de universalizar. Asi que la hermenéutica, la analogia y la
pedagogia deben integrarse a la antropologia, a la filosofia de la cultura, a la ética y a la
politica, de modo que resulte un estudio sobre el pluralismo cultural que sea dtil y bien
dispuesto para orientar no sélo la discusién sino incluso la aplicacion de las nociones

filosoficas al campo concreto del multiculturalismo.

La docente ocasionalmente promueve en el aula la categoria generacion de sentido por

parte de los estudiantes:

%3 Anexos. 3. Archivo primaria. 3.1. Lenguaje primaria. 3.1.2. docente 2. Audio sesién 1.
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Docente:  “Que dice lluvia de verano siéntate a mi puerta lluvia de la tarde liquida
doncella, fijese que expresiones hay alli con la que el poeta se esté refiriendo
a esa amiga secreta”

Estudiante: “Liquida doncella”

Docente: “Liquida doncella dice Julidn, muy bien. ;Qué otra?, ojo ;qué otra? Ahi esta,
fijese que se esta refiriendo como liquida doncella. Lo que nos decia Laura
[esa amiga secreta es cual?”

Estudiante: “Eh...La lluvia”.

Docente: “La lluvia dice Laura, ;cierto? Entonces, mira una expresion que €l utiliza
primero para referirse a ella, liquida doncella, ¢de qué otra manera se esta
refiriendo?

¢ Qué piensan ustedes?
Estudiante: “Tierna dama, profe”

Estudiante: “Preciosa nifia”>*

En este ejemplo se puede evidenciar que al estudiante se le brinda la posibilidad de
generar nuevos sentidos frente a este texto. La pregunta: ¢Qué piensan ustedes?, permite
traer a colacion los planteamientos de Garcia y Martin (2013), quienes consideran que la
hermenéutica y la pedagogia proveen a los sujetos de herramientas para alcanzar una
educacion que haga suyo el principio de incertidumbre, en el cual la interpretacion da las
bases a las practicas que subyacen en el proceso educativo. La hermenéutica reivindica el

valor de los saberes tradicionales, su dignidad gnoseoldgica, como una forma de rebelion

% Anexos. 3. Archivo primaria. 3.1. Lenguaje primaria. 3.1.2. docente 2. Audio sesién 1. Archivos
magnéticos.
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ante un paradigma cientifico Unico que encumbra la objetividad, la mensurabilidad y la

previsibilidad.

En esta otra expresion de la docente: “Qué dice, lluvia de verano siéntate a mi puerta,
lluvia de la tarde liquida doncella, fijese qué expresiones hay alli con la que el poeta se
estd refiriendo a esa amiga secreta”, se aprecia que hay otras maneras de exponer la
realidad inmediata, y que se puede hacer alusion al mundo real con otras palabras y otros
significados. Por lo tanto, y ante la apertura de la docente, la comunicacién en el aula se
asumié como un fendmeno propio de la condicién humana, legitimando de este modo, la
hermenéutica; es decir: pensar y repensar, leer y releer una multiple y constante
interpretacion. El resultado de las acciones de la docente es la admision de mas de una
forma de expresion por y para los estudiantes. El arte de la hermenéutica no consiste en

aferrarse a lo que alguien ha dicho, sino en captar aquello que en realidad ha querido decir.

Aunque la docente promueve la generacion de sentido, en los protocolos de observacion
y en las grabaciones se evidencid en los estudiantes una constante preocupacion por la
nota.**Es decir, la motivacion y la generacién de sentido por parte de los estudiantes
estaban atadas a la nota o a los puntos. En consecuencia, la calificacion es un indicador

relevante para la generacion de sentido.

De acuerdo con lo anterior, Valero (2007) considera que los docentes deben evaluar las
inteligencias y los estilos de aprendizaje de los estudiantes, pues esto permite desarrollar las
habilidades en los nifios. Cada nifio es un mundo de interpretaciones y de contextos

diferentes, debido a que en ellos habita la diferencia y como tal, sus ideas son importantes

% Anexos. 3. Archivo primaria. 3.1. Lenguaje primaria. 3.1.2. docente 2. Audio sesién 1. Archivos
magnéticos.
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en la construccién del conocimiento. Las actitudes conductuales en torno a una nota de

parte de docentes y de alumnos pueden llevar a limitar el interés por aprender.

En la misma linea, Marquez (2010) afirma que es preciso emprender la busqueda de
soluciones pedagdgicas diversas y adecuadas para atender otros recursos culturales,
linglisticos y de conocimientos desconocidos por la institucion escolar, porque los
convierte en obstaculos y no en conocimientos validos; se hace necesario valorar saberes
polisémicos coherentes con diferentes modos de construccion de significados, pero para
esto se requiere un conocimiento desde la flexibilidad, el ir y venir de resignificaciones,

cargadas de vision multidimensional y recursiva, propio de tareas cognitivas complejas.

La categoria generacion de sentido se sustenta y se define como la forma natural de
pensar de los seres humanos; como el modo propio y natural en que los sujetos desarrollan
los fendbmenos y procesos organicos mediante los cuales logran construir la realidad
(Ferruelo, 2013). Es decir que la categoria generacion de sentido es integradora y se
concibe como una matriz cognitiva diferente en términos de lo habitual: todos los sujetos
piensan analdgicamente. Por esto si la analogia es natural en los sujetos, de manera natural
deberia abrirsele espacio en el aula para que la interpretacion y la significacion pasen a
primer plano en las propuestas didacticas y se produzca el cambio que la educacion necesita

en el marco del respeto de las individualidades.

En la misma linea se considera la importancia de la comunicacién y del conocimiento,
que radica en comprender que la construccién del conocimiento no se llega por los apuntes
de los dicentes y su capacidad de memoria; se debe entender que la interaccion

comunicativa en el aula esta incentivada de actividad, discusion, reflexion e interpretacion.
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Es a partir de la estructuracion individual de los sujetos mediante el lenguaje y las
interacciones orales en el aula, a pesar de que los docentes tienen el control del
conocimiento en el aula de clase, como se ha podido evidenciar en estos andlisis, son los

discentes quienes deben hacer la construccion de estos saberes.

6.2.1.4.Resultados y discusion del conocimiento analdgico del nivel de primaria en

matematicas y lenguaje

Los procedimientos analiticos generales evidencian que el conocimiento analdgico en
matematicas fue de cero (0) frecuencias, lenguaje presentd dieciocho (18) frecuencias.
Metapuntos de vista y convivencia con el misterio, la ilusion y el mito fueron también de

cero (0) frecuencias. (Ver la figura 16).

Figura 16. Conocimiento analdgico en primaria matematicas y lenguaje
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Figura 16. La categoria generacién de sentido en lenguaje presenta frecuencias, en
matematicas se carece de estas categorias, esto es para el nivel primaria.

Se infiere, segun los resultados obtenidos, que el grupo de docentes de matematicas y de
literatura no promueven significativamente el desarrollo del conocimiento analdgico en el
aula. En consecuencia, la aptitud reflexiva, propia del espiritu, que permite que toda
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representacion, todo concepto, toda idea pueda convertirse en objeto posible de
representacion, conceptualizacion o ideacion no se encuentren al interior del ambiente
escolar, situacion que va en contravia de los planteamientos para la educacion del futuro

de Morin (2009).

Los resultados obtenidos demuestran la necesidad de realizar un acercamiento o, en su
mayor acepcién, una adopcion de la hermenéutica, como impulsora del conocimiento
analdgico, para generar cambios reales en la educacién. Como lo afirma Beuchot (2015) en
capitulos anteriores a este aparte. En la figura 17 se puede observar que la interaccion
comunicativa multidimensional — analégica no existe en la comunicacion en el aula, por

ende, la incertidumbre no habita en este ambiente educativo estudiado.

Los resultados demuestran que la comunicacion ideal en un sistema de comunicacion
abierta, se pueden incentivar procesos para aprender a aprender, para desarrollar
habilidades de metacomunicacion, de manejo y expresion de emociones, de mimica y de
gestos, como también a identificar la influencia de los contextos, la forma mas asertiva de
hablar, propender por la busqueda de relaciones armoniosas con el contexto y por procesos
de autocorreccion. El reconocer y comunicarse con otros tipos de conocimientos, reconocen
otros lenguajes, ayudando a borrar los limites entre las disciplinas, los absolutismos y las

verdades consumadas.

Figura 17. Nivel educativo de primaria y conocimiento analdgico
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Figura 17. Construccion propia. Resultado obtenido
analogico

6.2.2. Nivel de educacion secundaria

6.2.2.1.Categoria metapuntos de vista

CONOCIMIENTO
Interaccion comunicativa
multidimensional — analégico
primaria

1 . . .
Convivencia con las ideas
Ausente en Matematicas

y Lenguaje

en primaria del conocimiento

Continuando en el andlisis en este nivel de educacion, se puede apreciar que en esta

categoria para el area de matematicas no existe ninguna frecuencia, para el caso de filosofia

se evidencian ocho (8); la mayor incidencia se encuentra en el protocolo de observacion y

le sigue el audio, para la ficha de analisis documental no presenta citas. (Ver figura 18).

Figura 18. Conocimiento analdgico secundaria filosofia
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Figura 18. Resultados obtenidos del Atlas ti. Nimero de frecuencias del conocimiento
analdgico en filosofia. Categoria metapuntos de vista.

En esta categoria, el docente dentro del aula permite para si y para los estudiantes la
construccién de un segundo conocimiento reflexivo, tanto asi que desde un metapunto de
vista examina las condiciones y las posibilidades del conocimiento, aunque la frecuencia de
la categoria es minima en relacion con el conocimiento l6gico, se considera importante
porgque se permite un espacio para ésta. Asimismo, el docente no cae en la vaguedad
excesiva ni en la apertura desmedida durante la actividad, debido a las orientaciones que
éste da a los estudiantes; sobrepasa la interpretacion univoca, del sentido claro y distinto.
De igual modo ayuda a evitar la interpretacion equivoca, que lleva en si demasiada

ambigledad (Beuchot, 2012).

“El docente utiliza la pelicula “interestelar”, y plantea la posibilidad de buscar vida

extraterrestre por lo que hay que migrar del planeta por la falta de agua, relacionandolo
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con lo que pasa actualmente. Explica que también hay puntos intermedios, no solo los

opuestos”.36

La interaccion comunicativa que se observa dentro del aula en el anterior ejemplo deja
ver que los docentes manifiestan que lo ideal es que se intercambien y negocien
significados en la construccion de los aprendizajes entre docente y estudiantes (Diaz, 2009).
De modo que los acontecimientos sociales, cognitivos y culturales en el aula se
comprenden con mayor claridad. Es decir, se permitié la interaccibn comunicativa
delimitada por la distribucion del espacio discursivo entre el docente y el estudiante,

demostrando la aceptacion de la categoria metapuntos de vista.

La légica matematica y la l0gica aristotélica nos dicen si tenemos A = B tenemos C, 0jo
la causalidad no la manejamos asi. El conocimiento cientifico nos indica que yo tengo una
causa A y necesariamente me da una causa B tiene que haber algo diferente que es el
causalismo... es algo asi como cuando nos reflejamos en el espejo hace que la figura del
espejo varia, nos vemos con una deformidad... hagan el ejercicio parense frente a un espejo

y varia la realidad.

En esta cita, el docente hace especial énfasis en la manera en que los seres humanos
pueden ver el mundo desde diferentes puntos de vista, que la realidad no es Unica y que ésta
varia. En la anterior observacion se pueden apreciar los planteamientos de Garay (2001),
porque afirma que la subjetividad realiza un diagnostico del mundo situado que construye
situaciones y valores, en que el conocimiento se encarga de desvelar los encubrimientos (lo

desconocido, la extrafieza de un nuevo mundo de posibilidades). Por lo tanto, el discurso es

% Anexos. 4. Archivo resultados secundaria. 4.1. filosofia secundaria. Docente 1. Audio sesién 5. Archivos
magnéticos.
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vivo en la subjetividad, aqui el docente hace posible que el conocimiento devele las

problematicas planteadas.

Esta accion del docente demuestra que cuando la hermenéutica y la pedagogia abren
paso al principio de incertidumbre, son pocas las certezas que habitan en la sociedad, y asi
la hermenéutica pedagogica se establece como una interesante herramienta para que los
sujetos accedan a una educacion que hagan suyo este principio (Garcia y Martin, 2013). Lo
anterior se puede explicar asi: cuando el docente promueve que conocimiento e
interpretacion rijan las dinamicas en el aula, de tal forma que la comunicacion esté al
servicio de la construccion compartida del conocimiento, coadyuvaran al estudiante a hacer
apropiacion de éste mediante la diversidad de puntos de vista (Pefia'y Silva 2007). Por lo
tanto, en el aula, el estudiante debe “llegar a ser lo que se es” y no lo que el docente quiera
que sea (Laudo, 2010). Cabe resaltar que las expresiones que involucran corporalidad,
subjetividad y trascendencia abren espacios para que los estudiantes reflexionen sobre su
propia identidad o su propio origen aun mas profundo. Actividades integradoras y abiertas
al principio de incertidumbre escudrifian en el estudiante el auténtico sentido de la
experiencia humana, en lo auténtico del yo oculto que se encuentra en lo profundo de la

conciencia (Kuwano M., 2008).

6.2.2.2.Categoria convivencia con el misterio, la ilusion y el mito

El resultado obtenido mediante instrumentos de recoleccion de datos para esta categoria
demuestra que en matematicas no existen frecuencias y en filosofia se presentan tres (3),

gue no son significativos para el analisis. Ver grafica 19.

Figura 19. Conocimiento analdgico secundaria filosofia
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Figura 19. Frecuencias del conocimiento analdgico en filosofia. Categoria convivencia
con el misterio, la ilusion y el mito. El docente 2 no evidencia datos, los otros docentes lo
evidencia pero relevantes.

Los resultados de primaria y de secundaria son similares: no existen dudas que puedan
cuestionar el conocimiento légico, la verdad es consumada a partir de una sola postura. De

acuerdo con los planteamientos de Morin (1999).

Se comenzara este apartado dando un ejemplo expresado por el docente, quien, en una
de sus explicaciones sobre los planteamientos de Tales de Mileto, permite que la ilusion

conviva en el aula:

— “Es que yo te digo, el mundo son los opuestos... el mundo es aire, el mundo es
agua, pero tu tienes que llegar aca y decir... no que el mundo estd compuesto de
pequefias particulas llamadas 4tomos... pudimos darle otro nombre.... El mundo
estd compuesto de vejigas... jsi!”>’ Esta expresion permitié en los estudiantes
que se construyeran otras ideas, fracturando los idealismos y la racionalizacion

presentes en el conocimiento logico. El docente permitié que la ilusion habitara

87 Anexos. 4. Archivo resultados secundaria. 4.1. filosofia secundaria. Docente 1. Audio sesién 5. Archivos
magnéticos.

246



en ellos y que sacaran de su ser lo que ellos quisieran sobre lo que significa el

mundo para ellos.

La ejemplificacion anterior hace alusion a las afirmaciones de Mendoza, Lopez, y Martos
(1996) quienes consideran que la comunicacion en el aula debe ser bidireccional, porque
genera en los estudiantes proactividad y obliga a la realimentacion. Esto efectivamente se

pudo constatar en la dinamica de la clase.

Para reforzar los planteamientos anteriores se trae a colacién a Beuchot (2015) quien
considera que en la analogia predomina la diferencia sobre la identidad y existe conciencia
sobre la diversidad de significado y diversidad de interpretacion, en ella no hay renuncia a
algo de uniformidad, de conveniencia en algo estable y no se pierde la posibilidad de un
conocimiento racional. Al igual considera que la analogia distingue los sentidos, las
referencias y distingue todo ello en las interpretaciones para encontrar lo que no han
hallado los demas. Sefala lo distintivo de unas interpretaciones y de otras. Es decir, para
Beuchot, la analogia es el equilibrio en la manera de conocer e interpretar del hombre,

forjando la unidad del conocimiento en la heterogeneidad.

“Quién es normal... nadie... quien es raro... todos™®

Este ejemplo permitié generar en los estudiantes reflexiones sobre la convivencia con
otras ideas. Segun Morin, (2009) se reconoce que el conocimiento analégico conlleva a

una actitud reflexiva, propia del espiritu del ser humano, accediendo a la comprensién que:

% Anexos. 4. Archivo resultados secundaria. 4.1. filosofia secundaria. Docente 1. Audio sesién 5. Archivos
magnéticos.
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toda representacion, todo concepto, toda idea puede convertirse en objeto posible de

representacion, concepto o idea.

Durante las observaciones realizadas de las dindmicas del aula se evidenciaron los
planteamientos de Cavalle (2001) acerca de la importancia de conocer “lo otro”. Los
docentes y estudiantes tomaron conciencia de que mas alld de las incuestionables
diferencias hay unas lineas maestras de sorprendente afinidad entre las distintas culturas y
tradiciones de conocimiento. Se permitié una relacion dialégica desde el conocimiento
oficial occidental para entrar en contrastacion con las equivalencias estructurales
(metafisicas, cosmoldgicas y antropoldgicas) de otras culturas; es decir, estos discursos

fueron dialdgicos, pues existio un pensar y sentido diverso.

Por dltimo, se constatdé que la afirmacion de Morin (2009) en torno a que el
conocimiento de la pedagogia sistémica y compleja, que abarca lo subjetivo, incluye
factores como el desorden, la incertidumbre, el azar, la contradiccion, la creatividad entre
otros, ademas bajo este enfoque sistémico y complejo se asume una posicién interpretativa

y critica de las acciones pedagogicas.

6.2.2.3.Categoria generacién de sentido

En matematicas en el nivel de secundaria se presentan trece (13) frecuencias en esta

categoria, que a pesar de no ser significativas es necesario comentarlas. (\Ver figura 20).

Figura 20.Conocimiento analdgico matematicas
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Figura 20. ElI conocimiento analdgico en el aula para el area de matematicas evidencia
bajas frecuencias.

Para el area de filosofia se obtuvo trece (13) frecuencias en total. Los resultados no son
significativos, pero se considera importante describirlos, por que evidencian que son

necesarios en los procesos de socializacion del conocimiento. En la figura 21 se puede ver

los resultados obtenidos por docente.

Figura 21. Conocimiento analogico filosofia
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Figura 21. Numero de frecuencias del conocimiento analégico en matematicas, por
instrumento y docente. Categoria generacion de sentido.

Cuando existe incertidumbre es porque existe la exclusion o aceptacion de una analogia
en el conocimiento, la incertidumbre hace parte de la condicién humana, expresada en los
interrogantes y en las dudas que se posan en la logica de los sujetos. De ahi que Morin
(1999) considera que hay que enfatizar en la necesidad de intercambios y de
comunicaciones entre las diferentes regiones de la mente, y para esto se necesita civilizar
las teorias, 0 sea una nueva generacion de teorias abiertas, racionales, criticas, reflexivas,
autocriticas, aptas para auto-reformar, capaces de generar nuevos mundos posibles y desde
diversidad de representaciones. El ejemplo que se presenta a continuacion expone la

apertura en el aula a la categoria generacion de sentido:

Estudiante: Profe... todo eso que usted ensefa son puras verdades.
Docente: Que quiere decir, usted con eso de verdades, ese es un problema muy
profundo, usted sabe que es eso... ese es un tema que trabajaré el

profesor de filosofia, implica problemas del conocimiento que tiene
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que ver con el conocimiento y la manera de ver e interpretar el

mundo. Si existen otras verdades, para ver el mundo.*

El profesor incentiva al estudiante desde su razonamiento para que genere nuevos
sentidos de mundo en relacién con el tema trabajado. El estudiante cuestiona al docente que
él ensefia solo verdades, reconociendo que también pueden existir otras realidades para
comprender el mundo. El docente acepta el cuestionamiento del estudiante, haciendo
énfasis que existen otros sentidos de mundo. Si el ejemplo anterior se armoniza con los
planteamientos de Garcia y Martin (2013), quienes consideran que la hermenéutica y la
pedagogia permiten a los sujetos alcanzar una educacién que haga suyo el principio de
incertidumbre, entonces la categoria de generacion de sentido esta proporcionando las bases
para dilucidar las practicas que subyacen en el proceso educativo. La interpretacion
reivindica el valor de los saberes tradicionales, su dignidad gnoseoldgica, como una forma
de rebelion ante un paradigma cientifico Unico que encumbra la objetividad, la

mensurabilidad y la previsibilidad.

La comunicacion en el aula debe tomarse en su totalidad, en su conjunto, como un
fendmeno propio de la condicién humana, legitimando, de este modo, su sentido del
mundo; en otras palabras, es un pensar y repensar, un leer y releer, es una multiple y
constante interpretacién, en que un significado admite méas de una forma de expresion por y
para un sujeto. La generacién de sentido no consiste en aferrarse a lo que alguien ha dicho,

sino en captar aquello que en realidad ha querido decir. El ejemplo que se presenta puede

% Anexos. 4. Archivo resultados secundaria. 4.2. matematicas secundaria. Docente 3. Audio sesion 4.
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demostrar esta afirmacion debido a que hay expresiones y oportunidades de construccién de
sentidos, el aceptar “que otra persona puede ver otra cosa diferente a lo que ambos ven” es

una situacion significativa:

- El docente hace alusion a un estudiante de otro curso, que le manifestdé que una
pintura tiene infinidad de significados subjetivos, si esta pintada de blanco, usted
puede decir que no hay nada, pero otra persona puede decir que es una tormenta de

nieve.*

Es preciso emprender la basqueda de soluciones pedagdgicas diversas y adecuadas para
atender otros recursos culturales, linguisticos y de conocimientos desconocidos por la
institucion escolar; se hace necesario valorar saberes polisémicos coherentes con diferentes
modos de construccion de significados, pero para esto se requiere un conocimiento desde la
flexibilidad, el ir y venir de resignificaciones, cargadas de visién multidimensional y

recursiva, propia de tareas cognitivas complejas (Marquez,2010).

6.2.3 Comparativo del conocimiento analégico a nivel secundaria en filosofia y

matematicas

El resultado obtenido en la categoria de generacion de sentido en filosofia y en
matematicas en este nivel evidenciaron que el nimero de frecuencias fue trece (13) en
matematicas y trece (13) en filosofia, en los tres instrumentos (audios, protocolos de
observacién y ficha de analisis documental). Para las categorias de metapuntos de vista
existen ocho (8) frecuencias, y en convivencia con el misterio, la ilusion y el mito son tres

(3). Matematicas no presenta frecuencias en estas ultimas categorias. (Ver figura 22).

40" Anexos. 4. Archivo resultados secundaria. 4.1. filosofia secundaria. Docente 1. Audio sesion 5.
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Figura 22. Conocimiento analdgico de matematicas y de filosofia
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Figura 22. Consolidado de frecuencias en el conocimiento analégico entre matematicas y
filosofia.

A partir de las posturas epistemoldgicas sustentadas en esta investigacion, se recomienda
originar en los sujetos una dinamica ciclica entre aprender, cuestionarse y re comprender.
Durante esta dinamica el ser humano traduce el mundo y le da un sentido que lo lleva a
construir su cotidianidad por las relaciones comunicativas presentes en la condicion
humana (Lotman, 1996, Ricoeur ,2004). En la figura 23 se puede observar las dinamicas de
la interaccion comunicativa multinacional del conocimiento analdgico, el cual demuestra
que el conocimiento analdgico no se manifiesta en el aula, por ende, se carece de

incertidumbre.
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Figura 23. Dindmica de la comunicacion en el aula del conocimiento analogico nivel
educativo de secundaria.

Metapunto de vista
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Figura 23. Construccion propia Resultado obtenido en primaria del conocimiento
analégico

6.3.Resultados y discusion del conocimiento légico y analdgico en el nivel de educacion

primaria y secundaria

Para los resultados totales del conocimiento l6gico y analdgico entre primaria y
secundaria se obtuvo los siguientes resultados: 6% en el conocimiento analdgico y 94%

para el conocimiento I6gico. (Ver figura 24).

Figura 24.Resultados totales del conocimiento Idgico y analdgico en primaria y secundaria
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Figura 24. Resultado obtenido en el Atlas ti de los porcentajes de conocimiento ldgico y
analogico en el aula.

Los anteriores resultados indican que en la socializacion del conocimiento, la
comunicacion en el aula presenta una mayor incidencia en la construccién del conocimiento
I6gico, dejando de lado los planteamientos de la interaccion comunicativa, el contexto
multidisciplinario como modelo mental y los nuevos modos de organizacion del

conocimiento (multidimensional).

6.4.Resultados y discusion entre matematicas y humanidades de primaria y

secundaria

Para los resultados totales de matematicas y humanidades, en las categorias abordadas se
obtuvo los siguientes resultados: la categoria posesién de la verdad, perteneciente al
conocimiento l6gico, presenta mayores indices de frecuencias para las dos disciplinas; le
sigue en su orden de frecuencia, generacion de sentido para las dos disciplinas; con una
minima frecuencia le siguen metapuntos de vista al igual que limites en la organizacion del

conocimiento. (Ver figura 25).

Figura 25. Comparativo entre disciplinas académicas
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Figura 25. Los procedimientos analiticos generales evidencian una gran brecha en la
socializacion del conocimiento logico y analogico en el aula, entre las dos disciplinas
academicas abordadas.

7. Conclusiones

El objetivo general de este trabajo de investigacion fue abordar el problema del sesgo en
la socializacion del conocimiento l6gico y analdgico en el aula en los niveles de educacion
primaria y secundaria, dentro de matematicas, de filosofia y de lenguaje. EI ambiente
escolar tiene como fines regular, comunicar, reflexionar e interrogar los conocimientos
impartidos dentro de las aulas. Estos procesos se orientan, idealmente, a la lucidez del
conocimiento de los aprendices, ayudandolos a la contextualizacion o recontextualizacion

del medio cultural del cual hacen parte, como se ha manifestado en parrafos anteriores.

El aula, mas alld de un espacio fisico, es un ambiente de comunicacion y, por ende,
presenta condiciones que orientan los procesos de interaccién comunicativa en torno al
discernimiento de la diversidad de conocimientos, productos del contexto, desde una vision
ideal abierta y dindmica centrada en el estudiante, en la autonomia, en el aprendizaje, en la

capacidad de adaptacion a nuevos contextos, en la adaptabilidad a ambientes
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interdisciplinarios y, ante todo, en desarrollar valores basados en la aceptacion de la

diversidad de conocimientos.

Este trabajo presenta un analisis descriptivo que se hace de las dindmicas (de las
frecuencias) en torno a la diversidad del conocimiento (légico y analdgico), sus contextos
de aplicacion y la interaccion comunicativa dentro del aula, en relacion con el desarrollo

del conocimiento préactico cotidiano en un ambiente escolar especifico.

A continuacion se presenta una sinopsis de las tres tendencias teoricas analizadas, con el
propdsito de hacer un ejercicio de recordacion para la mejor comprension de las

conclusiones que surgen de la investigacion.

La interaccion comunicativa (interaccionismo simbolico): la interaccion en los
ambientes escolares promueve en los estudiantes el desarrollo y fortalecimiento de su
capacidad para descubrir, elaborar, reinventar y hacer suyo el conocimiento, mediante un
proceso de accion-reflexion-accion que hace desde su realidad, su experiencia, su practica
social. El “educador/educando” esta para acompafiar al otro, para estimular ese proceso de
analisis y de reflexién, para facilitarselo; para aprender junto a él y de él; para construir

juntos el conocimiento y el desarrollo de los alumnos (Kaplan, 1998).

El contexto multidisciplinario como modelo mental: cada individuo interpreta la
situacion social de diferente manera y desde su propio sentido de mundo; los contextos son
constructos de los participantes (Van Dijk, 2012). En el aula de clase es fundamental
comprender que cada sujeto tiene un modelo mental y que éste debe ser reconocido en el

ambiente escolar.
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Los nuevos modos de organizacion del conocimiento (multidimensional): los nuevos

puentes dialogicos, segun Morin (1999):

“Es necesario introducir y desarrollar en la educacion el estudio de las caracteristicas
cerebrales, mentales y culturales del conocimiento humano, de sus procesos Yy
modalidades, de las disposiciones tanto siquicas como culturales que permiten arriesgar

el error o la ilusion” (p.1).

Se debe agregar que el docente debe comprender que el conocimiento tiene diversidad
de interpretaciones, es un universo amplio donde habitan lo racional/mitoldgica, lo

imaginativo/verificador, la l6gica/anal6gica (Morin, 2009).

Las conclusiones que se derivaron del trabajo de investigacion enlazaron entre si los
temas tratados a partir de la dindmica del conocimiento légico y del analdgico en el
ambiente escolar.

Por lo anterior y dando respuesta al primer objetivo especifico que indagaba sobre la
socializacion del conocimiento I6gico en el aula en posesion de la verdad, objecion a
razonamientos contrarios y limites en la organizacion del conocimiento en los niveles de
educacién primaria y secundaria, dentro de los conocimientos impartidos en matematicas,

filosofia y lenguaje se concluyd que:

— La categoria de posesion de la verdad prevalecioé en la comunicacion en el aula.
Los docentes son los propietarios del conocimiento por la apropiacion que han
hecho de planteamientos de tedricos y de teorias que en el ambiente escolar se
deben aceptar per se. El estudiante es receptor pasivo, el acceso al conocimiento

lo hace sin cuestionar.
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Los nuevos modos de organizacién del conocimiento (multidimensional) y sus
nuevos puentes dialdgicos no fueron reconocidos. Las practicas pedagdgicas
desconocieron al estudiante como sujeto-activo-participante-constructor del
conocimiento. Los docentes en pocos momentos (no significativos dentro de la
investigacion) se interesaron por conectar el conocimiento con los estudiantes o
por buscar estrategias mas alla de los modelos conductuales en que predominan

la aceptacion, la memorizacion y la repeticion.

Los docentes abordaron los contenidos de las asignaturas a partir de los marcos
tedricos y conceptuales ya establecidos como verdades, en los que la voz del

estudiante no tuvo cabida.

No se permitio la interaccion comunicativa (interaccionismo simbdlico) para
que el estudiante reconociera su capacidad para descubrir, elaborar, reinventar
y hacer suyo el conocimiento; hubo ausencia de un proceso de accion-reflexion-
accion que él debia realizar desde su realidad, desde su experiencia y desde su

practica social.

Los docentes controlaron la situacion comunicativa en el aula, cobijados por
sus modelos mentales, incluso en los casos en que se evidencié una apertura en
la categoria de generacion de sentido (la de mayor frecuencias), siempre estuvo
controlada por el profesor. Los modelos mentales de los estudiantes no fueron
significativamente reconocidos para la recontextualizacion y el afincamiento del

conocimiento en éstos.
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El aula se plante6 como un espacio cerrado, no hubo permeabilidad del
ambiente escolar por discusiones, cuestionamientos, argumentaciones e
interacciones comunicativas que pusieran en cuestion las verdades de tedricos y
de teorias o de los docentes titulares de las asignaturas. Las categorias de
objecion a razonamientos contrarios y de limites en la organizaciéon del
conocimiento no se manifiestan en las muestras poblacionales analizadas, debido

a la fuerza que ejerce la posesion de la verdad en la comunicacion en el aula.

Las experiencias de los hombres son dindmicas y, a su vez, controlan todas las

percepciones y las interacciones de manera que sean significativas para los sujetos. La

cultura presenta categorias esquematicas convencionales y compartidas (tiempo, lugar,

participantes, identidades, roles, entre otras) que ayudan a interpretar de manera rapida

acontecimientos comunicativos en proceso y pueden generar combinacién, configuracion y

jerarquizacion de esas categorias.

Otras conclusiones relacionadas con el primer objetivo especifico son:

Los contenidos que los docentes abordaron en las asignaturas responden a Los
Estandares Béasicos de Competencias emanados del Ministerio de Educacion
Nacional, en consecuencia fue concluyente la influencia de la cultura

occidental en las directrices que rigen la formacion de los estudiantes.

Los docentes no evidenciaron tener un espiritu inquieto por indagar acerca de
otro tipo de conocimiento que orientara a sus estudiantes hacia la investigacién
0, en su defecto, hacia la formulacién de preguntas reflexivas en torno a las

verdades impartidas y divulgadas por la ciencia. El aula se convirtié en una
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“zona de confort” en la que no era necesario el esfuerzo para producir, para
crear e inclusive para pensar; con repetir y copiar era suficiente para estar

acorde al contexto que genero el docente.

Ahora bien continuando con las conclusiones para el segundo objetivo especifico que

indagaba sobre la socializacién del conocimiento analdgico en el aula desde los metapuntos

de vista, la convivencia con el misterio, la ilusién y el mito, y la generacion de sentido en

los niveles de educacion primaria y secundaria, dentro de las areas de conocimiento de

matematicas, de filosofia y de lenguaje se concluyd lo siguiente:

El ambiente escolar propuesto por el docente no proveyo a los estudiantes de
herramientas discursivas para la argumentacion, la multiple interpretacion, la
puesta en comin de puntos de vista, la discusion. Por lo tanto la actitud del
estudiante hacia el conocimiento impartido en el aula fue de pasividad,
displicencia, desinterés, y en los momentos en que hubo algin grado de
participacion, se debié a la mediacion de los puntos, la nota o la presion del
docente. Los estudiantes no evidenciaron actitudes que permitiesen inferir su
interés por aprender, si entusiasmo por la nota, como también por estar ahi
(en el aula, en su puesto, quietos); una presencialidad, en apariencia, sin
compromiso con el conocimiento. No hubo polisemia ni diversidad de sentido,

en el grupo analizado.

Los estudiantes no participaron en actividades que les permitieran construir
conocimiento para si 0 para los demas; su funcion consistio en escuchar,

repetir, copiar e inferir la respuesta que el docente habia solicitado segun la
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pregunta establecida. El aula no se convirtié en ningin momento en foco de
participaciones erradas, nunca estuvo comprometida la verdad, visto de esta
forma no hubo arriesgo por parte del docente para llevar a los estudiantes a

constructos propios.

Con base en las posturas epistemologicas de Beuchot (2015) también se concluyo:

Los estudiantes tuvieron que trabajar literalmente en los contenidos, no hubo
posibilidad de hacer metaforas, similes, analogias, por dar unos ejemplos, para
explorar otras maneras de interpretar. La comunicacion en el aula no desarroll6

el conocimiento analdgico, en esencia no hubo traduccion.

La exploracion del texto no superd la indagacion. Las actividades propuestas
por los docentes no generaron en el lector la posibilidad de decodificar el texto
para crear una nueva codificacion y poder asi contextuar en su realidad
inmediata, debido al desconocimiento de los modelos mentales de los estudiantes
y su capacidad para realizar diversidad de interpretaciones del significado del

mismo texto.

El comparativo entre las disciplinas evidencio que:

Ni en matematicas ni en humanidades se abordd el conocimiento analdgico para

el aprendizaje de contenidos.

La certidumbre siempre habitd el aula; no hubo actividades conducentes a

generar procesos de interpretacion, no hubo desequilibrios, incertidumbres o
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fracturas en las propuestas pedagogicas de los docentes que promoviera en los

estudiantes procesos analiticos.

— La posesién de la verdad es la categoria esencial sobre la cual gira la

socializacién del conocimiento en el aula.

Entonces se reconoce a partir de las posturas epistemoldgicas sustentadas en esta
investigacion que, cuando se quiera llevar a conocer el mundo, se recomienda originar en
los sujetos una dindmica ciclica entre el aprender, el cuestionarse y el comprender, para
traducir el mundo y darle sentido; para construir su cotidianidad, por las relaciones

comunicativas presentes en su propia condicion humana.

La presente investigacion al dar respuesta a los objetivos especificos, responde al
objetivo general que pretendia caracterizar el conocimiento l6gico y analdgico en el aula,
en los niveles de educacién primaria y secundaria, dentro de las areas del conocimiento de
matematicas, filosofia y lenguaje. La conclusion al objetivo general es: En la comunicacion
en el aula hay mayor preponderancia de la posesion de la verdad del conocimiento l6gico y

se desconoce el conocimiento analdgico.

“Los poseedores de la verdad son los poseidos que se encuentran y vuelven a

encontrar por todas partes, sin tregua su verdad”.

Morin, 2009
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