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2. Descripcion

Este documento es el resultado de una investigacion de tipo investigacion-accion por medio de la
cual se comprendié el problema y se mejord la comprension lectora en los niveles literal e
inferencial de los estudiantes de grado 601 J.T del Colegio La Candelaria IEDI, gracias al uso de
estrategias metacognitivas y actividades de aula enmarcadas en una serie de cinco secuencias
didacticas mensuales. Ademas, las lecturas y los temas tratados en cada secuencia fueron
seleccionados con base en los Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas, por lo tanto, las
competencias ciudadanas fueron el eje transversal de esta investigacion. Asi mismo, con esta
investigacion fue posible identificar cuales fueron las estrategias de lectura basadas en
metacognicion que mejor funcionaron para incrementar la comprensién lectora. Igualmente, se
identificaron las actividades de aula que mas fortalecieron el desarrollo de estrategias
metacognitivas en pro de mejorar la comprension lectora en los niveles literal e inferencial de los
estudiantes.
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4. Contenidos

Este documento tiene ocho capitulos, el primero consta de una introduccién general, luego se da
cuenta de la caracterizacion de la localidad La Candelaria, del Colegio La Candelaria IEDI, y de la
poblacion escolar. En este mismo capitulo se presenta el analisis del diagnéstico realizado, el cual
fue esencial para la identificacién del problema. Asi mismo, se presentan los antecedentes entorno
al problema identificado, la delimitacion del problema, la justificacion, la pregunta problemay los
objetivos, uno general y dos especificos. El segundo capitulo es el marco tedrico que da cuenta de
qué es leer, los modelos del proceso lector, la lectura y las concepciones que hay sobre ésta, la
comprension lectora, los niveles de comprension lectora, la metacognicion, la metalectura, la
metacomprension, las estrategias metacognitivas, las estrategias de lectura, la secuencia didactica
y las competencias ciudadanas. El tercer capitulo es el disefio metodologico en el que se declara el
enfoque y el tipo de esta investigacion, la unidad de analisis, las categorias de analisis, la matriz




categorial, los instrumentos para la recoleccion de datos, las fases de la intervencion, el universo
poblacional, las consideraciones éticas y la hipotesis de accion. En el cuarto capitulo se da cuenta
del andlisis de cada fase, principalmente de la fase de evaluacién, para asi llegar al quinto capitulo
que son los resultados y luego el sexto capitulo que son las conclusiones generales. EIl séptimo
capitulo son las recomendaciones que se dan a los docentes interesados en mejorar la comprension
lectora de sus estudiantes por medio de estrategias metacognitivas, y finalmente los capitulos
octavo y noveno corresponden a las referencias bibliograficas y los anexos.

5. Metodologia

Esta investigacion, de tipo investigacion-accion, fue enmarcada dentro de una metodologia
cualitativa, por lo que fue posible observar, describir, actuar, evaluar y reflexionar para asi mejorar
la comprension lectora en los niveles literal e inferencial de los estudiantes de grado 601 J.T del
Colegio La Candelaria IEDI por medio de estrategias metacognitivas. Asi mismo, esta
investigacion se desarrollo dentro de un paradigma critico social, por lo que uno de los intereses
de este trabajo fue generar una transformacion social, lo que significa que este interés fue de
caracter emancipatorio ya que se logré que los estudiantes comprendieran los textos que leian con
el fin de que fueran ciudadanos libres, criticos y autonomos. De este modo, la unidad de analisis
fue la comprension lectora, y las categorias de analisis fueron el nivel literal e inferencial de
comprension lectora, la metacognicion y las estrategias metacognitivas. Los instrumentos
utilizados para la recoleccion de datos fueron encuestas, entrevistas, pruebas, talleres (escritos,
diagramas, esquemas) y diarios de campo. Cabe resaltar que, las fases de intervencion fueron tres.
La primera fue la caracterizacion de la poblacion y el diagnéstico para la delimitacion del
problema. La segunda fue el disefio e implementacion del plan de accidn, el cual se basa en cinco
secuencias didacticas mensuales. Y la tercera fase fue la evaluacion, en la cual se triangularon los
datos cuantitativos y cualitativos con los referentes tedricos; de este modo, se determiné que la
comprension lectora de los estudiantes mejor6 en los niveles literal e inferencial, y se identificaron
las estrategias metacognitivas, las estrategias de lectura basadas en metacognicion y las
actividades de aula que mejor eficacia tuvieron en pro de mejorar y fortalecer la comprension
lectora de los estudiantes.

6. Conclusiones

En conclusién, a partir de los resultados, fue posible establecer que la metacognicion y la
comprension lectora estan relacionadas de manera intrinseca, por lo tanto, el uso de estrategias
metacognitivas enriquece la comprension lectora. Ademas de esto, se determind que las
actividades metacognitivas, previamente conocidas y establecidas antes del proceso lector,
favorecen la comprension de lectura en los niveles literal e inferencial. También, se afirma que la
estrategia metacognitiva de evaluacion tiene mucha relevancia para dar cuenta de lo que se alcanza
a comprender de un texto, teniendo presente que las estrategias de lectura basadas en
metacognicion que mejor funcionan para mejorar la comprension lectora de los estudiantes, son
aquellas estrategias Ilamativas en cuanto a sus nombres, formas, figuras y facilidad de uso.
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1. INTRODUCCION

Estrategias metacognitivas: caminos que mejoran la comprension lectora es una investigacion de
tipo investigacion-accion que tuvo como objetivo principal identificar las estrategias de lectura
basadas en metacognicién que mejor funcionaran para incrementar la comprension lectora en los
niveles literal e inferencial de los estudiantes del grado 601 J.T. del colegio La Candelaria IEDI
sede A. Esta investigacion estuvo basada en la implementacion de estrategias metacognitivas
como herramientas para la potencializacién de competencias textuales de comprension lectora.
Asi mismo, con esta investigacion fue posible determinar cuales actividades de aula fueron méas
favorables para tener mayor eficacia en la comprension de lectura de los estudiantes. A la vez
que, se mejord la comprension lectora a nivel literal e inferencial de los estudiantes gracias a la

intervencion pedagdgica donde se implementaron diversas estrategias, recursos y actividades.

Por otra parte, gracias a esta investigacion fue posible fortalecer las competencias ciudadanas de
los estudiantes de grado 601 J.T. de la institucidn, puesto que, aunque esto no es mencionado en
los objetivos ni en la pregunta de investigacion, las competencias ciudadanas fueron un eje

transversal que se contemplé en cada lectura y actividad de aula efectuada.

1.1. CARACTERIZACION

Este apartado contiene la contextualizacion local e institucional, por tanto, se menciona la
ubicacion de la institucion en la localidad La Candelaria, presentando las caracteristicas generales
de la localidad. Luego, se presenta una contextualizacion institucional, para lo cual se menciona
el énfasis de la institucion y el horizonte institucional. También, se menciona su modelo

pedagdgico, su enfoque y estructura curricular, y se dan a conocer las caracteristicas generales



del plan de estudios del area de humanidades, y de aula del grado 5°/2016%. Por ultimo, se
mencionan los recursos didacticos con los que cuenta la institucion y los resultados de
evaluaciones externas. Para la recoleccion de estos datos se realizd una revision documental? y

entrevistas.
1.1.1. CARACTERIZACION LOCAL

La presente investigacion se realiza con los estudiantes de grado 601/2017 de la jornada tarde del
Colegio Integrado La Candelaria, sede A. El colegio se encuentra ubicado en la Calle 14 #1b-24,
barrio la Concordia en la localidad de La Candelaria, localidad numero 17 de la ciudad de
Bogota. Es una institucion educativa distrital, calendario A, de cardcter mixto. La localidad La
Candelaria, en la cual esta ubicada la sede A de la institucion, se encuentra en el sector centro-
oriente de Bogota. Estd conformada por los barrios Belén, Las Aguas, Santa Bérbara, La
Concordia, Egipto, Centro Administrativo y Catedral. Su poblacion es de 23.615 habitantes

permanentes (Alcaldia Mayor de Bogoté, 2016).

La Candelaria es considerada como el centro histérico y cultural de la Capital, siendo declarada
Monumento Nacional por el Decreto 264 del 12 de febrero de 1963 (La Candelaria; La localidad,
2012). La historia de esta localidad comenz6 en el siglo XX, donde la llegada de religiosos
catélicos convocOd a muchas familias a instalarse en el sector que tomé el nombre de barrio
Candelaria. Ya mediante la ley primera de 1992, se constituy6 a La Candelaria como Localidad

17 (Adminbogotd, 2012).

Por otro lado, de acuerdo con la Secretaria de Educacién del Distrito (2015) la poblacion en edad

escolar de la localidad es de 3 a 16 afios de 3.901 estudiantes, de los cuales 27 se encuentran en

1 En el afio 2016 los estudiantes cursaban grado 5°, y esta investigacion se continud mientras cursaban grado 6° en el
afio 2017.
2 Ver anexo 1 (Matriz 1 Protocolo de registro de informacion N° 1)
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condicion de discapacidad. La oferta educativa en la localidad esta dada por 18 colegios, 2
publicos y 16 privados. La tasa de aprobacion es de 89.8%, la tasa de reprobacion es de 7.6% y la

tasa de desercion es de 2.5%.

Ahora bien, a continuacidn, se presenta la caracterizacion del Colegio Integrado La Candelaria, el
cual es una de las dos instituciones publicas que se encuentran ubicadas en la localidad. Asi

mismo se presenta todo lo que respecta al area de espafiol.
1.1.2. CARACTERIZACION INSTITUCIONAL

En lo que respecta a las caracteristicas de la institucion, el Colegio Integrado La Candelaria tiene
como énfasis Turismo y Patrimonio, con tres ejes transversales que son la Diversidad e Inclusion,
la Comunicacion Bilingiie (Espafiol-Francés) y la Ludica-uso del Tiempo Libre (Ecole La
Candelaria, 2016). La mision de esta institucion es formar integralmente mujeres y hombres con
capacidades para formar su proyecto de vida con aptitudes ciudadanas, comunicativas bilingie y
laborales (Ecole La Candelaria, 2016). Asi mismo, su vision es ser una comunidad diversa e
incluyente llegando a ser reconocido por su liderazgo en procesos humanos y pedagégicos (Ecole

La Candelaria, 2016). Ademas, tres de sus objetivos son:

Fortalecer la inclusion y el reconocimiento a la diversidad, sensibilizar en la
importancia de la educacién a través de acciones pedagdgicas y aprovechar la
ubicacion de la Institucion para el fortalecimiento del PEI, permitiendo la

participacion de la comunidad (Ecole La Candelaria, 2016, p. 57).

Los principios institucionales son integralidad, autonomia, diversidad, autoridad, criticidad,
comunicacion y autoestima (IEDI La Candelaria, 2014). El modelo pedagdgico de la institucion

es el dialogante (Ecole La Candelaria, 2016).
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Respecto al enfoque curricular, éste es tanto dialogante como sociocultural y su estructura
curricular se establece por ciclos: Ciclo I: 1°a 3°, Ciclo 1I: 4° y 5°, Ciclo I1I: 6° y 7°, Ciclo IV: 8°
y 9°, Ciclo V: 10° y 11°; teniendo en cuenta que todos los ciclos ven ciencias naturales, ciencias

sociales, matematicas, segunda lengua y lengua castellana (La Candelaria IEDI, 2014).

Segun, el Plan de Area de Humanidades Lengua Castellana (2015), los objetivos para los grados
Cuarto y quinto son incursionar en procesos que conduzcan “al conocimiento y manejo de
categorias gramaticales en produccion y comprension de textos” (p. 8); lograr que los estudiantes
analicen “los medios de comunicacion y las formas de uso” (p. 8); hacer énfasis en “las diferentes
formas de produccion literaria” (p. 8); y analizar “los sistemas simbolicos diferentes a la lengua y
la literatura para entender su funcionamiento comunicativo” (p. 8). Su referente de
fundamentacion se basa en la definicion que Halliday da al lenguaje y en los Estandares Basicos
y Lineamientos Curriculares. Su estructura conceptual se compone de las competencias
comunicativa, lingiistica, léxica, gramatical, semantica, fonoldgica, sociolinguisticas vy

pragmaticas (Plan de area de humanidades lengua castellana, 2015).

Ahora bien, como no hay plan de estudios del aula, se realiz6 una revision de los cuadernos de
los estudiantes, a partir de los cuales se identificd que la estructura del plan de estudios del aula
se compone del cuento, la fabula, la personificacion, los adjetivos, el uso de la B y V, el uso de la
X, el uso de Jy G, los puntos de exclamacion, los signos de interrogacion, las palabras disilabas y

trisilabas, y los medios de comunicacion.

En lo que respecta a los recursos con los que cuenta la institucion, se identifica que cada saldn, a
excepcion de unos pocos, cuenta con televisores y DVD. De hecho, en el aula del grado 601/2017
de la jornada tarde, aula de interés para este estudio, hay un televisor y clave HDMI, y dos
armarios con libros, entre otros materiales didacticos. Asi mismo, los que no tienen televisor,

12



tienen tableros interactivos; tambiéen, la institucion tiene tablets, 40 portatiles en la sala de
tecnologia, y la mayoria de docentes cuenta con un portétil, asignados por la institucion (Laverne,

comunicacion personal, 05 de septiembre de 2016).

Cabe resaltar que, en el mes de septiembre del afio 2017, los miembros de la institucion educativa
recibieron la sede nueva que se encuentra en el barrio La Concordia, correspondiente a la sede A.
Esta cuenta con una biblioteca que esta siendo colmada de diversos materiales académicos y

literarios, asi como salones, auditorios, sanitarios y muebles nuevos.

Por otra parte, acerca del componente académico sobre la poblacion de la institucion, se
encuentra que en las pruebas externas, el menor puntaje global fue de 180 puntos, y el mayor de
327 puntos. Incluso, el menor puntaje en Lectura Critica fue de 38 puntos, y el mayor fue de 63
puntos (Laverne, comunicacion personal, 05 de septiembre de 2016). Esto quiere decir que la
institucion no esta bien en Lectura Critica, lo que significa que la institucion presenta déficits en

el &rea de lengua castellana.

Teniendo en cuenta todo lo mencionado sobre la institucion educativa, a continuacion, se
presenta una caracterizacion especificamente de los estudiantes de grado 601 de la jornada tarde

del Colegio La Candelaria IEDI.
1.1.3. CARACTERIZACION DE LA POBLACION ESCOLAR

Con relacion a la poblacion, los estudiantes del grado 601 de la jornada tarde son en total 272, una
nifia de 10 afios, tres nifias de 11, cuatro nifias de 12, dos nifias de 13, tres de 14, y una de 15
afios, para un total de 14 nifias. Hay un nifio de 10 afios, cuatro nifios de 11, dos nifios de 12,

cinco nifios de 13, y un nifio de 14 afios de edad, para un total de 13 nifios. Todos residen en

3 La poblacién varia durante el periodo escolar, debido a el constante ingreso de estudiantes nuevos, y la desercién de
algunos después del receso escolar de mitad de afio.
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barrios de la localidad, a excepcion de cuatro estudiantes, de los cuales dos de ellos viven en
Bosa el Recreo, y los otros dos en Soacha. En cuanto a sus estratos socioecondmicos, cinco
estudiantes pertenecen al estrato 1, dieciocho pertenecen al estrato 2 y uno pertenece al estrato 3,
y se desconoce el estrato de los tres restantes. 17 estudiantes pertenecen a familias disfuncionales,
y 3 de los tutores de los estudiantes no alcanza el nivel de educacion técnica, incluso 9 tienen la
secundaria incompleta, 9 tienen la primaria incompleta; 9 son empleados, 6 son independientes, y

3 son desempleados.

Con relacién al desempefio académico de los estudiantes, el area que mas se les facilita, a 6
estudiantes es educacion fisica, y 11 tienen menor desempefio en matematicas. En cuanto al area
de espafiol, 2 consideran que tienen un desemperfio excelente, 9 que tienen un desempefio bueno,
y 15 que tienen un desempefio regular, las razones se deben al cumplimiento de trabajos y
actividades. Ahora bien, hay tres estudiantes afrodescendientes, uno de ellos, segun el profesor
titular de 5°/2016, tiene un déficit cognitivo leve (Diario de campo N° 9, comunicacion personal,
13 de septiembre de 2016); ademas hay una estudiante indigena de la comunidad de Beguido, y
su segunda lengua es el Espafiol (Diario de campo N° 4, comunicacion personal, 01 de marzo,

2017).

1.2. DIAGNOSTICO

En este apartado se presentan los resultados de la aplicacion de una prueba diagnéstica. El
desarrollo de esta prueba se llevé a cabo en el afio 2016, cuando los estudiantes cursaban grado
5°. La prueba fue tomada y adaptada de las Pruebas Saber para grado 5° de los afios 2014 y 2015;

ademas, a esta prueba se le adicioné una pregunta de escritura con su respectiva rejilla de
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evaluacion®, y asi mismo, se tomo en cuenta lo observado durante 14 sesiones de clase; por lo
cual, a continuacién, se delimita de manera precisa las dificultades y necesidades de los

estudiantes en torno al area de Espafiol.

Todos los estudiantes de grado 5°/2016 presentan dificultades en los componentes sintacticos y
semanticos, primordialmente en sus competencias lectoras. Segln la prueba diagnostica, las
encuestas realizadas, y las observaciones dentro y fuera del aula de clase, se establece que los
estudiantes no comprenden ni interpretan a nivel inferencial, e incluso, en algunos casos a nivel

literal los contenidos de textos informativos, descriptivos y narrativos.

Aunque los estudiantes presentan dificultades tanto en la competencia escritora como en la
lectora, es esta Ultima mencionada la que se debe potenciar con mayor urgencia debido a que sus
niveles de comprensién son mas bajos que sus debilidades en la escritura como se puede

evidenciar en la siguiente gréafica.

COMPETENCIAS LECTORA De acuerdo con la gréfica 1, frente a la competencia lectora,

Y ESCRITORA . )
el 57% de los estudiantes contestd de manera correcta y el

80% .
43% no contestd acertadamente. No obstante, al comparar

60%
40% estos porcentajes con los resultados referentes a la

20% . . . . .
competencia escritora, es evidente que los estudiantes tienen
0%
LECTORA  ESCRITORA . . .
mayor debilidad en la competencia lectora, debido a que

EFORTALEZA DEBILIDAD

Gréfica 1 frente a la competencia escritora, el 67% de los estudiantes
LECTORA | ESCRITORA
FORTALEZA 57% 67% contestaron correctamente, por lo que el 33% no acerto.
DEBILIDAD 43% 33%

4 Ver anexo 3 Prueba diagndstica y rejilla de evaluacion
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Aunque en la competencia escritora se presenta un poco menos de dificultad, los problemas en la
escritura se evidencian en la omision de signos de puntuacion, tildes y conectores. Igualmente,
ninguno de los estudiantes hace uso correcto de las mayusculas. Incluso, para la redaccion de un
texto informativo, los estudiantes no siguen las lineas de desarrollo adecuadas para un tema
propuesto en cierta situacién comunicativa. Ademas, se les dificulta la produccion de textos
narrativos y epistolares, es decir, que se necesita también, potenciar en ellos la escritura teniendo
en cuenta que el Iéxico usado es generalmente repetitivo y/o limitado, como se puede evidenciar

en el siguiente fragmento de cinco lineas, en él un estudiante usa cuatro veces la conjuncién

copulativa y:
// : : La Radic
/l (VD C e O SO0 b NN e AN = o coste ns  x=x P——!-—C—\"—C\i\
l >e T e 3 e Yhobloes s bre ctoCoi b oo ias |
H ~e—y3 -y TVOITE x'}d(» P e Eoxanoésiar - S= afages
H o ety N =y O A o e vMrsmdd F oerye 1 <3

SNSRI R i L 2L T

tudiantes presentan mayor fortaleza en el componente semantico, a diferencia del

A

Asi, los es
componente sintactico de la competencia escritora.

. - 0 . )
COMPETENCIA ESCRITORA Segun la gréfica 2, el 36% de los estudiantes contesto

SEGUN COMPENENTES
SINTACTICO Y SEMANTICO correctamente las preguntas que evaluaban el componente

sintactico en la competencia escritora; por lo tanto, el 64%
100%

80% no contestd acertadamente, esto implica que estos
60%
40% estudiantes no tienen control de elementos gramaticales
20%
0% ) . que dan coherencia y cohesion a los textos, asi como
SINTACTICO SEMANTICO !
Grafica SRTALEZA - mDEBILIDAD también, esto significa que carecen de estrategias
SINTACTICO | SEMANTICO ] ) ] .
FORTALEZA 36% a0, discursivas. En comparacion con el 82% de los estudiantes
DEBILIDAD 64% 18%

que si acertaron en el componente semantico de la
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competencia escritora, siendo tan solo el 18% de los estudiantes que no acertaron. Esto implica
que el 82% de los estudiantes puede prever ideas para luego escribir textos que respondan a

alguna necesidad comunicativa.

En comparacion a la competencia escritora, se establece que los estudiantes tienen mayor
debilidad en la competencia lectora, ya que presentan dificultades en los componentes sintactico

y semantico en la competencia lectora segun la siguiente gréfica.

El hech resente mas dificultad en el componen
COMPETENCIA LECTORA echo que se presente mas dificultad en el componente

SEGUN COMPONENTES o : : .
SINTACTICO Y SEMANTICO sintactico, quiere decir que hay problemas en el nivel de

0% comprension literal, lo cual se evidencia la gréfica 3. Asi

40% que, los estudiantes tienen mayor debilidad en el componente
20% sintictico en comparacion con el componente seméantico de la
0% ) ) competencia lectora, dado que el 48% de los estudiantes
SINTACTICO SEMANTICO
o ,f_lF?E)RTALEZA DEBILIDAD respondid correctamente mientras que el 52% no, y para el
rafrica

SINTACTICO = SEMANTICO
FORTALEZA 48% 56%
DEBILIDAD 52% 44%

componente semantico 56% respondié acertadamente
mientras que el 44% corresponde a las respuestas no

correctas del componente semantico.

De acuerdo con las gréficas y porcentajes detallados previamente es notable que, dentro del
componente sintactico, los estudiantes no reconocen estrategias de organizacion y tejido de los
textos que leen, ni los componentes de estos mismos. Por ejemplo, no conocen cudl es la

estructura de un parrafo, como se puede evidenciar:

Jorge me pregunta: ;Cémo asi dos parrafos?; entonces le explico que un péarrafo debe

tener cinco o hasta 9 renglones. (Y asi, tuve que explicarles a muchos, porque cuando me
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entregaban y yo veia que habian escrito en dos o tres renglones, yo les decia son dos

parrafos, y ellos me decian: “Por eso profe, mire, uno y dos” sefialando los renglones).

(Diario de campo N° 12, 26 de septiembre de 2017, p. 2, lineas 32-34).

Asi mismo, los estudiantes desconocen el uso y la funcidon de las marcas textuales que dan
sentido a los textos que leen, porque, por ejemplo, no usan comas, y ocasionalmente usan el
punto®. Por otra parte, en cuanto al componente semantico, a los estudiantes se les dificulta
identificar las ideas puntuales de un texto. Por lo tanto, no dan cuenta de informacion explicita
que puede ser extraida de un texto leido, lo que quiere decir que presentan dificultad en la
comprension lectora a nivel literal. Ademas, se les dificulta reconocer y caracterizar las distintas
situaciones de comunicacién que subyacen de los textos escritos, lo que significa que tienen
dificultades de comprension lectora a nivel inferencial. Asi como también, no reconocen

estrategias de organizacion, tejido y otros componentes de los textos que leen®.

A partir de estos resultados dados por el diagnostico realizado a los estudiantes de grado 5°/2016,
se establece una relacion con la caracterizacion institucional donde, segin lo mencionado
anteriormente sobre las pruebas externas, los puntajes en Lectura Critica no han sido los mejores
a nivel institucional. Ademas, cabe resaltar que, aunque segun las caracteristicas de la localidad,
La Candelaria es centro histérico y cultural, 17 estudiantes pertenecen a familias disfuncionales y
la mayoria de sus tutores no alcanza el nivel educativo de secundaria. Con esto se explica que
seguramente hay muy pocos habitos de lectura, o en el peor de los casos no los hay en la

poblacion.

5 Ver anexo 4 Rejilla de evaluacidn escritura

® Es importante mencionar que al grado 601/2017 ingresaron nuevos estudiantes durante los meses de enero, febrero
y marzo, ya que fueron promovidos de grado 5° a 6°. Sin embargo, se continGa con el problema y la propuesta
planteados para 5°/2016 porque se consideran importantes para todos los estudiantes nuevos y antiguos.
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1.3. ANTECEDENTES

De acuerdo con el problema de comprension lectora literal e inferencial que presentan los
estudiantes de grado 601 del colegio La Candelaria IEDI sede A jornada tarde, se inici6 un
proceso de blsqueda de antecedentes con el principal objetivo de conocer qué han realizado otros
investigadores para mejorar la comprension lectora de estudiantes en edad escolar. Para lo cual,
esta indagacion se abordd teniendo como categoria principal la comprension lectora, y como
subcategorias: metacognicion y/o estrategias metacognitivas, y proceso lector. Las
investigaciones inquiridas son tesis de grado que fueron realizadas entre los afios 2008 al 2015.
Estas investigaciones fueron encontradas en los repositorios de bibliotecas virtuales de la
Universidad Autonoma De Manizales, Universidad de Antioquia, Universidad Colegio Mayor De
Nuestra Sefiora Del Rosario, Universidad Distrital Francisco José De Caldas y de la Universidad

de Piura en Perd.

A partir de las investigaciones indagadas, es posible afirmar que la comprension lectora ha sido
definida como una capacidad, como un proceso y como un producto. Segin Arango et al (2005)
en su tesis sobre estrategias metacognitivas para la comprensién lectora, la comprension lectora
es una capacidad porque es una facultad que tienen los sujetos de apropiarse de la informacion,
no como un simple receptor de datos, sino obteniendo la informacion de la lectura en forma
activa, resumiendo, estableciendo metas y aplicando tacticas. Segun Patifio y Restrepo (2013) en
su tesis metacognicion para la comprension textual, esta Ultima es un proceso porque la
comprension lectora difiere en cada individuo segun sus conocimientos previos, objetivos y
motivacion. Y segun Jiménez (2015) en su tesis sobre metacognicion para la comprension
lectora, esta se plantea como un producto, porque es el resultado de la asimilacion y acomodacion

de nuevos conocimientos que se asimilan al interpretarlos, y se acomodan al entenderlos.
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Por otra parte, a partir de John Flavell (citado por Sanchez & Maldonado, 2008), la
metacognicion se conoce como el conocimiento conformado por conocimientos previos que estan
en la memoria a largo plazo. Asi mismo, es considerada como la estrategia que utilizan los
individuos para pensar y aprender, al mismo tiempo que es entendida como la autorregulacion del
desarrollo cognitivo, por medio de la cual se toma conciencia de los propios procesos Yy

situaciones de aprendizaje para alcanzar aprendizajes significativos (Patifio & Restrepo, 2013).

Segun Jimeénez (2015) las estrategias metacognitivas son actividades que se van aplicando
durante la tarea por medio de estrategias que se van efectuando. De este modo, todas las tesis
inquiridas concuerdan en la clasificacion de las estrategias metacognitivas, ya que siempre son
dividas en tres momentos: planificacion (antes); supervision (durante); y Evaluacion (Después)
(Sanchez & Maldonado, 2008); o en tres etapas: en supervision, como la habilidad de reflexionar
sobre los propios procedimientos mentales; y en regulacion y control, como las etapas que
permiten disefiar, seleccionar y corregir situaciones problematicas, generando creatividad en la
solucion de problemas (Arango et al., 2015); o en tres fases: estrategias de prelectura, lectura y

postlectura (Alcala, 2012).

De esta manera, en la tesis Estrategias metacognitivas para potenciar la comprensién lectora en
estudiantes de basica primaria (Arango et al., 2015), las investigadoras aplicaron un pre-test para
medir la comprension de lectura y la metacognicion de 53 estudiantes de grado 3° del municipio
de Pensilvania (Caldas). Luego, de analizar los datos, realizaron una unidad didactica dividida en
seis talleres basada en estrategias metacognitivas para la potenciacion de comprension lectora de
los estudiantes. En esta intervencion didactica se utilizaron algunas estrategias metacognitivas

como subrayar, hacer preguntas, releer, y elaborar diagramas. Los resultados fueron satisfactorios
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ya que se evidencié un aumento en el nivel de inferencia a medida que se avanzaba en el

desarrollo de los talleres de la unidad didactica.

Por otra parte, en la tesis Estrategias metacognitivas: Herramientas para mejorar la
comprension textual en estudiantes de béasica primaria (Patiio & Restrepo, 2013) las
investigadoras realizaron un proyecto de aula Ilamado Leyendo el mundo magico de los animales
implementando una secuencia didactica en la cual utilizaron estrategias metacognitivas como
trama, resumen Yy organizadores graficos. Por lo tanto, estas estrategias favorecieron la
comprension lectora, ademas de permitir a los 34 estudiantes de primer grado de la institucion

Educativa Bernardo Arango Macias (Medellin), la adquisicion de nuevos conocimientos.

Ademas, en la tesis Aplicacion de un programa de habilidades metacognitivas para mejorar la
comprensidn lectora en nifios de 4to grado de primaria del Colegio Parroquial Santisima Cruz
de Chulucanas (Alcald, 2012) la investigadora aplico un pre-test a los estudiantes de cuarto grado
de primaria del Colegio Parroquial Santisima Cruz; luego disefi6 un programa de intervencién en
el aula con nueve sesiones llamado: Programa de desarrollo de habilidades metacognitivas para la
mejora de la comprension lectora, que permitié a los estudiantes mejorar su comprension lectora

para realizar inferencias e identificar ideas principales de los textos leidos.

Asi mismo, en la tesis Comprension de lectura y metacognicion en jovenes, una herramienta
para el éxito en la comprensién de lectura, Sanchez & Maldonado (2008) realizaron sesiones
grupales con estudiantes de 11 a 13 afios de edad de 6° grado en el colegio Gimnasio Robles de
Bogotd. Durante las sesiones se aplicd un pre-test, y un programa de entrenamiento
metacognitivo, al final se aplicoO un post-test por medio del cual se demostré que hubo un
aumento en la comprension lectora a medida que los estudiantes eran expuestos a tareas de
lectura.
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Por ultimo, en la tesis Estrategias para el mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes
de grado décimo en el Gimnasio Pasca (Jiménez, 2015), la investigadora realiz6 una propuesta
metodologica basada en la metacognicion dividida en tres etapas: Pre-lectura, lectura y post-
lectura. Finalmente, se demostr6 que el uso de estrategias metacognitivas fortalecio la

comprension lectora de los estudiantes de grado 10°.

Segun de las investigaciones consultadas es evidente que cada una de ellas aporta de manera
significativa a esta nueva investigacion, tanto a nivel teérico como metodoldgico. No obstante, se
debe tener en cuenta que aun hay vacios de conocimiento que deben ser llenados a partir de mas
investigaciones, con el fin de no limitar a la comprension lectora en relacion con las estrategias
metacognitivas a la mera comprension de un texto, sino también que los estudiantes adquieran
conocimientos nuevos que no solamente les favorezca sus habilidades en el area de espafiol, sino

en las demas areas académicas y sociales que les permita una mejor condicion de vida.

1.4. DELIMITACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

El problema se identifica a partir de las observaciones realizadas en 14 sesiones de clase, la
mayoria clases de espafiol y de una prueba diagndstica aplicada a los estudiantes, la cual fue
tomada y adaptada de las Pruebas Saber para grado 5° de los afios 2014 y 2015. El problema
académico central que se encontrd es la deficiencia en la comprensién lectora literal e inferencial
en estudiantes de grado 601 del colegio La Candelaria IEDI, que viene siendo un objeto de
estudio que se ubica en el campo tedrico de la texto-linguistica. Asi, las investigaciones
mencionadas sirven como referente tedrico y metodoldgico para esta investigacion ya que, los
aspectos que configuran este problema son proceso lector, niveles de comprension lectora y

estrategias metacognitivas.
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1.5. JUSTIFICACION

Aungque muchas han sido las investigaciones sobre comprension lectora y metacognicion, es
necesario seguir investigando sobre este objeto de estudio debido a las deficiencias que siguen
presentado los estudiantes. Por tanto, este estudio sirve para establecer cudles estrategias
metacognitivas, cdmo y cudndo funcionan para mejorar la comprension lectora de los estudiantes
de grado 601 del colegio La Candelaria IEDI, debido a que presentan grandes déficits en su
competencia lectora. Ademas, la comprension lectora es indispensable para adquirir
conocimiento dentro de muchos campos, tanto académicos como laborales y sociales. De esta
manera, esta investigacion sirve para potenciar la comprension lectora de los estudiantes,
permitiéndoles utilizar estrategias metacognitivas que favorezcan la comprension lectora de

diferentes tipos de texto.

Lo que se espera lograr con esta investigacion es que los estudiantes sean capaces de conocer
como leen, como interpretan, y como aprenden, ensefiandoles a utilizar estrategias que
favorezcan su competencia lectora. Teniendo en cuenta lo anterior, queda claro que el propdsito
de esta investigacién es mejorar la comprension lectora a nivel literal e inferencial de los
estudiantes de grado 601 del colegio La Candelaria. Sin embargo, también se pretende
proporcionar herramientas a los docentes que necesiten mejorar la comprension lectora de sus
estudiantes por medio de estrategias metacognitivas, teniendo en cuenta las necesidades de los

estudiantes.

1.6. PREGUNTA PROBLEMA

¢Como mejorar la comprension lectora en los niveles literal e inferencial de los estudiantes de

grado 601 del colegio La Candelaria IEDI a través de estrategias metacognitivas?
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1.7. OBJETIVOS

1.7.1. Objetivo general

e ldentificar cuales son las estrategias de lectura basadas en metacognicién que mejor
funcionan para incrementar la comprension lectora en los niveles literal e inferencial de los
estudiantes del grado 601 J.T. del colegio La Candelaria IEDI.

1.7.2. Obijetivos especificos

e ldentificar las actividades de aula que fortalecen el desarrollo de estrategias metacognitivas
para mejorar la comprensiéon lectora en los niveles literal e inferencial.

e Mejorar la comprension lectora de los estudiantes de grado 601 J.T. a partir de estrategias
metacognitivas orientadas a los niveles literal e inferencial.

2.  MARCO TEORICO

A continuacién, se presentan algunos referentes tedricos sobre comprension lectora y
metacognicion con el objeto de tener estas dos categorias claras, y establecer qué se ha
determinado sobre conceptos como niveles de comprension lectora, estrategias metacognitivas y
estrategias didacticas para la comprension lectora. Estos conceptos permiten una mayor
comprension a la hora de desarrollar las actividades que se llevardn a cabo durante la

investigacion.

2.1. ;Qué es leer?

Al leer se efectla una interaccion entre dos entes portadores de significado. Uno es el lector, que
tiene conocimientos previos, experiencias y objetivos que facilitan lo que el lector quiere conocer
o comprender del texto que lee y el segundo es el texto, que es un ente portador de informacion
(Solé, 1992). Es por tanto que Solé (1992, p.17) declara que leer es “un proceso de interaccion

entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que
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guian su lectura”. De este modo, leer es un proceso en el cual el lector interactda con un texto
escrito con el fin de comprenderlo, es por eso que leer va mas alla de la decodificacion de signos
linglisticos o del reconocimiento de simbolos alfabéticos. Por esta razén, segun los Lineamientos

Curriculares, leer se entiende como:

Un proceso de interaccidn entre un sujeto portador de saberes culturales, intereses, deseos,
gustos, etcétera, y un texto como el soporte portador de un significado, de una perspectiva
cultural, politica, ideoldgica y estética particulares, y que postula un modelo de lector

(Ministerio de Educacién Nacional [MENT], 1998, p. 27).

Asi, leer es un acto de interaccion entre dos portadores de saberes y significados. Pero, ademas,
de acuerdo con Mendoza (1998) citado por Santiago, Castillo y Ruiz (2005, p. 22) “leer es una
actividad cognitiva que busca la comprension/interpretacion de un escrito”. Por lo que, cabe
resaltar que el lector cumple un papel importantisimo en esta actividad ya que es quien realiza un

trabajo cognitivo en busca de una comprension e interpretacion del texto.

Teniendo en cuenta lo anterior referente a qué es leer, es posible afirmar que este acto es un
proceso de interaccién entre un lector (portador de saberes, conocimientos previos, experiencias,
intereses, etcétera) y un texto escrito (portador de informacion y significados sobre aspectos
culturales, politicos, académicos, ideoldgicos, entre otros), interaccion en la que el lector realiza
una actividad cognitiva aportando sus saberes para dar significado al texto y asi comprenderlo e

interpretarlo.

2.2. Modelos del proceso lector

Asi que, como leer es un proceso, este se denomina entonces proceso lector. Este proceso tiene

dos fases importantes que implican habilidades tanto fisicas como cognitivas. La primera fase es
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la decodificacion de signos que involucra habilidades fisicas como vision o tacto, por lo que en
esta fase se reconocen e identifican los signos graficos; asi, la segunda fase abarca habilidades

cognitivas como comprension e interpretacion (Santiago, et al., 2005).

Ademas de estas fases, cabe resaltar que el proceso lector se ha explicado desde tres modelos. El
modelo ascendente (bottom up) que, como su nombre lo indica, considera que leer es un proceso
que va en ascenso desde la grafia, las letras, hacia las palabras y frases, hasta el texto (Mendoza
& Briz, 2003). Es decir que, el modelo ascendente considera que leer es un procesamiento serial
(Mendoza & Briz, 2003). Por el contrario, el modelo descendente (top down), aunque también es
un modelo jerarquico, da mayor interés al lector, y no al texto porque es un modelo en el que
priman las experiencias y conocimientos del lector sobre el texto, de esta manera el lector logra
comprender el texto sin reducirlo a la suma de sus partes (Mendoza & Briz, 2003). De esta
manera leer es un procesamiento lineal en la que “el lector crea el texto” (Mendoza & Briz, 2003,

p. 233).

Sin embargo, un modelo méas completo, el cual da importancia tanto al lector como al texto, es el
modelo interactivo. Este modelo “se inspira en el modelo cognitivo, al igual que el modelo
descendente” (Mendoza & Briz, 2003, p. 234). No obstante, para este modelo leer es un
“procesamiento simultaneo o en paralelo” (Mendoza & Briz, 2003, p. 234) en el cual el lector
comprende un texto mediante la formulacién y comprobacion de hipétesis. Esto significa que este
modelo permite el uso de inferencias y predicciones que se elaboran gracias a los saberes del
lector sobre el contenido del texto. En definitiva, para el modelo interactivo son importantes los

procesos, tanto cognitivos, como lingdisticos que se dan durante la lectura de un texto.
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2.3. La lectura

De esta manera, la lectura es un proceso “cognitivo y lingiiistico” (MEN, 1998, p. 47) que, segun
los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana, la comprension e interpretacion de lo que
se lee no solo se da por la interaccién del lector con el texto, sino también con el contexto de ese
lector. Gracias a la interaccion de estos tres (lector, texto y contexto) se da la comprension. Por lo
tanto, la lectura se caracteriza por la interaccion de los saberes del lector, los elementos
linglisticos del texto y el contexto en el que estan estos dos (MEN, 1998). De este modo,
Mendoza (1998) citado por Santiago et al. (2005) declara que la lectura permite la comprension
(la identificacién del significado) y la interpretacion del texto (formulacion de valores y juicios

personales).

Consecuentemente, la lectura es una actividad dinamica y cognitiva que el lector realiza para
interpretar y comprender un texto (Santiago, et al., 2005). No obstante, cabe mencionar que hay
tres enfoques desde los cuales se ha asumido la lectura, segin Marin (1999) citado por Santiago
et al. (2005). El primero es la lectura como percepcion: “recorrido de la vista sobre lo escrito” (p.
21); el segundo es la lectura como decodificacion: solamente descifrar signos: “descifrar unos
signos, dejando de lado aspectos como la comprension, la inferencia y la interpretacion” (p. 21);
y el tercero es la lectura como interpretacion: “proceso de conocimiento, (...) la lectura como

hecho cognitivo” (p. 21).

Asi mismo, Santiago, et al. (2005, p. 21) sostienen que hay tres definiciones propuestas para la
lectura, que son: “Proceso perceptivo, proceso comprensivo o proceso creativo”. La lectura como
proceso perceptivo consiste en la percepcion y decodificacion de signos graficos. Asi, la lectura

como proceso comprensivo radica en la comprension del texto, en captar lo que significan las
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ideas que se plantean en el texto (Santiago, et al., 2005). Y, la lectura como proceso creativo

asume esta actividad como hecho comunicativo en el cual:

El lector interactta con el texto con el fin de construir el significado y el sentido que éste
soporta; como resultado de esta interaccion, el lector confronta sus conocimientos con los
que el texto ofrece y crea nuevo conocimiento, de ahi el caracter creativo de la lectura.

(Santiago, et al., 2005, p. 21).

Todo esto quiere decir que la lectura es una actividad cognitiva en la que el lector pretende
apropiarse de los contenidos del texto, por medio de la comprension y la interpretacion. Asi, la
lectura es un “proceso que busca la comprension y la interpretacion” (Santiago, et al., 2005, p.
30). Pero ademéas de comprender e interpretar, el lector tiene como fin generar un nuevo
conocimiento, por lo que “la lectura debe entenderse como una actividad de recepcion y
produccion de significado/sentido” (Santiago, et al., 2005, p. 22). De ahi, la lectura entendida

COMO un proceso comprensivo y COmo un proceso creativo.

2.3.1. Concepciones sobre la lectura

Una vez definido qué es la lectura, es importante aclarar y mencionar cuales son las concepciones

de ésta segun las perspectivas linglistica, psicolinglistica y sociocultural.

En primer lugar, la concepcion lingiistica de la lectura asume que el significado esta en el texto
mismo, por lo que, independientemente del lector y de las condiciones de su lectura, el sentido
solo lo proporciona el texto. Esto significa que, el lector simplemente recupera y relaciona los
significados de las palabras. De esta manera, la suma de los significados de cada palabra da como

resultado el significado del texto completo (Cassany, 2006).
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Por otra parte, segun la concepcién psicolinglistica, el significado no solamente reposa en el
texto, sino en la mente del lector, por lo que el significado del texto no es estable ni objetivo
(Cassany, 2006). De este modo, el significado lo proporciona el lector, lo que hace del sentido del
texto un significado que no es Unico; es decir que, cada lector puede dar una interpretacion
distinta de un mismo texto segun sus propias experiencias previas y conocimientos (Cassany,
2006). Es por eso que, no habria una interpretacion mas adecuada gue otra (Cassany, 2006). Todo
esto implica que el lector desarrolle habilidades cognitivas tales como hacer inferencias,
predicciones con la formulacion y reformulacion de hipotesis, para lo cual el lector debera aportar
sus conocimientos previos (Cassany, 2006). Aunque estas estrategias cognitivas ayudan a la

comprension lectora, no son suficientes pues no la garantizan del todo (Cassany, 2006).

Segun la concepcion sociocultural, 1a lectura “no es s6lo un proceso psicobiologico realizado con
unidades linguisticas y capacidades mentales. También es una practica cultural, insertada en una
comunidad particular” (Cassany, 2006, p. 38). Asi, el significado surge a partir del texto, de la
mente del lector y de los habitos sociales y culturales que implican unas practicas comunicativas
especiales relacionadas con unas tradiciones, una historia y unos habitos de una comunidad
particular (Cassany, 2006). Dentro de esta concepcion cabe resaltar que el lector debe conocer los
géneros textuales, la funciones que desarrolla el autor, entre otros aspectos discursivos (Cassany,
2006). De esta manera, los conocimientos sociales y culturales también inciden en la

comprension de los textos.

2.4. Comprension lectora

La comprension lectora, tal como sostiene Burdn (1996, p. 43), “es el fin Gltimo de la lectura:
leemos para entender o comprender lo que ha escrito el autor del texto”. Por lo que la
comprension de lectura implica un esfuerzo cognitivo, ya que leer va més alla del reconocimiento
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de simbolos alfabéticos. Teniendo en cuenta las concepciones de lectura propuestas por Cassany
(2006) se afirma entonces que, la comprension lectora implica la recuperacion semantica de las
palabras y la suma de éstas, con una serie de conocimientos previos por parte del lector, que
inciden en el reconocimiento del significado de un texto, y ademas se tiene en cuenta unos

habitos sociales y culturales que definen practicas comunicativas particulares.

Por consiguiente, leer es un proceso de comprension y produccion de sentido de un texto. Por
tanto, la compresion lectora es un proceso dinamico de caracter cognitivo en el que el lector
realiza operaciones mentales que construyen el significado de un texto (Santiago, et al., 2005).
De igual manera, Montenegro y Haché (1997) citados por MEN (1998, p. 47) conciben la
comprension de lectura como “un proceso esencialmente dinamico que quien lee desarrolla a
medida que establece conexiones coherentes entre la informacion que posee en sus estructuras

cognoscitivas y la nueva que suministra el texto”.

Por lo tanto, la comprensidn de lectura se basa en la recuperacion de significado del texto gracias
a los conocimientos previos del lector sobre lo que lee. Todo esto se logra por medio de
operaciones mentales que realiza el lector para dar sentido, de manera coherente, a la informacién
que da el texto. Es por esto que Santiago et al. (2005, p. 30) afirman a partir de Johnston (1989),
que la comprension consiste en un proceso cognitivo en el que el lector genera una representacion
organizada y coherente del texto que lee. Esto implica que el lector dé cuenta del significado

literal del texto, y de la organizacién de su estructura.

De esta forma se entiende que la comprension lectora es la representacion mental que el lector
hace del significado del texto, segun Sanchez Miguel (1979) citado por Burdn, (1996, p. 44).
Teniendo en cuenta que esta representacion mental se da gracias a la integracion de la
informacidn que brinda el texto con la informacion previa que tiene el lector. Asi, la comprension
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se da cuando se forma una “vision global coherente” (Buron, 1996, p. 47) del texto dentro de un

contexto global, relacionando la informacion recibida con los conocimientos previos.
2.4.1. Niveles de comprension lectora

Teniendo en cuenta en qué consiste la comprension lectora, a partir de los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana (1998) se definen los tres niveles de comprensién con el fin

de caracterizar los modos de leer.

Nivel literal: Este nivel se divide en dos variantes: literalidad transcriptiva y literalidad en el
modo de la parafrasis. En la literalidad transcriptiva el lector reconoce palabras y oraciones “con
sus correspondientes significados de “diccionario” y las asociaciones automaticas con su uso”
(MEN, 1998, p. 73). En cambio, en la literalidad en modo de parafrasis, el lector relaciona las
palabras y oraciones extraidas del texto con palabras semejantes a las leidas que le ayudan a
retener el sentido del texto (MEN, 1998). En este sentido, “Se activan aqui las macro-reglas (...)
necesarias en toda comprension de texto, y que consisten en generalizar, seleccionar, omitir e
integrar la informacion fundamental” (MEN, 1998, p. 74). Asi el lector es capaz de parafrasear o

resumir lo que lee.

Nivel inferencial: En este nivel el lector infiere sobre el sentido del texto cuando no logra
establecer significados con la informacién explicita que le proporciona el texto (MEN, 1998).
Esto implica un esfuerzo cognitivo en el que el lector debe inferir lo implicito del texto a partir de
lo explicito que alli se encuentra, por medio de deducciones, utilizando procesos cognitivos como
“implicacion, causacion, temporalizacion, especializacién, inclusion, agrupacion, exclusion, entre

otros” (MEN, 1998, p. 74).
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Nivel critico-intertextual: Este nivel es mas complejo puesto que el lector debe tener en cuenta,
no solo lo que dice el texto, sino también sus experiencias previas, y otros textos leidos. La
relacion que el lector realice entre estos elementos le permitiran establecer y verificar hipotesis,

reconociendo la intencion comunicativa del texto (MEN, 1998).
2.5. Metacognicion

Ahora bien, la comprension lectora estd intrinsecamente relacionada con la metacognicion, en
tanto la lectura es un proceso mental, y la metacognicion hace referencia a la conciencia y el

control que tienen los sujetos sobre sus procesos cognitivos. Segin Santiago, et al. (2005, p. 46):

La metacognicion supone un analisis consciente de los procesos que intervienen en el
desarrollo de una tarea cognitiva, esto es analizar dichos procesos, los conocimientos con
gue se cuenta y coOmo se usan, asi como los estados cognitivos y afectivos que se dan en

una situacion particular.

De este modo, Buron (1996, p. 10) define la metacogniciéon como “el conocimiento de nuestras
cogniciones”. Es decir que ésta hace referencia al conocimiento que se tiene de las operaciones
mentales que se realizan. Es por eso que, Buron (1996) a partir de Flavell (1978) resalta que la
metacognicion consiste en la reflexidn sobre los procesos cognitivos que se realizan al ejecutar
una tarea, ya que radica en saber cuales son los objetivos que se pretenden alcanzar con un
esfuerzo cognitivo; ademas, el conocimiento de estrategias para alcanzar dichos objetivos, y la
eleccion de éstas; también, la autoobservacion durante el uso de esas estrategias para ver Si
funcionan o no en pro de los objetivos; y finalmente, la evaluacién de los resultados para conocer

si se lograron o no los objetivos que se pretendian alcanzar.
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En definitiva, en una actividad metacognitiva se debe conocer qué se quiere lograr; que se
sintetiza en definicion de objetivos; como lograr dichos objetivos, para lo cual, se deben elegir
estrategias; autoobservar y verificar las estrategias elegidas; y evaluar los resultados para
determinar si si se cumplieron los objetivos. Por esta razon, la metacognicion permite la
supervision y la regulacion de los factores implicados durante los procesos de cierta actividad

cognitiva (Santiago, et al., 2005).
2.5.1. Metalectura

Como la metacognicién es el conocimiento que se tiene sobre las cogniciones o los procesos
mentales y, ademas, ya esta establecido que la lectura es un proceso cognitivo, y que por ende la
comprension implica un esfuerzo mental, por lo tanto, es necesario hablar sobre metalectura y

metacomprension.

La metalectura entonces, va mas alld de la lectura, mas alla de saber leer, que es recuperar el
significado del texto. Asi la metalectura es el “conjunto de conocimientos sobre la actividad
mental que debemos realizar para abstraer ese significado” (Buron, 1996, p. 30). Es decir que la
metalectura es conocer, no sélo elementos linglisticos, sino también, ser conscientes del por qué
leer, para qué leer, cdmo leer bien, qué funciona mejor durante el proceso lector, entre otros

conocimientos sobre los procesos mentales que se deben realizar en la lectura (Burdn, 1996).

De acuerdo con Buron (1996), la metalectura no implica una simple decodificacion de signos, lo
que corresponderia a una concepcién linguistica de lectura (Cassany, 2006), o al modelo
ascendente del proceso lector, sino que la metalectura permite hacer juicios sobre la lectura.

Dichos juicios sélo es posible hacerlos si se conoce de cierto modo los procesos mentales que se
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realizan al leer. De esta forma, el lector hace metalectura cuando tiene la capacidad de opinar si la

informacidn expuesta en un texto es clara 0 ambigua, interesante o irrelevante (Burdn, 1996).

En definitiva, asi como la metacognicién es el conocimiento de las cogniciones, y el control de
éstas, la metalectura consiste en conocer el propdsito de la lectura (¢Para qué se lee?), y la
autorregulacion de este proceso lector con el fin de cumplir dicho propésito (;como leo?) (Burdn,
1996). Es por eso que, la metalectura cumple un papel fundamental en el proceso lector, ya que a
mayor metalectura mejor comprension de lectura (Burdn, 1996), porque se tiene claro un objetivo
sobre la lectura, y se establecen estrategias para alcanzar ese objetivo; ademas se controlan y

autorregulan los procesos mentales que se llevan a cabo durante el proceso lector.
2.5.2. Metacomprension

Ahora bien, un objetivo intrinseco de la lectura es la comprension. De manera especial, se lee con
el fin de comprender, interpretar y entender. Como ya se mencioné antes, la comprension es la
“vision global coherente del texto” (Burdn, 1996, p. 47), asi, la metacomprension es el
conocimiento que se tiene de esta operacion mental. Teniendo en cuenta esto, la
metacomprension es entonces: Conocer qué es comprender; tener claro que la comprension es
diferente a memorizacion, razonamiento e imaginacion; ser conscientes cuando se esta
comprendiendo y cuando no; saber cdmo se comprende y qué hay que hacer para comprender;
observar si lo que se esta realizando permite cumplir el objetivo que es comprender; mejorar la
accion o cambiar de estrategia, si lo que se estaba realizando no funciona; evaluar los resultados y

comprobar si se comprendid (Burdn, 1996).
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2.6. Estrategias de lectura

Como la metacognicion, y por ende la metalectura y metacomprension, requieren un uso de
estrategias para alcanzar objetivos, a continuacion, se presenta una serie de estrategias de lectura,
como también estrategias metacognitivas, que ademdas algunas vienen siendo estrategias

pedagdgicas, todas con el fin de leer para comprender mejor.

A partir de Solé (1992) las estrategias de lectura se agrupan segun las tres fases que se dan en el
proceso lector: Antes, durante y después de la lectura. Antes de la lectura, es necesario, motivar a
la lectura, tener claro para qué se lee, cudles los objetivos, activar el conocimiento previo sobre el
texto, lanzar hipotesis, predecir y formular preguntas sobre el tema del texto que se va a leer.
Durante la lectura, lo importante para la comprension es plantearse preguntas y solucionarlas,
aclarar dudas que se presenten, resumir ideas del texto, evaluar las predicciones, relacionar
informacion previa con la nueva. Y después de la lectura, surge la necesidad de dar cuenta de lo
comprendido por medio de la identificacion de la idea principal, la elaboracion de resumenes, la
respuesta a preguntas literales, inferenciales, y de elaboracion personal. Ademas de estas
estrategias para después de la lectura, Santiago et al (2005) mencionan otras también planteadas
por Solé (1998, p. 62) que son: “mapas conceptuales, mapas mentales, cuadros sindpticos,

resefas, entre otros”.

2.7. Estrategias metacognitivas

En este orden de ideas, se establece que las estrategias metacognitivas son planificacion,
supervision y evaluacion. Estrategias que se relacionan intrinsecamente con las fases del proceso

lector, las cuales son prelectura, durante la lectura y poslectura (Santiago et al., 2005).
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Durante la fase de prelectura, la planificacion se basa en definir y tener claro cual es el propoésito
de la lectura, hacer un plan de estrategias que se utilizaran en el proceso lector y prestar atencién
lo mas esencial del texto (Santiago et al., 2005). Durante la lectura, la supervision se basa en el
control y la regulacion del proceso que se lleva a cabo; asi, el lector toma notas y se pregunta
sobre lo que esta leyendo para verificar si ha comprendido. Y durante la fase de poslectura, el
lector puede elaborar un resumen de lo leido, y evaluar todo el proceso de sus resultados

(Santiago et al., 2005).

También, Mayor, Suengas y Gonzalez (1995) a partir de Baker y Brown (1981) establecen unas
estrategias metacognitivas que ayudan a la comprension las cuales son tener claro los propdésitos
de la lectura, identificar lo importante del texto, prestar atencion a las ideas principales, controlar
las actividades verificando si se esta comprendiendo, autocuestionar si se estan alcanzando los

objetivos, y corregir acciones si no se estan alcanzando los propdsitos de la lectura.

Aunque ya se mencionaron anteriormente, a continuacion, se describen algunas estrategias
cognitivas planteadas por Goodman (1982) citado por MEN (1998, p. 48) que son: EI muestreo,
que consiste en la extraccion de las ideas mas significativas; la prediccidn, que consiste en la
formulacién de hipotesis previendo la informacion que podria contener el texto; y la inferencia,

que se basa en la deduccion y conclusion de elementos implicitos del texto.

Asi mismo, resulta importante mencionar las estrategias para la comprension lectora propuestas
por Santiago et al. (2005) basadas en metacognicion: la primera es la macroestructura que cumple
un papel importante para la comprension lectora por cuanto es una forma particular de
organizacion de los contenidos de un texto; la segunda es el mapa conceptual que por esencia se
convierte en un instrumento metacognitivo, ya que permite la comprension de los textos por

medio de la representacion consciente de éstos; la tercera es el resumen que “se puede asumir
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como estrategia metacognitiva durante el proceso de lectura o0 como estrategia metacognitiva para
después del proceso lector” (Santiago et al., 2005, p. 128); finalmente, la cuarta estrategia es la

resefia, la cual es considerada como una estrategia metacognitiva de poslectura.

De esta manera se organizan las estrategias segun las fases del proceso lector y las estrategias

cognitivas y metacognitivas en el siguiente cuadro:

Fases del proceso Estrategias Actividades cognitivas y metacognitivas
lector metacognitivas
Antes de la lectura Planificar Establecer objetivos, activar conocimiento previo, formular preguntas,

hacer muestreo, anticipar y predecir, planificar: definir tiempo, definir
estrategias.

Durante la lectura Supervisar Formular y responder preguntas, aclarar dudas, comprobar o refutar
hipotesis, relacionar informacion nueva con la previa, identificar
informacion clave, tomar notas, subrayar, releer.

Despues de la lectura | Evaluar Parafrasear, responder preguntas literales, inferenciales y de
elaboracion personal, elaborar resimenes y esquemas, explicar
contenidos, comparar textos con temas similares, juzgar el contenido
del texto.

Ademas del resumen, mapa conceptual, resefia, y mapa mental mencionados anteriormente,
existen otras estrategias para la comprension lectora que son cuadro investigativo SQA (Lo que
sé, lo que quiero saber y lo que aprendi, diagrama Fishbone (causas y consecuencias), la técnica
del periodista (qué, quién, como, cuando, donde), mapa para una historia simple y complejo,

diagrama de Venn doble y triple (Organizadores graficos, 2012).

2.8. La secuencia didactica, una estrategia de ensefianza para la comprension lectora

Todo lector usa de manera consciente o inconsciente estrategias para lograr comprender un texto.
No obstante, es necesario utilizar estrategias didacticas que orienten a los estudiantes en su
proceso lector para una mejor comprension. Asi la secuencia didactica es una estrategia para la
ensefianza de la lectura porque segun Guzman, Valera y Arce, la secuencia didactica “puede ser

utilizada para construir saberes sobre el lenguaje y los textos, o bien para abordar algin proceso
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del lenguaje” (2010, p. 57). Ademas, segin Camps (1995) citada por Guzman et al. (2010) los
estudiantes deben tener claros los objetivos de ensefianza y de aprendizaje planteados en la
secuencia didactica, los cuales serviran como ejes para evaluar aprendizajes. De este modo, por
medio de la secuencia didactica es posible llevar a cabo una serie de actividades que se
relacionen entre si, con el fin de orientar a los estudiantes al desarrollo de estrategias

metacognitivas que faciliten su comprension lectora en los niveles literal e inferencial.
2.9. Competencias ciudadanas

Teniendo en cuenta todo lo planteado anteriormente, es importante notar que la lectura es un
medio enriquecedor de conocimiento que tiene como fin Gltimo la comprension. Asi, los temas de
la lectura pueden ser variados segln diversas caracteristicas como su tipologia textual, autor,
publico lector, entre otras. Por lo que, cabe resaltar en este capitulo que las Competencias
Ciudadanas son el eje transversal de esta investigacion ya que se ha definido que las lecturas que
se seleccionaran para los estudiantes de grado 601 daran cuenta de las Competencias Ciudadanas
que se rigen segun los Estandares de Competencia propuestos por el Ministerio de Educacion
Nacional para grados 6° y 7°. Esta iniciativa de formacion en Competencias Ciudadanas a través
de la lectura tiene como fin alcanzar el desarrollo integral de los estudiantes, aportando al
desarrollo de sus “competencias comunicativas, cognitivas, emocionales e integradoras, las

cuales favorecen el desarrollo moral” (MEN, 2006, p. 156).

Finalmente, esta investigacion tuvo presente la concepcion psicolingiistica de la lectura
planteada por Cassany (2006), y las estrategias metacognitivas planteadas por Santiago et al.
(2005), segun las fases del proceso lector planteadas por Solé (1992), teniendo presente que el
objetivo principal fue mejorar los niveles de comprension literal e inferencial de los estudiantes
de grado 601 J.T. del colegio la Candelaria IEDI. Para esto, como estrategia didactica para la
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ensefianza del lenguaje se implemento la secuencia didactica, teniendo como base la lectura de

textos que promovieran la formacion en competencias ciudadanas.

3. DISENO METODOLOGICO

3.1. ENFOQUE DE INVESTIGACION

Esta investigacion esta enmarcada dentro de una metodologia cualitativa porque con este enfoque
es posible observar, describir, actuar, evaluar, y reflexionar con el fin de solucionar un problema
desde una perspectiva holistica. El enfoque cualitativo es entendido como un enfoque
multiparadigmatico y multimetodico que permite una comprension interpretativa de las acciones
humanas (Lincoln y Denzin, 1994, citado por Herrera, 2008). Asi, por medio de este enfoque se

abordo el problema de comprension lectora.

Ademas, este trabajo de investigacion esta dentro del paradigma critico social, puesto que uno de
los intereses de este es generar una transformacién en la sociedad (Vasco, 1990). De este modo,
el interés de esta investigacion es de caracter emancipatorio, por lo que se pretende que los

estudiantes comprendan lo que leen, asi ellos seran ciudadanos libres, criticos y autbnomos.
3.2. TIPO DE INVESTIGACION

Incluso, como esta investigacion es también de tipo investigacidn-accion, la cual es considerada
como una investigacion que pretende transformar la realidad, con este trabajo de grado no sélo se
comprendi6 el problema; sino que también, se mejord la comprension lectora de los estudiantes.
Puesto que la investigacion-accion “se centra deliberadamente en el cambio educativo y la
transformacion social” (Rodriguez y Valldeoriola, s.f., p. 63), con esta investigacion se actuo,
evalué y reflexiond con el fin de desarrollar, a través de la practica, un conocimiento que

mejorara la intervencion educativa que se llevo a cabo con esta investigacion.
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3.3. UNIDAD DE ANALISIS

De acuerdo con el problema central de esta investigacion, la unidad de analisis es la comprension
lectora entendida como el fin dltimo de la lectura, y como un proceso dinamico de caracter
cognitivo en el que el lector realiza operaciones mentales que construyen o recuperan el

significado de un texto (Santiago, et al., 2005).

3.4. CATEGORIAS DE ANALISIS

De esta manera, se presentan a continuacion las categorias de andlisis, categorias aprioristicas, ya

que son instrumentos conceptuales que permiten llegar a los resultados de la investigacion.

Niveles de comprension lectora: que, a partir de los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana (MEN, 1998), son tres que caracterizan los modos de leer. El primer nivel es el literal,
en el que se comprende la informacion de manera textual; el segundo es el inferencial, en el que
se establecen conclusiones con base en la informacion explicita del texto y la informacion previa
que aporta el lector; y el nivel critico-intertextual, donde se relaciona la informacion del texto con
otras fuentes (MEN, 1998). No obstante, en esta investigacion solo se tomaran los dos primeros

niveles.

Metacognicién: que corresponde a la conciencia y el control que tienen los sujetos sobre sus

procesos cognitivos (Santiago, et al., 2005).

Estrategias metacognitivas: que se resumen en estrategias de planificacion, supervision y
evaluacion. Estrategias que se relacionan intrinsecamente con las fases del proceso lector, las
cuales son prelectura, durante la lectura y poslectura (Santiago, et al., 2005). Y reflexion sobre
los procesos cognitivos y metacognitivos a través de la autoevaluacion de sus acciones (Buron,

1996).
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3.5. MATRIZ CATEGORIAL

UNIDAD DE ANALISIS: COMPRENSION LECTORA

CATEGORIA | SUBCATEGORIAS | INDICADOR ITEM INSTRUMENT | FUENTES
S
Nivel literal Entiende la informacidén | ¢Da cuenta de Esquemas/ | Estudiantes
de los textos que lee de | ideas puntuales del | Escritos.
manera directa y texto? Diarios de
explicita. campo.
Niveles de Nivel Relaciona experiencias | ¢Deduce la Esquemas/ | Estudiantes
comprension | inferencial y conocimientos informacion Escritos.
lectora previos con la implicita del texto? | Diarios de
informacion de los campo.
textos que lee y saca
conclusiones.
Planificacion | Organizay selecciona ¢Establece cudles | Esquemas/ | Estudiantes
estrategias que le estrategias utilizara | Escritos.
permitan alcanzar para comprender Diarios de
objetivos propuestos un texto? campo.
antes de la lectura.
Supervisién Reflexiona sobre las ¢Monitorea su Esquemas/ | Estudiantes
operaciones mentales proceso lector Escritos.
gue estan en marcha utilizando Diarios de
durante la lectura estrategias campo.
metacognitivas?
Metacognicion | Evaluacion Valora los procesos y ¢Elabora Esquemas/ | Estudiantes
los resultados de producciones que | Escritos.
acuerdo con los den cuenta de la Diarios de
objetivos alcanzados. utilizacién de campo.
estrategias
metacognitivas que
demuestren que
comprendio el
texto?
Reflexion Reflexiona sobre sus ¢Autoevalla sus Encuestas | Estudiantes
procesos cognitivos y procesos
metacognitivos cognitivos y

realizados antes,
durante y después de la
lectura.

metacognitivos
Ilevados a cabo
antes, durante y
después de su

proceso lector?

3.6. INSTRUMENTOS

La encuesta y la entrevista fueron instrumentos utilizados en esta investigacion para la

recoleccion de datos, tanto cualitativos como cuantitativos, con relacion a la poblacion. Asi
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mismo, la prueba diagnostica es un instrumento que facilitd la delimitacion del problema a
investigar. De esta manera, se continud con la utilizacion de pruebas evaluativas al final de cada
secuencia mensual. También, en esta investigacion el diario de campo es un instrumento esencial,
pues a partir de éste se registraron las acciones observadas durante la practica de cada sesion. Y
finalmente, otros instrumentos valiosos en esta investigacion son los talleres, trabajos, encuestas

y actividades que desarrollaron los estudiantes durante la fase de intervencion.

3.7. FASES DE LA INTERVENCION

Fase 1. Caracterizacion y diagnostico

En esta fase se realizaron entrevistas, y se aplicaron encuestas, asi como también se hizo una
revision de documentos oficiales para basqueda de informacion, y observaciones participantes y
no participantes para la caracterizacion de la poblacion escolar. Asi mismo, se aplicé una prueba

diagnostica que facilito la delimitacion del problema.

Fase 2. Disefio e implementacidn del plan de accién

En esta fase se disefié e implementd una serie de secuencias didacticas mensuales teniendo como

base el uso de estrategias metacognitivas y como eje transversal las competencias ciudadanas.

Fase 3. Evaluacion

A partir de la produccion de los estudiantes se evaluaron los resultados, se triangularon datos
cuantitativos y cualitativos con referentes tedricos para determinar qué mejoro, en qué grado y
cuéles estrategias metacognitivas y actividades de aula cumplieron un papel fundamental para

mejorar la comprension lectora a nivel literal e inferencial de los estudiantes.
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3.8. UNIVERSO POBLACIONAL

De este modo, se pretende mejorar la comprension lectora de los estudiantes de grado 601 J.T.
del colegio La Candelaria IEDI sede A, conformado por 20 estudiantes’. Una nifia de 10 afios,
tres nifias de 11, tres nifias de 12, una nifia de 13 y una de 14, para un total de 9 nifias. Y un nifio
de 10 afios, cinco nifios de 11, un nifio de 12, y cuatro nifios de 13, para un total de 11 nifios,

pertenecientes a estratos 1y 2.
3.9. CONSIDERACIONES ETICAS

Cada estudiante ha sido invitado a participar en esta investigacion voluntariamente. Sin embargo,
como son menores de edad, fueron sus acudientes quienes aceptaron la participacion de los
estudiantes por medio del consentimiento informado que leyeron y firmaron®. Ademas, la
informacidn personal de cada estudiante es confidencial; no obstante, sus producciones textuales
realizadas durante la implementacion de las secuencias didacticas son publicas, ya que algunas de
ellas son muestra de los resultados de esta investigacion. También, cabe mencionar que esta
investigacion no implico ningun riesgo para los nifios, ya que todas las actividades se llevaron a
cabo dentro del aula de clase de la sede de la institucion educativa y con el acompafiamiento de la

docente titular.
3.10. HIPOTESIS DE ACCION

El problema que surgié a partir de observaciones de clase y la aplicacion de una prueba
diagndstica que determinaron que la deficiencia estd en la comprension lectora literal e

inferencial en los estudiantes de grado 601 J.T. de la IEDI La Candelaria.

7 El nimero de estudiantes se redujo debido a la desercién de algunos después de un receso escolar.
& Ver anexo 5: Parte uno del consentimiento informado
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La accion de solucidn para este problema fue la secuencia didactica. Asi, a través de una serie de
secuencias didacticas mensuales se solvento la deficiencia en la comprension lectora en los

niveles literal e inferencial.

De esta forma, el alcance de la intervencion fue mejorar la comprension lectora en los dos niveles
anteriormente mencionados con el fin de que los estudiantes de grado 601 J.T. comprendan lo

que leen.
4. ANALISIS

A continuacion, se presenta lo que se realizd en cada fase de esta investigacion. En las dos
primeras fases se dan descripciones generales puesto que en el capitulo anterior todo fue
mencionado con detalle. Por el contrario, en la tltima fase se dan los resultados con su respectivo
analisis de manera especifica correspondiendo a la pregunta y a los objetivos de esta

investigacion.
Fase 1. Caracterizacion y diagndstico

En esta fase se realizaron entrevistas y se hizo una blsqueda de informacion pertinente para la
caracterizacion de la poblacién, asi como también se realizaron observaciones no participantes y
participantes. Para las observaciones, se utilizé el diario de campo como instrumento de
recoleccion y sistematizacion de la informacién. Gracias a estas observaciones se caracterizo la
poblacion teniendo en cuenta sus necesidades e intereses frente al area de Espafiol. Ademas, se
realizd una prueba diagnostica tomada y adaptaba a partir de las pruebas saber para grado 5° de
los afios 2014 y 2015, y unas encuestas realizadas a cada estudiante, a partir de las cuales se
complemento la caracterizacion del grado 6° de la jornada tarde del colegio La Candelaria IEDI

sede A.
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Segun la prueba diagnostica, las encuestas realizadas, y los diarios de campo se triangularon y
analizaron los datos con el fin de establecer y delimitar el problema a investigar. Por lo tanto, se
identificd que el problema estd en la comprension lectora de los estudiantes de grado 6°,
evidentemente en los dos primeros niveles de comprension lectora, estos son literal e inferencial.
Cabe resaltar que esta informacion se precisa con mas detalle en el primer capitulo del presente

documento.
Fase 2. Disefio e implementacion del plan de accién

Para la intervencion se disefiaron e implementaron cinco secuencias didécticas mensuales. Sin
embargo, antes de la implementacion de la primera secuencia, en la primera clase se realiz6 una
sesion de sensibilizacion con el tema ¢y para qué leer? con un texto de literatura infantil y
juvenil, y como estrategia se utiliz6 un cuadro secuencial de dibujo conocido como proceso
lector. Ahora bien, cada una de las secuencias constaron de cuatro planeaciones, y cada
planeacion fue llevada a cabo en dos sesiones de clase aproximadamente. Cada secuencia tuvo
una tematica general que abarcO las estrategias de lectura a ensefiar y utilizar, como también

algunos estandares de competencias ciudadanas.

Por lo tanto, todas las secuencias tuvieron como objetivos brindar estrategias que facilitaran la
comprension lectora a nivel literal e inferencial y desarrollar las competencias ciudadanas de los
estudiantes de grado 601 J.T. Asi las secuencias fueron disefiadas e implementadas de la

siguiente manera:

N° de Tema Estrategias de lectura y/o Textos
secuencia actividades
mensual
1 Los conflictos son mejor -Anticipacién -Cuento: Pastel para enemigos
prevenirlos que lamentarlos -Cuadro investigativo SQA
-Técnica del periodista
-Diagrama Fishbone
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Derechos al derecho

-Prediccion
-Subrayado y toma de notas
(luvia de ideas)

-La Declaracién Universal de los
Derechos Humanos.
-Cuento: Construyendo una vida

-Relectura

-Mapa conceptual
Resumiendo distinciones: -Inferencia -Fébula: Todos somos diferentes
Diversidad sin comparaciones | -Parafrasis -Cuento: Juliana con

-Resumen acondroplasia

-Esquema libre (cualquiera
visto en otras secuencias)

-Introduccion y capitulo 1
(Novela: Amigo se escribe con H)

Pluralidad, identidad y
valoracién de diferencias

-Cuadro investigativo SQA
-Diagrama de Venn doble y
triple

-Mapa para una historia
simple y complejo
-Cuestionario de preguntas
literales e inferenciales

-Novela: Amigo se escribe con H

Capitulos 2 al 6

Control de emociones=Amigos
por montones

-Macroestructura referencial
-Resumen

-Resefia descriptiva
-Resefia critica

-Esquema libre (cualquiera
visto en otras secuencias)
-Cuestionario de preguntas
literales e inferenciales

-Novela: Amigo se escribe con H

Capitulos 7 al 13

Cabe mencionar que, aunque cada secuencia parece encasillada en un solo tema y con unas
estrategias especificas, estas fueron flexibles en su implementacion porque en repetidas
ocasiones, algunos aspectos que se contemplaron en las primeras secuencias fueron retomados en

las Gltimas, como lo son algunos esquemas, la relectura, la paréafrasis, entre otros.

Fase 3. Evaluacion

En esta fase se presenta la triangulacion de datos cuantitativos, cualitativos y referentes tedricos.
El orden de las estrategias en las graficas corresponde al orden de la intervencién e
implementacién de cada una de ellas segun la fase 2. Y el orden de andlisis de las estrategias se
presenta desde las mas significativas, hasta las de menor eficacia para la comprension lectora
literal e inferencial. En cuanto a las estrategias metacognitivas (planificacion, supervision y

evaluacion) estas son analizadas paralelamente con cada estrategia y actividad de aula
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implementada, por lo que sus datos cuantitativos son solo mencionados en este apartado, asi que,

para mas detalle, éstos pueden ser vistos en la parte de anexos®.

Antes que nada, se presentan los datos cuantitativos obtenidos en cuanto a la comprension lectora
en los niveles literal e inferencial, contemplados en la grafica 4, donde cada porcentaje representa

la eficacia de cada estrategia en estos dos niveles de comprensidn de lectura en los estudiantes de

grado 601 J.T.
EFICACIA DE COMPRENSION LECTORA LITERAL E INFERENCIAL SEGUN ESTRATEGIAS PARA LA
—4—LITERAL INFE RENCIAL COMPRENSION LECTORA
100% 100% 100% 100%
0% a0k 90% \ 0%
~
B5%  B5% — B5%
j 83%
80% a0% B0% — BO% 80% BO% B0%
~, TB% T
75% \ / 75% 758 75% 75%
N
0% T0% 0% 70% 70%
0% \ 60% 60%
55%  55%
50% 50%
40%
& 4 " 5 4 -». Y L L G 5 T * L w T % +
o o8 v g w N » A S R 2 & L &
ﬂc.{"« & é"\‘j ¢* moé ,\\‘:?} Q‘:"P v’;" 3& ﬁdb ‘Pq‘ -«\Q‘* ﬁ':s‘ &+ .\\‘F «\‘} oF q\“o \ﬁ&
«5" & 0‘"\ q“’% & & qﬁ-"b 15; w"? v%\ -:.,'3'* v*\ @"’\) %‘\’b Cf“'s L& &
& ) K A iy * Ay
a" o O PO - A
& 9 TS L U L M GRS FE
) o RS M < & F O e
N &+ P ¥ U AT, A
& IS L & o
4 ¥ £
R Gréfica 4

Segun la gréfica 4 los estudiantes presentaron mayor eficacia de su comprension lectora a nivel
literal e inferencial gracias a las estrategias diagrama Fishbone 1 y 2, Mapa Para Una Historia

Simple, Resefa Critica 1.

% Ver anexo 6: Gréaficas sobre uso de estrategias metacognitivas.
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El diagrama Fishbone 1 tiene un porcentaje de eficacia del 90% y el diagrama Fishbone 2 del
100% en la comprension a nivel literal. Tanto para el diagrama Fishbone 1 como para el
diagrama Fishbone 2 los estudiantes tuvieron que dar cuenta de causas secuenciales que
implicaran una consecuencia. De este modo, los estudiantes seleccionaron la informacion clave y

la integraron dentro del diagrama dando cuenta de su comprension lectora a nivel literal.

En cuanto a la comprension inferencial, el diagrama Fishbone 1 y 2 mostraron 85% de eficacia en
este segundo nivel de comprension lectora. Esto significa que los estudiantes realizaron procesos
cognitivos como la causacion e implicacion, procesos contemplados en el nivel inferencial segin
MEN (1998), ya que este diagrama exige una estructura donde se dé cuenta de causas y
consecuencias. Sin embargo, la eficacia es mayor en el nivel literal debido a que “...muchos

escribieron de manera literal a partir del cuento” (Diario 8, linea 9).

Adicionalmente, los porcentajes de uso de estrategias metacognitivas fueron clave para su
eficacia de este diagrama debido que, para el Fishbone 1 y 2, antes de la lectura, los estudiantes
buscaron ayuda sobre como usar la estrategia y aclararon dudas: “...Algunos me preguntaban:
‘Profe, ¢qué escribo aqui?’, y yo les explicaba donde iban las causas y donde la consecuencia,
dividendo la forma del pez en cuatro o cinco partes, indicandoles que debian escribir tres o cuatro
causas y una consecuencia” (Diario 8, lineas 10-12). Por lo que, para Fishbone 1 la planeacion
contempla un porcentaje del 75%, y para Fishbone 2 el 85%, esto quiere decir que, de acuerdo
con estos porcentajes, la mayoria de los estudiantes planifico el uso de la estrategia y se
dispusieron a prestar mayor atencion a las ideas claves del texto. Con relacion a esto, Santiago et
al (2005) afirma que la planificacion se basa en definir y tener claro cual es el proposito de la
lectura, hacer un plan de estrategias que se utilizaran en el proceso lector y prestar atencién a lo

mas esencial del texto.

48



Asi mismo, la supervision utilizada para estos diagramas fue del 90% (Fishbone 1) y 100%
(Fishbone 2) esto significa que, durante la lectura, la mayoria logré identificar y retener la
informacidn clave con relacion a causas y consecuencias en la lectura. Y la evaluacion fue del
85% (Fishbone 1) y 100% (Fishbone 2), segun estos porcentajes, y retomando a Santiago et al
(2005) y a Solé (1992) es posible afirmar que los estudiantes de grado 601 J.T. pudieron evaluar

su proceso lector al elaborar estos diagramas dando cuenta de los textos leidos.

Es importante mencionar que la actividad de aula principal para la explicacién e implementacion
de esta estrategia o diagrama Fishbone, fue la presentacién de un corto animado, y luego la

elaboracion del diagrama segun los hechos presentados en el video (Diario 7).

De la misma manera, el Mapa Para Una Historia Simple result6 ser una estrategia eficaz para la
comprension lectora literal e inferencial ya que el 100% de los estudiantes pudo dar cuenta de
aspectos literales como los personajes, problemas, soluciones y como sucedieron los hechos, asi
como inferenciales sobre posibles lugares y tiempos de la narracion. Este porcentaje de
eficiencia se ve reflejado en la planificacion, supervision y evaluacion que también contemplan el
100% de uso por parte de los estudiantes. Asi, para la planificacion, los estudiantes, después de
conocer el esquema, determinaron la informacion a la que debian prestar mayor atencién: ‘...En
el tablero, con el cuento Caperucita Roja, escribo en los espacios correspondientes la informacion
requerida. Igualmente, ellos en sus cuadernos, pero con otros cuentos que conozcan’ (Diario 23,
linea 12-13). Gracias a la explicacion dada (antes de la lectura) para la realizacion de un ejemplo
individual con un texto ya leido y conocido, los estudiantes pudieron prever a qué prestar mayor
atencion durante la lectura. Ademas, segin Mayor et al. (1995) a partir de Baker y Brown (1981)
la supervision consiste en identificar lo importante del texto y prestar atencion a las ideas

principales, es por eso también que, los estudiantes lograron identificar la informacion clave
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referente a los personajes y hechos de la historia para dar cuenta de ellos por medio de este

esquema en donde se evidencia la estrategia metacognitiva de evaluacion.

La tercera estrategia que favorecio notablemente la comprension literal e inferencial de los
estudiantes de grado 601 J.T. fue la Resefia Critica 1 puesto que el 100% de los estudiantes pudo
dar cuenta de aspectos literales del texto por medio de una produccion escrita, y bien elaborada,
en donde se contempla una presentacion del texto y autor, un resumen del texto, y una valoracion
personal. De este modo, el uso de la planificacion, supervision y evaluacion fue del 100% ya que
activaron el conocimiento previo segun se evidencia en el diario 31, linea 12: “Los que pidieron
la palabra dijeron que el capitulo anterior (El Borja) termind en que Borja le dijo a Ant que no
podria olvidar a H”. De este modo, los estudiantes relacionaron la informacion nueva con la
previa al leer cada capitulo nuevo de la misma novela, actividad que se realiz6 como estrategia de
supervision durante la lectura (Santiago et al, 2005 y Sole, 1992). Y asi mismo, utilizaron dos
macroestructuras referenciales que realizaron como soporte previo a la Resefia Critica 1. Por
tanto, esta resefia es compatible con la estrategia de evaluacion, puesto que en esta Ultima fase del

proceso lector los estudiantes dieron cuenta de su comprension lectora literal e inferencial.

Ahora bien, las estrategias con eficacia sobresaliente en los niveles de comprension literal e
inferencial son el Proceso Lector, El cuadro investigativo SQA, los Mapas Conceptuales 1y 2, la
Técnica del Periodista, Resumen 1, Esquema Libre 1, Diagramas de VVenn Doble y Triple, Mapa
para una Historia Complejo, Macroestructuras Referenciales 1 y 2, Resefia Descriptiva 1, la

Resefia Critica 2.

La primera estrategia de este grupo sobresaliente es el Proceso Lector. Esta fue la primera
estrategia utilizada en la intervencion correspondiente a la fase 2. Este diagrama favorecié la
comprension lectora notablemente mas en el nivel literal (90%) que en el nivel inferencial (55%),
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puesto que el 90% de los estudiantes represento el texto por medio de dibujos y palabras segun
un orden temporal y secuencial de cada historia. Es decir que la mayoria de los estudiantes
entendio el orden cronoldgico de los cuentos, reteniendo el sentido de éstos, dando cuenta de su
comprension a nivel literal. Ademas, una de las actividades de aula ligada a este diagrama fue la

socializacion de sus trabajos:

...Algunos de ellos me decian mire profe, aqui le prohibieron comer chicle, aqui, tiraban
los chicles en el patio del colegio, aqui, empez0 a nacer una planta, y luego se crecié un

arbol gigante de chicles (Diario 2, lineas 34-36).

Teniendo en cuenta esta explicacion o socializacion de la elaboracion del diagrama Proceso
Lector, es posible afirmar que los estudiantes generaron una representacion organizada y
coherente de los textos, dando cuenta de aspectos literales de éste y de su organizacion secuencial

de hechos, de acuerdo con Santiago et al. (2005) a partir de Johnston (1989).

Aunque la eficacia de este diagrama no parece tan favorable para el nivel inferencial, es de
resaltar que antes de la lectura se realiz6 una actividad de aula por grupos en la que se les daba a
conocer el titulo del texto y debian inferir o anticipar sobre qué trataria. Desfavorablemente, solo
el 55% de los estudiantes infirié hechos implicitos de la historia a partir del titulo. Esto porque
solo dos o tres del grupo participaban. Lo principal en esta actividad de aula era también la
socializacion de las inferencias sobre los titulos, pero no funcion6 segun se contempla en las
lineas 18-19 del diario 2: “Mientras algunos socializaban los titulos y sus inferencias, varios
estaban hablando entre ellos y no prestaban atencion”. Tampoco esta estrategia funciono a favor
del nivel inferencial debido a que exige que el lector, sobre todo, dé cuenta de aspectos literales.

Es decir que casi no hay lugar para inferir y demostrar esto en este esquema.
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Frente a las estrategias metacognitivas, en cuanto a la planificacion el 75% predijo sobre qué
trataria la lectura a partir del titulo, esto porque no todos participaron, ya que la metodologia de
trabajo en grupo no lo permitio, pues solo participaban uno o dos del grupo (Diario 2, lineas 19-
20). Sin embargo, siguiendo las estrategias de lectura propuestas por Solé (1992), antes de la
lectura, se motivo a leer y sé cre6 consciencia para qué leer: “...les pregunté qué escribieron
sobre qué es leer, y varios contestaron: - ‘Leer es aprender cosas nuevas’” (Diario 1, lineas 26-

27); asi como también, activar el conocimiento previo sobre el texto, lanzar hipétesis y predecir:

...A un grupo que le correspondio el titulo Frida, dijeron que debe tratar sobre una mujer
que asi se llama. A otro grupo le correspondié Un Arbol Terminantemente Prohibido y
decian que podria tratar sobre un arbol que nadie puede mirar ni tocar, ni comer de sus
frutas. Otro grupo que tenia el titulo de Un Amor Demasiado Grande dijo que era una

historia romantica (Diario 2, lineas 14-18).

Asi mismo, el 83% de los estudiantes que no entendian, releian o preguntaban a quién estaba
leyendo en su grupo, esto se notd bastante debido a que se generé mucho ruido, y la lectura en
grupos no fue favorecedora (Diario 2). Aunque gracias a la supervision manifestada en la
relectura, se lograron buenos resultados con este diagrama, siendo el 90% (que equivale a la
estrategia de evaluacion) de los estudiantes los que contaron la historia por medio de
representaciones graficas segun el mismo orden cronoldgico de esta, lo cual significa que fueron
capaces de explicar contenidos y asi evaluar todo el proceso de sus resultados, segin Santiago, et

al (2005), adicionalmente que, respondieron a aspectos literales (Solé, 1992).

La segunda estrategia que tuvo un impacto en el fortalecimiento de la comprension lectora literal,
pero sobre todo inferencial fue el cuadro investigativo SQA (siglas de: Lo que sé, lo que quiero
saber, y lo que aprendi). esta estrategia tuvo un impacto, aunque sobresaliente, siendo 55% en el
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nivel literal. Como es evidente, este esquema funciond de manera sobresaliente, debido a que no
es favorable para dar cuenta de aspectos literales del texto, por lo que sus preguntas no exigen
aspectos literales de la lectura. Por lo tanto, muy pocos escribieron cosas literales del cuento. Sin
embargo, los aspectos literales que de los que dieron cuenta (los que lo hicieron) fueron algunos
personajes (nombres propios, caracteristicas), y elementos de la historia como objetos y pocas

acciones:

Las cosas que escribieron en la parte de lo qué sé era sobre los conflictos y algunos
mezclaban cosas sobre los pasteles, entonces decian cosas como lo que sé es que se puede
hacer un pastel asqueroso para los enemigos, o0 lo que sé es que se usa harina, agua, leche
para hacer un pastel. Y en lo que quiero saber algunos alcanzaban a inferir cosas quiero
saber como solucionar un conflicto, o creo que tratara el cuento es sobre un sefior y un

nifio que le van a dar un pastel a un enemigo (SQA1E13) (Diario 4, lineas 18-22)

Sin embargo, en el nivel inferencial, el fortalecimiento de la comprension lectora fue del 75%
debido a sus preguntas y estructura donde los estudiantes pudieron inferir sobre qué trataria el
cuento a partir de unas palabras extraidas de éste y de su titulo. Ademas, el 75% de los
estudiantes dedujeron cual es la idea principal del texto, al compartir una ensefianza que les dejo

la lectura:

...y varios escribieron cosas como: ‘El mejor pastel es de conciliarse con tus enemigos y
para deshacerse de un enemigo es que se vuelva tu amigo’ (SQA1E20) ‘Que para alguien

tener un enemigo hay que conocerlo bien’ (SQALE17) (Diario 5, lineas 24-25).

De esta manera, se evidencia la concepcion psicolinguistica de la lectura, puesto que segun esta

concepcidn el significado lo proporciona el lector, lo que hace del sentido del texto un significado
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gue no es Unico. Segln sus propias experiencias previas y conocimientos. Esto significa que los
estudiantes desarrollaron habilidades cognitivas tales como hacer inferencias, predicciones con la
formulacién y reformulacion de hipdtesis, para lo cual los estudiantes aportaron sus

conocimientos previos (Cassany, 2006).

En cuanto a las estrategias metacognitivas, el 75% de los estudiantes usaron dos tareas de
planificacion que fueron, la activacion del conocimiento previo, y una lluvia de ideas generadas
por una serie de preguntas con relacion al titulo y a algunas palabras extraidas del texto: “Una de
las preguntas era: ;Como harias un pastel para tus enemigos?, por lo que hicimos una lista de
‘ingredientes’, algunos decian aji, entre otras cosas” (Diario 4, linea 7-8). De este modo, se activo
el conocimiento previo y se motivo a la lectura (Solé, 1992). En cuanto a la supervision, el 68%
de los estudiantes identificd la idea principal durante la lectura porque dio cuenta de la ensefianza
que les dejaba el cuento. Sin embargo, el 32% no retuvo la idea principal al completar esta parte
del esquema pues no daban cuenta de ella. Sino que escribian cosas como: ‘hay que arrepentirse’,
‘hay que pensar bien las cosas’ (Diario 5). Segin Santiago et al (2005) la supervision se basa en
el control de los procesos de lectura, y una de las tareas de supervision son identificar la
informacidn clave. Frente a la evaluacién, el 80% de los estudiantes identificd la idea principal y

la expresd con sus propias palabras al compartir lo que aprendieron del cuento (Diario 5).

Por otro lado, la tercera estrategia basada en metacognicion que mejor6é de manera sobresaliente
la comprension lectora literal e inferencial es el Mapa Conceptual. EI Mapa Conceptual 1 muestra
una eficacia mayor en el nivel inferencial que en el literal siendo el 80% de eficacia para el literal
y el 90% para el inferencial. Segun la eficacia dada en el nivel literal, es posible afirmar que el
80% de los estudiantes dio cuenta de conceptos claves extraidos de los textos y los organizo de

manera jerarquica, por lo tanto, sus mapas conceptuales realizados pudieron ser leidos como un
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texto coherente. Esto quiere decir que los estudiantes seleccionaron y generalizaron la

informacidn relevante de los textos (MEN, 1998).

En relacion con el nivel inferencial la eficacia dada es del 90%, lo que significa que la mayoria de
los estudiantes realizd procesos cognitivos como la agrupacion, la inclusion y la exclusion
utilizando conceptos que se relacionan con palabras enlace adecuadas (MEN, 1998) y (Santiago

et al, 2005).

En cuanto a las estrategias metacognitivas, el uso de la planeacion es del 85%, lo que quiere decir
que el 85% de los estudiantes tuvo claridad en como elaborar un mapa conceptual, y ademas se
proyectd para su elaboracion con el fin de dar cuenta de los textos leidos, lo que corresponde a la
actividad metacognitiva de analizar los propios procesos cognitivos, los conocimientos con que
se cuenta y como se usan (Buron, 1996). Ademas de esto, antes de la lectura se hizo una actividad
de aula en la que se realiz6 una lluvia de ideas en torno al texto que se iba a leer por medio de
unas exposiciones en las que se predecian y generalizaban algunos derechos humanos (Diario
13). Adicionalmente, en cuanto a la supervision y evaluacién del 95%, este destacable porcentaje
se debe a la prediccion, comprobacion y refutacion de hipotesis: “...por ejemplo, si veian a un
encadenado, lanzaban una hipotesis de que el texto, mas adelante, trataria sobre el derecho a la
libertad” (Diario 14, lineas 12-13). Ademaés, la activacion de conocimiento previo y la relacion de
informacion nueva con la conocida, en conjunto con el subrayado fueron actividades
correspondientes a la estrategia de supervision que facilitaron la seleccion de conceptos claves
para la elaboracion de los mapas conceptuales: “...Algunos relacionaban palabras como libres
con libertad, propiedades con vivienda, y por ende subrayaban (o algunos resaltaban o

encerraban) ciertas palabras e ideas” (Diario 14, lineas 18-20).
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No obstante, el Mapa Conceptual 2 muestra una eficacia del 70% en los dos primeros niveles de
comprension lectora. Como actividad de aula se realiz6 un taller de prediccion, en el que debian
formular al menos una hipdtesis, esto como actividad de planeacion que solo el 70% de la
poblacién realizo. Cabe resaltar que algunos estudiantes formularon hipotesis sobre el texto a

partir de imagenes y el titulo de éste:

...De acuerdo con las dos imagenes y el scanning debian escribir una hipdtesis. Algunos
escribieron hipotesis que se comprobaron y otras que se refutaron después de la lectura,
como, por ejemplo: ‘Dos amigos se dicen chao, uno por el carro y el otro por el parque en
la esquina. Los dos sonrien como mejores amigos. Derecho a la amistad. Derecho a la

libertad’ (Diario 16, lineas 15-18).

De esta manera, la supervision fue usada por el 40% de los estudiantes, lo que significa que solo
el 40% subrayd palabras claves o ideas principales del texto que le servirian para la elaboracién

del Mapa Conceptual 2:

...Les recordé que subrayaran las palabras clave y las ideas principales (...) Por lo que
algunos me preguntaban: ;Profe, subrayo esto?’ Indicandome frases o palabras sobre

derecho a la familia, a la educacion, entre otros (Diario 16, lineas 19-22).

Sin embargo, la evaluacion fue usada por el 80% de la poblacion, puesto que la mayoria de
estudiantes tuvieron conocimiento de como implementar el mapa conceptual y su elaboracion les
permitid la comprension del texto por medio de la representacion consciente este mismo

(Santiago et al, 2005).

Frente a la Tecnica del Periodista, el porcentaje de eficacia en el nivel literal fue del 85%. Una

actividad de aula que sirvio para ensefiar el uso de este esquema fue la implementacion con la
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informacién de otro corto animado que permitio a los estudiantes identificar cuales eran los
personajes, qué pasd y como pasd. Asi la eficacia en el nivel inferencial fue del 70%, puesto que
este esquema da mas lugar a aspectos literales y los Unicos inferenciales son donde y cuando.

Preguntas que el 70% de los estudiantes infirié a partir de aspectos explicitos del texto:

Todos contestaron qué, quiénes y como sin ninguna ayuda, pero cuando llegaron a las
preguntas: donde, me preguntaron a mi, y les indiqué que infirieran los lugares donde los
personajes jugaban, donde comian, donde cocinaban. Igualmente, con la pregunta cuando,
por lo que también les indiqué las palabras verano perfecto, asi algunos inferian que era
en vacaciones, o simplemente escribian de manera literal: verano, o inferian que era en el

medio dia (Diario de campo 6, lineas 6-10)

Este 70% de eficacia en la comprension inferencial implica que se alcanzd por medio de esta
estrategia una comprension lectora sobresaliente. En cuanto a las estrategias metacognitivas, el
uso de planificacion fue del 75%, por cuanto este porcentaje de la poblacion estuvo al tanto de las
cinco preguntas de la Técnica; el de supervision del 70%, por cuanto este porcentaje retiene la
informacion necesaria para dar cuenta de las cinco preguntas requeridas; y el de evaluacién del
80%, pues solo este porcentaje respondié correctamente las cinco preguntas. Segin Séle (1992)
una de las maneras de evaluar y dar cuenta de lo comprendido de un texto es respondiendo a
preguntas literales e inferenciales, y esta Técnica del Periodista se basa esencialmente en

preguntas de esta indole.

Por otro lado, el Resumen 2 fue una estrategia que fortalecio los niveles de comprension lectora
literal e inferencial, siendo el 70% de eficacia en el nivel literal, lo que quiere decir que el 70% de
estudiantes identifico y parafrased las afirmaciones més relevantes encontradas en los textos
leidos. Y el 60% de eficacia en el nivel inferencial, que significa que este porcentaje de
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estudiantes infirio sobre los sentimientos y emociones del personaje principal segun el capitulo 8
de la novela leida durante las dos ultimas secuencias didacticas mensuales. Asi mismo, en cuanto
a la planeacion, el 70% de los estudiantes activd su conocimiento previo en relacion con la

lectura:

Luego, les pregunté sobre qué trat6 el capitulo (anterior) La Verdad y ellos me cuentan
que H le tienen miedo a la memoria, que por su abuelita Edelmira que perdié la memoria

él tiene miedo de ser olvidado (Diario 27, linea 4-5).

En cuanto a la estrategia de supervision, el 70% de los estudiantes releyé el capitulo para una

mejor comprension lectora:

El capitulo que leimos fue la Fiesta (...) Algunos releian sus libros, otros estudiantes, que

no tenian el libro, me pidieron el favor de prestarles el mio (Diario 27, linea 12-14).

Y con relacion a la estrategia de evaluacion, el 73% de la poblacion elaboré un resumen
suprimiendo la informacion que no es importante y usando la parafrasis, ademas, cada uno
realizd una macroestructura referencial, la cual fue un apoyo para la redaccion de este resumen

(Diario 27).

Por otro parte, el Esquema Libre 1 hace referencia a una serie de estrategias que los estudiantes
mismos eligieron para hacer, de este modo la planificacion tuvo un porcentaje del 85% puesto
que segun Santiago et al (2005) una de las tareas implicadas en la planificacion es la
determinacion de estrategias que se usaran para dar cuenta de la comprension lectora. Cabe
resaltar entonces que estos esquemas fueron evaluados segun cada una de sus caracteristicas, pero

sus porcentajes correspondientes a las subcategorias de andlisis se generalizaron. De este modo,
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dos estudiantes realizaron la técnica del periodista, tres estudiantes realizaron el resumen, cinco el

mapa conceptual y seis el diagrama Fishbone'°.

La eficacia de la comprension lectora con estos esquemas (Esquema Libre 1) a nivel literal fue
del 80%, y de la comprension inferencial del 70%. Retomando que estos resultados se ven
relacionados con la planificacion de estrategias de los estudiantes, ademas del control de sus
cogniciones, lo cual se ve reflejado en el 75% de supervision netamente ligado a la
metacomprension, ya que segin Buron (1996) esta consiste en observar si lo que se esta
realizando permite cumplir el objetivo que es comprender o si se debe cambiar de estrategia para
mejorar la accion, por ejemplo: “E12 empezé a hacer el diagrama Fishbone, pero después cambio
de estrategia, borrd y empezé a utilizar otro esquema que fue la técnica del periodista” (Diario
20, lineas 27-29). Asi mismo, el 78% elabor6 producciones que dieron cuenta, sobre todo, de
aspectos literales, e inferenciales, por lo cual, este ultimo porcentaje mencionado pertenece a la

evaluacion.

Asi mismo, la eficacia de los Diagramas de Venn, tanto doble como triple, tuvieron un impacto
sobresaliente en la comprension lectora literal e inferencial de los estudiantes de grado 601 J.T.
Los dos diagramas tuvieron los mismos porcentajes de eficacia en estos dos niveles de
comprension lectora siendo 80% en el literal y 75% en el inferencial. Sin embargo, los
porcentajes referentes a las estrategias metacognitivas si varian, pero no con grande diferencia.
Para el Diagrama de Venn doble y triple el 80% de los estudiantes utilizd una tarea de
planificacion que fue la determinacion de la informacion en la que debieron centrar su atencion
para la elaboracion del diagrama de Venn doble y triple. En cuanto a la supervision, el 80% de

los estudiantes, para el diagrama de Venn doble, y el 78% de los estudiantes, para el diagrama de

10 Cuatro estudiantes no asistieron a esta sesidn de clase, por lo que solo se recogieron estos 16 esquemas
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Venn triple, relacionaron la informacion previa con la nueva identificando las caracteristicas

generales de los personajes:

Comparan con el diagrama de Venn a Antonia y a H, los personajes principales de la
novela, aunque se les dificultd inferir algunas similitudes por lo que les ayudaba
recordandoles algunas cosas de los capitulos leidos, de este modo sacamos las similitudes
(implicitas) a partir de aspectos explicitos del texto, como, por ejemplo, que ellos eran
comparieros de clase, usaban el mismo uniforme, tenian el mismo horario, entre otras

cosas (Diario 22, lineas 20-24).

Y en cuanto a la evaluacion, el 78% de los estudiantes, para el diagrama de Venn doble, y el 75%
de los estudiantes, para el diagrama de Venn triple, dieron cuenta de aspectos literales e
inferenciales por medio de estos esquemas, asi los estudiantes evaluaron el proceso de su
comprensidn lectora a nivel literal e inferencial, ya que fue posible evaluar todo el proceso de sus
resultados (Santiago et al., 2005), con relacion a los personajes principales de la novela Amigo se
escribe con H. La actividad de aula llevada a cabo fue una rutina de dictado sobre el esquema a
utilizar, la ejemplificacion de éste con un tema relacionado (no necesariamente un texto), lectura

compartida (a una voz o punto a punto todo el salén) y aplicacion del esquema.

Otra estrategia que impacté de manera sobresaliente la eficacia en la comprension lectora e
inferencial fue el Mapa para una Historia Complejo. Este esquema, a diferencia del simple, exigia
que los estudiantes dieran cuenta de los primeros seis capitulos de la novela leida en las dos
ultimas secuencias. Con este esquema, la eficacia de la comprension lectora a nivel literal fue del
75%, y del 78% en el nivel inferencial de los estudiantes de grado 601 J.T. Esto implica, ademas,
unos porcentajes similares en la utilizacion de tareas correspondientes a cada estrategia
metacognitiva. Esto se evidencia porque el 80% de los estudiantes, antes del leer determinaron a
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qué debian prestar mayor atencién durante su proceso puesto que ya conocian previamente la

estructura de una historia o cuento y sabian como usar el mapa para una historia:

Les digo que hoy veremos un esquema que se llama mapa para historia, pero que antes
necesitamos saber qué partes componen una historia, cuento o un texto narrativo. Les
dicto las partes y lo que va generalmente en cada una de ellas. Estas son planteamiento o

introduccidn, trama o desarrollo y soluciones (Diario 23, lineas 6-9).

De igual manera, el 80% de los estudiantes identifico los aspectos clave y relaciond la
informacion nueva con la previa de cada capitulo como tareas de supervision. Teniendo en cuenta
que segun Santiago et al (2005), estas son tareas metacognitivas que se pueden llevar a cabo
durante la lectura. Asi mismo, el 74% de los estudiantes elabor6 de manera correcta el Mapa para
una Historia Complejo, dando cuenta de su comprension lectora a nivel literal e inferencial,
ademas que, se vio reflejado el uso de parafrasis en el desarrollo de este esquema; la cual es una

tarea perteneciente a la estrategia de evaluacion (Santiago et al, 2005).

Asi mismo, un esquema que cumplié un papel sobresaliente en el fortalecimiento de la
comprension lectora a nivel literal e inferencial fue la Macroestructura Referencial. La
Macroestructura 1 tuvo un impacto del 75% en los dos niveles de lectura. Y las dos Gltimas
macroestructuras (Macroestructuras 2) tuvieron un impacté del 80% para los niveles de lectura
literal e inferencial. Por consiguiente, estos porcentajes de estudiantes, para el nivel literal usaron
la parafrasis, contando con sus propias palabras las principales afirmaciones del texto leido. Y
para el nivel inferencial, los estudiantes usaron la inclusion, agrupacion y exclusion como
procesos cognitivos para dar cuenta de aspectos implicitos a partir de los explicitos en cada una

de las afirmaciones parafraseadas (MEN, 1998).
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A pesar de los datos cualitativos, es importante mencionar que este esquema fue el que mas se le

dificult6 a los estudiantes:

Algunos lo empezaron a hacer y quedaron en el titulo, luego me preguntaban que qué iba
en referente y en los demas espacios de aspectos y subaspectos. Como muchos me
preguntaban: ‘Profe, ;Aqui que va?’ y ‘Profe, ;Aqui que toca escribir?’, entonces les dije
que lo hariamos todos juntos (aunque ya habiamos hecho uno, la clase pasada, que fue el
de la explicacion e introduccion de este esquema). Lo escribia en el tablero, y les
preguntaba sobre los subaspectos y yo les daba el ejemplo del aspecto 1 o les orientaba
frente a que debiamos escribir. Yo les decia que vamos de lo méas general a los mas
especifico. Asi, ellos me decian hechos que se dieron en el capitulo. Y luego, segun el
aspecto ellos sacaban los subaspectos. Cuando se les dificultaba (generalmente al
principio) yo les recordaba y algunos decian: ‘jYa, profe, ya!’, porque ya se habian
acordado bien y se sentian capaces para completarlos sin mas ayuda (Diario 27, linea 14-

22).

Para la Macroestructura 1 los porcentajes para cada estrategia metacognitiva (planificacion,
supervision y evaluacion) fue del 75%. Y para las Macroestructuras 2, para estas mismas, fue del
80%. Esto quiere decir que, el 75% de estudiantes para la Macroestructura 1, y el 80% para las
Macroestructuras 2, conocian previamente la funcion de la macroestructura y sabian como
elaborarla como tarea de planificacion, segun se cit6 en la anterior pagina. Asi mismo, en cuanto
a la supervision, el 75% de los estudiantes para la macroestructura 1 y el 80% de los estudiantes
para las macroestructuras 2, identificaron y retuvieron los referentes principales y las
afirmaciones de los textos. Asi mismo, fueron conscientes del orden secuencial de hechos durante

su proceso. Y, por ultimo, los estudiantes elaboraron macroestructuras referenciales para cada
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capitulo estableciendo una relacion entre sus correspondientes referentes, aspectos y subaspectos
de éstos, dando cuenta de los contenidos de los capitulos de la novela leida en las dos ultimas

secuencias didacticas.

Una de las estrategias de aula utilizada durante la lectura de esta novela fue la lectura compartida,
donde uno leia en voz alta, y los demés seguian la lectura mentalmente. Asi mismo, durante la
lectura, en ocasiones, cuando leia, detenia la lectura y les hacia preguntas sobre lo que estabamos
leyendo, y ellos me contestaban, algunos bien, otros de manera incorrecta, pero corregiamos
inmediatamente, teniendo en cuenta que esto es una actividad de supervision que se lleva a cabo

durante la lectura (Santiago et al, 2005 y Solé, 1992).

Retomando el grupo de estrategias de lectura basadas en metacognicién que favorecieron de
manera sobresaliente la comprension de lectura literal e inferencial, una estrategia que impact6 de
modo sobresaliente fue la resefia descriptiva 1. Segun la gréfica 4, el fortalecimiento tanto en el
nivel literal como en el inferencial fue del 60% en la comprension lectora de los estudiantes de
grado 601 J.T. Este porcentaje se debe a que el 40% de los estudiantes no realiz6 una sintesis de

los contenidos usando la paréfrasis:

Después de hacer la macroestructura los estudiantes escriben la sintesis de los contenidos
después del marco introductorio, pero varios estudiantes no lo hacen y solo escriben el
titulo, el encabezado, el marco introductorio y una conclusion y dejan el espacio de
sintesis en blanco. En cambio, otros no escriben un cierre o conclusion a su resefa

descriptiva (Diario 28, lineas 12-15).
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En cuanto a las estrategias metacognitivas, el 75% de los estudiantes planifica el uso de la
estrategia para dar cuenta de su comprension, ademas que conoce con anterioridad como realizar

una resefia descriptiva:

Les dicto los pasos que hay que seguir para hacer una resefia descriptiva, les dicto sus
partes, y les doy ejemplos que son: Titulo, encabezado, marco introductorio, sintesis de
contenidos y conclusiones, ademas les comento sobres las diferencias que tiene con el

resumen (Diario 28, lineas 6-7).

Asi también, el 60% de los estudiantes activé su conocimiento previo con relacion a la lectura y
relaciond sus conocimientos previos (capitulos anteriores) con los nuevos (capitulos leidos en el
momento): “les pregunto sobre el capitulo anterior, me comentan sobre qué tratd. Y nos
preparamos a leer, yo leo para todos mientras ellos siguen la lectura mental” (Diario 28, lineas 9-
10). En cuanto a la evaluacion, el 66% de la poblacion escribié una resefia descriptiva dando
cuenta de un marco introductorio, una sintesis de los contenidos, una conclusion, asi mismo, de

los datos del texto y el autor en el encabezado.

Por ultimo, una de las estrategias de lectura basadas en metacognicién que favorecio los niveles
literal e inferencial de manera sobresaliente fue la Resefia Critica 2. Antes de analizar el impacto
de esta estrategia, es necesario aclarar que la Resefia Critica 1 fue una de las mas eficaces para el
fortalecimiento de la comprension lectora literal e inferencial. No obstante, para este escrito los
estudiantes realizaron una macroestructura referencial que les sirvio de apoyo para la sintesis de
los contenidos. Sin embargo, para la realizacion de la Resefia Critica 2 se les dio la opcion de
elegir si hacian 0 no una macroestructura referencial, por lo que solo cinco estudiantes hicieron
este esquema de apoyo previo a la Resefia Critica 2. Ademas, en la Resefia Critica 1 los
estudiantes debian dar cuenta de tan solo dos capitulos, y la Resefia Critica 2 debia ser sobre toda
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la novela. Algo que no favorecid el progreso de los niveles literal e inferencial debido a tanta

informacion.

Segun Santiago et al (2005) la resefia critica es una estrategia metacognitiva de poslectura. Esta
Resefia Critica 2 fortalecio de manera sobresaliente la comprension de lectura literal con un 83%,
e inferencial con un 80% de desempefio de los estudiantes en su comprension lectora. De acuerdo
con estos porcentajes y especificamente con esta estrategia metacognitiva de lectura, se hace
presente la metalectura, ya que estas Resefias Criticas 1 y 2 permitieron que los estudiantes
emitieran juicios sobre la novela teniendo conciencia de sus procesos mentales realizados al leer.
Ademas, Buron (1996) afirma que el lector hace metalectura cuando tiene la capacidad de opinar
si la informacion expuesta en un texto es clara 0 ambigua, interesante o irrelevante. Asi mismo, el
90% de los estudiantes determinG qué estrategias de lectura llevar a cabo durante su proceso

lector teniendo en cuenta que ya conocia la elaboracion de la resefia critica:

Los espero y les dicto para qué se hace una resefia critica, cbmo se hace, asi mismo les
dicto y les ejemplifico cuéles son sus partes, que son: titulo, encabezado, presentacion del

autor y del texto, sintesis de los contenidos y conclusiones (Diario 31, lineas 5-6).

En cuanto a la supervision, el 81% de los estudiantes releyeron y retuvieron la informacion
necesaria para dar cuenta de su comprension lectora por medio de esta resefia. De acuerdo con
Santiago et al (2005) releer es una actividad metacognitiva que se lleva a cabo durante la lectura.
Y en lo que refiere a la evaluacion, el 75% de los estudiantes redactaron una resefia critica dando
cuenta de un encabezado, una breve presentacion del autor y la novela infantil/juvenil, una
sintesis de los contenidos, y una valoracion de ésta. No obstante, varios estudiantes solo dieron
una opinion, escribieron el encabezado, y presentaron el autor y el texto, mas no hicieron sintesis
de los contenidos. Sin embargo, los que redactaron la resefia critica 2 con todas sus partes dieron
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cuenta de su comprension de lectura literal e inferencial, puesto que emitieron juicios de valor
sobre la novela, por lo que se hizo evidente la metalectura, ya que de acuerdo con Buron (1996)
los lectores hacen metalectura cuando tienen la capacidad de opinar si la informacion expuesta en

un texto es clara o ambigua, interesante o irrelevante.

Ahora bien, a continuacion, se presenta el analisis de la estrategia que poco fortalecio la
comprension literal e inferencial de los estudiantes de grado 601 J.T en comparacion con las

demas. Como es evidente en la grafica 4, esta estrategia fue el Resumen 1.

Segun la grafica 411, esta estrategia fue la mas aceptable debido a que fortalecio la comprension
lectora en los niveles literal e inferencial en un 50%. Es por eso que, en comparacion con las
otras estrategias, esta fue la que menos funciond para mejorar la comprension lectora literal e
inferencial de los estudiantes de grado 601 J.T. Esto significa que solo el 50% de los estudiantes
identifico las ideas principales y usé la paréafrasis, suprimiendo la informacion menos relevante,
asi como también, infiri6 y dedujo aspectos implicitos a partir de los explicitos del texto. En
cuanto a la estrategia de metacognicion, el 55% de los estudiantes activo su conocimiento previo
sobre el tema de la secuencia (del cual dependen los temas de cada lectura) y el uso de las

estrategias de lectura:

Luego, como no cerramos la secuencia didactica numero 3 Resumiendo distinciones:
Diversidad sin comparaciones debidamente (pues hicieron falta dos sesiones
aproximadamente para cerrar), les recuerdo el tema de la secuencia didactica, y las
estrategias a usar que son: la inferencia, la parafrasis y el resumen (Diario 19, lineas 15-

17).

11 Ver pégina 42 de este documento, gréfica 4: Eficacia de comprension lectora literal e inferencial segiin estrategias
para la comprension lectora.
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De este modo, en cuanto a la supervision, el 45% de los estudiantes releyd, lo cual se ve reflejado
en sus resimenes que dan cuenta de aspectos literales e inferenciales, sin embargo, este bajo

porcentaje se debio a que:

Varios leyeron en grupo (aunque cada uno tenia su lectura), como E4, E18, E3, entre
otros, pero no fue favorable, pues hablaban mucho entre ellos, cambio otros que leyeron
individual se veian mas concentrados y releian el texto cuando necesitaban una

informacion especifica (Diario 19, lineas 20-22).

De igual forma, solo el 45% de los estudiantes pudo dar cuenta de un buen resumen del texto
leido. Teniendo en cuenta que la actividad de aula que implico flexibilidad frente a la lectura
grupal no funciond pues al final, el resumen del 55% de los estudiantes no dio cumplié con las
caracteristicas de un resumen bien redactado: “...Algunos lo hacian demasiado corto...Con tan

solo tres o cuatro renglones, sin embargo, todos usaron la parafrasis” (Diario 19, linea 27).

De acuerdo con este analisis y como se mencion6 anteriormente, se afirma que las estrategias de
lectura basadas en metacognicion que mas tuvieron éxito en mejorar la comprension literal e
inferencial de los estudiantes fueron el diagrama Fishbone, el Mapa para una Historia Simple, y
la Resefia Critica. Segln esto, se establece que las estrategias metacognitivas que se usaron al

mismo tiempo para con estos tres recursos fueron:

Para la planificacion: la anticipacion, la activacion del conocimiento previo, y el conocimiento o
determinacion previo sobre las estrategias a usar durante y después de la lectura, como también la

atencion centrada en la informacion importante del texto (Santiago et al, 2005).

Para la supervision: La relectura, la relacion de informacion nueva con la previa y la

identificacion de la informacion clave.
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Para la evaluacion: La elaboracién de esquemas llamativos para nifios y jovenes, la parafrasis.

Asi mismo, con relacion a estas estrategias de lectura basadas en metacognicion se determina que
las actividades de aula que tuvieron mas éxito fueron la explicacion y ejemplificacion de las

estrategias, y la aplicacion de las estrategias a videos.

Por otra parte, segun la grafica 5 es evidente que la comprension lectora de los estudiantes de
grado 601 J.T mejor6 durante la fase de intervencion, sin ignorar que en el transcurso hubo
deficiencias, pero que fueron mucho méas las fortalezas teniendo en cuenta que, segun el
diagndstico y las observaciones no participantes que se realizaron en la primera fase de
caracterizacion y diagndstico, los estudiantes presentaban una deficiencia del 52% en el nivel
literal y un 44% de deficiencia en el nivel inferencial de comprension lectora?.

COMPORTAMIENTO DE LA COMPRENSION LECTORA EN
EL NIVEL INFERENCIAL SEGUN SECUENCIAS DIDACTICAS

100% el nivel literal e inferencial

Comportamiento de la comprension lectora en

90% Literal Inferencial

5%

FLY

a0

50

Secuencia 1 83% 74%
40

o -

Secuencia 2 75% 80%
Secuencia 3 65% 60%
Secuencia 4 84% 82%
Secuencia 5 78% 76%
20
Grafica 5
054

30

10
SECUENCIA  SECUENCIA  SECUENCIA  SECUENCIA  SECUENCIA
DIDACTICA 1 DIDACTICA 2 DIDACTICA 3 DIDACTICA 4 DIDACTICAS

W Mivel literal W Mivel inferencial

Segun parrafos anteriores, el diagrama Fishbone result6 ser mas favorecedor para el
fortalecimiento de la comprension lectora, y esto se refleja en el comportamiento del nivel literal

e inferencial en la secuencia didactica 1 que fue del 83% en el primer nivel y del 74% en el

12 ver grafica 3 (Competencia lectora segin componentes sintactico y semantico), pagina 11.
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segundo, puesto que este diagrama fue implementado en esta primera secuencia. Ademas, este
diagrama les gusté mucho, pues cuando tuvieron que hacer un esquema libre, este fue el esquema
gue mas estudiantes escogieron para elaborar: “Algunos, cuando mencioné el diagrama Fishbone,

me dijeron: ‘jEse, profe! Yo quiero hacer ese diagrama Fishbone’” (Diario 20, linea 26-27).

En la secuencia didactica 2, la fortaleza en el nivel literal bajé a un 75%, pero en el inferencial
subi6o a un 80%, lo que significa que el mapa conceptual fue menos favorable para la
comprension literal, pero favorable para la comprension inferencial. En la secuencia didactica 3,
la fortaleza en el nivel literal bajo al 65% y en el nivel inferencial bajé al 60%, por ende, como se
demostro anteriormente, el resumen no fue una estrategia favorecedora para la comprension
lectora literal e inferencial. En la secuencia didactica 4, la fortaleza en el nivel literal subi6 a un
84% vy en el inferencial subi6 a un 82%, lo que significa, como ya se explico antes, que el Mapa
para una historia simple resultd ser una estrategia exitosa. Y finalmente, en la secuencia didactica
5, la fortaleza en el nivel literal bajo al 78%, igualmente en el inferencial al 76%, por lo que,
como Yya se explicé antes, la resefia descriptiva no resulté favorecedora para el fortalecimiento del

nivel literal e inferencial de comprension®2,

Por ultimo, una parte esencial en este analisis sobre el uso de estrategias metacognitivas para el
fortalecimiento de la comprension lectora es la reflexion, ya que ésta esta intrinsecamente

relacionada con la metacognicion.

Por lo tanto, se presenta a continuacion el resultado de unas encuestas realizadas a los
estudiantes, en las que ellos autoevaluaron el uso que hicieron de las estrategias antes, durante y

después del proceso lector.

13 Se debe tener en cuenta que las actividades de aula y otros factores como la lectura individual o grupal, analizadas
en paginas anteriores, incidieron en el comportamiento del nivel literal, ademas de la inasistencia a las sesiones por
algunos estudiantes durante todo el transcurso de la intervencion.
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Frecuencia del uso de las estrategias
metacognitivas en el proceso lector

100% Frecuencia_l Qel uso de las estrategias
metacognitivas en el proceso lector
80% ...delalectura | Siempre | Casi Nunca
siempre
60% Antes 65% 35%
Durante 33% 60% 8%
40% Después 83% 18%
20% I
0%
SIEMPRE CASI SIEMPRE NUNCA Gréfica 6

B ANTES DE LEER  ® DURANTE LA LECTURA = DEPUES DE LA LECTURA

Segun la gréfica 6, el 65% de los estudiantes reconocio haber usado siempre diversas tareas de
planificacion antes de la lectura, tales como activar conocimiento previo, formular preguntas,
anticipar y predecir, y definir estrategias (Santiago et al, 2005). Mientras que el 35% reconocid
que uso estas actividades metacognitivas casi siempre. En este orden, el 33% de los estudiantes
reconocio que siempre usaron estrategias metacognitivas de supervision durante la lectura tales
como formulacion de preguntas, aclaracion de dudas, comprobacion de hipoétesis, relacion de
informacion nueva con la previa, identificacion de informacion clave, toma de notas, subrayado y
relectura (Santiago et al, 2005), mientras que el 60% reconocid usar estas tareas de supervision
casi siempre, y el 8% nunca. Y finalmente, el 83% de los estudiantes reconoci6 usar tareas de
evaluacion después de la lectura, tales como parafrasear, escribir resimenes, resefias, elaborar

esquemas, explicar contenidos, y juzgar el contenido de los textos (Santiago et al, 2005).

Asi mismo, el autocontrol y la autorregulacion como aspectos esenciales en la metacognicion vy,
por ende, ligados a la metalectura y metacomprension (Burdn,1996). En este sentido, la
autorregulacion se vio durante el proceso de intervencion, sobre todo cuando hubo actividades de
esquema libre, en las que los estudiantes debian escoger un diagrama, esquema o escrito para dar

cuenta de su comprension de lectura. De este modo, se manifesté la autorregulacion cuando, por
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ejemplo, escogian un esquema, pero mientras lo hacian, se daban cuenta que no les funcionaria
tanto como otro para dar cuenta de su comprension de lectura literal e inferencial, por ejemplo:
“Mientras les repartia una hoja en blanco, ellos pensaban que esquema hacer. E12 comenzo a
hacer el diagrama Fishbone, pero después cambid de estrategia, borré y empezo a utilizar otro

esquema que fue la Técnica del Periodista” (Diario de campo N° 20, lineas 28-30).

Asi mismo, el autocontrol se manifesté en muchas ocasiones sobre todo cuando los estudiantes
querian verificar si estaban comprendiendo o no lo leido y recurrian a la relectura: “Durante la
elaboracion de la resefia critica, cuando los estudiantes iban en el parrafo de sintesis de los
contenidos, algunos preferian releer los capitulos el listado y fin de clases, y ahi si hacer el
resumen” (Diario de campo N° 31, lineas 16-17). O incluso, algunos, me preguntaban si lo que
querian subrayar era necesario resaltarlo: “Algunos me preguntaban: ‘;profe, subrayo esto?’
Indicandome frases o palabras sobre derecho a las familias, a la educacion, entre otros”. (Diario
de campo N° 16, lineas 32-33). También, durante la lectura y como estrategia de supervision, en
ocasiones se formularon y se respondieron preguntas (algunas veces por los estudiantes, otras,
por la profesora/investigadora), por lo que se paraba de leer, para aclarar dudas y ser conscientes

de lo que se estaba comprendiendo.

De esta manera, se evidencia la autoevaluacion, la autorregulacion y el autocontrol en donde los
estudiantes fueron conscientes de sus procesos de lectura y comprension, ya que los ellos mismos
observaban si lo que estaban haciendo les permitia comprender lo que estaban leyendo, o si en la
fase de evaluacion, la estrategia que estaban utilizando les servia para dar cuenta de su

comprension, y cambiaban de estrategia con el fin de dar mejores resultados (Buron, 1996).
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5. RESULTADOS

Ahora bien, para esta investigacion se establecié un objetivo general que se centrd en la
identificacion de estrategias de lectura basadas en metacognicion que mejor favorecieran la
comprension lectora en los niveles literal e inferencial de los estudiantes. Y como objetivos
especificos se establecio la identificacion de las actividades de aula que mejor favorecieran la
comprension lectora, y mejorar la comprension lectora en los niveles literal e inferencial de los
estudiantes de grado 601 J.T del colegio La Candelaria IEDI. Por lo tanto, teniendo en cuenta el

analisis descrito en la fase 3 del capitulo anterior, los resultados demuestran lo siguiente:

En primer lugar, las estrategias de lectura basadas en metacognicion que mejor funcionaron
fueron el diagrama Fishbone, el Mapa para una historia simple y la Resefia Critica por lo que se
determina que estos esquemas fueron practicos en su uso para dar cuenta de aspectos literales e
inferenciales de los textos, ademas que los dos primeros resultaron ser llamativos para los
estudiantes por sus estructuras, formas y figuras. De igual manera, se determina que las
actividades de aula que mejor favorecieron los niveles literal e inferencial de comprensién lectora
fueron la explicacion y ejemplificacion de las estrategias con videos o cuentos conocidos por los

estudiantes.

En este orden, cabe mencionar que, aunque el diagrama Fishbone, el Mapa para una historia
simple y la Resefa critica fueron las que mas fortalecieron la comprensién lectora en los niveles
literal e inferencial (logrando un 100% de eficacia), las demas estrategias que son Proceso Lector,
Cuadro Investigativo SQA, el Mapa Conceptual, la Técnica del Periodista, el Resumen,
Diagramas de Venn Doble y Triple, Mapa para una Historia Complejo, la Macroestructura
Referencial y la Resefia Descriptiva fueron sobresalientes ya que, fortalecieron la comprension
lectora en los niveles literal e inferencial de los estudiantes (logrando entre un 50% y 90% de
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eficacia), aunque unas con mas eficacia que otras, pero todas cumplieron un papel importante en

la potencializacion de la comprension literal e inferencial de lectura.

De este modo, como se especifico en la fase 3 del capitulo anterior, lo que incidi6 en la
implementacidn de estas estrategias para que fuesen sobresalientes fueron algunas actividades de
aula como la lectura en grupos, la cual no funciono; las socializaciones grupales de hipotesis e
inferencias, socializaciones que no dieron buenos resultados; ademas, otros factores que
incidieron para que estas estrategias resultaran sobresalientes, fueron algunas caracteristicas de
varios esquemas, como su complejidad para elaborarlos. Sin embargo, esto no significa que estas
estrategias no sirvan para fortalecer la comprensién lectora de los estudiantes. Por esta razon, se
especifica que en este caso de investigacion fueron estrategias sobresalientes, que seguramente,
junto con otras actividades de aula podrian resultar siendo estrategias excelentes como lo fueron

el diagrama Fishbone, el Mapa para una historia simple y la Resefia Critica en esta investigacion.

Ademaés, segun el andlisis de datos cualitativos y cuantitativos, la comprension lectora en los
niveles literal e inferencial de los estudiantes mejoré notablemente, aunque no se presentd un
avance de aumento en aumento segin el orden de las secuencias didacticas mensuales
implementadas, la comprension lectora de los estudiantes en el nivel literal alcanz6 y se mantuvo
entre un 65% y 83% de eficacia, y en el nivel inferencial la comprension lectora de los

estudiantes alcanzo y se mantuvo entre un 60% y 82% de eficacia.

Ahora bien, especificamente frente a la metacognicion, es necesario resaltar la autoevaluacion
que hicieron los estudiantes donde segun el analisis descrito en el capitulo anterior, los
estudiantes reconocieron el uso de estrategias metacognitivas antes, durante y después de la
lectura. Asi mismo, la autorregulacion se vio manifestada cuando los estudiantes escogian un
esquema, pero mientras lo hacian, se daban cuenta que no les funcionaria tanto como otro para
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dar cuenta de su comprension de lectura. Igualmente, el autocontrol se evidencio sobre todo en la
estrategia metacognitiva de supervision, cuando los estudiantes recurrian a la relectura, al

subrayado y a la formulacion y respuesta de preguntas sobre la lectura y durante la lectura.

Por otra parte, es necesario mencionar algunos aspectos sobre las competencias ciudadanas que
tomaron lugar en la fase de intervencion como eje transversal en esta investigacion. De este
modo, las competencias ciudadanas, aunque no fueron analizadas, cumplieron un papel
importante dentro del trabajo en el aula, teniendo en cuenta que todo lo que refiere a las
competencias ciudadanas son temas urgentes en el grado 601 J.T, y en la Institucion Educativa
Distrital Integrada La Candelaria por las caracteristicas de la poblacion. Ademas, que, los temas
de cada lectura y video fueron seleccionados con base en las competencias ciudadanas, las cuales
se vieron relacionadas con el principio institucional del colegio La Candelaria IEDI, el cual es la
diversidad y con la visién de la institucion que es formar una comunidad diversa e incluyente

(IEDI La Candelaria, 2014).

Por otro lado, antes de cerrar este capitulo es necesario rescatar el impacto que tuvo esta
investigacion para la profesora titular, puesto que ella no es docente de lenguas sino de ciencias,
por ende, ella también aprendi6 a utilizar las estrategias metacognitivas, y las estrategias de
lectura basadas en metacognicion con el fin de implementarlas al grado 602 J.T de la misma
institucion.

Finalmente, estos son los resultados que arrojaron los datos cualitativos y cuantitativos de todo lo

implementado durante la fase de intervencion. A continuacion, se presentaran las conclusiones

generales.
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6. CONCLUSIONES GENERALES

A partir de los resultados descritos anteriormente es posible concluir que la metacognicion y la
comprension lectora estan intrinsecamente ligadas en cuanto a las fases del proceso lector y a las
actividades metacognitivas, ya que estas se relacionan entre si porque tanto el proceso lector
como las actividades metacognitivas tienen tres momentos, y generalmente, cada uno de estos se
corresponden segun su orden. De este modo, antes de la lectura se planifica, durante la lectura se

supervisa, y después de la lectura se evalua.

Asi mismo, se concluye que las actividades metacognitivas, previamente establecidas, favorecen
la comprension de lectura tanto en el nivel literal como en el inferencial. Ademas, el
conocimiento de estas actividades implica que los estudiantes sean conscientes de qué usar, qué

identificar, e incluso de saber si estan o no comprendiendo lo que leen.

Por ultimo, se concluye que la actividad de evaluacion es de suma importancia para dar cuenta de
lo comprendido de un texto, resaltando que unas estrategias de lectura basadas en metacognicién
permiten evaluar aspectos mas literales que inferenciales, y en cambio otras estan disefiadas para
dar cuenta de aspectos implicitos de los textos. Asi mimo, algunas estrategias de lectura basadas
en metacognicion y usadas generalmente durante la evaluacion que mejor eficacia tienen para que
los estudiantes den cuenta de su comprension, son aquellas estrategias llamativas para los nifios

en cuanto a sus nombres, formas, figuras y facilidad de implementacion.

7. RECOMENDACIONES

A partir del analisis de los resultados y de lo que se concluyo en el capitulo anterior, se hacen
recomendaciones al cuerpo docente que esté interesado en mejorar la comprension lectora de sus

estudiantes por medio de estrategias metacognitivas.
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En este orden, se recomienda a los docentes que sean muy cuidadosos en la eleccion de temas y
actividades de aula teniendo en cuenta que en un mismo grupo de estudiantes puede haber
diversos rangos de edades que en ocasiones suelen ser lejanos. Por lo tanto, para la preparacion
de las clases, los docentes deben ser conscientes de las condiciones y gustos de sus estudiantes,
ya que, si se elige una lectura, actividad, o tema para estudiantes de menos edad, los estudiantes
de mayor edad seguramente no se veran interesados en las actividades de aula y temas de lectura
segun el docente haya seleccionado o implementado, lo cual afectard de manera negativa los

procesos de aprendizaje de algunos.

Asi mismo, se recomienda a los docentes interesados en mejorar la comprension lectora de sus
estudiantes, por medio de estrategias metacognitivas, que sean flexibles, comprensivos y atentos
con sus estudiantes, sobre todo que dentro del aula dediquen mas tiempo y presten mayor
atencion a aquellos que no sean hablantes del Espafiol como primera lengua, agregando que, se
debe ser flexible y de mentalidad abierta en cuanto a la explicacion de temas y uso de estrategias
frente a estos estudiantes que, generalmente, pertenecen a comunidades indigenas. Ademas, que
les ofrezcan esquemas diferentes que llamen su atencidn y sean de su gusto. Y que hagan uso de
herramientas audiovisuales como los cortos animados que servirdn de apoyo al docente para

ejemplificar el uso de estrategias que posteriormente llegaran a ser usadas en todo proceso lector.
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9. ANEXOS

Anexo 1: Matriz: Protocolo de registro de informacion N° 1

PROTOCOLO DE REGISTRO DE INFORMACION N°1

Titule del documento: Localidad La Candelana

Ubicacion: http:/www bogota.gov.co/localidades/candelaria

Datos bibliograficos: Alcaldia Mavor de Bogota (Ed.). (2016). Localidad La Candelaria.
Recuperado el 05 de septiembre de 2016, de http://www bogota.gov.co/localidades/candelaria

Contextualizacion local

INDICADOR. | La Candelaria esta ubicada en el sector centro-oriente de Bogota. Esta
No1: localidad mimero 17 esti conformada por los barrios Belén, Las Aguas Santa
Barbara, La Concordia, Egipto, Centro Administrativo v Catedral.
Ubicacion
INDICADOR | Su poblacion es de 23615 habitantes permanentes.
Ne 2
Numero de
habitantes
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Anexo 2: Diario de Campo N°9

DIARIO DE FECHA: | HORA DE INICIO: 12:00PM | HORA DE FINALIZACION: 2:00PM GRADO: 5° | NUMERO DE
CAMPO N° 9 13/09/16 J.T ESTUDIANTES: 19
INSTITUCION: IED La PROFESOR TITULAR: Flaminio Eduardo Gonzalez Bonilla | OBSERVADORA: Mayerlly J. Corredor Morales
Candelaria
COMENTARIQOS: Simbologia:
- Al parecer, para el profesor titular, el problema esta en que algunos estudiantes estan siendo descuidados por | PT: Profesor titular
sus acudientes. “ : Lenguaje textual
- Quiero resaltar la falta de tolerancia, y empatia que hay dentro del aula. OB: Observadora
- Segln parece, muchos tienen dificultades en Espafiol, frente a la lectura y escritura.
0
1 Hoy los estudiantes no tienen clase porque hay comision de evaluacién. PT me dice que él tiene que hacer la evaluacién solo, sin los
2 demas profesores porque €l es el Unico de primaria, y los demés son de bachillerato. Un profesor llega y me dice: “jAh, ;Si?! ;Se va a
3 quedar en la comision de evaluacién?, pero es que eso no es algo muy serio. Porque, o sea, el rector, debe hacer unas actas y decir al
4  final las cosas que hay por mejorar o cambiar en cuanto a los estudiantes, ;Cierto?, pero no”.
5 PT: “Si, pues igual. Es que la comision de ahorita es de sélo bachillerato. Yo soy el Gnico de primaria. Ahorita la hacemos entre los
6 dos”.
7  Mientras PT espera que le entreguen las planillas para la evaluacion, me cuenta que la escritura es algo que se debe fortalecer. PT: “a
8 ellos (sus estudiantes) les cuesta escribir...;Como se llama eso? O sea, escribir de varias cosas que les salgan, que se les ocurra.
9  OB: “;Escritura creativa?, ;Serd?”
10  PT: “Si, si, eso. Yo creo que si. A ellos les cuesta escribir, uno les dice escriba sobre tal cosa, y escriben un poquitico, y uno les dice ¢y
11 ya?, jeso no mas?, y ellos dicen: jAy profe!, no sé¢ qué mas escribir”
12 OB: “Profe, ;qué pasa con Jeremy?, porque Daisy me dijo que €l necesita tomar medicamentos e ir a un psiquiatra”
13 PT: “;Jeremy? Tiene eso de que es muy hiperactivo. El tiene que tomar medicamentos, pero los papas no tienen cuidado de esto,”
14 Luego, yo le pregunto a PT por cada uno de los estudiantes y él me dice que:
15  Juan David y Brayan son muy juiciosos, llevan las tareas, hacen las tareas completas.
16  Davian tiene un déficit cognitivo, pero ya ha mejorado demasiado, tanto asi que no pareciera que tuviera ese déficit.
17  Jorge es muy perezoso Yy se esta volviendo conteston con la mama4, la abuelita y el profesor, aunque tiene una letra muy bonita.
18  Ronald antes escribia con letra pegada, y le fue muy dificil escribir con letra separada, y ahora tiene una letra muy fea que casi no se
19  entiende; por otra parte, Ronald conoce mucho de calle, conoce gente del Bronx, y a PT le da miedo que se junte con las nifias, porque
20 ellas estdn muy nifias, y Ronald ya conoce varias cosas porque cémo habla, por lo que dice.
21 Sobre Mariana, PT dice que los papas son muy descuidados con ella.
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22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54

Jeanpaul es un nifio muy competitivo e intenso, siempre quiere ir adelante, y ganarles a todos.
Sonia es tremenda, dice mentiras, y PT ha tenido que tener cuidado con ella porque los estudiantes se aprovechan de ella cuando ella
Ileva plata.
Nicol dice que quiere estar en todo, pero no se compromete con nada, PT me dice que hace poco tuvieron un baile, en el que ella
ensayo, y al final no sali6 con nada, y Gltimamente se pone bravisima. Segun la mama4, hace poco se puso roja del malgenio y durd casi
una hora sin hablar.
Los gemelos tienen una letra desastrosa, no hacen nada ni para bien, ni para mal.
Jampier no colabora en las actividades, es muy aprovechado, busca quitarles el refrigerio a los compafieros; su mama lo trata mal, y su
papa es muy joven.
Zharick es juiciosa. Lizeth habla mucho, si uno le pregunta algo, ella cuenta todo sobre muchas cosas.
Brandon, quien es hermano de Deisy, tenia la costumbre de robar, antes se perdian las cosas y se supo que era él, pero a él no se le da
nada. Una vez la policia hizo una requisa y al Gnico que le encontraron droga fue a él, porque resulta que sus hermanas mayores (que
no estudian ahi) lo usaban “como campanero”. Aunque algo que hay que resaltar de Brandon, es que no volvio a fallar, porque antes
faltaba mucho a clase.
Deisy es una nifia muy inocente, y noble.
JesUis hace muchas pataletas, llora por todo.
Camila es muy diferente a su hermano Jorge, porque ella es activa y despierta.
Luego, PT se va a secretaria a que le den las planillas, y tengo que esperar...Pero cuando son las 2:00pm, voy a secretaria en busca de
PT y le digo que ya me tengo que ir. Asi que, él me dice que aln se demoran en entregarle las planillas, entonces que él me entregara
una copia de la comisién de evaluacion que hara.
La comisién de evaluacién dice lo siguiente:
COMISION DE EVALUACION Y PROMOCION
Sede A, jornada tarde, curso quinto, 3er periodo, 13 de septiembre de 2016, hora: 3:15pm.
OBSERVACIONES Y/O RECOMENDACIONES ESPECIALES:
“En general el grado 5° J.T se caracteriza por realizar sus trabajos y cumplir con sus deberes. Hay excepciones que merecen un trato
aparte de algunos estudiantes que no tienen ayuda y/o colaboracion de sus acudientes. Muchos de estos estudiantes perdieron por
descuido (No hacen tareas, poca entrega de trabajos)”
ANALISIS DEL GRUPO: (Fortalezas-debilidades, desde lo académico y convivencial)

e “Entrega de trabajos; interés por algunas areas; gusto por hacer determinados trabajos”

e “Apatia de algunos estudiantes; dificultad en las operaciones basicas; malas bases en escritura-lectura”

e “En lo convivencial se presentan muchos problemas de tolerancia; hay constante indisciplina (por parte de 3 o 4 estudiantes).

AREAS CON MAYOR RENDIMIENTO: Sociales y Ed. Fisica
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55 CAUSAS O FACTORES QUE INCIDEN: Las tematicas (trabajos dindmicos, carteleras, trabajos manuales)

56 AREAS CON MENOR RENDIMIENTO: Espafiol y matematicas

57 CAUSAS O FACTORES QUE INCIDEN: Tematicas (algunos temas fueron un poco complicados, y ademas las bases con las que

58  vienen son deficientes)
N° | Nombre del estudiante Dificultades presentadas (por asignatura) Actividades de Plan de mejoramiento
1 | Jorge Bolafios Danzas-Espafiol-Matematicas-Catedra Candelaria
2 Mariana Jacanamejoy C. Naturales, Espariol, Matematicas Para todos los ocho: Se ha trabajado lo mismo
3 | Brayan Leon Sierra C. Naturales, Espafiol, Matematicas dejandoles las recuperaciones; darles el tiempo
4 | Kevin Leon Sierra C. Naturales, Espafiol, Mateméticas para entregar los trabajos; dejar trabajos en las
5 Sonia A. Lugo C. Naturales, Esparfiol, Matematicas clases.
6 | Sharick Nicole Danzas
7 Ronald Serna Bello C. Naturales, Sociales, Danzas, Espafiol, Matematicas y

Cétedra

8 Brandon Torres C. Naturales, Danzas, Espafiol, Matematicas y Catedra.
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Anexo 3: Una parte de la prueba diagndstica
COLEGIO INTEGRADO LA CANDELARIA IED
6 GRADO5°J. T
SEDE A
PRUEBA DIAGNOSTICA N° 1

AREA: LENGUA CASTELLANA

Nombre: Fecha:

Responde las preguntas 1 y 2 de acuerdo con el siguiente texto:

A ENREDAR LOS CUENTOS

— Erase una vez una nifia que se llamaba Caperucita Amarilla.

— iNo, Rojal

— jAh!, si, Caperucita Roja. Sumama la llamo y le dijo: “Escucha, Caperucita
Verde...”

— jQue no, Roja!

— jAh!, si, Roja. “Ve a casa de tia Diomira a llevarle esta piel de patata”.

— No: “Ve a casa de la abuelita a llevarle este pastel”.

— Bien. La nifia se fue al bosque y se encontrd a una jirafa.

— jQue lio! Se encontrd al lobo, no a una jirafa.

— Y el lobo le pregunto: “;Cuénto es seis por ocho?”.

— jQué va! El lobo le preguntd: “; A donde vas?”.

— Tienes razén. Y Caperucita Negra respondid...

— jEra Caperucita Roja, Roja, Rojal

— Si, y respondid: “Voy al mercado a comprar salsa de tomate”.

— jQué val: “Voy a casa de la abuelita, que esta enferma, pero no recuerdo el
camino”.

— Exacto. Y el caballo djjo...

— ¢Qué caballo? Era un lobo.

— Seguro. Y dijo: “Toma el tranvia nimero setenta y cinco, baja en la plaza de
la Catedral, tuerce a la derecha, y encontraras tres peldafios y una moneda

en el suelo; deja los tres peldafos, recoge la moneda y comprate un chicle”.
— T0 no sabes explicar cuentos en absoluto, abuelo. Los enredas todos. Pero no
importa, ;me compras un chicle?

— Bueno: toma la moneda.

Y el abuelo sigui6 leyendo el periddico.
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1. Las rayas (—) en el texto se usan para diferenciar
A. lavoz del abuelo y la del narrador.

B. la voz del abuelo y la de la jirafa.

C. lavoz de los personajes y la de Caperucita Roja.

D. la voz de los personajes y la del narrador.

2. Los otros nombres que le da el abuelo a Caperucita Roja son:
A. Caperucita Amarilla, Caperucita Verde y Caperucita Negra.
B. tia Diomira, Caperucita Negra y Caperucita Verde.

C. Caperucita Verde, Caperucita Rosada y Caperucita Negra.

D. tia Diomira, Caperucita Amarilla y jirafa.

Responde las siguientes preguntas atendiendo a la situacion que cada una propone:

3. Para promocionar otros deportes diferentes al fatbol y el baloncesto. Tu escribirias sobre

A. la importancia del patinaje y sus ventajas sobre el baloncesto.
B. las reglas del baloncesto y los jugadores mas destacados.
C. los jugadores mas destacados de tu equipo de Futbol favorito.

D. las razones por las cuales el equipo de futbol es mejor que el de baloncesto.

4. El 24 de julio a las 3:00 p.m. se realizara el dia de la familia. Te piden elaborar un cartel informando a
la comunidad que habra premios, bailes, refrigerios y musica, esto con el fin de

A. promover la cultura del colegio.
B. lograr una gran asistencia al evento.
C. incentivar los grupos musicales.

D. invitar a degustar la buena comida.
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Anexo 4: Rejilla de evaluacion escritura

DESCRIPTORES EXCELENTE |SOBRESALIENTE | ACEPTABLE | INSUFICIENTE | DEFICIENTE
5 4 3 2 0
COHERENCIA
SECUENCIA LOGICA DE IDEAS 4
COHESION
CONECTORES 0
SIGNOS DE PUNTUACION 0
ORTOGRAFIA
USO DE MAYUSCULAS 0
ERRORES ORTOGRAFICOS 2
TILDES | 0

Anexo 5: Parte uno del consentimiento informado

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

Facultad, Departamento o
Unidad Académica

Facultad de Humanidades, Departamento de Lenguas

Titulo del proyecto de
investigacion

Estrategias metacognitivas: Caminos que mejoran la comprension lectora

Descripcion breve y clara de
la investigacion

Este proyecto de investigacién pretende mejorar la comprension lectora de los
estudiantes de grado 5°/2016 orientados en los niveles literal e inferencial, por
medio de estrategias metacognitivas a través de la implementacion de
secuencias didacticas.

Descripcion de los posibles
riesgos de participar en la
investigacion

No hay posibles riesgos, ya que todas las actividades se realizaran dentro de
las instalaciones de la institucion educativa. Ademas, se contara con el
acompafamiento y la supervision del profesor titular.

Descripcion de los posibles
beneficios de participar en la
investigacion.

Los beneficios de participar en esta investigacion son el alcance de una mejor
comprension lectora a nivel literal e inferencial.

Datos generales del
investigador principal

Nombre(s) y Apellido(s) : Mayerlly Julieth Corredor Morales

N° de Identificacion: 1012408113 Teléfono: | 7817364

Correo electronico: mayerlly.corredor@gmail.com

Direccion: Tv. 14 A # 43-88
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Anexo 6: Graficas sobre uso de estrategias metacognitivas

6.1 Grafica sobre el uso de planificacion

USO DE LA PLANIFICACION
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6.2 Grafica sobre el uso de supervision

USO DE LA SUPERVISION
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6.3 Grafica sobre el uso de evaluacion

USO DE LA EVALUACION
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Anexo 7: Algunos escritos y esquemas con su respectiva rubrica de evaluacién

(‘1
| ii@ D‘F"B }@g:é\(ézﬂfnp recAacocica
LA CANDELARIA IEDI 114\-” S wrz S

Secuencia didéctica 1: Mes de marzo — Representador gréfico: Fishbone
Grado: 601 J.T.

Nombre:l

l . l-Fecho: 15/21%/ 3
ORGANIZADOR GRAFICO: FISHBONE O ESPINA DE FESCADO

CUENTO

—-35---Desarolla este _
organizador gréfico: *&\5}“:1”
Fishbone de acuerdo Fi cr)cms:?qs

al cuento leido:

i

Pastel Para Enemigos

De Derek Munson Eﬁph t/ bl a Bm(\r C‘—Ond s
. ne ;
%0 un Ffmr)o yd L‘J'O 2074\4(44 "Hr?o.ssc
pastel Fene 13 J Qeﬁ w “ome f vel Vierop,
.((‘_F ?
Pe=ro. AT 75‘\'7ltu) Pastc] /|9 g0
“”%zgd' dcuu/('o . /(f Pera, Find
{

Tomado y adaptado de organizadoresgraficos.com

RUBRICA DIAGRAMA FISHBOMNE PASTEL PARA EMEMIGOS

CATEGORIAS INDICADOR ITEM
El estudiante identifica varios sucesos del cuento|;Escribe en orden algunas causas que dan
LITERAL que hayan sucedido de manera cronoldgica o|lcuenta de varios sucesos secuenciales del
secuencial cuenta?
El estudiante establece una a  varias X . i
consecuencias que se podrian dar debido a {'.E?CI‘IbE,‘ una o mas consecuencias qu,a >
INFEREMNCIAL derivan de algunos sucesos secuenciales

algunos sucesos secuenciales presentados en la

A h extraidos de la historia?
histaria.

El estudiante busca ayuda cuando no entiende

PLANIFICACION i
algo sobre la estrategia y sobre el cuento.

i Pregunta a la profesora o a sus compafieros
para aclarar dudas?

SUPERVISION El estudiante tiene presente los aspectos que|;Retiene y escribe hechos secuenciales
implican una causa y una consecuencia donde se dan causas y consecuencias?

. . . . .. .. |¢Por medio del diagrama Fishbone relata de|

. El estudiante utiliza la implicacién y causacion manera ordenada (secuencial o cronolégica)

EVALUACION como  procesos cognitivos dando cuenta de :

causas y consecuencias dados en el cuento.

hechos que implican una(s) consecuencials)
relatando ésta también como resultado?
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Mapa para una historia simple

r/!

MAPA PARA UNA HISTORIA

NOMBRE:

LA CANDELARIA IEDI ‘ “S 4 SN

recha: P JU\‘\O /ZO\?

Completa los cuadros segiin corresponda segtin los capitulos 3 (Ant) y el capitulo 4 (El diccionario):

Lugares:
\a  (osqg 4e ant \o (alle
Y 2\ PoxQoe
Personajes
anlo B Y Y
Pri‘)blemas;
IQue oo Se QU0  bra
;COG @ YN Por taoq Qe = /‘“Ji
1 Vesiaa en e\ O)xonaro N
Trama y desarrolio:
Qe B e & '\m&@;dgdg3 \JO)
Wotgpaxiss - Uil Ak Pafed  gue
PoseG  ea  Sigibiceido  de qnk

¥

Soluciones

f
;|®QQ/ 5! \e AR\
|

‘ SO0k raaba 3) Q(\\Uo\ (10

OIR Steibitaba’
K wsiocons  de \eo%o& €spanols Qo

any eq ;
|




RUBRICA MAPA PARA UNA HISTORIA SIMPLE CAPITULOS 3 Y 4

CATEGORIAS INDICADOR ITEM
El estudianis responds quignes son los personges, cudles| ; Desorbe qué conficios tvisron lugar en el capiulo J y
LITERAL fueron los problemas, como sucederon v las soluciones|cimo se solucionaron en el capiulo 4 mencionando los
que 22 deron en los capiules 3y 4 pereongies implicados?
) iMenciona posibles lugares en los cuales pudieron haber
INFEREMCIAL El estudianiz nfiere en qué lugares ocumren los hechos

OMS00 UG I0s mechos?

PLANIFICACION

El estudianis conoce previamenis la estuchra de una
nsona O Cusnin Y zzbe como usar & mapa para una
nEE0na

¢ Determing a qué debe prestar mayor alencion en duranie su
proceso lecior?

SUPERVISION

El estudianéz idendfca la mivomacion clave = importanie
para dar cusnia de lugares, personaes v hechos de la

nEEIona

ildentfica la mformaciin clave vy relaciona los capitlos
| . .
anienores con los dlmos leidos?

EVALUACION

El ectudiante completa &l mapa para una histora dando
cuenta de azpecios Berales & inferenciales de loo capiulog|
Iyd

i Elabora acedadamentz un mapa para una hisiona segin los
capiulos Jy 47
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Resefa cr

3.

E

! Presentacion del autor v del texto 1

LSintésis de los contenidos

(=
12)
O
©
—
L
©
=

itica 1

Escribe una resefia critica de los capitulos ‘El listado” y ‘El fin de clases’ teniendo en cuenta las macroestructuras
referenciales anteriores y las explicaciones dadas para la redaccidn de ésta.
o RCAEG
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Firma autor:.
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RUBRICA RESENA CRITICA CAP 10y 11 “El listado™ y “El Fin de Clases”

CATEGORIAS  |INDICADOR ITEM
LITERAL El estudiante hace un resumen de los|;Resume los hechos mas importantes que tomaron
capitulos 10y 11 usando la parafrasis lugar en los capitulos 10y 117
El estudiante d Il
ni;uislarziz irr?sl?;r;ciaijn SUCEEUS:;::;D% ¢Dentro de su redaccion, da cuenta de aspectos
INFERENCIAL ©od . P ' 1'rirn[:rll'l::i’ﬂ:rs. a partir de los explicitos desarrollando
temporalizacion para dar cuenta de AlaUNos brocesos codnitives?
aspectos implicitos a partir del texto g P ©od '
PLANIEICACION El ewstudlra.nte conoce .ou:.rrncr realizar una g,Tle"ne prr.ewcr conocimiento de cémo redactar una
resefia critica con anterioridad resefia critica?
El estudiante activa su conocimiento previo ;Relaciona la informacion nueva con la previa
SUPERVISION |y lo relaciona con los capitulos nuevos que ¢ . N P
(capitulos anteriores)?
lee
El estudiante redacta una resefia critica
dando cuenta de un encabezado, una breve|;Escribe una resefia critica cumpliendo con todas
EVALUACION  |presentacién del autor y de los capitulos,|sus partes recuriendo a la macroestructura

una sintesis de los contenidos, y una
valoracion.

referencial en ocasiones que lo ameritan?
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Proceso lector

PLEA3

@ IEDI LA CANDELARIA - Grado: 601 J.T. - Espafiol - Estudiante: L

Dibuja los hechos principales que sucedieron en el cuento leido del libro £! Terror de Sexto B de Yolanda Reyes.
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RUBRICAPROCESO LECTOR 1ER TRABAJO

CATEGORIAS INDICADOR ITEM
El  estudiante entiende el orden|;Da cuenta de un orden secuencial
LITERAL cronoldgico de la historia reteniendo ellde la historia por medio de
sentido de ésta. representaciones graficas?
El estudiante deduce lo que sucederia de Utiliza a temporalizacion
INFERENCIAL manera implicta a partir de hechos| _ F}D. .
. L deduciendo hechos de la historia?
explicitos en |a historia.
El estudiante analiza el tiempo de la|;Define el iempo que le tomara la
PLANIFICACION lectura, y se interroga sobre la lecturalactividad, y se pregunta sobre la
segun el titulo de ésta. lectura a partir del titulo?
. iRelee el texto o formula preguntas
. El estudiante aclara dudas releyendo y
SUPERVISION _ ! }Eﬂ‘bre éste cuando no entiende
haciendo preguntas.
alga?
El estudiante elabora dibujos para la|;Cuenta la historia  con
EVALUACION historia de manera literal e inferencial con|representaciones graficas segun el

un arden secuencial.

mismao orden cronoldgico de ésta?
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Mapa conceptual (Esquema libre 1)
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CATEGORIAS

INDICADOR

ITEM

LITERAL

B esudianie da cuenla de
concepios claves exbaidos de
los fexins y los organiza de
MEnera jerarquica

¢Bl mapa  conceplual
puede ser ledo como un
fexio neal y coherenie?

INFERENCIAL

Bl esudianie resliza procesos
cognifives como la agrupacion,
la inclusion y la exchsion
uilizande conceplos  Que ==
relacionan con palabraz enlace
adecuadas

glos  concepios  son
generales ¥
ezpecficos?  pAdemas,
con las palabras enlace
uilizadas?

PLANIFICACION

Bl ezdianie eisblece qué
eoirEiegia usard pora dar cusni:
de su comprensidn keciora

£ Determing qué
esiraiegia hars pars dar
| cuenta de Ia nroduccion
a la novela y &l primer
capiuk de ésta?

SUPERVISION

El estudianie reles o cuenio para
endiicar y subrayar kB
informacicn  imporianie que ke
zervins para 3 slsborscion del
mapa concepiual

iRelee, sslecoona ¥
subraya ks concepios
dave gus le sEndinan
|para Iz slaboracion del
mapa concepiual?

EVALUACION

Bl eswdianie realiza un mapa
concepiuadl  de  loz  fexdos
demostands Su comprension
leciora

;Habora uwn  mapa
|conceonuzl & parr e
los textios, dando cuenia
de ks conienides de
esios?
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Diagrama de Venn doble
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Diagrama de Venn

1) De acuerdo a los capitulos del 1 al 3 de Amigo Se Escribe Con H, piense en las diferencias en similitudes que
tienen Antonia y H.
2) Escriba las caracteristicas del primer personaje dentro del circulo del lado izquierdo, y las caracteristicas del

segundo personaje dentro del circulo del lado derecho. En la mitad escriba las caracteristicas que los personajes
tienen en comun.

Personaje 1: anl-cn icy Personaje 2: 4

@ 'Pf.?u THaG
* en € 70\@0&
heme <qpa)e, Yos

C@hg/o scthen \ no  Qblavar Mucho
a a3 625 T e deuo
& s W | o e lubo
“]‘ Lt MSPMA | edar un beso @
R .

- la Pear ~Ntwviga
a8 apjong e
di Crax e

Plincpe




RUBRICA DIAGRAMA DE VENN DOBLE CAP 1-3

CATEGORIAS INDICADOR ITEM
LITERAL El estudiante selecciona la informacion necesaria|;Generaliza y parafrasea los aspectos fundamentales para dar,
para dar cuenta de aspectos literales de lalectura  |cuenta de |as caracteristicas de los personajes de |a historia?
INFERENCIAL El estudiante deduce similitudes v diferencias entre|;Infiere |as similitudes v diferencias que hay entre los principales,
las persanajes de la histaria personajes de |a historia segun los capitulos 1 al 37
PLANIEICACION Determina sobre qué informacion debe centrar su|;Pretende identificar informacion clave y establece estrategias
atencion para completar el diagrama de Venn sequn el propdsito de |a lecturay del esquema a realizar?
SUPERVISION El estudiante relaciona los capitulos del 1 al 3 e|;Relaciona informacidn del capitulo 3 con la de los capitulos 1y,
identifica la informacion clave sobre los personajes |2 identificando |a informacion clave?
El estudiante elabora el diagrama de Venn doble
. ¢ ) ) ¢Realiza un diagrama de Venn doble que da cuenta de las
. dando cuenta de aspectos literales e inferenciales a| . ) . o )
EVALUACION diferencias y similitudes entre los principales personajes de la

partir de los capitulos 1 al 3 centrando la informacian
en los personajes

historia sequn los capitulos 1 al 37
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