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2.Descripcion

Tesis en el campo de la educacidn, que estudia los imaginarios de docentes, padres, madres y estudiantes
pertenecientes a la IED Cristébal Coldn, en torno a la identidad de género y la orientacién sexual
alternativa. Explora la forma como se construyen tales imaginarios, analizando variables socio-histéricas
particulares, como edad, género, creencias religiosas, lugar de procedencia, estrato econdmico, etc., de
los sujetos pertenecientes a esta comunidad académica; para, finalmente, comparar dichas
construcciones supuestas con estudios académicos en torno al tema y realidades cotidianas que viven alli
algunos de los estudiantes pertenecientes a la comunidad LGBTI.
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4. Contenidos

La tesis esta dividida en cuatro partes. En la primera, se plantean las coordenadas tedricas y metodoldgicas que
orientan la investigacion.

En la segunda, se analizan las implicaciones que tienen las particularidades encontradas en el capitulo anterior como
edad, creencias, condicién social y demds aspectos de la comunidad académica; en la comprensidn y perspectivas
acerca de las orientaciones sexuales e identidades de género alternativas, teniendo como referente constante las
relaciones que se dan entre los distintos sujetos y las visiones hegemaénicas y de resistencia que interactian o
generan tension.

En la tercera parte, contrastamos los imaginarios encontrados en los miembros de la comunidad académica, con las
realidades de los estudiantes pertenecientes a la comunidad LGBTI de dicha institucidn y los estudios académicos al
respecto. Seguidamente, rescatamos de forma explicita los modos de resistencia que los estudiantes participantes
suelen manifestar frente a las relaciones de poder o control que ejercen sobre ellos y ellas las instituciones. La tesis
cierra con las respectivas conclusiones.

5.Metodologia

A partir de la caracterizacién de docentes, familias y estudiantes que componen la comunidad académica
de la IED Cristébal Coldn, se analizaron las variables socio-histéricas que han influido en la construccién de
sus respectivos imaginarios en torno a las identidades y orientaciones sexuales alternativas.
Seguidamente, estos imaginarios se contrastaron con los testimonios biograficos narrativos obtenidos de
estudiantes pertenecientes a la comunidad LGBTI y con estudios hechos por autores u organizaciones
cuya investigacion, esta destinada al campo de la sexualidad y sus multiples posibilidades. Para,
finalmente, observar la convergencia o divergencia entre unos y otros; las constantes, tensiones o
contradicciones en las que suelen incurrir, asi como los mitos y prejuicios presentes en este campo.
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6. Conclusiones

La investigacion propone que una reflexion pedagogica sobre la naturalizacion o desnaturalizacién de ciertas
practicas o discursos en torno a la identidad y orientacion sexual, es necesaria en las aulas, ya que estas afectan
negativamente el propdsito incluyente de la escuela publica.

Dicha reflexién debe partir por reconocer que la identidad de género y la orientacién sexual deben ser por esencia
construcciones personales y subjetivas, que las personas no deben ser conducidas, manipuladas o discriminadas por
agentes de diversa cualquier indole que deciden, unilateralmente, imponer determinados patrones o conductas
sexuales a las personas, en especial jévenes.

Dualidades como correcto e incorrecto, sano y enfermo, pecado y virtud, bien y mal, etc.; todavia se siguen
estableciendo como canones que limitan las alternativas en el campo de la sexualidad e imponen una sola
perspectiva hegemodnica, que gira en torno a una concepcion rigidamente patriarcal, machista, heterosexual y
conservadora. El rechazo a las individualidades que no concuerden con estas caracteristicas, es generalizado dentro
de la comunidad académica, y deja en el campo de la resistencia subrepticia y la marginalidad, a todas aquellas
personas con afectividades diversas y formas distintas de relacionarse.

A través de un enfoque biologicista promovido desde los proyectos y catedras de la IED Cristébal Coldn, se asignan
identidades sexuales que dependen Unicamente de la conformaciéon anatémica del cuerpo, dejando de lado
componentes psiquicos y emocionales como la afectividad que también tienen un peso significativo y definen la
identidad de género en los seres humanos. Asi mismo, las construcciones personales de padres, madres o docentes,
- estos ultimos, en su mayoria, en edad de retiro o préximos a él, confesionales, y de estratos sociales muy distintos
a los de los estudiantes - colaboran en la multiplicacion de imaginarios estigmatizantes que se transmiten de una a
otra generacion de docentes, sin realizar un cuestionamiento pertinente.

Ante tal panorama, la investigacién propone no solo una coherencia entre la teoria incluyente que define a la
escuela y una realidad practica que abra espacios de opinidn y participacion a sujetos jévenes de ambos sexos,
cronicamente marginados, sino que también plantea rescatar la cercania y la proximidad en la relacién estudiante-
docente, que trate de forma abierta temas referentes a la sexualidad sin estar mediadas por prejuicios sociales,
religiosos, posiciones de privilegio o de cualquier otra indole.

De la misma manera, propone priorizar la formacion personal sobre la académica en todos los enfoques educativos,
no solo como practica mas humanizante de la labor, sino como solucién a la constante crisis que la escuela no ha
podido superar. Revaluar la escuela, sus practicas, sus relaciones, significa ceder el protagonismo acostumbrado de
adultos (docentes, padres, directivos) a favor de aquellos que cotidianamente no pueden ejercerlo, por ser
considerados como “menores”. Explorar alternativas educativas que apelen mas a la horizontalidad que a la
verticalidad, mas a la compresidn que al juzgamiento, a la autoformacion que a la imposicion, pueden ser claves que
permitan mejorar el preocupante panorama de la educacién publica.
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“No es saludable estar bien adaptado a una sociedad profundamente enferma”

Krishnamurti



Introduccion

La presente investigacién no es una critica a un autor determinado, tampoco un profundo
balance epistemolégico o una gran disertacion académica en el campo de Ila
decolonialidad o la identidad sexual; es sencillamente el andlisis particular de una
situacion vivida cotidianamente en una de las muchas instituciones publicas de educacidn
secundaria del Distrito Capital. Como docente y miembro activo de dicha comunidad
académica, he notado con preocupaciéon la involucién de ciertos conceptos tales como
identidad de género, homosexualidad o lesbianismo, hacia otros como discriminacion,
prejuicio, enfermedad e incluso pecado, en un escenario que por su esencia deberia ser
abierto para todo tipo de hombres y mujeres sin distincién de credos, estratos, religiones

y obviamente, orientaciones sexuales.

Este trabajo es una interpretaciéon personal, dentro de muchas otras posibles, acerca de
un fendmeno que requiere ser atendido y comprendido, ya que pareciera soportar aln en
pleno siglo XXI, todo el peso del oscurantismo, los tabues y los estereotipos propios de
tiempos remotos. A pesar de que en los campos intelectual, académico, social y laboral,
entre otros, se han luchado y ganado grandes batallas en contra del marginamiento de
personas que se salen de las etiquetas de género pre-establecidas; aln se siguen
promoviendo practicas discriminatorias desde muy tempranas edades que parecen
perpetuarse. Desde los primeros contactos del individuo con la vida social - entiéndase la
escuela directamente - hasta su vida como persona adulta, la sociedad contemporanea
sigue aun sembrando suspicacias y recelos hacia quien piensa, viste, habla, gusta o actua

de manera diferente a las convencionales.

El primer paso hacia la solucién de un problema, porque asi lo es desde mi punto de vista,
es hablar de él; y esta investigacién pretende precisamente eso, abrir una discusién,
mostrar una realidad, en un tema tan polémico como la orientacidon sexual y en un
escenario que contrariamente a lo que se piensa, sigue tan cerrado a estas tematicas

como décadas atras, la escuela.
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Esta, deberia ser hoy un escenario abierto al intercambio de posiciones, conocimiento y
saberes, incluso de cuestionamientos hacia distintas realidades aprovechando la variedad

de individuos y condiciones que la conforman.

“Tal concepcidn de la escuela como escenario dialéctico de reproduccion y resistencia se
viene a complementar con su interpretacion como un espacio ecoldgico de cruce de
culturas, el cual se configura como un vivo, fluido y complejo intercambio de mensajes,
costumbres e imaginarios de las culturas publica, institucional (organizativa y normativa),
docente, familiar, comunitaria, de los medios de comunicacion y también de la cultura

privada de nifios, nifias y adolescentes.” (Garcia Suarez, 2007, pag. 10)

Esta gama de posibilidades desde la diferencia, directamente proporcional a la variedad
de miembros que componen la comunidad educativa, la hacen tan rica y valiosa como

particular a la hora de adelantar investigaciones.

“Un elemento que se deriva de dicha concepcion es que no se puede decir que haya un
colegio igual a otro: justamente el cruce cultural mencionado ocasiona que cada
institucion educativa se configure como una cultura local en la que se crean, de manera
explicita o implicita, reglas de la interaccion, que pueden ser satisfactorias en principio
para la mayoria (con sometimientos y costos en derechos para las minorias), y que bien
podrian ser marcadamente insatisfactorias en otro colegio, es decir, en otra cultura local.
Ello tiene una consecuencia importante para la investigacion en los colegios, pues
demuestra que las generalizaciones son dificiles y que sélo la vivencia dentro de culturas
escolares especificas por un cierto tiempo y con una rigurosa investigacion social

cualitativa ayuda a desentrafiar las claves culturales de lo que alli ocurre.” (Ibid.)

Sin embargo, tal riqueza e individualidad es constantemente dilapidada y suprimida a
través de un proceso de formacion, normalizador, excluyente y homogenizante que niega
la diferencia y cuya exclusiva prioridad, consiste en formar mano de obra disciplinada
gue se adapte de manera conveniente a las economias de mercado que caracterizan

nuestras sociedades.
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Por ello, es necesario retomar la investigacion en la escuela, no solo como un escenario de
intercambio de saberes, sino como una fuente interminable de realidades particulares que
merecen un espacio en el escenario social. Para nosotros las y los docentes, es una
exigencia abrir canales comunicativos entre nuestros estudiantes y la sociedad, que
permitan evidenciar o desnaturalizar ciertas practicas que, por considerarse cotidianas, se

miran con normalidad, pero que merecen ser revaluadas.

En el caso particular de la IED Cristébal Colon de Bogotd, identificamos (de manera
conjunta con otros docentes jovenes, mis profesores de la maestria y mis estudiantes) que
existen en la comunidad académica -—pedagogos/as, madres y estudiantes,
principalmente- imaginarios excluyentes basados en formas impostadas de
representacion que niegan las diversas identidades de género alternativas en los y las

jévenes de la Institucion.

Asi, una de las categorias en las cuales se basa este estudio es la del imaginario social,
entendiendo por ello lo que Juan Luis Pintos, Doctor en Filosofia de la Universidad de

Madrid propone al analizar los imaginarios sociales. Segun él:

“Dentro de los mecanismos por los que un determinado orden social llega a considerarse
por la gente como “algo natural” y consiguientemente establece la dominacion social
como una coaccion legitima, hegemdnica y aceptada, estdn los imaginarios sociales,
entendidos como aquellas representaciones colectivas que rigen los sistemas de
identificacion y de integracion social, y que hacen visible la invisibilidad social (Pintos,

1995, pdg. 7)”

Igualmente, este autor menciona que los imaginarios sociales tienen que ver con las
“visiones del mundo”, con los metarrelatos, con las mitologias y las cosmogonias; pero no

se configuran como arquetipos fundantes, sino como formas transitorias de expresion,
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como mecanismos indirectos de reproduccién social, que pueden llegar a suplir por
completo una realidad. Los imaginarios sociales tienen que ver también con los
estereotipos, en cuanto que generan efectos de identificacidn colectiva, pero van mas alla
de las simples tipologias descriptivas de individuos o situaciones aisladas, ya que,
precisamente, rompen la linealidad, articulando un sentido mucho mds amplio, mas

macro de realidades que supuestamente enlaza y explica.

La presencia dispersa y multiforme de los imaginarios, en distintas instancias sociales, ha
servido para el enmascaramiento ideolégico y simbdélico de diversos fendmenos sociales,
haciendo que las miradas que analizan el saber y el poder no los perciban, o no lleguen a
atribuirles una importancia suficiente como para someterlos al correspondiente proceso
de reconocimiento y analisis, que verifique asi las repercusiones reales que éstos puedan

tener sobre la vida de los individuos.

Usualmente, los imaginarios sociales se utilizan instrumentalmente para determinar el
acceso a lo que se considera realidad en un espacio y tiempo especificos, y sin contar con
una construccion formal, si afectan directamente la comprension que el individuo puede
llegar a tener de una situacidn social en particular. Es por ello que, en campos como los
de la diversidad sexual y otros, suelen suplantarse realidades por remedos incluso
caricaturescos que obedecen mds a supuestos que a verdades. Asi, los imaginarios
sociales proporcionan a los individuos de una sociedad categorias de comprensiéon de
algunos fendmenos, que corresponden a formas de objetivarla de modos diferentes. De
la misma manera, el imaginario suele estar acompanado de una conviccion y absoluta
certeza excepcionales para la mayoria de los individuos, y suelen influir en su consecuente
resistencia al cambio, frente a una realidad que se presupone comprendida y a partir de

la cual se asumen posiciones, en su mayoria discriminatorias y marginales.

Castoriadis, filésofo griego quien introdujo el estudio de los imaginarios, afirma que estos

son, en si mismos, una contradiccidn, y:

“..no son producibles causalmente, ni deductibles racionalmente, las instituciones y las

significaciones imaginarias sociales de cada sociedad son creaciones libres e inmotivadas
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del colectivo anénimo concernido. (...) “Las significaciones imaginarias instituidas le son
impuestas a la psique durante el largo y penoso proceso de fabricacion del individuo social.
Casi siempre religiosas, que entretejen juntas el sentido de la vida y la muerte del
individuo, el sentido de la existencia y de las maneras de hacer de la sociedad considerada

el sentido del mundo como totalidad. (Castoriadis, 1997)”

Al tener en cuenta estas caracteristicas de los imaginarios, queremos resaltar que
influyen, en su mayoria de veces negativamente, en la comprensién que los individuos
tienen de su entorno y de sus similares, dando por sentadas imdgenes impostadas de

aquello que supuestamente otros son y piensan.

De alli que nos interesaramos en responder como interrogante principal en esta
investigacion: ¢Cuales son y como se construyen esos imaginarios en los miembros de la

comunidad educativa del colegio?
De la misma manera, surgieron como preguntas secundarias las siguientes:

e (Cudles son las identidades de género y de orientacidn sexual presentes en los/las

docentes, madres/padres y estudiantes del Colegio?

e (Qué sujetos y condiciones histérico-sociales han influido en las dindmicas de
construccion de identidades alternativas de género en la comunidad académica de

la IED Cristébal Colén?

e (Cudles son las formas hegemodnicas y de resistencia en cuanto a identidad de
género se refiere, que estan presentes en este escenario y de las que participa la

comunidad académica?

Para responder estos interrogantes se procedid a las siguientes tareas:

1. Caracterizar brevemente la localidad, la institucion, la poblacién estudiantil y el cuerpo
de docentes que participaron de esta investigacion y que convergen en la IED Cristébal

Coldn, Jornada Mafiana, Sede A, Educacion Media.
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2. Analizar las posibles implicaciones que tienen sobre los miembros de la comunidad
académica variables como, la formacién académica o religiosa, el estrato socioeconémico,

la edad, etc., con respecto a sus posiciones frente a la diversidad sexual.

3. Contrastar los imaginarios que tiene la comunidad académica (profesores/as,
estudiantes, madres de familia) acerca de las identidades sexuales alternativas, con la

teoria y escritos académicos que se han producido al respecto.

4. Explorar formas de inteligibilidad alternativas, que permitan analizar puntos de vista

diferentes, provenientes de diversos sujetos de la comunidad académica.

Tres afnos de labores pedagdgicas en dicha Institucion, obviamente generan un vinculo
profundo entre quien investiga y quienes participan de dicho proceso. La interaccién
reiterada que se produce al compartir un tiempo y un espacio con una comunidad, genera
lazos e historias entre las personas que pueden tener distintos matices. Por ello, también

es necesario aclarar desde dénde, cémo y por qué se escribo la siguiente investigacion.

Mi locus de enunciaciéon, en la nocidon foucaultiana, ampliamente trabajada por la
corriente Decolonial®, esta determinado por mi cargo como profesor de Sociales y Ciencia
Politica de la Institucidn publica en donde adelanto mi investigacion. Mi formacién como
Historiador de la Universidad Nacional de Colombia y mi énfasis en el grupo de
Interculturalidad, Decolonialidad y Etnicidad, de la Maestria en Educacién de la UPN, me
permiten también acercarme a esta tematica con bastante interés y con el espiritu propio
qgue infunde la formacién en instituciones publicas, no confesionales y abiertas

diametralmente a tratar temas usualmente restringidos.

YEn palabras de Walter Mignolo: “Los discursos académicos (y otros tipos de discurso) adquieren significado
a partir de su relacién con la tematica y la audiencia, del contexto de descripcién (el contexto elegido para
dar sentido al evento o al objeto pasado) y del locus de enunciacion desde el que uno “habla” y, al hablar,
contribuye al cambio o conservacion de los sistemas de valores o creencias. (Mignolo, 1995, pags. 5-6)
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De la misma manera, como hombre, heterosexual y padre de familia, me acerco a esta
realidad con el fin de aprender mas acerca de un contexto respecto del cual antes no tuve
mayor interés, hasta el momento en que, durante mis clases regulares y de la manera mas
insospechada, tuve la oportunidad de acercarme a un par de estudiantes que cambiaron
mi perspectiva. Tengo que reconocer que, de haber conocido de antemano sus
orientaciones sexuales e identidades alternativas, muy seguramente no me hubiera dado
siquiera la posibilidad de evidenciar la claridad de juicio, el potencial personal y el grado
de suficiencia académica que estos dos jovenes tienen. Ciertamente, les hubiera cerrado
las puertas instantdneamente, debido a los prejuicios que reconozco me fueron
heredados en gran parte durante mi formaciéon en un colegio catélico, masculino, una
familia patriarcal y una sociedad bastante conservadora; todos ellos histéricamente

ubicados por encima de mi formacion universitaria.

En cuanto a las politicas del lugar de las que habla Arturo Escobar (Escobar, 2003, pag. 79),
es importante recalcar que la Institucidon Educativa Distrital Cristobal Coldn, - cuyo nombre
de entrada es un formidable contrasentido si en ella aplicamos conceptos decoloniales -
es un lugar con 32 afios de existencia - uno menos que el investigador — abierto a todo
tipo de poblacién segin su Manual de Convivencia y que recibe en sus aulas a jévenes de
ambos sexos, de los estratos 1,2 y 3 de la localidad No.1 de Usaquén y vecinas; la mayoria
de ellos y ellas con un gran porcentaje de necesidades basicas insatisfechas, incluida la del

afecto.

No obstante y en una via totalmente contraria, la mayor parte de la poblacién de docentes
y directivos docentes que labora alli, pertenecen a los estratos 4 y 5, y tienen un alto
indice de edad y tiempo de servicio en la educacion publica. Los colegios de la localidad de
Usaquén tienen la particularidad de que, a pesar de recibir jdvenes de estratos bajos, que
estan expuestos a distintas dindmicas sociales nocivas, no tienen niveles tan preocupantes
de violencia, pandillismo, desplazamiento o drogadiccidn como en otras localidades tales
como Usme, Ciudad Bolivar, o Bosa por mencionar las principales (véase mas adelante la

caracterizacion correspondiente). De alli que para los y las docentes sea muy atractiva una
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plaza en estas instituciones, mas si se tiene en cuenta que a pesar de ser de estratos bajos
estan en cercania a sus lugares de residencia que si son de estratos superiores. En este
escenario, también vale la pena mencionar que somos la minoria los docentes que
pertenecemos al nuevo decreto 1278, es decir que ingresamos por concurso publico, no
somos licenciados en educacidn, estamos en los niveles bajos de la escala salarial y

tenemos menos de 5 aifos de experiencia profesoral.

Retomando a Escobar y si hablamos del discurso situado en el lugar, es importante
mencionar que segun la agenda de politicas publicas 2012, redactada conjuntamente
entre las Secretarias de Educacidn, Planeacion Distrital, Integracidon Social y la Alcaldia
Mayor de Bogotd, la IED Cristébal Colén comparte el principio de equidad de género que
combate “la situacion de inequidad en las relaciones de género” y “garantiza el ejercicio
pleno de derechos de las personas de los sectores LGBTI como parte de la produccion,
gestion y bienestar colectivo de la ciudad” (Alcaldia Mayor de Bogotd, 2012). Igualmente, a
principio del afo lectivo al repartir la Coordinacion de Convivencia un ejemplar de la
agenda mencionada a cada docente, la Institucién en cuestion asume tacitamente la
iniciativa proveniente del mismo texto de “promover una cultura ciudadana basada en el
reconocimiento, garantia y restitucion del derecho a una vida libre de violencias y de

discriminacion por identidad de género y orientacion sexual”.

Dicho marco parece complementarse con los subproyectos de Educacidon Sexual vy
Convivencia que figuran en el Manual de la Institucidon, que tienen la intencion de
i 1 . g .

‘facilitar y fortalecer procesos de comprension, de construccion personal y colectiva de
conceptos, basamentos, y valores comprometidos en la formacion y convivencia en la
sexualidad.” (IED Cristdbal Colén, 2011). No obstante, ante tal apertura conceptual y
evidenciando ciertas dindmicas, fue para mi como docente una sorpresa empezar a
observar que entre la teoria y la practica existian diferencias sustanciales en esta

institucion, de alli el motivante principal para la siguiente investigacion.

Este estudio se estructurd de la siguiente manera: en el primer capitulo denominado

Narrativa y decolonialidad como herramientas de andlisis, establecemos la importancia
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de estas categorias dentro de la investigacion como referentes teodricos. lgualmente,
hacemos alusion al enfoque foucaultiano utilizado principalmente para entender la
relacion saber-poder y su perspectiva analitica a la hora de tratar la sexualidad como otra

de las categorias importantes sobre las que se sustenta este estudio.

El capitulo I, lamado La brecha cultural, generacional y legislativa se centra en analizar
las implicaciones que tienen las particularidades encontradas en el capitulo anterior como
edad, creencias, condicidn social y demas aspectos de la comunidad académica; en la
comprension y perspectivas acerca de las orientaciones sexuales e identidades de género
alternativas, evidenciando que estas pueden llegar a ser diametralmente opuestas entre
miembros que conviven en la IED Cristébal Coldn. Seguidamente y en concordancia con
el modelo foucaultiano, analizaremos también las relaciones que se dan entre los distintos
sujetos y cuadles son algunas de las visiones hegemonicas y de resistencia que interactian
o generan tension en el campo de la orientacién sexual en esta institucién de educacién

publica.

En el ultimo capitulo, titulado Del dicho al hecho, contrastaremos los imaginarios
encontrados en los miembros de la comunidad académica en entorno a la orientacion
sexual e identidad de género, con las realidades de los estudiantes pertenecientes a la
comunidad LGBTI de dicha institucion y los estudios académicos al respecto. Finalizaremos

la investigacidn, presentando las conclusiones respectivas.
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I. Narrativa, decolonialidad e identidad como herramientas de
analisis

Desde el grupo de investigacién de etnicidad, interculturalidad y decolinialidad de la
Maestria en Educacién de la Universidad Pedagdgica Nacional; se han planteado como via
alternativa en la construccién de conocimiento, modelos que contemplen otros tipos de
actores, voces, fuentes de investigacién y metodologias que usualmente no son tenidos en
cuenta, por considerarse al margen del academicismo occidental y su tradicidn
investigativa ligada al universalismo cartesiano. Si bien ello no es tarea facil, se puede
partir de un analisis que permita identificar cudles han sido las caracteristicas esenciales
de dicho paradigma investigativo tradicional para asi, plantear caminos que nos puedan

llevar a otro tipo de resultados.

Si analizamos los pilares principales de esta acostumbrada vision de conocimiento

occidental academicista, éste se soporta sobre el excesivo protagonismo de la

I "

racionalidad como garante de la verdad; el alejamiento preventivo del “cuerpo” de

estudio como medida aséptica que pretende no contaminar la “muestra”; la aplicacién del
método cientifico caracteristico de las ciencias naturales en todo tipo de investigaciones y
la obsesién compulsiva de lograr la anhelada objetividad. Antonio Bolivar lo expresa de la

siguiente manera:

“... con el racionalismo de la ciencia moderna, se ha impuesto, como modo de racionalidad
justificado, un tipo de discurso que procede por hipdtesis, evidencias y conclusiones,
siguiendo las leyes de la I6gica o de la induccion; y relega al dmbito subjetivo toda la
dimension de expresion de experiencias. Este tipo de investigacion convencional no sélo
fracasa al tratar las experiencias vividas, sino que estas son rechazadas como posible
objeto de investigacion, al entrar en el dmbito de lo subjetivo, que debe ser excluido de la
investigacion cientifica. El supuesto de partida de este tipo de racionalidad (...) es que
cuanto menos subjetivo y mds objetivo sea, habrd mayor grado de cientificidad. (Bolivar,

2002, pag. 16)
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Es entonces visible, el franco conflicto entre la subjetividad y la objetividad como garantes
del “éxito” en la investigacion. Es un dilema también por la divisidn entre teoria y practica,
que subordina la segunda a la primera, torndndose asi también en instrumento de control

y marginacién en la produccion de conocimiento.

“Segun esta perspectiva critica, el “cisma” entre investigacion educativa ortodoxa y
prdctica es, en realidad, uno de los productos de una operacion politica de separacion, de
dominacion y de colonizacion de una forma de saber sobre otra, de una comunidad de
discursos y prdcticas sobre otra, de un juego de lenguaje sobre otro. Por eso, otro de sus
resultados politicos es la subordinacion y la dependencia de los docentes, de sus discursos y
de sus prdcticas, al conocimiento “experto” y validado por las reglas de juego del mundo
académico, a los criterios de ponderacion y evaluacion extranjeros de la investigacion
educativa convencional y a los discursos y prdcticas de los investigadores, expertos y

tecnoburdcratas.” (Garcia Sudrez, 2006, pag. 12)

Por tanto, si se pretende proponer un modelo alternativo de investigacidén y aproximacion
a la realidad, es necesario salir de este esquema de control que hace de la objetividad, la
escritura, la razén y la teoria, camisas de fuerza que restringen la produccién y el acceso al

conocimiento, eternizando una colonialidad manifiesta tanto del saber como del poder.

Un paso importante en el proceso de liberacién epistémica, ha sido la exploracién de
nuevas fuentes que faciliten también nuevas perspectivas. Al respecto, Zeller comenta

que:

“En los ultimos treinta afios, la investigacion interpretativa y, en menor medida, la
indagacion narrativa emergieron, se desarrollaron y se difundieron con relativa amplitud y
legitimidad en el campo de la teoria social y educativa. Y aunque hasta hace poco fueron
tradiciones de investigacion bastante marginales dentro del mundo académico y

universitario, desde su irrupcion se las han arreglado para desafiar, cuestionar y, mds
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recientemente, hacer tambalear a las modalidades ortodoxas de pensar y hacer

investigacion educativa” (Zeller, 1998, pag. 38)

La narrativa; hace parte de esa exploracion de nuevas fuentes de conocimiento, que
desde un punto de vista practico, acercan a la realidad conceptos cuya teoria es escasa,

ignorada, silenciada, naturalizada, etérea o incluso ausente.

“Estas modalidades de indagacion pretenden proporcionar descripciones que colaboren en
la comprension de como transcurre el proceso de constitucion y recreacion de sentidos de
las propias acciones por parte de los que las llevan a cabo en diferentes escenarios sociales
historica y geogrdficamente contextualizados, sobre la base de la interpretacion de sus
saberes, convicciones, creencias, motivaciones, valoraciones, intenciones subjetivas e

interacciones con “los otros”. (lbid.)

Por tanto, la narrativa, ademas de surtirse de nuevas fuentes, genera otros tipos de
epistemologia que, vistas a través de la éptica del racionalismo de la ciencia moderna, no
serian consideradas “serias” pero no por ello deben ser ignoradas o subvaloradas. Acerca
de sus particularidades, podriamos decir que:”en este nuevo marco, entonces, se
comenzaron a entender a los fendmenos sociales y educativos no tanto como “objetos” o
“cosas”, sino mds bien como “realizaciones prdcticas” (Giddens, 1997) como “textos a

interpretar” (Ricoeur, 1997).

“Asimismo se plantea que su valor y significado vendrdn dados, no por categorizaciones
externas y previas y por generalizaciones abstractas y formales que intenten vanamente
capturar su objetividad, sino, en principio, por las auto interpretaciones y comprensiones
sociales que los sujetos relatan en primera persona, donde la dimension temporal y

biogrdfica ocupa una posicion central.” (Bolivar, 2002)

No obstante, cabria preguntarse acerca del por qué se elige a la narrativa como la

metodologia mds apropiada para desarrollar la siguiente investigacion, inmersa en el
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plano netamente educativo. Al respecto, Connelly y Clandinin, en su texto “Narrative

inquiry. Experiencie and story in qualitative research”, mencionan que:

”La razdn principal para el uso de la narrativa en la investigacion educativa es que los seres
humanos somos organismos contadores de historias, organismos que, individual y
socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio de la narrativa, por lo tanto, es el estudio
de la forma en que los seres humanos experimentamos el mundo. De esta idea general se
deriva la tesis de que la educacion es la construccion y la re-construccion de historias
personales y sociales; tanto los profesores como los alumnos son contadores de historias y
también personajes en las historias de los demds y en las suyas propias (...) [Por eso]
entendemos que la narrativa es tanto el fendmeno que se investiga como el método de la

investigacion. (Michael Connelly, 2000)

Es nuestra intencidon, también rescatar la oralidad como medio de expresion e indagacion
del conocimiento, relegado recientemente por no considerarse objetivo. Si retomamos
nuestras raices pre-coloniales, nuestras sociedades se caracterizaron por transmitir el
conocimiento de manera oral y lograron hacerlo de manera mucho mas efectiva y
apropiada que nuestros modelos educacionales actuales basados netamente en la grafiay

la cultura escrita.

De la misma manera, es importante mencionar que pretendemos revalorar la
subjetividad, vista siempre como un impedimento para lograr el éxito investigativo y darle

una oportunidad, debido a la riqueza conceptual que puede generar.

“A diferencia de las formas mds difundidas de relevamiento y sistematizacion de las
prdcticas educativas, que pretenden controlar, limitar o eliminar las dimensiones
“subjetivas” y “personales” puestas en juego por los actores en su experiencia escolar, por
entender que su singularidad estaria minando la pretendida “objetividad” o “neutralidad”
de la informacion sistematizada, la documentacion narrativa de experiencias pedagdgicas
procura integrar esos aspectos en sus procesos y productos. Movida por intereses e

interrogantes pedagdgicos e interpretativos mds que administrativos, intenta resaltar
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aquellos aspectos que justamente hacen unicas e irrepetibles a las experiencias vividas por
los profesores y los maestros en las escuelas y a las comprensiones e interpretaciones que
éstos construyen y reconstruyen acerca de ellas y de sus actores. Para ello, la
documentacion narrativa se inspira en muchos de los principios y criterios tedricos y
metodoldgicos de la tradicion de investigacion educativa interpretativa, se reconoce como
una forma de indagacion narrativa del mundo y la experiencia escolares y se proyecta y
articula con una modalidad especifica de etnografia de la educacion: la auto-etnografia.
De esta manera, ademds de presentarse como una estrategia de formacion horizontal y de
desarrollo profesional de docentes, lo hace como una particular modalidad de
investigacion accion y participante, narrativa e interpretativa, entre docentes, estudiantes
e investigadores profesionales. (...) En definitiva, constituye una propuesta que promueve
otra politica de conocimiento para la educacion, la escuela y el trabajo docente y que se
orienta hacia la transformacion democrdtica del mundo escolar y las prdcticas docentes.

(Garcia-Suarez, 2006)

Lo anterior, va en plena concordancia con aquello que también se pretende lograr con
esta investigacion: que los estudiantes, las madres y docentes de la IED Cristébal Coldn se
conviertan en actores, lectores, intérpretes y comentaristas de su propia historia del
presente, que analicen sus contextos, identifiquen también sus procesos pedagdgicos y
gue reconozcan las elaboraciones sociales que han tejido en el transcurso de su vida. De la
misma manera, se espera que la narrativa ademas de facilitar nuestra tarea investigativa,

sea la herramienta iddnea para:

1. Generar una discursividad alternativa que abra canales de comunicacién distintos,

desnaturalice realidades, o amplifique voces.

2. Estimular la elaboracién de nuevas oralidades y actuaciones que ya no dependen de

referencias o contextos preestablecidos, sino de las apreciaciones personales de

guienes realmente participan en ellas.
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3. Evocar discursos autodescriptivos mas cercanos a la realidad y la practica cotidiana,

que a la teoria que los suele ignorar por considerarlos poco “cientificos”.

4. Abrir el panorama investigativo al permitir una polifonia o multiplicidad de voces que

hablan para si o para los demas acerca de una realidad.

5. Ampliar los niveles de comprension y reducir los de mala interpretacién, al omitir el

lenguaje técnico o excesivamente académico en los didlogos.

6. Evidenciar si con preconceptos, prejuicios o imaginarios; suplantamos las verdaderas
identidades de aquellos con quienes compartimos todos los dias, y si dichas

representaciones impostadas se han vuelto continuas.

7. Demostrar que la acostumbrada institucionalidad social que permite la integracién a
través de un “nldcleo comun” en este caso la escuela, realmente no es un elemento
aglutinante, debido a su monoculturalidad excluyente que suele omitir o ignorar

especificidades.

8. Generar una retroalimentacidon constante, compartida, directa y retributiva entre
aquellos que producen el conocimiento, dejando de lado el tono extractivo y

depredante que ciertas investigaciones de este tipo suscitan.

A través de instrumentos y actividades conjuntas (entrevistas, actividades grupales,
aplicacion de encuestas, didlogos conjuntos), se buscd que los estudiantes, madres y
docentes nos mostraran cdmo se interpretan a si mismos/as utilizando relatos y narrativas

de su propio discurso.

¢Como se comprenden las narrativas y qué se estudia en ellas con respecto a los

imaginarios construidos en torno a las identidades de género alternativas?
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En el marco que ofrece la narrativa como herramienta de indagacion util para la
comprension de distintas realidades, los discursos se han convertido en uno de los objetos
fundamentales de investigacién en muchas disciplinas, como la sociologia, la pedagogia y
en general, las ciencias sociales. Son la expresién de la intersubjetividad, en donde
individuos hablan para otros acerca de lo que les sucede, de lo que es su realidad o de la
vision que tienen del mundo. Sus narrativas se comprenden como la edificacion de
sentidos hacia si mismos, que se intentan comunicar a los demas; y, en ese orden de
ideas, construyen alteridad y exigen de quienes las producen un proceso reflexivo y

vivencial digno de estudiar.

La narrativa, y los discursos que la componen, generalmente obedecen al pasado pero
responden a cuestionamientos del presente y exigen un papel protagdnico de la memoria.
Es contextualizada, porque tiene un tiempo y un lugar especifico y gira en torno a una
pregunta que, por lo general, muestra el porqué de las transformaciones, las posiciones

frente a la ciertas problematicas y las experiencias vividas.

Las narrativas se comprenden como acciones alterativas, porque también tienen
referencias constantes al otro y poseen, asi mismo, una nocidn ética que suele distinguir
entre lo bueno y lo malo, entre aquello que se debe y aquello que no. En esta
investigacidn, entendemos a la narrativa como una herramienta que abre la puerta a
micromundos, a pequefios relatos, a particularidades a las cuales, desde las herramientas
y mecanismos investigativos tradicionales se han mantenido al margen de los estudios

académicos.

Con relacién a los imaginarios, se mira en las narrativas quién las produce, desde qué
contexto, bajo que condiciones histdricas y de posibilidad, asi como también el qué se
dice, el destinatario de dichas narrativas, el objeto de su narracién, y las acciones que
pretende ilustrar. También se mira la emotividad con que se habla, la entonacidn, el
lenguaje fisico y todos aquellos aspectos que, aunque de dificil descripcidn textual,
también transmiten mensajes que solo quien los presencia directamente puede captar su

magnitud. Narrativa y discurso, van de la mano. Son lineas de enunciacién simbdlica
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realizadas desde posiciones sociales distintas, que cuentan con profundizacion de
significado y valor ampliamente demostrado, mas en investigaciones de este tipo que

vinculan a individuos de tan variadas caracteristicas.

Con las narrativas acd incorporadas, se pretende trascender los limites de un texto escrito,
y avanzar un poco mas en la interpretacion de los imaginarios acerca de la diversidad y la
identidad sexual. La tarea de quien pretende analizar estos discursos consiste
basicamente en localizar y analizar las unidades significativas subyacentes, disimuladas o
manifiestas en el hablar regular de los individuos, tratando de tener en cuenta la
historicidad y el contexto en el que se desenvuelven los sujetos; asi como las intenciones

comunicativas que se mueven en la produccién de los mismos.

No es tarea fécil; mas si entendemos que el discurso es un juego de elementos, formas y
unidades bdsicas de sentido infinitamente combinables y que, bajo la impresion de
subjetiva individualidad, en realidad cumple la funcién inconsciente de clasificacion y

jerarquizacién social de complejo abarcamiento.

Roland Barthes sugiere un método estructuralista interesante que se aplica en esta
investigacion (Barthes, 1970). El relato se divide en enunciados, de la misma manera en
que las oraciones se dividen en sujeto, verbo y predicado, con el fin de identificar
categorias dominantes, regularidades y otras construcciones que mejoren su
comprensién. Asi mismo, se indaga acerca del lugar posible de los sentidos y los cddigos
utilizados en el discurso, las distintas y posibles cargas significativas que pueda tener el

discurso y el establecimiento de correlaciones.

En cuanto a lo que se refiere a la organizacion del texto, se hace uso de la secuencia como
herramienta que concatena eventos, sugiere problemas, luchas, éxitos, etc., y en torno a
los cuales, gira la accion comunicativa; la secuencia como encadenamiento de hechos,
causas y consecuencias, brinda un orden categdrico que facilita la comprensién del

discurso.
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Igualmente, la secuencia permite como herramienta identificar ejes y nucleos (lo esencial
que se pretende comunicar) junto con lo que Barthes denomina catalisis (aquellos rellenos
o conectores), y los indices (circunstancias en que se lleva a cabo el relato) asi como los

personajes (con el fin de identificar su funcién y el papel que juegan en la construccion).

Luego de identificados todos estos componentes, se realiza una categorizaciéon, o
clasificacién de elementos constitutivos de un conjunto por diferenciacion, en un sistema

de ordenamiento que tiene que ver con el objeto de la investigacion y la teoria estudiada.

Durante todo el andlisis, procuramos relacionar el discurso y el medio en el que se
produce, ya que el lenguaje es un instrumento social que conecta las vivencias del
individuo con su contexto social, es el simbolizador universal que filtra la percepcion del
individuo, construyendo su conocimiento del mundo. De alli la importancia de analizar no
solo al narrador sino al lugar desde el cual pretende narrar y las condiciones econdémicas,

culturales, politicas o religiosas que han determinado su construccion.

Con este trabajo también queremos plantear una relacién intrinseca entre los discursos y
los imaginarios. Los imaginarios sociales se pueden interpretar también como mitos en el
sentido en que conforman relatos fundacionales, que no solo son propios de las
sociedades primitivas, sino que son discursos actuales que usan muchas personas o
comunidades, integrando significados y creando ordenes simbdlicos, en una especie de
cadena fundacional que se retroalimenta constantemente de si misma, sin importar si
esta refleja la realidad o no, y que tiende a mutiplicarse de una generacion a otra a través

de instituciones como la escuela, la familia, etc.

Para esta investigacidn se require algo mas que algunas voces o testimonios. Es necesario
entenderlos en los escenarios en que se producen, en este caso: la escuela. Esta, es fiel
reflejo de una sociedad en donde existen ciertas formas privilegiadas de comunicarse,
relacionarse, representarse, etc., que por esencia son excluyentes, impostadas vy

homogenizantes.
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Es en este aspecto en donde el pensamiento decolonial se hace necesario como
perspectiva de andlisis. Para definirlo, nos atreveriamos a decir que éste es una invitacién
a pensar de una manera critica nuestras propias dinamicas sociales, desde nuestra
especificidad histdrica y situacional, pero sin excluir o subvalorar a ninguno de los
miembros que la componen, ni mucho menos demeritar sus experiencias particulares. Por
eso, siguiendo a Arturo Escobar, podemos afirmar que, para el pensamiento decolonial,
“la principal fuerza orientadora (...) es una reflexion continuada sobre la realidad cultural y
politica latinoamericana, incluyendo el conocimiento subalternizado de los grupos

explotados y oprimidos” (Centro Mundial de Pensamiento Subalterno, 2010)

En el caso particular de esta investigacién, la comunidad LGBTI ha sido continuamente
subalternizada y excluida de las dindmicas presentes en la sociedad y en este caso en la
IED Cristobal Colén, debido a que su comportamiento y clasificacién no obedece a los
patrones generales que han controlado la sexualidad en una sociedad que se declara
heredera de la modernidad, pero que mas alla del discurso liberal de igualdad, democracia
y fraternidad, es esencialmente conservadora y patriarcal. Es alli donde el pensamiento
decolonial se encuentra oportuno, ya que en si mismo se cuestiona acerca del por qué
ciertos tipos de categorias o pensamientos se han impuesto sobre otros como correctos, o
por qué también se suelen imponer sobre algunos individuos estereotipos® reduccionistas
a partir de prejuicios que, por lo general, alimentan imaginarios que poco o nada tienen

gue ver con la realidad.

De la misma manera, el pensamiento decolonial se interroga por las relaciones de
dominio, sumisién o resistencia que ejercen los sujetos entre si; asi como por los
dispositivos que se utilizan en estas dindmicas. Aspectos como el lenguaje verbal y no
verbal, la estética, las costumbres, los rituales, los modos de aprender, etc. visibles en el

dia a dia de una comunidad educativa como la que ahora estudio; cobran bastante

? Los estereotipos son imdagenes o ideas aceptadas por una sociedad para calificar o describir a cierta
poblacién, dandole una apariencia homogénea e inmodificable. Los estereotipos pueden ser positivos o
negativos y pueden ser aceptados de forma pasiva o imperceptible, lo que hace que rara vez cuestionemos
si lo que estos nos dicen es verdad. (Colombia Diversa, 2011)
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importancia a la hora de analizarlos bajo esta perspectiva. Al respecto, Anibal Quijano
trabaja la relacidon entre colonialidad y poder de manera interesante y aplicable a esta

investigacidn, pues segun él:

“«

el poder es un espacio y una malla de relaciones sociales de
explotacién/dominacion/conflicto articuladas, bdsicamente, en funcion y en torno de la
disputa por el control de los siguientes dmbitos de existencia social: 1) el trabajo y sus
productos; 2) [...] la naturaleza y sus recursos e produccion; 3) el sexo, sus productos y la
reproduccion de la especie; 4) la subjetividad y sus productos materiales e inter subjetivos,

incluido el conocimiento” (Quijano, 2000, pag. 10)

Este autor afirma también que ha sido una clave de dominaciéon colonial, la divisién
historica de las poblaciones que se pretenden controlar, utilizando categorias inventadas
tales como razas, credos o géneros, en donde una sola figura prima en cada uno de dichos

campos y de manera arbitraria sobre las demas.

Esta divisidn ha hecho histéricamente imposible una democratizacidon real de ciertas
sociedades y por tanto, una priorizacién crénica de intereses, supeditada a la vision de la
categoria reinante. En el caso particular del control sobre el sexo y la reproduccidn sexual,
se han implantado junto con la nocidn de modernidad ciertos paradigmas que restringen
su acceso y disfrute. En primer lugar se ha pretendido su uso Unica y exclusivamente en
funcién de la reproduccién de la especie negando toda posibilidad adicional, como el
disfrute del placer sexual y haciendo muy tenue la linea que divide al goce corporal de lo

qgue la moral religiosa considera como pecado.

Asi mismo, el uso del sexo se permite Unicamente dentro de un modelo de pareja blanca,
adulta, heterosexual, monogamica, reconocida por un rito religioso (por lo general en
nuestro medio, catélico), en donde el varén es quien ejerce el poder y la mujer queda
relegada a su voluntad y sumisién. Por tanto, fuera de ese patrén quedan tacitamente
prohibidas todas las instancias y manifestaciones en las que se pueda disfrutar de la
sexualidad. Dicho modelo, ha sido tan acendrado a través del tiempo y de instituciones de

socializaciéon como la escuela y la iglesia, que en la actualidad aun son mal vistas las
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orientaciones e identidades que se distancian de ese paradigma, como en el caso de las

IH

presentes en la IED Cristébal Coldn; con el “agravante” de que son evidenciadas entre

individuos a los que se les considera “menores” de edad.

De la misma manera, esa visién impuesta de la sexualidad, ha generado serias practicas
discriminatorias hacia las mujeres y muchachas jévenes respecto a todo aquello que
implique ciertos grados considerados como “la” feminidad, prolongando una especie de
duda crénica acerca de las capacidades mentales, espirituales y fisicas de la mujer o quien
se asimile con ellas, y de las que se hace razén suficiente para condicionar su actuar en

cualquier campo a la tutela masculina.

Categorias como género, también han pretendido controlar las posibilidades de
orientacién e identidad sexual, limitdndolas a aquellas que biolégicamente permite el sexo
con el que se nace, desconociendo asi una multiplicidad de caminos alternos, que
implicarian una decisién auténoma de cada individuo pero que no convendrian para un

exitoso control social.

“Género, casta, raza y sexualidad son, quizds las cuatro formas de diferenciacion humana
que han servido mds frecuentemente como medios para transgredir la primacia de la
relacion entre yo y el Otro, y para obliterar las huellas de la dimensidn trans-ontoldgica en

el mundo civilizado concreto.” (Maldonado-Torres, 2007, pag. 153)

No obstante, tal control hacia el sexo y la sexualidad, no ha implicado directamente una
reduccion sustancial de las discusiones que se generan en torno a tal tema. Durante los
ultimos dos siglos, el sexo y el ejercicio de la sexualidad ha sido un tema recurrente en
muchos campos de estudio tales como la medicina, la sociologia, la antropologia, la
historia, etc., por lo cual no se puede afirmar que haya existido alguna especie de veto
hacia el tema. Al respecto, Michael Foucault dice: “¢Censura respecto al sexo? Mds bien se
ha construido un artefacto para producir discursos sobre el sexo, siempre mds discursos,
susceptibles de funcionar y surtir efecto en su economia misma.” (Foucault M., Historia de
la Sexualidad | - La Voluntad del Saber, 1977, pdg. 32). Jamas en la historia se habia

4

acumulado tal cantidad de discursos a cerca del sexo, “...discursos diversos pero todos,
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cada uno a su manera coactivos”(lbid, p.43) Se construye asi un dispositivo de sexualidad,
gue supuestamente permite hablar del sexo, pero con un lenguaje determinado o
clasificativo, que se supone involucra a todos los sujetos y del cual no se puede salir
ninguno en pro del referente discursivo. De ese modo, - el gay, la lesbiana, el bisexual o el
transgénerista, figuran, pero en un segundo plano, limitados en sus concepciones y en una
condicién de subyugacion o control que se reproduce desde la misma escuela.- Dejando
de lado que las concepciones rigidas o poco incluyentes de género y sexualidad “inhiben la

interaccion generosa entre sujetos”. (Maldonado-Torres, 2007, pag. 150)

Ahora bien, el discurso o los discursos acerca del sexo, no los debemos pensar como
estrictamente escritos u orales “el propio mutismo, las cosas que se rehusa decir o se
prohiben nombrar, la discrecion que se requiere entre determinados locutores, son menos
el limite absoluto del discurso que elementos que funcionan junto a las cosas dichas, con
ellas y a ellas vinculadas en estrategias de conjunto” (Foucault M. , Historia de la
Sexualidad | - La Voluntad del Saber, 1977, pag. 37) Todos estos discursos, expresos o no,
permitidos o no, se interrelacionan constantemente con diversas formas de resistencias
histéricas que precisamente pretenden ser rescatadas por el pensamiento decolonial y la

narrativa, en plena consonancia con el propdsito de esta investigacidn.

Si tienen algo en comun, los discursos recientes acerca de la sexualidad es que muestran
una creciente afirmacién del cuerpo humano sobre el alma, antiguo referente prioritario
de la tradicion judeocristiana. Sin embargo, ese cuerpo debe ser controlado y disciplinado
a través de instituciones como la escuela, que entre otros propdsitos estan concebidas
para regir la dimensién temporal de la vida de los individuos y la existencia de los mismos.
Asi sus funciones se centran en el control del tiempo, basado en la apropiacién y
explotacién de la cantidad del mismo y en el control del cuerpo, fundado en un sistema
determinado encargado de formarlo y valorizarlo. En este sentido, Foucault afirma que en
el siglo XIX el cuerpo adquiere una significacion totalmente diferente y deja de ser aquello

gue debe ser atormentado para convertirse en algo que ha se ser formado, reformado
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corregido, en un cuerpo que debe adquirir aptitudes, recibir ciertas cualidades y calificarse

como cuerpo capaz de trabajar. (Foucault, Vigilar y Castigar, 1975)

Por ello, en el medio de la escuela el ser humano debe ser supuestamente disciplinado
para el trabajo, y aspectos como su sexualidad deben ser invisibilizados y moldeados
conforme a los patrones reinantes pero tampoco deben convertirse en el objeto principal
de la formacidén, ya que su proceso instructivo debe estar enfocado exclusivamente a su
integracion al mundo productivo. Si en ocasiones, “el sexo es reprimido con tanto rigor, se
debe a que es incompatible con una dedicacion al trabajo general e intensiva; en la época
en que se explota sistemdticamente la fuerza de trabajo. ése podia tolerar que fuera a
dispersarse en los placeres, salvo aquellos, reducidos a un minimo, que le permitiesen
reproducirse” (Foucault M. , Historia de la Sexualidad | - La Voluntad del Saber, 1977, pag.

7)

En el caso puntual de la escuela, observar cdmo operan en su seno ciertas prioridades es
interesante, no obstante mds alla de la necesidad “urgente” de vincular al o la joven con el
mundo laboral, también se ve otro tipo de primacias: por ejemplo, -en ocasiones se hace
del docente el depositario de un saber que ni siquiera es propio y gracias a éste, ademas
su edad, su condicién de profesional, su posicionamiento social y su planilla de notas; se
impone su punto de vista sobre “el menor”, el o la estudiante, el o la adolescente, el nifo
o la nifa, sin aceptar ningun tipo de critica;- y mucho menos - si ésta viene de aquel
estudiante del que se presupone su falta constante de juicio, rebeldia, poca experiencia y

escasa edad.

Asi, a la subyugacién que implica el control de la sexualidad, se agrega otra que apela al
conocimiento y a la minoria de edad como elementos de dominio en la escuela. Distinguir
entre sexo y edad pareciera natural en el marco de una institucidon escolar, pero cuantos
son consientes de que “El sexo y la edad son atributos bioldgicos diferenciales, aunque su
lugar en las relaciones de explotacion /dominacién/ conflicto esta asociado a la

elaboracion de dichos atributos como categorias sociales.” (Quijano, 2000, pag. 118)
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El pensamiento decolonial, no se entendera por tanto en esta investigacién Unicamente
en su perspectiva de critica a lo eurocéntrico, sino también en todos aquellos aspectos
gue han podido erigir una o unas formas Unicas de ser, pensar y sentir, dentro de los

miembros y las dinamicas sociales de la comunidad académica que pretendemos estudiar.

Desde el punto de vista conceptual y metodoldgico cabe mencionar que la construccién
tedrica de Michel Foucault serd parte también del marco general de esta investigacién, sin
importar que no tenga una referencia constante. Como en algunos de sus trabajos, no
intentaremos estudiar el poder mismo y sus racionalidades internas, sino las resistencias y
el modo en que las personas se transforman en sujetos a partir de dos eventos
particulares: 1. la lucha por reconocerse a si mismos o mismas en medio de la integracién
con sus semejantes, la construccion colectiva y las relaciones que establecen entre si; y 2.
Las relaciones a las cuales esta sujeto a otro por control, poder o dominacién. (Relacién
estudiantes-profesores por ejemplo, o estudiante-estudiante). Sea oportuno también
mencionar que el término sujeto serd entendido en las dos vias en que las define
Foucault: “sujeto a otro por control y dependencia; y sujeto como constrefiido a su propia

identidad, a la conciencia y a su propio autoconocimiento” (Foucault M., 1988)

Igualmente, una de las caracteristicas particularmente comunes en los estudios
adelantados por éste autor en diversos campos como por ejemplo la historia, la filosofia y
la linglistica; es que estudia el presente partiendo de un hecho puntual, “normal”,
cotidiano, o critico (éste ultimo entendido como aquella coyuntura que implica choques,

tensiones o cambios dentro de las dinamicas de las relaciones humanas).

Luego, a partir de el, problematiza y brinda una mirada retrospectiva que estudia las
razones que llegaron a configurar determinado acto, practica o conducta. Esa genealogia,
entendida como las distintas circunstancias de las que emergen ciertas realidades,
Foucault las denomina “condiciones de posibilidad”, y estan entrelazadas haciendo que un
resultado pueda tener multiples origenes o procedencias y no solo el origen de manera

singular.
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Siguiendo este procedimiento, y compartiendo su principio de que las crisis permiten la
emergencia de preguntas novedosas a situaciones “ocultas” o realidades sobre las cuales
nadie ha puesto la suficiente atencién, por considerarlas “naturales”, es que analizaremos
lo que denomino esta “crisis escolar”, enfocandome principalmente en las implicaciones
de las particularidades de profesores/as y estudiantes con respecto a la comprensién de
las identidades de género alternativas. Tanto para Foucault, como para nosotros es de
vital importancia hallar quién o quiénes han decidido por ciertas razones y circunstancias
particulares, normalizar un comportamiento, soslayar un hecho evidente o ha resuelto
gue sus “categorias” son superiores a otras y por tanto deben prevalecer inmodificables y

servir de base para la resolucién o explicacion de diversos conflictos.

Esta investigacién es también un intento, en primer lugar, de desnaturalizar como
acostumbrada justificacion de los/las docentes a la crisis escolar, la supuesta decadencia
de los valores familiares, sociales e institucionales tradicionales que se suelen afiorar,
retomando un poco el papel indudablemente protagénico del docente y sus
construcciones culturales, asi como la falta de canales efectivos de comunicacion que
permitan expresar lo que la comunidad realmente piensa. Y en segundo lugar, de explorar
las razones de la reticencia en aulas a los temas que tienen que ver con identidad de
género y orientaciones sexuales alternativas, y la consecuente degeneracién en

imaginarios colectivos que poco o nada tienen que ver con la realidad.

Categorias recurrentes como identidad de género y orientaciones sexuales alternativas,
serdn tratadas desde las Opticas convenidas por las autoridades distritales y su
implementacidén en cada una de sus instituciones, incluidas las escuelas publicas, como
politica base para su tratamiento. El concepto de orientacion sexual se entendera como
“las atracciones fisicas, erdticas y/o afectivas hacia un sexo determinado o hacia ambos
sexos; que no necesariamente requieren de una experiencia sexual para identificarse con
ellas.” (Alcaldia Mayor de Bogota - Secretaria de Planeacion , 2010, pag. 2) haciendo asi,
referencia explicita a las multiples posibilidades que el ser humano puede explorar en el

campo de la afectividad.
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El concepto de identidad

Alrededor de este concepto, se han desarrollado numerosos debates y escrito una
considerable extensidn de trabajos investigativos que pretenden establecer si la identidad
obedece a un proceso autonomo del individuo, si es una construccion social aprendida, si
se erige de manera voluntaria, si es una elaboracién terminada, o en permanente

realizacion, y un gran nimero de variables mas.
No obstante, para la particularidad de este trabajo el concepto de identidad se tomara:

“..no como un conjunto de cualidades predeterminadas, sino una construccion nunca
acabada, abierta a una temporalidad, la contigencia, una posicionalidad relacional, solo

temporariamente fijada en el juego de las diferencias (Hall, 2003, pag. 26)”

Si bien partimos de reconocer que — con Hall — el concepto de identidad parte de la
pregunta équién soy yo? éste no obedece a una construccién individual completamente
aislada que elabora el individuo, sino que al afirmar una identidad, éste se reconoce a si
mismo, pero con respecto al otro. Su construccidn es un juego constante de relaciones
entre lo privado y lo publico, entre el yo y los otros, entre el interior y el exterior, y no se

puede establecer como producto exclusivo de una sola variable.

La construccion de identidad, en todos los sentidos, implica una lucha hegemadnica que se
lleva a cabo dentro del individuo entre lo que cree que es, lo que los demds quieren que
sea y, obviamente, lo que él o ella creen de si por sus experiencias histdricas. De alli que,
también, sea un proceso muy diverso, ya que las variables que influyen en el mismo
también lo son. Dentro de las pocas certezas que se pueden esgrimir en torno al concepto
de identidad es que ésta es incongruente con universalismos ya que, reitero, las
posibilidades de su construcciéon son innumerables, si tenemos en cuenta los diversos

escenarios, tiempos, historias personales que las suelen conformar.

Todos estos hechos podrian derivar en que la formacién de identidades no sea un ejercicio

aislado respecto de un tiempo y una ubicacidn determinadas, sino que sea un proceso
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continuo al cual se puede aportar desde distintos frentes o desde muy tempranas edades.

Al respecto dice Stuart Hall:

“A esa "explosion" de nuevas identidades le corresponde una nueva forma de concebir y
comprender el propio proceso de formacion de identidades culturales y sociales. La
identidad no es vista mds como transparente, autorreferenciada, como resultado final,
acabado. Ahora se debe pensar en la identidad como una "produccion, que no estd nunca
completa, que estd siempre en proceso, y estd siempre constituida en el interior, y no
fuera, de la representacion"”. Ese proceso de formacion de la identidad estd siempre
referido a un "otro". Soy lo que el otro no es; no soy lo que el otro es. Identidad y alteridad

son, asi, procesos inseparables.” (Ibid)

Es impensable lograr entender la identidad sin tener en cuenta un referente colectivo, no
solo porque nuestra naturaleza es eminentemente social, sino porque con el rechazo o
imitacion de lo que el otro hace, dice o produce es el sustento sobre el cual cada individuo

construye lo que quiere hacer de si.

Algunas de estas decisiones acerca de cdmo ser o quién ser, se toman de manera
voluntaria, con plena conciencia y por oposiciones axioldgicas, aquello que me conviene y
aquello o que no, o también aquello que sencillamente me gusta y aquello que no. Sin
embargo, otras son asimiladas en procesos tdcitos, poco visibles, casi anestésicos, pero
coincidencialmente, pueden responder a las mismas dindmicas que tienen las primeras.
Pero, ni las unas ni las otras podrian llegar a establecerse en el individuo sin la referencia
del otro, sin la continua comparacion o el reiterado paralelo, inmersas en relaciones de
poder concretas. Es por ello que el medio que rodea al joven, en una etapa en que de por
si son bastante impresionables, moldeables, es decisivo para lograr entender el proceso

en que se construye.

“La identidad, mds que una esencia, es una relacion y un posicionamiento. La sociedad no
estd, de este modo, formada simplemente por una suma de identidades culturales que

preexisten a las relaciones de poder que las constituyen.” (Ibid)
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Es necesario partir de la cotidianidad de nuestros estudiantes si queremos realmente
identificar quiénes son, observar sus gustos, afinidades, desazones o espacios de
participaciéon que defienden. De la misma manera, son muy dicientes los grupos a los
cuales pertenecen, el papel que juegan en ellos, las relaciones de poder que protagonizan
en los mismos o su grado de imposicién o sumisidn, ya que ademads de ser una manera de
integrarse a la sociedad y definirse como individuos, también constituyen una forma de

particidn politica, solo que en escenarios aun no contemplados y bajo otras dpticas.

“Las relaciones de alteridad son, a su vez, fundamentalmente, relaciones de poder. La
diferencia cultural no es establecida de forma aislada e independiente. Ella depende de
procesos de exclusion, de vigilancia de fronteras, de estrategias de division. La diferencia
nunca es solo y puramente diferencia, sino que también es jerarquia, valoracion y
categorizacion. Por otro lado, esa jerarquizacion que permite afirmar lo que es "superior" y

lo que es "inferior" es establecida a partir de posiciones de poder. (Silva, 1997, pag. 283)”

La comunidad educativa de las instituciones del Distrito ha venido presentando un
proceso de fraccionamiento continuo, en donde diversos subgrupos congregan en torno a
intereses diversos a los jovenes. LGBT, barristas, skin-heads, emos, metaleros, raperos,
antifascistas, pandilleros, etc.; estan en escena y cada uno de ello, agrupados en torno a
elementos comunes, tales como deportes, musica, vestimentas, pensamientos o
conductas “destructivas” o “constructivas”, son quienes realmente estdn construyendo
identidad. El colegio es ahora un escenario en donde cada uno de estos grupos disputa su
figuracioén, exhibe o mantiene ocultas sus caracteristicas de maneras violentas o no, y en
donde la actividad académica, razén esencial por la cual fue concebida la escuela, juega un
papel secundario. No obstante, seria pertinente preguntarse si realmente la escuela ha
brindado los espacios suficientes para que aquello que ellos tienen que decir se visibilice y
realmente salga a la luz, o a sido la protagonista de una continua represion institucional
gue no lo ha permitido y la situacién coyuntural que vivimos, es la justa reaccién ante esta

conducta hasta ahora no negociada.

Tadeu Da Silva afirma que:
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“La cuestion de la identidad social adquiere importancia creciente precisamente por causa
de la emergencia y visibilidad de los diferentes grupos y movimientos que reivindican voz y
participacion en el juego de la politica de identidad, y ésta, a su vez, se halla en el centro de
las disputas por la representacion y por la distribucion de recursos materiales y simbdlicos.
No es preciso decir que la educacion institucionalizada y el curriculum oficial o no estdn,
paralelamente, en el centro de la formacion de identidad. Pero, icomo se verdn éstos
impactados por los conflictos y por las configuraciones de las nuevas politicas de
identidad? Y, en todo caso, écudl serd su papel en un escenario transformado de

identidad?”(Ibid)

Estas respuestas estan aun por darse; la escuela no ha podido definir cual sera su posicién
ante esta realidad o qué papel piensa jugar. Ahora bien, no podemos desconocer que las
dindmicas de estos grupos que se suelen llamar disidentes, han sido mucho mas eficaces
para atrapar la atencién de los jovenes, que las usualmente aplicadas por docentes,
padres y orientadores. Entonces, épor qué no hacer un esfuerzo investigativo y
aprehensivo que nos permita aprender las claves de dicho lenguaje, para asi convertir en
herramienta de trabajo aquello que los jovenes nos muestran como efectivo y que se
evidencia en el dia a dia de nuestro ejercicio como docentes?. Es, igualmente, necesario,
aprovechar la ventaja que ofrece el proceso de construccién de identidad al ser éste
constante y nunca finalizado, con el fin de aportarle de manera positiva. Asi, la identidad,
se constituye en un horizonte, marco, dispositivo clave para entender las
transformaciones que se estdn operando en la escena social y su relacidon con las
dimensiones subjetivas a través de las cuales los jovenes dotan de sentido a la realidad.

En este principio es dentro del que la presente investigacion se pretende desarrollar.

De acuerdo a lo anterior y teniendo en cuenta el problema constante que se desata en la
dualidad igualdad/diferencia — protagonista en la construccion de identidad - , es
indudable que se puede caer en exclusidén, por parte de aquellos que preteden hacer
extensivas sus construcciones personales hacia otros individuos, que en estado de

subalternizacién son objeto de imprecaciones debido a su preferencia por otras opciones
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usualmente no contempladas o ignoradas. Mas aun, en campos como los que explora
esta tesis, tales como la sexualidad, donde se suelen pregonar con mayor fuerza
universalismos incompatibles con el proceso de construccion de identidad, como lo

analizamos en pdrrafos anteriores.

En el caso concreto de este trabajo, tomaremos el concepto de identidad de género como
aquel que “se refiere a la identificacion que la cultura o cada persona hace sobre su propia
forma de ser, ya sea como hombre, mujer o transgenerista; no tiene que corresponder
necesariamente con lo que otras personas esperan de ella.” (Alcaldia Mayor de Bogotd -

Secretaria de Planeacion, 2010)
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II. La brecha cultural, generacional y legislativa

Los estudios académicos recientes acerca de escuela y pedagogia, sin importar su origen,
corriente o tendencia, parecen coincidir en una sentencia fundamental: existe una crisis
de la sociedad y especificamente de la escuela como institucion destinada a formar
nifios/nifias o adolescentes en la actualidad. Bajos niveles académicos, desercidn escolar,
ingobernabilidad, violencia en las aulas y educacién de pésima calidad, son algunos de los
componentes visibles de esta denominada crisis, cuya magnitud es aun mayor en la

educacion publica distrital.

Dentro de las multiples justificaciones que se le dan a este fendmeno es recurrente, sobre
todo entre docentes y directivos/as de las escuelas publicas, sefialar como principal
motivante el comportamiento rebelde con que se suele caracterizar a los nifios/nifias y
adolescentes de las recientes generaciones. Es muy comun, dentro del profesorado,
estigmatizar a uno que otro/a joven como violento/a, irresponsable, desaplicado/a,
rebelde o “raro/a”, con el fin de sacarlo/a del aula y ofrecerle un tratamiento “especial”
favorecido por profesionales que se encargan de resolver el “problema”. Pero, érealmente
son todos asi? ¢son ellos los del problema? ¢de alli proviene la “crisis”?, o tal vez estamos
dejando de lado el hecho de que la normatividad vigente, el mismo ejercicio docente, las
condiciones culturales en las que se ejerce, la posicién desde la cual se asume o la historia

familiar, también pueden influir de manera determinante en esta problematica y puede

requerir también de un analisis particular.

Apartdandonos un poco de la tendencia de algunos docentes a exteriorizar de su ejercicio
cotidiano y de si mismo/a, todas las variables que han modificado el escenario de la
educacion publica, esta parte de la investigacidn los integrara al analisis como sujetos
construidos por diversas experiencias personales, que determinan su manera de ver la
realidad, y que son muy diferentes por razones de edad, estrato, escolaridad, creencias
religiosas, etc., a las que tienen sus estudiantes o incluso los padres y madres de los

mismos, como dejé dicho anteriormente.
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Teniendo en cuenta los datos estadisticos recolectados en el trabajo de campo vy
expuestos en el capitulo anterior, vincularemos las condiciones histéricas que han
afectado a docentes, padres y madres, asi como estudiantes, con su comprensién de las
nuevas dindmicas presentes en la comunidad escolar, entre ellas, una de mayusculo
interés para esta investigacion —la construccion de imaginarios sociales de las identidades

de género alternativas, en la comunidad educativa de dicha institucién-.

Esté tema tan sensible aun, despierta las mas contrarias reacciones entre docentes,
familias y estudiantes. Dentro de los primeros, las recientes conquistas publicas del
movimiento LGBTI y el reconocimiento de sus miembros en distintos escenarios sociales,
son vistas por unos como atentados contra la moral y decadencia ética de nuestra
sociedad; pero, para otros, son una insoslayable realidad sobre la cual es oportuno

discutir:

“Profesor, ésabe por qué yo no voté por Petro? porque por mds inteligente que me parezca el tipo,
no estoy de acuerdo con que mi ciudad se vuelva “Sodoma y Gomorra”. Ese cuento del orgullo gay o
de apoyar la diversidad sexual y demds, me parece una completa alcahueteria que va en contra de
la moral y los principios de una sociedad decente” Mujer, 60 afios, Docente de Ciencias Naturales,

IED Cristébal Coldn.

“Tenemos gerentes, empleados publicos, sacerdotes, cantantes, disefiadores homosexuales... y
ahora hasta reinas transformistas como sucede en Australia, {por qué entonces no podemos hablar
de ello en cualquier lugar y de manera honesta?” Hombre, 26 afios, Docente Ciencias Sociales, IED

Cristébal Coldn.

“Admito que, desde mi labor, debo reconocer y respetar derechos que tienen por el hecho de ser
personas y ciudadanos; pero eso no significa que desde lo personal yo comparta sus posiciones o
prdcticas. Siempre tengo la precaucion de tener eso claro a la hora de tratar situaciones que
impliquen ese tipo de personas en mi trabajo” Hombre, 50 arfios, Directivo Docente, IED Cristébal

Colon.

De la misma manera, entre los docentes encuestados, se evidencian posiciones contrarias
con respecto al recelo que aun existente a la hora de tratar en el aula o fuera de ella,

temas concernientes a la sexualidad o alguna de sus variables.
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“Teniendo en cuenta que al lado de la transmision de conocimientos, la escuela se
ha fijado para si misma como su otro gran propdsito la formacion de las
subjetividades, reflejadas en expresiones como hdbitos, conducta, personalidad,
principios, seres integrales, entre otras, resulta interesante preguntarse por la
orientacion de dicha labor respecto del género y la sexualidad” (Garcia Suarez,

2007, pag. 13)

“Yo la verdad ni toco esos temas; ademds, ni siquiera son de mi drea. Uno se puede meter en
problemas serios si a algun pelado le llega uno a tocar su lado sensible, asi que calladito mejor.
Igual, ellos no tienen la seriedad suficiente para tratar esos temas, todo lo vuelven risa o empiezan
los comentarios de doble sentido. Yo me dedico a lo mio y ya, para eso esta el proyecto (de
sexualidad institucionalizado en el colegio)”. Hombre, 55 afios, Docente de Matematicas, IED

Cristobal Colon.

“Pues si me preguntan, yo les respondo, asi vea cierta malicia a veces en sus intenciones y sobre
todo a los hombres. Procuro dar una informacion lo mds exacta posible y con la menor carga
calificativa posible, porque me parece supremamente irresponsable emitir juicios de valor con

respecto a estos temas” Mujer, 24 afios, Docente de Tecnologia, IED Cristébal Coldn.

“Claro que los trato, ademds son de mi campo. Se interesan mucho en el tema, si ud, los quiere
tener controlados, hdbleles de sexo y verd, es un tema que les llama bastante la atencion. Entre mds
alto el curso mejor, es que entre los chiquiticos si es pura recocha, pero como los grandes ya se han
iniciado en estas lides asumen con mds conocimiento de causa la temdtica” Mujer, 45 afios,

Docente Ciencias Naturales, IED Cristobal Coldn.

Y en efecto, las temdticas al interior del aula que tienen que ver con sexualidad, generan
bastante interés entre los estudiantes y, usualmente, quieren discutir sobre ellos. Sin

embargo, exigen ciertos enfoques y condiciones particulares:

“No estoy de acuerdo con que el proyecto de sexualidad del colegio sea eso de las enfermedades,
usar conddn, no dejarse embarazar y ya. Pienso que deberia tener mds. Ahora me parece que
deberia darlos una persona que no esté hablando a toda hora de que eso es pecado, que se debe
esperar hasta el matrimonio y todo ese cuento. ¢Ud. cree que alguien le hace caso?” Mujer, 17

afos. Estudiante grado once, IED Cristobal Coldn.
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“Pero si uno lo ve todos los dias, é¢por qué no se habla de eso en clase?. El de la peluqueria es
marica, se le nota a metros y hasta me dice que tengo una cara bonita (risas). Mi mamd me cuenta
que en donde trabaja hay dos tipos que son raros, y la verdad uno ve muchos que son asi hoy en dia.
También sé que hay otros que se ven como normales y no lo son, y también sé que acd en el colegio
hay varios, pero de eso no se habla duro. Pero eso si, cuando uno trae el pelo medio largo, lo
primero que le dice el coordinador a uno es que parece una sefiorita. (Eso qué tiene de malo?”

Hombre, 16 afios, estudiante grado décimo, IED Cristébal Coldn.

Los hogares, y en este caso particular algunas madres, también tienen su propia

perspectiva frente al asunto:

“Pensaria que esos temas deben tratarse en Religion o Etica o mandarlos a la orientadora, porque

desde el punto de vista del cuerpo, estdn bien; ahi lo que les falla es algo como mental o no les

inculcaron valores desde pequefios. Eso va mucho en la casa y en la libertad que uno les dé; por eso

toca andar encima de ellos, echarle ojo a las amistades que tienen, con quién salen y esas cosas”

Mujer, 43 afios, madre de Familia, IED Cristébal Coldn.

“Yo creo que cuando hablan de eso, mds hacen que los nifios se vuelvan asi. Ud. sabe que a esa
edad todo lo prohibido les llama la atencidn y es cuando mds mafas cogen. Yo soy de las que piensa
que la vida les ensefiard a su tiempo y es mejor no ponerse a llamar al diablo.” Mujer, 46 afios,

madre de familia, IED Cristobal Colon.

¢Como no se pueden generar choques, crisis, malentendidos o conflictos, si ni siquiera se
definen las tematicas sexuales o de orientacidn con su nombre propio?. Reiterativamente
se habla de “eso” o “aquello” en modo indeterminado y en ocasiones presto a la
confusién, pero con referencia tdcita a las identidades y orientaciones sexuales

alternativas e incluso a la sexualidad misma.

Igualmente, se hacen presentes en este espacio toda una serie de prejuicios de distintos
cortes frente a la sexualidad y sus variables, que no facilitan un trato neutral del tema; ya
que éste, al parecer, siempre esta atravesado por cuestiones como la edad, el género, la

religidn, la posicion econdmica y un sinniumero de variables adicionales.

No existen puntos de encuentro entre los miembros de la comunidad académica en torno

a estos temas, ni siquiera dentro del mismo gremio docente; a tal punto que no hay un
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direccionamiento claro, y son los estudiantes quienes atestiguan una division conceptual

entre lo que piensan y hacen unos profesores/as con respecto a otros/as.

No obstante, de toda esta confusién y posiciones encontradas que nos brinda este
panorama preliminar, se pueden rescatar dinamicas interesantes que dan pie para
entender como los miembros de esta comunidad académica construyen sus imaginarios
con respecto a las identidades y orientaciones sexuales alternativas, asi como qué tipo de

personajes intervienen directamente en estos procesos.

Padres, docentes y estudiantes opinan, pero motivados por las preguntas. No se habla de
manera abierta frente al tema y por lo general, si se habla, se hace en grupos pequefios y
entre pares (estudiante con estudiante, profesor mayor con profesor mayor, madre con
madre, profesor joven con profesor joven, directivo con directivo); pero casi nunca entre

miembros distintos de la comunidad académica.

Si se tocan temas de sexualidad en clases en donde supuestamente no tendrian cabida,
estos no sobrepasan el comentario aislado y son extinguidos por los docentes como
connatos de incendio. Se habla entonces, en escenarios informales con aquellos que se
tienen mas confianza, de manera honesta. Pero si el escenario es formal (clase, taller, etc.)
y en una actividad programada de antemano que tenga que ver con tematicas sexuales
implicando la audiencia de otras personas, se hace uso del lenguaje impostado, la

proliferacion de eufemismos o los silencios abundantes.

“No profe. Entre nosotros se habla de tirar, estar arrecho, venir ordefiado, zampdrselo, maricon,
arepera, etc. Ud, nos oyera y jparecemos mecdnicos!, pero asi nos entendemos lo que queremos
decir. Pero, claro que uno no puede hablar asi delante de los demds y menos delante de uds. Yo le
cuento porque Ud. es ‘bien’. No es que uno no sepa las cosas, lo que pasa es que no sabemos

muchas veces decirlo de manera bonita, entonces por eso casi no participamos y nos entra la risa,

porque nos acordamos” Hombre, 16 afios, Estudiante, IED Cristébal Colén.

Las actividades que se preparan para acercarse a estos temas, suelen por lo general ser
dirigidas por personal externo, orientadoras, docentes o directivos que no tienen ningun

tipo de trato previo, regular o directo con quienes se pretende desarrollar; y por tanto,
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desconocen el publico al que se dirigen, sus caracteristicas particulares, no saben con
quiénes realmente hablan e incluso tienden a herir susceptibilidades cuando, ademas de
la informacidn que proporcionan, emiten juicios personales de valor mas en concordancia
con sus creencias personales, que con la realidad del tema que pretenden tocar. Por ello,
la mayoria de las ocasiones, tales actividades no trascienden del campo informativo al

afectivo, en donde realmente se puede hacer un avance sustancial.

Aun asi, desde ciertas dependencias, como el departamento de orientacidon o la misma
rectoria, se siguen redactando proyectos en las mismas y acostumbradas condiciones,
hablando lenguajes distintos y demasiado técnicos, pero olvidando que en la cotidianidad
de los/las jévenes, las cosas cuentan con otros nombres y se requiere de otros caminos

para llegar a ellas.

“La influencia de la escuela en el proceso de construccion de la feminidad y la masculinidad
(v podriamos agregar, del trato cultural a las orientaciones sexuales y las identidades de
género diversas) no suele hallarse soélo ni en primer lugar en la superficie de la
organizacion institucional o en las directrices normativas y documentales de la misma,
como tampoco en la organizacion de los planes de estudio, sino mucho mds en el curriculo
oculto, en el conjunto de imaginarios, expectativas, costumbres e intercambios, que

regulan las percepciones y relaciones de los sujetos.” (Garcia Sudrez, 2007, pag. 13)

Entonces, si en temas tan esenciales de la formacién personal, como la sexualidad, no
podemos hablar en la escuela de manera abierta, honesta, descomplicada o,
sencillamente, preferimos mantener tantos silencios incdmodos, épor qué nos
sorprendemos luego de que nuestra educacién muestre indices tan altos de desintéres o

sea tachada como descontextualizada?

A. La crisis

“Mijito, yo realmente a ud. lo considero, yo llevo 30 afios en este oficio, estoy en este colegio desde que

se fundd y he sido testigo de como esto va de mal en peor. ( Donde quedd el respeto al profesor? A éstos
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nifios solo les hace falta pegarle a uno, la verdad no me imagino cémo le tocard a ud. cudndo llegue a mi

edad...bueno si es que llega” Mujer, 58 afios, Docente Ciencias Naturales, IED Cristébal Coldn.

Semejante panorama no puede ser mas desconsolador para aquel que se integra como
docente recientemente a la dindmica educativa de una Institucidon distrital. No obstante,
esta afirmacidon es muy diciente a la hora de hacerse una idea del contexto critico que el
docente habla de su oficio cotidiano. La reclamacidn por el respeto a si mismo y a la
posicién dominante que por costumbre habia ejercido sobre el estudiante es evidente y se
hace componente esencial de la crisis. De la misma manera, el deterioro del docente
como figura de autoridad con el paso del tiempo, es un reclamo intrinseco y a la vez, una
afloranza por aquel instrumento —“respeto”- que le permitia entonces influir mas sobre
las conductas de sus estudiantes, sujetos en otros tiempos de manera mas radical a su

control y dependencia.

De la misma, manera la alusién a practicas perdidas de reconocimiento de poder tales
como reverencias, lenguajes verbales y no verbales, estéticas y otra serie de rituales,
dentro y fuera de las aulas en el ambiente escolar, hacen parte también, seguin los

docentes, del critico estado actual de la educacidn publica.

“Extrafio los tiempos de mantel y manzana en el escritorio del profesor, esos en dénde lo que uno
decia era palabra de Dios, la gente se ponia de pie, saludaba cuando uno entraba o algun

comparfiero de trabajo” Hombre, 55 afios, Docente de Matematicas, IED Cristébal Coldn

La autoridad del profesor, se equiparaba a la del prelado y al igual que éste, el poder
pastoral que ejercia el maestro se consideraba natural, irrebatible, predestinado,

verdadero, objetivo y exento de toda critica.

“éUd cree que en mis tiempos de estudiante, yo podia tan siquiera parame del puesto sin
autorizacion del profesor?. Eso era pela segura y hasta mis papds estaban de acuerdo de que asi
fuera. Se parece a hoy, uno antes sale a deberles si les llama siquiera la atencién por una tarea que
no hicieron. Llegan a la hora que se les da la gana y uno tiene que dejarlos entrar, se les nota por
encima la pereza y el desinterés y por eso es que les va como les va en el examen del Icfes” Mujer,

50 afios, Docente de Humanidades. IED Cristébal Coldn.
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Las comparaciones con lo que fue su proceso de formacion y la actualidad son reiterativas,
se desea el mismo marco educacional de antafio para el presente y se reclama también la
falta de mecanismos efectivos que le devuelvan al docente la posicidn privilegiada de
antes. De otro lado, aspectos como la pereza o el desinterés, son atribuidos por defecto a
los estudiantes, mas no existe alguna imprecacién auto-reflexiva acerca del papel que

cumple el docente en mostrar atractiva la escuela.

La crisis de autoridad evidenciada por las situaciones vividas en las aulas y los comentarios
de los docentes, también ha generado que los padres, - y sobre todo las madres de
familia, cabezas de hogar — quienes en medio de una sociedad machista tienden a asumir
este tipo de responsabilidades, tomen parte en el diagndstico de las causas que han dado

pie a la situacion actual del Colegio.

“Es que uno ve como son con uds. con estos chinos, yo soy de las que creo que acd lo que hace falta
es mano dura. Mire profesor, yo soy madre soltera y a mi hijo no le ha faltado nada, gracias a Dios,
ni siquiera el rejo...puede que no tenga papd, pero cuerito si no le ha faltado, y por eso es de los mds
decenticos... yo creo que uds. arreglarian todo este revuelo con mds disciplina y mano dura”. Mujer,

46 afios, madre de familia, IED Cristdbal Coldn.

Para ella, en este caso la crisis es una cuestién de disciplina y falta de un castigo
ejemplarizante que no solo sancione el desobedecimiento, sino que sirva también de
lecciéon disuasiva a quien pretenda seguir el ejemplo. El castigo sugerido aboga
directamente por el maltrato fisico como correctivo efectivo y modificador de la conducta

gue se quiere erradicar.

Consultado a las directivas de la institucidn, acerca de cudles podrian ser las razones por

las cudles la escuela ha variado tanto durante los Ultimos afios, encontramos lo siguiente:

“Acd el problema es que los jovenes no quiere reconocer ninguna figura de autoridad, hacen lo que
se les da la gana. Y como no han tenido padres o los tienen, pero incompletos, no estdn
acostumbrados a obedecer, por eso es que tienen tantos problemas disciplinarios o salen con esas
cosas raras... drogadictos, alcohdlicos, emos, raros y de ahi pa” arriba” Hombre, 50 afios, Directivo

docente, IED Cristdbal Coldn.
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Es interesante ver cOmo se esgrimen otros argumentos extrinsecos que jamas incluyen
una auto reflexion del ejercicio docente, para explicar el reinante ambiente escolar. En
esta ocasidn, se apela al deterioro de la unidad familiar tradicional, compuesta por Padre,
Madre e hijos; como un factor generador de problemas disciplinarios y convivenciales
entre los estudiantes. Asi mismo, se atribuye a este deterioro familiar la recurrencia de los
jévenes no solo a adicciones, sino a “rarezas”; una clara alusién a las orientaciones e

identidades sexuales diversas de algunos y algunas estudiantes.

Otro aspecto que llama profundamente la atencidn es que, segun algunos docentes
mayores, el ingreso de profesores “nuevos/as” y “jovenes” a quienes se les ve como

“menores” ha contribuido a un cambio negativo en el ambiente escolar:

“Uno ve a estos profesores nuevos y se preocupa, primero, no se sabe quién es el docente y quién es
el estudiante, a veces hasta se visten, hablan y se ven igual. Llegan haciéndose amigos de todo el
mundo y se vuelven los profes chéveres, se dejan llamar por el nombre a secas. Se creen lo ultimo
porque estan recién desempacaditos y se hablan con todo el mundo, pero se les olvida que mds sabe
el diablo por viejo que por diablo” Mujer, 60 afios, Docente de Ciencias Naturales, IED Cristdbal

Coldn.

Aspectos resaltados en los nuevos docentes, tales como la cercania con los estudiantes, la
estética diferente (vestido y apariencia fisica), e incluso el estreno en la vida laboral, son
vistos como aspectos preocupantes que minan ain mas las ya deterioradas relaciones de

poder acostumbradas entre profesores — estudiantes y agudizan la pérdida de autoridad.

De la misma manera, algunos de esos profesores recientes en la institucion tienen

opiniones particulares acerca de sus colegas de mayor edad:

“Ellos lo ven a uno como un estudiante mds a la hora de tomar decisiones, consultar opiniones o
hacer nombramientos; pero a la hora de trabajar, organizar las izadas de bandera, hacer las
planeaciones de drea, hacer los proyectos de ciclo y demds, ahi si es uno la sangre fresca... “hdgale
que yo ya me fregué suficiente”, les toca a uds que estan fresquitos. La verdad yo estoy seguro que
mds de uno esta es solo esperando su pension para poderse ir”. Hombre, 26 afios, Docente de

Ciencias Sociales, IED Cristobal Coldn.
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Para los profesores recientemente nombrados en la institucion, es incomoda la categoria
de “nuevo/va” que se les ha asignado. Los tres profesores entrevistados en esta parte de
la investigacion, cuyos rangos de edad se encuentran entre los 23 y los 33 afos, recalcan
cierto trato de “minoria de edad” de parte de sus colegas mayores hacia ellos y un
desconocimiento reiterado de sus habilidades e iniciativas como docentes. Igualmente,
estos tres docentes expresan su admiracidén por la gran cantidad de profesores que no
solo superan, sino que incluso llegan a duplicar su edad y que contindan en ejercicio, a
pesar de su evidente desmotivacidn para ejercer la labor. De alli que estos entrevistados
expresen su preocupacion por la necesidad de un relevo generacional que no se ha dado
en la institucién y que genera ambientes poco propicios para la prosperidad de la

comunidad académica.

Sin embargo, es necesario hacer la siguiente precisidon: no solo el o la docente recién
graduado que inicia su carrera en la ensefianza es a quien se le incluye dentro de la
categoria “nuevo/a”; también se circunscribe dentro de ella al docente nombrado
temporalmente o incluso de planta quien, a pesar de que pueda tener mads afos de
experiencia dentro de la misma educacion publica, hace su ingreso por primera vez a la

planta de profesores/as de la IED Cristébal Coldn.

“Yo vengo del Colegio Entre Nubes, dificil en cuanto a poblacion estudiantil se refiere y ademds lejisimos
de mi casa, con grandes problemas como pandillas, drogadiccion y delincuencia juvenil. Y aunque el
ambiente era dificil por las razones que le comento, extrafio mi anterior colegio. Acd los docentes son
muy problemadticos, critican bastante pero hacen poco, a todo le ven el defecto pero no la virtud, dirigen
los proyectos, pero siempre el trabajo lo hacen los otros. En mi anterior institucion no habian tantos
viejitos; es mds, la mayoria eran recién egresados, nos dividiamos las tareas equitativamente, nos
rotdbamos los cargos cada afio, no eran vitalicios, y hasta controldbamos mejor a los muchachos con un

trato mds directo y descomplicado” . Mujer, 36 afios, Docente de Humanidades, IED Cristébal Coldn.

Dentro de los estudiantes, también existen diferentes percepciones de los docentes segun
su edad, antigliedad, personalidad o creencias y de ellas depende su grado de proximidad

o lejania a la hora de contar con ellos mas alla de las mismas aulas:
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“Yo creo que lo profesores mds jovenes se integran mejor con los estudiantes, los tratan y los
comprenden mejor; son mds activos, nos hacen reir mds y son hasta mds bonitos... bueno

fisicamente hablando (risas)”. Mujer, 15 afios, estudiante grado once.

“...generan mds confianza, tienen maneras de ensefiar menos aburridoras y juegan vdley con
nosotros en el descanso. Pero yo si creo que aunque los profesores mayores son mds lejanos con los
alumnos, controlan mejor la disciplina, tienen mds experiencia y no les evaden tanto”. Hombre, 16

afos, estudiante grado once.

“Los mds viejos aburren, son muy anticuados y siguen ensefiando las mismas cosas. Yo uso las
cuadernos de mi hermano que salio en el 2000 y a los que la mayoria de mis profes también le

dictaron acd, y siguen ensefiando las mismas cosas”. Mujer, 17 afios, estudiante grado once.

“Los mayores vienen, dan la clase o taller y se van; a los mds jovenes se les pueden contar mds

cosas, porque no viven tan amargados”. Mujer, 15 afios, estudiante grado décimo.

El referente de autoridad es mucho mas fuerte por parte de los estudiantes hacia los
docentes antiguos, pero la confianza tiende a extenderse mas hacia los docentes jévenes
en quienes se identifica mayor afinidad, cercania generacional, interpretacion del

lenguaje, etc.

De los 38 estudiantes del grupo base, 29 manifiestan tener una relacién de amistad con
algln docente, que va mas alla del intercambio académico en las aulas. Y de esos 29, 23 es
decir el 79.3% afirman tener dicha amistad con alguno o varios de los cinco docentes que
coincidencialmente tienen menos edad, seglin los datos estadisticos evaluados en el

capitulo anterior.

Es necesario resaltar aqui que tan solo 2 de esos 5 profesores, dictan clases en los cursos
superiores, ya que en su mayoria son los cursos predilectos de los docentes mas antiguos
y de los cuales son por lo general directores. Lo que implica, que aun sin tener contacto
directo en una clase en particular, medios como el deporte, los proyectos transversales o
el simple contacto durante los descansos o formaciones, son utilizados para generar

vinculos entre docentes jévenes y estudiantes.
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Al indagar acerca de las razones del por qué si o no generan cercania con los docentes de

la institucion encontramos dentro de los estudiantes las siguientes respuestas:

“Profe, uno intima con quien se parece a uno o lo entiende a uno. Si ud. se fija acd casi todos los
cuchos (profesores/as) llegan en sus carros, viven en conjuntos gomelos (pudientes) de por aqui,
hablan después de vacaciones de sus viajes a no se dénde, vienen todos perchos (bien vestidos) y lo
gritan duro a uno por cualquier cosa. En cambio uno viene a pie o en bicicleta, a duras penas si va
algun lado en vacaciones y anda sin un peso. Uno los ve a uds. sencillitos asi como es uno, hasta se
los encuentra por fuera del colegio o en el paradero, y como que no le hacen el feo a uno, no son tan
picados. Eso hace que caigan bien.” Hombre, 17 afios, estudiante grado undécimo, IED Cristdbal

Colon.

“De los profes viejos, solo hay uno al que se le puede hablar bien, el de dibujo. Ese es todo bien, se
rie con uno y hasta yo le he contado mis problemas. Mal o bien, los estudiantes los ven como otra
especie de papds, y los buscan si se dejan hablar, pero es que algunos solo salen con regaiios y ya.
Por eso con el de dibujo me siento bien, él no lo regafia a uno, lo escucha, se pone en el lugar de uno
y le da consejos, asi queda uno con ganas de volver a contarle cosas. Pero la verdad, es el tnico de
los viejos que es bien, el resto andan con cara de rabones (mal genio) todo el tiempo, llegan y taller
o a dictar, y en los descansos ni salen a los patios a no ser que tengan vigilancia.” Mujer, 15 afios,

estudiante grado Undecimo, IED Cristébal Colon.

No obstante, las opiniones de una madre de familia frente a las relaciones de confianza

entre los profes jovenes y los/las estudiantes son las siguientes:

“A mi si me preocuparia un poco mucha confianza entre un profesor joven y mi hija, ud. sabe. Ella se
estd haciendo sefiorita y le interesan ya los muchachos, pero ya fueran los de su edad, pero no, a
ella le gustan de 18 para arriba y eso que hasta ahora tiene 15. Ahora yo la veo y es muy bonita, a
cualquier hombre le gustaria, que tal que por tanta confianza las cosas terminen por otro lado. Por

eso mejor solo las clases y pare de contar.” Mujer, 43 afios, madre de familia, IED Cristdbal Colon.

Por otro lado, indagando acerca de la especificidad de los temas sexuales frente a la
afinidad de su trato con los profesores - y que en el marco de esta investigacion nos

acerca al tema principal-, los estudiantes afirman lo siguiente:

“En el proyecto de sexualidad insisten en que comentemos los problemas y dudas que tengamos con
los mayores y no con las amigas. En mi caso, yo sigo el consejo, pero tampoco le contaré mis cosas a

una sefiora que no me entiende y que a todo le dird que es pecado. Por eso, le cuento al profe W.
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Primero no tengo que explicarle cada palabra porque las entiende, segundo no es tan viejo, y
tercero, es soltero pero tiene novia, y me ha dicho que ha pasado por cosas parecidas. En cambio,
yo que le voy a decir a esa sefiora del proyecto que es recucha, se la pasa hablando de Dios y todas
esas vainas. Ademds, me interesa saber qué opina un hombre, y ni @ mi papd ni a mi hermano les
diria algo...sobre todo al ultimo, ime la montaria!” Mujer, 15 afios, Estudiante grado décimo IED

Cristobal Coldn.

“Ellos (los docentes) siguen pensando como en el siglo pasado y la verdad ninguno me convence. Yo
le cuento mis vainas a mi novia y ya, llevamos resto y nos entendemos muy bien, tomamos las
decisiones juntos y ni siquiera le comento esas cosas a mis papds ni ella a los suyos. Yo creo que eso
es muy de cada quien y no hay que irlo gritando por todo lado ni comentarlo con todo el mundo,
mucho menos a un profesor, asi se le tenga mucha confianza” Hombre, 18 afios, Estudiante grado

undécimo, IED Cristobal Colon”.

Frente al mismo tépico, ésta es la perspectiva de algunos docentes acerca del trato de

temas que impliquen sexualidad e identidad con los estudiantes:

“A esa edad, es necesario controlarlos no sea que se tuerzan, y no lo digo solo por los embarazos,

qué tal se les volteen las tuercas. Ahora, resulta que es normal que fulano o zutano sea gay, o que a

la nifia le gusten las otras, y eso no debe ser asi. Yo sé que siempre han existido, pero tampoco eso
es justificacién para que ahora se disparen y menos entre los que nos tocan.” Mujer, 58 afios,

docente Ciencias Naturales, IED Cristébal Coldn.

“Yo soy partidario de tocar esos temas en la escuela: No se puede seguir metiendo como la basura
bajo el tapete, un fenémeno que es palpable, visible. El problema que veo en este colegio es la falta
de canales de comunicacion, abiertos y no discriminantes, que no entren a juzgar de antemano, sino
que al menos sirvan como vdlvula de escape a una presion que quien sabe cudnto tiempo lleve

acumulada” Hombre, 26 afios, Docente Ciencias Sociales, IED Cristébal Coldn.

Y cuando a diversos miembros de la comunidad educativa se les pregunta con respecto a

las identidades y orientaciones sexuales alternativas, esto es lo que responden:

“Pues yo no tengo problema con eso, siempre y cuando conmigo no se metan, yo los respeto, pero

cada quien en su cuento.” Mujer, 15 afios, grado décimo, IED Cristdbal Coldn
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“No me explico como habiendo tantas viejas tan buenas, alguien pueda salir marica. Si se fija,
nosotros casi no tenemos gracia, en cambio véalas a ellas profe. Digame si no. Yo diria que entiendo

mds a las lesbianas.” Hombre, 17 afios, Estudiante grado once, IED Cristdbal Colon.

“Una vez me toco parar a una amiga que me resulto asi. Yo si la notaba como muy carifiosa, pero

no crei que fuera por eso.” Mujer, 15 afios, Estudiante grado once, IED Cristdobal Coldn

“Para mi que a esos tibiecitos les falté mano dura. No tienen referentes paternos. Yo creo que esas
terceras opciones, se hacen y no nacen como dice la mayoria, pero precisamente por eso son

evitables.” Mujer, 50 afios, Docente Humanidades, IED Cristébal Colén

“Deberian tener rancho a parte. Con eso se evitan y nos evitamos muchos problemas. Asi como en
Chapinero, que después de cierta hora, todos saben que hay alld, pero es solo alld y listo”. Hombre,

18 afios, Estudiante grado once, IED Cristébal Coldn.

“Profesor, a mi la verdad me da hasta pena hablar de eso con usted. Cudndo me pidio el favor de
hablar pensé que era algo del colegio... Pues vea, la verdad yo vengo de un hogar muy creyente y le
he trasmitido eso a mi hijo, pero de esa cuestion ni fu ni fa... a uno jamds le tocaban semejante
tema en la casa y yo no soy capaz de hablar eso con mi hijo. No sabria ni que decirle. Ademds, yo
creo que no hay necesidad, yo le veo sus noviecitas y si...a veces hay que lidiar con eso pero, ud se
imagina donde fueran amiguitos y no amiguitas (risas)” Mujer, 40 afios, madre de familia, IED

Cristébal Coldn.

Es evidente, entonces, con estas diversas posturas, una polarizacién entre los distintos
miembros que componen la escuela. No solo en lo que tiene que ver con los temas de
identidad y orientacidn sexual, sino en otros como la ingobernabilidad, el marginamiento,
el aislamiento, la rebeldia y el desinterés, por mencionar tan solo unos, y que cabrian

perfectamente dentro de esta denominada “crisis”.

Valdria entonces la pena preguntarse si es esta desobediencia manifiesta un sintoma del

malestar social, que siente una juventud aventajada que se resiste a ser dominada de la

misma terca manera en que nosotros fuimos formados un par de generaciones antes. ¢Es
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esta “tribalizacién”® actual que se evidencia en la juventud una resistencia digna de
admirar en mentes que podrian ser mds emancipadas que las de generaciones anteriores?
éSon estas particularidades identitarias una reaccién consciente o inconsciente, que se
opone a una masificacién excluyente, fruto de esta corriente globalizadora que
actualmente vivimos? Al parecer, muchos de estos fendmenos de rebeldia y
manifestacion de identidades en la escuela, obedecen también a un panorama de
conflictividad social, donde ademds de mostrar la crisis de un sistema represivo, que no ha
tenido en cuenta las variaciones generacionales, también resalta la falta de oportunidades
para los jovenes, el aumento de la pobreza, el desempleo y la exclusién de las formas

diversas.

De la misma manera, el paradigma que usualmente se inculcaba en la juventud, que
garantizaria el ascenso social, una remuneracion digna o una vida adulta satisfactoria a
través del estudio y la escuela, se ha deshecho en una sociedad que parece no ofrecer
alternativas dignas a las y los jovenes; a quienes ahora se juzga de “imberbes” (varones) y
faltos de experiencia o juicio para desempefiarse en la sociedad; pero, simultdneamente,
no les ofrece un camino estable que les garantice la obtencién de aquello que se les exige.
En palabras de Jesus Martin Barbero, “Esta sociedad tiene sujetos mds frdgiles, pero mds
obligados a hacerse responsables de si mismos, en un mundo donde las certezas tanto en
el plano del saber, como en el plano ético o politico son cada vez menores, no existe la

minima claridad sobre su futuro laboral o profesional” (Barbero, 2004, pag. 40)

“Pero digame, si yo cumplo con mis tareas, saco buenas notas, me han dado dos menciones de
honor este afio por ocupar los primeros puestos de mi curso, no tengo una sola nota en el
observador y si me joden porque tengo el cabello largo y porque dizque parezco un ‘emo’...no lo soy,
ellos ni siquiera saben la diferencia, me citaron a mis papds y yo no sé qué les diria el coordinador,
pero [mis padres] nunca me habian puesto problema; ahora ellos también me estdn fregando para
que me lo corte... por eso es que uno de la ‘piedra’ [rabia] termina no haciendo nada, équé tiene que

ver el pelo?” Hombre, 15 afios, Estudiante grado décimo. IED Cristébal Coldn

*El concepto de “tribu” de Michel Maffesoli, se ha difundido en los medios académicos para interpretar los
fendmenos sociales de la “posmodernidad”, su uso ha diluido el concepto a un punto de estereotipo
social. (Maffesoli, 1990)
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Este tipo de situaciones nos llevan a pensar que en vez de represion, tal vez lo que
necesiten los jovenes sea respeto, aceptacién, pertenencia y reconocimiento. Es
completamente entendible que aspiren a una reduccién de la incertidumbre en un
panorama tan oscuro, a través de sus propias construcciones y, generalmente, son
recibidos por las personas adultas y su institucionalidad con barreras crecientes y vias de
promocion cada vez mas estrechas o cerradas. El refugio al que pueden apelar es,
entonces, la defensa de ambitos y enclaves simbdlicos que ellos y ellas han creado vy
quieren reconocer como propios, ya que la sociedad no les ofrece ninguno; ni siquiera en
una escuela que se proclama libertaria, de avanzada, laica, inclusiva y sin restricciéon

alguna para el “libre desarrollo de la personalidad”.

Ante esto, es apropiado recordar que la escuela o el colegio es, entre otras cosas, una
institucion social, y como en toda institucién convergen en ella diferentes intereses, no
siempre coincidentes, y cuando se exacerban esas diferencias o cuando se desconocen,
generalmente se producen situaciones de conflictos. Por ello, la escuela no puede
encerrarse, tornarse rigida y, mucho menos, represiva. Al contrario, debemos ser flexibles

e inclusivos ante las situaciones producidas en el entorno escolar.

Por otro lado, hay que tener presente que los conflictos son inherentes a la condicidon
humana; por tanto, la situacién de crisis debe ser considerada como una oportunidad. De
esta manera, la comunidad educativa debe asumir una postura critica y de revisién de sus
estructuras y accionar. Asimismo, serian convenientes los replanteamientos curriculares,
la elaboracién de nuevas estrategias didacticas y la adopcién de nuevos esquemas
organizacionales que permitirian a la escuela posicionarse como agente social que
“incluye” y dialoga con los nuevos contextos culturales. No se puede pretender negociar

sin ceder algo a cambio y estar predispuesto a las multiples novedades que ello implica.

Solo a partir de alli, podremos desarrollar intervenciones pedagodgicas y curriculares
alternativas que nos permitan retomar un sentido democrdatico de autoridad y sentido
social de la escuela que algunos anoramos. Quizas la rebeldia, la irreverencia o el

aparente descontrol que las instituciones convencionales manifiestan como caracteristica

57



particular de las y los jovenes, tienen puntos de origen muy similares entre si. Origenes
sociales de pobreza, con multiples necesidades basicas insatisfechas, futuros sin ningin
tipo de promesas, silenciamiento violento de las protestas y una indolente indiferencia

por parte del Estado y la sociedad.

La identidad o multiples identidades que pueden llegar a desarrollar las personas jovenes
con sus pares, se convierten entonces en refugios que ofrecen certezas, seguridades que

no encuentran ni en su familia, su escuela, su comunidad y sobretodo en su futuro.

B. Problematizacion

Como se evidencia en un tema como la sexualidad y, en especifico, las orientaciones y las
identidades alternativas que existen dentro de ella, una cosa es lo que piensan padres y
madres; otra cosa los/as profesores/as antiguos/as, otra distinta los “nuevos/as”, y una
cuarta lo que piensan los y las estudiantes (incluso con diversos matices). Todos opinan
de manera diferente acerca de un tema doblemente prohibido, ya que, por un lado, aun
se evidencia en la mayoria de los testimonios un recelo tacito frente a los temas sexuales y
seguidamente, se construye un veto mayor sobre el particular de las identidades sexuales
diversas, o las “terceras opciones” como un docente las denomind en una de las

entrevistas.

Dentro de las escasas posiciones abiertas hacia el tema, es importante rescatar las de
docentes jévenes, entre quienes, ademas de mostrarse participativos y propositivos en las
conversaciones sostenidas, no tienen contemplaciones de indole religiosa y son - segln los
estudiantes- quienes mas les generan confianza a la hora de tratar temas relacionados con
la sexualidad al interior de su escuela, a pesar de que este tipo de profesores son la

minoria en la Institucién educativa.

En cambio, dentro de los profesores mayores, son reiterativas — en sus opiniones frente a

la sexualidad y las identidades alternativas en ella - las alusiones y comparaciones con
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categorias propias de sus credos religiosos, sus patrones culturales, su herencia formativa,
e incluso prejuzgamientos estereotipados. Hecho que facilita el choque con generaciones
gue no compartieron los escenarios en los que dichos docentes fueron educados hace

décadas, y que, sin embargo, reiterativamente se pretenden traer a colacion.

A su vez, en los hogares, las madres de familia — en este caso, ya que fue imposible lograr
la participacidon de un padre de familia en esta investigacién- prefieren evitar el tema.
Ademas de que no se consideran con las suficientes herramientas para tratarlo, no lo
consideran necesario, les da verglienza o incluso temen hacerlo ellas mismas o que
alguien mas lo haga. También manifiestan que de evidenciar ciertos comportamientos

“peligrosos”, no dudarian en tomar cartas sobre el asunto.

Finalmente, dentro de las y los estudiantes hay toda una gama de posiciones que van
desde la apertura hacia el tema, hasta posiciones totalmente excluyentes o
discriminatorias, pero que raramente se socializan o se expresan publicamente mds alla de
un circulo cercano que generalmente abarca a sus amistades mas intimas, y de las cuales

rara vez hacen parte directivos, orientadoras, padres, madres, hermanos o docentes.

No obstante, mas alld del problema comunicativo evidente o del silenciamiento tacito de
realidades, es preocupante que en medio de la escuela publica existan imaginarios
excluyentes, llenos de resentimiento y basados en formas de reconocimiento
hegemodnicas que niegan, ignoran o asignan las diversas identidades de género en los y las
jévenes de la IED Cristébal Coldn; quitando la posibilidad de que sea cada individuo el o la
encargado/a de decidir cdmo, cuando y quién ser. “Se debe enfatizar que la identidad de
género no corresponde nunca a un sefialamiento por parte de otras personas, sino a una

autoidentificacion de cada sujeto.” (Garcia Suarez, 2007, pag. 19)

Dentro de algunas de las causas que hemos identificado y que dan origen a este problema,

podemos mencionar que:

e Existe un prejuicio de acuerdo a categorias sociales y sexuales tradicionalmente

asignadas, conservadoras, que estan influenciadas por concepciones machistas,
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religiosas y clasistas. Estas son fomentadas por los mismos docentes o padres y
madres de familia, educados en ambientes similares y que se encargan de
multiplicarlas dentro de las nuevas generaciones, voluntaria o involuntariamente,
a través de la ensefanza diaria en el hogar y la escuela. Esto es mds evidente aln
en los/las docentes cuyas edades son mas avanzadas, practican cultos religiosos
tradicionales, pertenecen a estratos altos y son poco abiertos a discutir estas

tematicas.

Hay también una tendencia constante a la homogenizacién en la escuela, que
utiliza estereotipos predeterminados e inamovibles de género y que obedecen
exclusivamente a la dualidad hombre-mujer; excluyendo todas las policromias,
intermediaciones o categorias que no se restringen a las anteriores, tanto en el

campo de la identidad, como en el de la orientacién sexual.

Se evidencia una continua represiéon a la diferencia dentro de la comunidad
académica, por diversos factores. Entre los principales, encontramos: la
normalizacién de los/las jovenes en torno a dos géneros Unicos y predefinidos en
sus inclinaciones, comportamientos, gustos y estéticas, exigida como prerrequisito
esencial del proceso formativo. Seguidamente, por el temor a una posible
afectacidn personal de caracter mas imaginativo que real, que sugiera tan siquiera
la idea de abandonar o cuestionar ese papel genérico pre-asignado. Y, finalmente,
la prevencidon constante ante una posible expansidn de otras formas de auto

reconocerse que van mas alld de las permitidas socialmente.

Existe un desconocimiento generalizado en directivos, padres, madres, vy
estudiantes acerca de las identidades, orientaciones sexuales y sus diversas
posibilidades; a las cuales, se les sigue observando como enfermedades,
desviaciones, afrentas a la moral, pecados o aberraciones, por no ajustarse a los

canones dominantes. Asi mismo, se ignoran los avances politicos y sociales en
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torno al reconocimiento de la diversidad sexual en distintos estamentos y la
posibilidad de su participacién en la toma de decisiones vitales en la comunidad a

la que pertenecen.

Es una constante la ausencia de canales alternativos de expresién y comunicacién,
gue evidencien o desnaturalicen el continuo marginamiento de otras sexualidades
al interior de la escuela. De la misma manera, no existen escenarios de didlogo
gue traten estos temas, fuera del enfoque biologista acostumbrado y que superen

el espacio restringido del aula de clase.

Aln es evidente un marginamiento de estas tematicas en el aula, por ser
consideradas contrarias o ajenas a ciertas materias, asignaturas o espacios
académicos. No se habla de ellas porque no se conocen, no son consideradas
prioritarias, pueden llegar a ser inductivas o a generar una suerte de peligrosa
curiosidad, o sencillamente, porque en la escuela y en el hogar no hay interés

respecto al tema.

La historicidad personal y el escenario formativo de docentes, padres y madres,
priman como modelos hegeménicos de abordaje de estos temas, tanto a nivel
verbal como no verbal; llevando asi, una carga idiosincratica que afecta de manera
negativa los primeros contactos que tienen los y las jévenes de la IED Cristdbal

Colén con respecto al tema.

Asi mismo, dichas causas y su proliferacion degeneran en consecuencias que, aungue no

son evidentes para la gran mayoria, afectan profundamente a nuestros/as jovenes

estudiantes yendo en total contravia con lo que declara el discurso formal situado en la

escuela publica y que aboga por la igualdad, el respeto a la diversidad y el reconocimiento

de la alteridad, a través de documentos institucionales como el Manual de Convivencia, el

PEl y demas proyectos de inclusidn, solo por mencionar algunos ejemplos practicos.
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Sus principales consecuencias, son:

La discriminacién basada en el género, la identidad y la orientacién sexual diversa
de determinadas personas, con el agravante de que se erige sobre prejuicios, en
nifos, ninas y adolescentes considerados “menores de edad” y cuyos derechos
constitucionales deberian tedrica y practicamente primar siempre sobre los de los

adultos, pero que en este caso ni siquiera se ejercen.

Falta de equidad de género, que relega a un término secundario a las personas que
no se ajustan a los patrones sexuales dominantes y que ven asi mermada su

capacidad de voz y voto.

Aumento de los niveles de desercidn escolar, debido al ambiente adverso e incluso
hostil que manifiestan vivir los estudiantes con identidades y orientaciones
sexuales alternativas; en momentos en donde la Secretaria de Educacion Distrital,
implementa estrategias para tratar de reducir el ausentismo en las aulas y se
preocupa por el déficit de estudiantes con respecto a los cupos disponibles de las

instituciones de educacion distrital, como la Cristobal Coldn.

Aversidn a la escuela, por fomentar desde sus mismos profesores/as, directivas,
pares y proyectos académicos, conductas discriminatorias en los estudiantes que

hacen poco amable la institucidn para aquellos que se suelen estigmatizar.

Inconformidad y resentimiento de personas con orientacién sexual diversa con
respecto a la sociedad, iniciados desde tempranas edades, al convertirse en objeto
de sefalamientos, o al no contar con un primer espacio (la escuela) incluyente y

favorable para la vida en comunidad, sin dejar de respetar la individualidad.

Negacion de oportunidades y desaprovechamiento de talentos, a partir de
prejuzgamientos incapacitantes que hacen dudar de las capacidades fisicas,
mentales o sociales de individuos totalmente competentes y con posibilidades de

desarrollo, éxito o figuracidén en cualquier campo social o académico.
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e Dificultad de adaptar el ambiente escolar a las realidades que nuestros/as jovenes
encontrardn en la sociedad, una vez salgan de él, generando un consecuente
desconocimiento, temor, aversién o prevencidn hacia personas y circunstancias

humanas, pero satanizadas desde la misma escuela.

e Promocién de una falsa tolerancia que disfraza una conducta netamente
discriminatoria y que invita mds al aislamiento del individuo que no se acomoda a
ciertas categorias, que al reconocimiento pleno de su libertad de accién,

pensamiento y figuracién.

e Fomento del temor al juzgamiento publico que implique la subvaloracion del
individuo, su puesta en ridiculo o su exposicidn como “rareza” ante sus

semejantes.

Quizas todas estas variables no habian sido contempladas en la profundidad que implican
al interior de la IED Cristobal Coldn. Incluso, mencionandolas de manera detallada una a
una, no brindan una nocidn suficiente de las consecuencias que tienen en aquellas
personas que se supone, deberian estar construyendo armdnicamente y con libertad su
personalidad, pensamiento y su forma de ser. Por ello, es necesario poner una voz menos
tedrica y mads prdctica que quizas colabore en la tarea de concientizar o desnaturalizar

aquello que vemos usualmente como correcto o normal.

C. (Concientizacion o desnaturalizacion?

Lo “natural”:

“Es precisamente lo que dicen que no hago: me gustan los hombres, pero mds las mujeres y eso en
otra mujer, no es natural. Me gusta darles besos, pero no solo en la mejilla, y eso tampoco es
‘natural’. Pero lo que si es natural es que me griten ‘arepera’ [lesbiana], que me tenga que callar

mis gustos es natural, que mi mamd me diga que necesito ayuda y que no esperaba eso de una hija
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suya también es natural. Eso es lo que pienso de lo natural.” Cindy, 18 afios, Estudiante IED

Cristobal Coldn.

Cindy, quien fue elegida como Personera® institucional con una mayoria abrumadora en el
afio 2011, tiene el mejor promedio de su salén, es la mano derecha del director de curso,
y segln sus mismos comparieros, tiene mds autoridad que él mismo. Los demds miembros
del profesorado la tienen en alta estima, es “la de mostrar”, la maestra de ceremonias, la
que lee el programa en la izada de bandera, se sienta como primera de su fila en el centro

del salén y nunca ha tenido una anotacién de algun tipo en su observador.

“Hay algo que no soporto y es que en todas las clases, los comentarios hechos por los profesores
hacia todo lo que suene homosexual sea tan discriminatorio y ya se les volvié costumbre. Si ven a un
hombre con un arete, ya es gay, si una nifia toma a otra de la mano, ya es lesbiana. No sé por qué
se creen que todos somos como ellos o que debemos ser como ellos; existimos otros con otros
gustos que tenemos tanto derecho como los demds, si yo fallo en cosas de la clase, jlisto! el profe
tiene derecho, pero étambién lo tiene en las cosas que solo son mias? Ademds, acd somos muchos,
porque todos piensan que la homosexualidad solo se ve afuera, que el colegio es una isla donde eso

no pasa. Mentira.”

Ella es la mayor de una saga de tres hermanos, todos matriculados y destacados a nivel
académico en la IED Cristébal Colén y, aunque vive en otro lugar distante de la ciudad -
Ciudad Bolivar- se levanta todos los dias a las tres de la manana. Primero, por lo lejos y
segundo, porque le gusta mucho arreglarse, para llegar asi, maquillada, bonita y a tiempo
a clases al colegio que tanto quiere; aunque en ocasiones haya pensado seriamente en

abandonarlo, y no precisamente por lo distante de su casa.

* El Personero Estudiantil es un representante de Ultimo grado elegido por sus companieros con el fin de que
promueva y defienda el ejercicio de los derechos y deberes de los estudiantes, consagrados en la
Constitucion Politica, las leyes los reglamentos y el Manual de convivencia. Igualmente, es el espacio de
participacion que ofrecen las instituciones educativas a los educando. El personero de los estudiantes debe
constituirse en una alternativa que contribuya a orientar y transformar la actividad pedagdgica y la gestion
administrativa de la institucidn, hacia la construccién de un centro de creacion cultural incluyente y acorde
con la realidad de su entorno.
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Nacié el 5 de Junio del 93, es “Géminis”, y como su signo zodiacal, afirma tener que usar
dos caras, aunque no le agrade mucho la idea. Es mas una triste coincidencia,’ en sus
propias palabras. Es catdlica, vive con su padre y su madre, casados y catdlicos también
aunque estén pasando por una crisis. Lleva en el colegio desde la primaria y afirma
conocerlo muy bien, incluso ha pasado por las tres sedes. No cambia su tierra natal por
nada, Bogotd, y opina de ella que es Unica porque acd es donde esta todo, hay muchisimas
puertas para todo lo que uno quiere, todo lo que uno necesita, todo estd al alcance, todo
es muyyyy... o sea todo esta aqui, yo pienso eso. Esta orgullosa de ser de la capital porque
como que las demds personas de otras regiones lo ven a uno muyyyyyy....pulcro, algo asi,

que uno tiene como cierto grado intelectual que ellos no pueden tener.

Quiere trabajar, porque le gusta, lo ha hecho numerosas veces, en el supermercado
“Surtimax”, por ejemplo; pero también quiere estudiar, su carrera: la Ingenieria de minas.
Su confidente principal es su hermana menor, de doce afios, y es una convencida de que
su manera de ser, pensar y actuar no es de ninguna manera el mal ejemplo que
reiterativamente su mama le increpa a la menor oportunidad. Mis hermanos son una
nota, ellos son ‘normales’; es mds con el menor, criticamos y hablamos de nifias y hasta
nos ponemos de acuerdo para decir cudl nos gusta y cudl no...ellos saben todo de mi'y en

ningin momento me han juzgado, y eso que son nifios todavia.

Sin embargo, estd segura de que si la mayoria de los profesores, sus comparieros y las
directivas del colegio, hubieran sabido que gusta mas de las nifias que de los nifios porque
es bisexual, muy posiblemente jamds hubiera llegado a ser personera. Es mas, Cindy dice
gue si quien escribe ahora, hubiera sabido también desde el principio que era bisexual,

muy seguramente hoy no estaria escribiendo lo que escribe. Creo que tiene toda la razén.

Sencillamente, asi Cindy cumpliera el “Perfil Cristébalino”, tenia un ‘defecto’ que he
mantenido muy bien cuidado, aunque yo prefiero decirle ‘secreto’, que hubiera podido

costarle su eleccidn.

5 . ; . . ..
Todas las letras cursivas que se encuentren entre lineas, haran referencia en adelante a las opiniones y
comentarios de las personas entrevistadas.
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Segun el Manual de Convivencia de la Institucidn, cuyo predmbulo proclama la igualdad, la
tolerancia y la participacion como principios del mismo, existen ciertos requisitos para
acceder como candidato al gobierno escolar, entre los cuales encontramos: Tener
excelente rendimiento académico, comportamiento “intachable” en el afio que se curse y
los anteriores, llevar por lo menos un afio en la institucidén, contar con la recomendacion
de uno o mas maestros, hacer una propuesta de gobierno, presentar su hoja de vida,
tener excelente presentacion personal (con todo lo que incluye la normalizacién de
uniforme, cabello, uias, accesorios, etc.), capacidad de liderazgo, facilidad de expresion,
conocer el PEl y otra serie de requisitos excluyentes que se pueden verificar en la pagina
No.13 de la agenda institucional y que son de obligatorio cumplimiento para poder
acceder al cargo de Personero. Seguidamente, su candidatura debia ser avalada en una
reunion en pleno del drea de Ciencias Sociales y por votacién unanime de los profesores,
para luego, obviamente, ponerse en competencia con otros candidatos o candidatas que
hubiesen pasado por el mismo proceso, y obtener la mayor cantidad de votos posibles

entre sus compafieros/as.

La verdad era que, para el momento de la postulacién, solo 3 de 120 estudiantes de once
cumplian el “perfil” incluida Cindy, quien al final y, tras demostrar en numerosas
ocasiones sus dotes como oradora, logré convencer a 378 de los estudiantes, 12
profesores, pero a ningun coordinador (de la rectora no se sabe), para ser elegida como
Personera 2011. Bisexual, pero Personera, como ella misma lo dice, asi no todos supieran

ese detalle que omitid en su hoja de vida, igual no estaba obligada a hacerlo.

Pero, épor qué lo omitid, por qué no pudo ser totalmente transparente y para lograr su
objetivo tuvo que ocultar cosas que hacen parte de si misma, como su nombre, su ciudad

de origen, o hasta sus notas?.

Profe, sencillamente porque este colegio no estd disefiado para aceptar a alguien
diferente, estd pensado solo para cierto tipo de personas, y todo lo que dice el manual es

pura carreta. Que si tiene el cabello largo, anotacion; que si usa piercing, anotacion; que si
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tiene la falda alta, anotacio;, si trae media pantaldn, anotacion... imaginese entonces que

no me harian a mi por bisexual, ninguna anotacion, jme expulsarian!
éPor qué estas tan segura?

Porque lo he vivido en carne propia. De la gente de once, sabe un 20% mds o menos. El afio
pasado, yo tuve como un cuento con una nifia de acd del colegio. Cuando yo la molestaba
y eso, yo no sabia que tenia novio, y cuando tuvimos la oportunidad de besarnos y de que
pasaran cosas, a los dos dias me enteré que tenia novio y el novio era de mi saldn,
entonces ella le conté al novio, porque se sintié mal, y el novio regd, pues, el chisme por
decirlo asi con quien pudo; ahi se enteraron, y alli fue que llegé a oidos de mi mamd y que
se entero entonces también. Yo de por si, en eso he sido muy reservada, pero con él, todo

el mundo se enterd y empezd el calvario.
éCalvario?

Si, mi mamd dice asi, que soy su calvario, que qué estard pagando conmigo (risas) y que
porque preciso yo, la mds juiciosa, tenia que ‘torcerme’ de esa manera. Pero lo de calvario
también lo digo por el colegio, ud. no se imagina la cantidad de comentarios e indirectas,
ademds que yo mezclo como el odio al ‘nerd’ [estudioso], al mejor del salén, con el odio a

las personas que son como yo.
éY como eres tu?

Diferente, porque tengo otros gustos, que no son los de la mayoria. ¢Y desde cuando crees
gue eres diferente? Desde chiquitica, siempre he sentido mds atraccion hacia las nifias que
hacia los nifios®. ¢Qué te atrae de un hombre? De un hombre, mmm, que sea, o sea

fisicamente mmm, que sea grande, que yo sienta que me pueda proteger.

¢Y en cuanto a su personalidad? Ayyy que me haga reir, buen sentido del humor, que me

haga reir. ¢Y en cuanto a las mujeres?

6 . . , . . oo . .
Esta frase lo que significaria es que se trata mds bien de una nifia lesbiana, que no puede o no quiere
reconocerse plenamente, y por eso prefiere presentarse como “bisexual”, como lo aclara posteriormente.
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Mmmmm lo que me atrae a mi de un hombre, es lo que me gusta ser a mi con las nifias; yo
soy como el nifio de la relacion, por decirlo asi. Entonces, no sé, me gusta como una nifia
que pueda cuidar, que sea muchisimo mds delicada que yo, emmm que me haga reir

también, me fascina reirme y me encanta alguien que me haga reir.

¢Qué cosas crees que, en tu vida, influyeron para que tomaras esa posicion?

La verdad yo, desde que...desde que naci, yo creo, porque cuando yo estaba en preescolar,
me di el primer pico con una nifia, y yo siempre veia las nifias no como, pues, las amigas
normales sino como, como hago para que sea mi novia o cosas asi, siempre estaba como
asi. Entonces en preescolar, siempre, no las veia como amigas, sino que queria hacerlas mi

novia, o cosas asi.

¢Recuerdas el nombre de la primera nifia a la que le diste el beso?

Karen ¢Qué te gustaba de Karen? Que era mds chiquita que yo, jajajajja, que yo sentia
como que la podia cuidar. Pero eso si tengo que confesarle algo profe, en mis ultimas
relaciones me he dado cuenta que las mujeres me atraen mucho mds, la verdad hace
mucho no estoy con un hombre y no me ha hecho falta. He descubierto en la delicadeza de
mi género mayor encanto que en el suyo. Creo que de bisexual me he convertido en
lesbiana. Y eso no le gusta a mucha gente, empezando por mi mamd y la mamad de mi

novia.

¢Por qué lo dices que eso no le gusta a mucha gente?

Hace poco me pasé un ‘cacharro’ [problema]: a mi novia la conoci en un supermercado
que queda acd cerca del colegio, cerca de la casa de mis primos, tenia hambre e iba a
comprarme algo y eso fue amor a primera vista, es una nifia bien, vive en un
superconjunto, hablamos un rato y luego le pedi el teléfono, la agregué al face[book] y asi
empezamos. Un dia, cuando ya éramos novias, salio ella de estudiar del colegio
‘regomelo’ [de clase alta] en donde estaba, porque es hija de una médica que trabaja en la
[clinica] Shaio; yo la recogi nos fuimos para la casa de ella y estabamos en la sala, yo la

tenia sentada en mis piernas y nos estabamos besando cuando llegé la mamd y nos vio.

68



Abrio con las llaves y en ese preciso instante, nos vio. La sefiora me saco corriendo de la
casa, me toco correr hasta la de mi prima que estaba cerca, me corretié con una espdtula
de esas de sacar los fritos en la cocina, con eso me corretié asi ‘a toda’ [rdpido] por las dos
cuadras, [hasta que] llegué a la casa. Entonces, golpeé muy rdpido, me abrieron muy
rdpido. imenos mal o si no esa sefora me hubiera acabado ahi a punta de espatulazos!.
Entré y todos mis primos me preguntaron que por qué me estaba persiguiendo, entonces
yo dije: no es que ella estd inventando que yo me le robé una plata en la casa de ella, fue lo
primero que se me ocurrio, entonces entré. Al otro dia, no pudimos hablar, le habian
quitado el celular, desconecto el teléfono, el computador y la mamd no la mandd a
estudiar. La mamdad pidié permiso en el trabajo y se estuvo al otro dia con ella ddndole
cantaleta para que ‘dejara eso’, entonces ella (mi novia) le dijo: no, jes que es mi novia!,
que yo no se qué, le conté mds el cuento. La sefiora, super-ofendida, a los dos dias, ya
tenia papales organizados para mandarla para Venezuela donde el papd; del dia en que
me correted a los seis dias, ella ya cogia para Venezuela, asi de rdpido. O sea la sefiora, en

total desacuerdo con eso.
¢La sefora, nunca te busco?

Nunca, yo si queria hablar con ella, porque igual yo acepté esa relacion e igual estaba con
la hija, pero no ella nunca, no. Ademds de que siempre que me veia me insultaba, équé
hacia entonces yo ahi queddndome?. Ademds, termind manddndola para Venezuela, jya

quél.

¢Qué te dijo la sefiora, apenas te vio sentada con su hija en tus piernas y besandose ?
iVea estas sucias! Esa fue la expresion, yo me puse pdlida.

¢Tu mama se enterd de eso?

Nooo nada, jamds. Mis hermanos si saben

éY ellos que opinaron?

Les dio risa porque me corretiaron.
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Cindy, quien ademas de manifestar que no estaba segura de que su nombre original se
cambiara o se mantuviera en esta investigacion, quiso de manera voluntaria estar en ellay

se erigid como una de sus protagonistas principales.

Luego de una amistad en el ambito escolar de tres afios y de compartir ciertas
experiencias enriquecedoras, ella decidié libremente, y de manera abierta compartir con
el investigador parte de su experiencia de vida, su practica académica y su entorno social
en la IED Cristébal Coldn. Su testimonio, obtenido en numerosas horas de entrevistas y de
las cuales, lastimosamente, solo se presentaran algunas partes, ha sido una de las piezas
mas importantes de esta investigacidon, porque encarna en primera persona muchas de las
practicas discriminatorias que se generan a partir de prejuicios e imaginarios en torno de

las identidades y las orientaciones sexuales alternativas.

Sin embargo, Cindy no es la Unica. No tan abierto ni tan expresivo como ella, el Sr. Barrios
de 17 afios, y a quien le gusta que lo llamen de esa manera, por haber estudiado en un
colegio militar, decidié por consejo inicial de Cindy, colaborar con esta investigacion. Muy
introvertido, silencioso y formal, pertenece también al grado once y dice estar aqui por
accidente (perdid el afo lectivo [fue reprobado] en el colegio militar de toda su vida).
Estoy haciendo una intensificacion en once, afirma y cree que se encuentra en donde no
debe estar. Profe, como Davivienda, en el lugar equivocado, en alusién a una propaganda

televisiva de quien se ubica donde no corresponde.

De su profesor de educacidn fisica en el colegio anterior, dice: se encargé de hacerme la
vida imposible, hasta el punto de hacerme perder y tener que llegar a un colegio distrital,
como castigo. El Sr. Barrios no es el estudiante fulgurante como Cindy, a pesar de que son
muy cercanos y buenos amigos; pero tampoco es de los de peor rendimiento académico.
Es un seior en todo el sentido de la palabra. Afirma con propiedad su directora de curso

de 48 aios, quien desconoce que el Sr. Barrios es gay.

Opiniones del Sr. Barrios acerca de su nuevo colegio y compafieros:
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Detesto el desorden, no me gusta que no dejen oir clase, parecen nifios y eso que estdn en
once. Pero lo que mds me molesta es lo sucios y patanes que son, incluidas las mujeres.
Ojalad este afio se acabe pronto. Vengo de un lugar en donde el respeto se mantiene o se
mantiene, donde la presentacion es exigente y en donde todas las mafanas formdbamos,
haciamos volteo (ejercicio) y hasta rezabamos, porque era obligatorio. Pero de eso acd ni
idea, con todo lo que odiaba educacion fisica por lo que le comento, hasta la extrafio, con

eso le digo todo. Me hablo con dos o tres personas nada mds, ahh y con Cindy.
¢Y por qué con ella?

Porque fue la primera que me habld, aunque tiempo después me dijo que habia sido
porque de primerazo me pilld. Cindy tiene mucho mundo ya, conoce Chapinero’ como la
palma de la mano y me dijo que cuando me vio, supo cémo era yo, aunque no me lo dijo

de una.

¢Y como eres tu?

Ayy profe ud. ya sabe, por lo que estamos aqui, qué necesidad tengo de repetirselo.
¢No te gusta hablar del tema?

Si, pero no con todo el mundo, es que uno ya esta como tan curado que prefiere evitarse

problemas por eso no hablo con muchos.
¢Quién sabe ademas de Cindy?

Usted y espero que llegue hasta ahi. No se ni cémo ella me convencid de venir a hablar con

ud.
éTe sientes mal?

Pues no, porque ud. me genera confianza, ademds es el profesor mds joven que he tenido,

pero entiéndame, por mds mente abierta que tenga ud., no deja de ser el profe.

” La localidad de Bogota en donde se han impulsado politicas publicas de inclusiéon y reconocimiento a la
comunidad LGTBI.
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éComo te definirias?

Normal, como cualquiera, alguien con suefios, aspiraciones y metas en la vida. Soy como

soy y hasta ahora me ha dado resultado, un par de inconvenientes pero nada mds.
éQué no eres?

No soy un fendmeno, no soy un enfermo, no tengo desordenes mentales y no soy una mala
persona. Tampoco me gusta andar por ahi exhibiéndome o de levante, tengo cosas
mejores que hacer. Me gusta leer, me gusta hacer ejercicio, estoy en un equipo deportivo
de rugby, y si ud. le preguntara a cualquiera acerca de mi, estoy sequro que le dirian de
todo menos que piensan que soy gay. Para ellos, ‘normal’, entre comillas, porque se
supone que los de mi clase no lo somos. Ademds, si se supone que soy alto, vengo de un
colegio militar y hablo bien, me llueven las ‘viejas’ como dicen siempre, o que les presente
mis amigas que deben ‘estar re-buenas’. Yo por eso no digo nada; si tengo amigas, pero
mds amigos, y eso ya para los demds, se vuelve sospechoso. Me dicen que cudndo voy a
traer a mi novia o que vayamos emparejados a [parque de diversiones] Mundo Aventura o
a algun sitio; pero estoy seguro que los sitios que me gustan a mi no les gustarian a ellos
(Risas). También me preguntan mucho que dénde compro mi ropa, que estd una ‘chimba’
[es bonita], yo les digo que en [el almacén] Via Libre, y en sequida siempre dicen éahh alla
donde los maricas? Y hasta ahi llego, porque me da mucha piedra que de entrada, en cada
comentario, siempre se esté juzgando. Si no me gustan las viejas es mi problema, asi me
las metan por los ojo,s porque mis amigas son igual, porque las normales son ellas y yo no.
Me parece que no deberia ser asi, anormal el que roba, el que viola, el que mata. Ese si,

pero yo no”.

Esa es la verdad del Sr. Barrios y esa es la realidad de Cindy. No hay ninguna certeza
acerca de si los demas miembros de la comunidad académica tengan conocimiento de ella
0 sean conscientes de este tipo de dindmicas sociales, o si las ven como ‘naturales’ o no.
Si a los ojos del entrevistador, Cindy y el Sr. Barrios se ven tan seguros de si, épor qué no
dejan de tener cierta reserva a la hora de expresar sus deseos, pensamientos o

personalidades en el colegio?. {Qué se imaginan las demas personas de ellos entonces?
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¢Respetarian sus posiciones?, ¢Garantizaria el actual marco legal o institucional, la libre

expresion de sus identidades?

D. El Colegio: Teoria Vs. Practica

Existen numerosos referentes que rigen la vida, principios y procedimientos al interior de
las instituciones educativas publicas del Distrito, por ejemplo: la Constitucion Politica de
Colombia, la Ley 1098 de 2006 conocida como el Cdédigo de Infancia y Adolescencia, los
Manuales de convivencia o el Plan Educativo Institucional (PEl), proyectos y principios
institucionales, etc. Todos disefados con el fin de garantizar derechos y deberes en
nuestra poblaciéon estudiantil. Sin embargo, durante mi investigacion, intenté contrastar lo
que dicen estos textos con la manera como se aplican, teniendo en cuenta la opinién de

los estudiantes encuestados.

Primer caso

El Manual de Convivencia reza: “Todos los miembros de la comunidad educativa son
iguales como personas en sus derechos y en sus deberes. Por lo tanto, todos tienen
derecho a la vida, a la informacion, a la libre expresion, a la asociacion y a la

participacion”. (IED Cristébal Colén, 2011, pag. 18)

El Cédigo de Infancia y Adolescencia (Ley 1098 de 2006), por su parte, dice: “Evitar
cualquier conducta discriminatoria por razones de sexo, etnia, credo, condicion
socioeconomica o cualquier otra cosa que afecte el ejercicio a sus derechos”. (Art. 42).
Formar a los nifos, nifias y adolescentes en el respeto por los valores fundamentales de la
dignidad humana, los derechos humanos, la aceptacion, la tolerancia hacia las diferencias
entre personas. Para ello, debe inculcar un trato respetuoso y considerado hacia los
demds, especialmente hacia quienes presentan discapacidades, especial vulnerabilidad o

capacidades sobresalientes. (Art. 43)
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“Yo me quise presentar como candidato a las elecciones de personero, pero la verdad fue que los
profes hicieron hasta lo imposible por no dejarme, que porque yo alborotaba los estudiantes y que
estaba en contra de ellos y del coordinador, me la tenian al rojo, que porque no me afeitaba ni me
peluqueaba. Hasta donde sé, cualquiera se podia presentar, ellos empezaron a decir que era
importante cumplir con el perfil Cristobalino y un poco de cosas mds, total no me dejaron. Entonces,
yo le dije a mi novia, que también es de once, que se lanzara como candidata, yo le movi toda la
campaiia, le ayudé y demds, pero no era lo mismo; ademds, todos los profes sabian que yo estaba
detrds de ella y no le hacian mucha barra, pero aun asi quedamos de segundos. Sin embargo, hoy

soy candidato al comité local de juventudes en Usaquéng y muchos del colegio me han apoyado con
su voto en las votaciones que se hicieron a finales de septiembre.” Hombre, 18 afios, Estudiante IED

Cristébal Coldn.

Cindy: ¢Qué piensas que dirian tus profesores de otras materias, o los coordinadores o la
rectora si supieran que eres bisexual (o lesbiana)?

Aqui hay profesores que son muy entregados a la religion, y de por si que eso ya estd mal
visto en las religiones, aunque si de verdad supieran de religion o algo asi, eso no estd
prohibido. Lo que en las religiones no se acepta es la promiscuidad a que esto

supuestamente conlleva, pero que haya una relacion si, si la permite.

Tu eres personera, y llegaste a ese cargo porque tienes excelente desempefio académico,
porque eres un ejemplo de convivencia, porque tienes facilidad de expresidon y porque

eres una persona muy inteligente. Muchas de las personas estuvieron de acuerdo con esa

® Los Consejos Locales de Juventud (CLJ) son un ejercicio politico, que por primera vez se desarrolla en
Bogota. Se plantean como espacios de participacidon en los que se pueden involucrar jévenes en los procesos
de toma de decisiones y desarrollo en el ambito local. Con su gestion podran impulsar iniciativas y evaluar
los proyectos en torno a la educacion, salud, trabajo, cultura, recreacion, el medio ambiente y bienestar
social juvenil; Se espera que estas acciones conlleven al mejoramiento de las condiciones de vida y
desarrollo de la poblacidn joven en el ambito local y Distrital.

Estos espacios de organizacidn juvenil, permiten a los consejales asesorar y sugerir a la administracion local
sobre las politicas, planes de desarrollo y proyectos de mayor conveniencia para los jovenes de cada una de
las 20 localidades de la ciudad, convirtiéndose en los actores fundamentales en la construccion del tejido
social y re-construccién de la cultura democratica juvenil.
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eleccion. ¢Tu crees que si ellos, todos, hubieran sabido de tus preferencias, hubiera

afectado tu eleccion como personera?

Mmmm pues, cuando me presenté como candidata a la personeria ya, pues, algunos de
los de once sabian de mi condicion; pero los docentes, yo digo que si ellos supieran y eso,

no me hubieran apoyado, jamds hubiera llegado a ser personera.

¢Crees que se hubieran imaginado alguna cosa o alguna regla para sacarte de la

competencia?

Exacto, si me refiero a eso, porque siempre van a pensar que yo soy o voy a ser un mal
ejemplo, la personera del colegio, como por decirlo, una figura publica en el colegio, siendo
asi, entonces jjjnoooo!!!! las nifias de sexto van a empezar a ser asi, entonces toda la

sociedad se va a volver asi.

¢A ti qué cosas te gustaria hacer en el colegio, que rescatara esa identidad oculta que
mantienes, qué promulgara como mas libertad o tolerancia desde tu cargo de personera?

éHas pensado en algo?

Si, he querido hacer un mural, porque uno siendo asi aprende a identificar las personas que
son como uno también, y acd en el colegio yo he visto muchos. Entonces, seria chévere
que todo el mundo sepa, pero que no vayan a empezar a discriminarlos por eso. Haria el
mural con la bandera®, su significado color por color y que escriban algo con el nombre de

cada uno

¢Cual es la necesidad que una persona asi tiene de identificarse?

° Gilbert Baker disefié la bandera gay en 1978 para la Celebracién de la Libertad Homosexual en San
Francisco, Estados Unidos. El autor se inspird en varias fuentes como el movimiento hippie y el Movimiento
por los Derechos Civiles en su pais. Los colores se muestran en lineas horizontales con el color rojo en su
parte superior y el lila en la inferior, representa la diversidad de la homosexualidad tanto femenina como
masculina respectivamente.
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Que uno puede ser quien es, ser mds abierto a la hora de hablar, sincero consigo mismo y
con los demds, no tiene que reservarse comentarios si uno los quiere hacer, hay libertad de
expresion y me parece ademds que es un derecho que todos tenemos, a ser como

queremeos ser.

¢Tu crees que el colegio te dejaria hacer lo del mural, qué crees que te dirian donde tu lo

propusieras?

No, no me dejarian, aparte si no me dejan hacer otras cosas, qué me van a dejar hacer eso,

que es ‘peor’,
¢Por qué crees que no te dejarian?

Primero, porque la mayoria de profesores son viejitos y eso para ellos, de una [vez] es un
problema, son muy tradicionalistas, entonces no van a dejar eso; y seqgundo, porque en

general este colegio es muy conservador, jjj y eso que es de educacion publica!!!

Leyendo el Manual de Conviencia, éste dice que el colegio es garante de un espacio de

tolerancia, libre expresién y libre desarrollo de la personalidad, ¢tu que opinas de eso?

Bueno eso puede estar muy bien escrito en el manual, pero eso no es verdad. Por lo menos,
el coordinador de convivencia es de los primeros que pelea cuando ve dos nifias de la mano
por ejemplo; él hasta hizo una formacion y nos dijo que eso no era muy bien visto, que
éramos las grandes y teniamos que dar ejemplo y un poco de cosas. No recuerdo cudles
fueron los términos exactos, pero que teniamos que dejar de hacer eso y dar ejemplo,j y
eso que solo fue porque se cogieron de la mano!. No nos sefialé con nombres propios, pero
porque la mayoria de las de once lo hacian, eso fue este mismo afo. El manual de
convivencia es solo teoria, pero eso no lo cumple el colegio, ni sus directivas, ni los

profesores, todavia hay mucha distancia de la realidad.
Si no hubieras sido personera, ¢qué otro cargo te hubiera gustado?

La verdad no, si yo digo quiero ser eso, eso soy y lo consigo; queria la personeria y asi lo

hice, nunca he dicho ‘jay yo queria hacer eso y no pude!’. Nunca he tenido una idea sin
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llegar a hacerla, incluso he pensado hacer lo del mural al final de afio, al menos, me
gustaria mucho. Empezaria por plantearlo en los onces, para no empezar a hacerlo sola y

ya con el apoyo de ellos seria distinto.
¢Tu que crees que te digan?
Sime apoyan, aparte porque en once hay muchos asi.

¢Existe alguna mujer u hombre en once que comparta tu posicidon y también sea capaz de

hablar?

No, porque los intimida la institucion, la reaccion de los profesores, incluso de los mismos
amigos, de sus familias, por eso. Si hasta conmigo les da pena, no sé cdmo seria con el

resto.

Segundo caso

El Cédigo de Infancia y Adolescencia sefiala: “Proteger eficazmente a los nifios, nifias y
adolescentes contra toda forma de maltrato, agresion fisica o psicoldgica, humillacion,

discriminacion o burla de parte de los compafieros y profesores”. (Art. 43)

Manual de Convivencia: “Tengo derecho a la diferencia. Tengo derecho a proyectar y
mantener mi propia imagen. Tengo derecho a la libertad de conciencia. Tengo derecho a
gozar una educacion sin discriminacion sexista. Tengo derecho al libre desarrollo de la
personalidad. Debo respetar a los demds sin discriminacion. No debo hacer comentarios
que afecten la reputacion de los demds. Debo respetar el criterio ajeno sin ejercer
presiones sobre los demds. Debo respetar las diferencias de género y las orientaciones
sexuales de quienes me rodean. Debo respetarlos sin discriminacion” (IED Cristébal Coldn,

2011, pag. 23) “El respeto, eje central de la funcion pedagdgica”. (1bid)
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Cindy: Si tuvieras la oportunidad de hablar con directivas, de hablar con entes de poder en
la Secretaria de Educacién, qué crees que les dirias para que tuvieran en cuenta a las

personas como tu?

Bueno, empezando, que manden profesionales, psicélogos, pero que estén especializados
en esto, no sé, la verdad como se maneje; pero para que hablen, den charlas a nivel
general, que no sean selectivos, que no sea para los que los profesores creen que son asi,
porque esa persona ya, de una, se va a sentir como marcada, sino que lo hagan a nivel
general y que los que quieran acercarse mds a estas personas lo hagan. Cuando las cosas
son asi, uno lo hace, uno se acerca, cuando es a nivel general, pero cuando lo marcan a

uno, uno se pone como arisco a lo que le van a decir.

¢Tu crees que hay discriminacién todavia dentro del colegio con las personas que tienen

otra manera de pensar o de actuar?

Si, claro

¢Te has sentido marginada aqui dentro del colegio?

Si, por comentarios que hacen los profesores

¢Podrias darme algun ejemplo?

La profesora de quimica en una clase dijo: que como eran de cochinos, cuando hablamos

de temas de homosexualidad, por ejemplo

¢Es decir que no es solo la discriminacién entre compafieros, si no de profesores también

Si, claro y aparte porque estd como... es muy comun ver hoy a dos mujeres cogidas de la
mano, asi no sean asi, entonces empiezan a hacer comentarios sobre eso, tanto
profesores, como alumnos como directivas, sin pensar en que puedan haber personas que

son asi en el momento, eso bdsicamente.
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Tercer caso

IED Cristébal Colén: “Participar en procesos de comprension, de construccion personal y
colectiva de conceptos bdsicos y valores comprometidos en la formacion y convivencia en

la sexualidad.” (Sub-proyecto de educacion sexual- IED Cristdbal Coldn)

¢Qué tienes que decir acerca del colegio con respecto a como es Cindy, digamos, el
colegio te ha ayudado ha mejorar en tu manera de ser? ¢Te ha afirmado tu personalidad?

O por el contrario, no te ayuda para nada ¢Te deja a un lado? ¢Coémo te has sentido?

Pues a mi, a nivel intelectual, a mi me parece que el colegio es muy bueno, pero a nivel
emocional y en lo que me pasa en mis relaciones con nifias y todo esto no; en el colegio no
hay como un drea o algo asi como para que ellos intervengan en la vida de nosotros, o

sepan de nosotros, como que siempre nos tienen de lado

¢Hay espacio solo para lo académico?
Exacto
¢Pero para lo emocional, lo afectivo?

Para nada

¢Tu crees que esa parte afectiva, es mds importante que la académica? Muchas veces,

porque esta parte afectiva, afecta mds en lo intelectual que lo intelectual en lo afectivo.

éCual ha sido el papel por ejemplo, de tu director de curso que, generalmente, es el
profesor al que mas se acercan los estudiantes?
Pues este afo, el director de curso, he sido yo misma, no tengo director de curso, por

decirlo asi, el profesor es muy apartado de todos los estudiantes.
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¢Crees que el colegio te ha ayudado en algo a definirte como persona o realmente lo has

hecho por fuera, con experiencias con otras personas?

No el colegio no, todo ha sido por fuera del colegio. Ha sido mds por los amigos, el colegio

es netamente académico.

¢TU crees que sea necesario que en el colegio haya catedra obligatoria por ejemplo de

orientacion, de educacion sexual?

Si, deberia haberlo, porque, no es mi caso, pero muchas personas estdn confundidas, no
saben si de verdad es lo que quieren o es el momento y pues, para algunas personas, eso

puede ser perjudicial, porque estdn confundidas.

Con base en los aportes de esta entrevista, podemos decir, como lo afirman Chaparro,
Gonzalez, Infante y Sequeda en su texto La Accion de Tutela en la Educacion (Infante,

1994, péag. 15) que,

El debate que viene adelantdndose al interior de la escuela colombiana tiene como centro
de atencion el abandono del reglamento escolar, que mds que un complejo de elementos
para permitir la actuacion social y publica, se transformo en una serie de estatutos
avasalladores de los derechos, obligando a los estudiantes a cumplir compromisos,
deberes, obligaciones {(..) invocando un interés general, defendiendo la moral y la
disciplina de un colegio (T-524/92), olvidando la primacia de los derechos fundamentales
como la honra, la intimidad, el debido proceso ...(T-500/92), el libre desarrollo de la

personalidad, consagrado en el Art. 16 de la Carta Magna.(Ibid).

En caso de la IED Cristdobal Coldn, su Manual de Convivencia comparte en su texto formal
algunos de estos planteamientos, al afirmar que su objetivo principal...”fruto de la
concentracion entre los diversos estamentos, es propiciar por una sana conviencia

respetando los derechos de la comunidad educativa...y su propdsito consiste en entrar y
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permanecer en una cultura pacifica, mediante una convivencia interactiva, constructiva,
dindmica y responsable” (P4g.17). Sin embargo, esta aseveracién es netamente tedrica y
dificilmente se cifie a su aplicacidén en la practica. Dicho manual se ha convertido en una
especie de libro de bolsillo en donde se agregan, quitan o modifican elementos que no

invocan el interés general, sino el de las directivas y algunos maestros/as, principalmente.

Durante los dos afios en que se ha seguido esta investigacidn, no se ha realizado una sola
reunién concreta que cuente con la participaciéon de estudiantes, directivos, maestros y
padres de familia, tendiente a modificar o actualizar de manera conjunta el Manual de
Convivencia, cuya construccion debe ser dindamica y constante. En el primer afio (2010), se
reimprimio la versién del afio inmediatamente anterior en la agenda escolar, y durante el
segundo (2011), la Coordinacién de Convivencia de la Institucién fue quien edité y
modifico el manual a titulo personal, sin invocar la participacién de todos los estamentos
gue deben tomar parte en su conformacién, hecho comprobable en la total ausencia de
actas o reportes que indiquen al menos una sola reunién destinada para tal fin en la
institucion. Incluso en la introducciéon al Manual de Convivencia vigente en el afio 2011, se
menciona lo siguiente “Se adapta a las sugerencias de docentes, padres y estudiantes
reclbidas en 2006 y 2007) (Pag. 17) ¢éCinco anos por cumplir su produccién y no se ha

revisado o construido un Manual de manera conjunta como es el debido proceder?

Para algunos criticos en que basamos este andlisis, “los manuales de convivencia deben
convertirse en un espacio de comunicacion, caracterizado por el reconocimiento de la
alteridad. En especial “de las particularidades del otro para llegar a la autoafirmacion y a
las posibilidades de convivencia que permitan identificar intereses compartidos, que
puedan ser dialogados y transformados.” (Departamento de Ciencias Sociales. Universidad

Pedagdgica Nacional., 1993, pag. 27).

En este contexto,
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“El sujeto adquiere un nuevo sentido que determina nuevos tipos de relacion con el Estado,
la actitud pasiva en defensa de su libertad es reemplazada por una actitud dindmica y
participativa” (...). Si dentro de los lineamientos de la Constitucion ha sido necesario
democratizar el ejercicio del poder en todas las esferas de la sociedad, también debe
comprender el ambito social de la educacion. Los sujetos que participan en el proceso
educativo, ya no se encuentran separados entre actores pasivos receptores del

conocimiento y actores activos depositarios del poder” (1bid)

Tanto en la sociedad civil, como al interior de la escuela, la democratizaciéon implica ceder
un poco del poder de dominacion® a favor de la comprensién y la sana convivencia. No
obstante, al interior de la IED Cristébal Coldn, este fendmeno no se ha concretado. En la
planta de docente y directivos docentes actual, como dije anteriormente, la mayor parte
cuenta con mas de 20 afios de servicio en la educacidn publica y el promedio de edad
supera los 50 afios, lo que no seria un impedimienot si sus postulados pedagdgicos no
giraran en torno a un fuerte control disciplinario y homogenizante, en donde el estudiante
es estrictamente inspeccionado desde su misma presentacion personal en adelante.
Actividades que permiten la libre manifestacién de los estudiantes, tales como los dias sin
uniforme o “jean day”, las semanas culturales, las campanas que reconozcan la diversidad
sexual o las acostumbradas semanas de integracidn, no se realizan en el colegio, y las
razones que esgrimen las directivas apuntan a evitar posibles eventos que alteren el orden
del colegio, lo cual, viola abiertamente el hecho de que “el/ Manual de Convivencia debe
responder entonces por una organizacion escolar centrada en los intereses culturales,
sociales, politicos de los estudiantes y profesores, y adelantar proyectos institucionales en
donde los intereses de los miembros de una comunidad educativa se vean reflejados y sean
la expresion de la democracia participativa y el pluralismo, principios fundamentales de la
Carta Constitucional y que el reglamento escolar no puede desconocer.” (Departamento de

Ciencias Sociales. Universidad Pedagdgica Nacional., 1993, pag. 30)

10 " . . . .

Esto, en el sentido Foucaultiano de que el “poder” no es algo que se “tiene”, sino que existe en las
relaciones de redes sociales en todos los planos de la vida,y lo que se trata es de ver si éste es dominante o
emancipador.
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Si bien el postulado mencionado anteriormente afirma que el reglamento escolar no
puede desconocer los principios fundamentales de la Carta Constituticional, en la IED
Cristébal Colén ha hecho carrera el argumento que afirma que en el momento en que un
estudiante firma su matricula, él o ella acepta de antemano el manual de convivencia de la
institucion. Sin embargo, es necesario mencionar que el proceso de matricula consiste en
ir al Centro Administrativo de la Localidad, Cadel, de Usaquén, recibir la asignacién de
cupo, dirigirse luego a la ventanilla del colegio, entregar los papeles respectivos y firmar la
aceptacion del cupo. Proceso netamente burocratico, en donde en ningin momento se le
da al estudiante algun tipo de induccién, lectura o explicacién del mencionado manual,

sino que, de manera mecdnica, se cumple con el papeleo respectivo.

Asi mismo, en esta institucion el Manual de Convivencia es entregado a la mitad del afo
luego de que el proceso de impresion de las agendas escolares en donde se publica,
concluye. Demostrandose asi que, realmente, no existe un ejercicio juicioso de
conocimiento del mismo. En casos tan puntuales como el uso del cabello largo o los
“piercings”, por ejemplo, los docentes sacan a los estudiantes de sus clases y no les
permiten el ingreso, aduciendo que, como se manifiesta en el Manual, esas son conductas
no permitidas, desconociendo principios como el libre desarrollo de la personalidad, el
libre acceso a la educacidon (mas aun en una institucidon publica) y el derecho a la libre

expresion.

También, los drganos de gobierno escolar estan supeditados a lo que el “perfil
cristobalino” mencionado en el manual de convivencia exige, convirtiéndose éste en un
instrumento de exclusion, para evitar la posible candidatura de estudiantes que impliquen
una cesién de la autoridad en su version de poder de dominacién o una manifestaciéon de
inconformismo por parte del estudiantado, hecho que, de plano, evita la democratizacién

del gobierno al interior de la institucidn.
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“Los Manuales de Convivencia deben recuperar para la escuela el papal de defensora
irrestricta de los derechos fundamentales, legitimando las acciones y prdcticas de la
comunidad educativa que busquen su ejercicio real. La escuela, en sus programas
institucionales, debe adelantar proyectos portadores de una cultura nueva y auténoma
que supere la discriminacion y la segregacion, que reconozca las diferentes etnias, credos y

politicas, y las integre en un proyecto nacion.” (Infante, 1994, pag. 19)

De otro lado, el ejercicio profesional de la mayoria de los docentes y directivos docentes
gue conforman la institucidon, no ha tenido el dinamismo que debe caracterizar la labor
pedagdgica y que entre otras variables, se evidencia en un interés constante por
aprender, renovar o actualizar las practicas pedagdgicas que aplican en la escuela. Por
ejemplo, son solamente tres los y las docentes que en la IED Cristébal Coldn, manifiestan
gue se encuentran estudiando o realizando algun curso de pedagogia, actualizacién en su

area o formacion de maestros.

Ahora, es importante observar cuales son las consecuencias que tal situacién tiene en la
comprensién de las dindmicas de identidad y orientacion sexual alternativa en el Colegio.
La aparente™ falta de coherencia entre la teoria y la practica, la negacién de los derechos
adquiridos, los juicios de valor moral, la imposicion o manipulacién de dispositivos de
control, son variables a tener en cuenta en esta problemdtica. Pero, ademas, es
interesante explorar cudles son los imaginarios colectivos en torno a minorias
cronicamente discriminadas en la academia, como la comunidad LGBTI para, quiza asi,
arrojar luces sobre el por qué de su negacién y ocultamiento desde las mismas politicas

institucionales que rigen la vida escolar.

11 . . . . . T

Esto quiere decir que no es que no haya coherencia, sino que los patrones de inteligibilidad de la
problematica sigue apegada a las “tradiciones” de visiones Modernas, e incluso mas teocéntricas que
llustradas.
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II1. Del dicho al hecho

El 17 de mayo de 2012, se conmemord, por un aifio mas, el dia mundial en contra de la
homofobia/ lesbofobia. Para algunos, la fecha pasé desaperclbida, pero para otros que
estudiamos el tema, tuvo un gran significado. Ese dia, la Organizacion Mundial de la Salud
y la Organizacion Panamericana de la Salud, publicaron un informe en donde fueron
declaradas como amenazas graves para la salud humana, todos los tratamientos que

pretenden “curar” a la gente no heterosexual:

“Dado que la homosexualidad no es un trastorno o una enfermedad, y que no requiere una
cura, no hay ninguna indicacion médica para cambiar la orientacion sexual”, dijo la
directora de la OPS, la Dra. Mirta Roses Periago. Prdcticas conocidas como “terapia
reparativa” o “terapia de conversion” representan “una amenaza grave para la salud y el

bienestar de las personas afectadas — incluso riesgo para la vida. (Swinden, 2012)”

De la misma manera, desde 1990, la OMS habia eliminado de la lista de trastornos
mentales a la homosexualidad, al aprobarse una nueva versidon de la Clasificacidon
Internacional de Enfermedades (CIE-10): “Existe un consenso profesional de que la
homosexualidad es una variacion natural de la sexualidad humana y no puede ser

considerada como una condicion patoldgica”.

Sin embargo, a 22 afos de esta declaracién y numerosas evidencias mas alla del plano
cientifico, no parecen ser suficiente respaldo para derrumbar siglos de concepciones
erréneas, represiones hacia lo distinto, lo diverso, escenarios que se controlan a través de

la representacion del otro o la otra en una plena manifestacién de la colonialidad del ser.

Creer quién es el otro o la otra, o suponerlo enfermo, distinto, desviado, incluso loco; es
un tipo de relacidon de dominacidon que se basa en identificar a las personas segun ciertas

caracteristicas —mediadas por lo general por imaginarios colectivos-, preasignadas de
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acuerdo a oposiciones o dualismos cartesianos, cuyas caracteristicas estan predefinidas de

antemano y entre las cuales no pueden haber términos medios.

Los imaginarios colectivos cumplen el papel de catalogar al otro/otra para hacerlo
asimilable, conocido, asi sea a través de una imagen impostada en los cuales, al referirse a

la orientacion sexual, los imaginarios son un,

“conjunto de frases, imdgenes mentales y percepciones que circulan con fuerza en la
sociedad, sobre las feminidades y las masculinidades, asi como sobre las diversas
identidades de género, y que constituyen el marco de legitimidad o ilegitimidad de los

lugares y modos de la actuacion social para cada persona.” (Garcia Suarez, 2007, pag. 25)

Tales rotulos son difundidos y multiplicados dentro de las sociedades, de manera que se
reproducen en el tiempo y las generaciones. En esa dindmica, la escuela es protagonista
como institucién perpetuadora de ciertos imaginarios, denominados a veces

“conocimiento”.

Las identidades y las orientaciones sexuales alternativas, es uno de los campos en donde
mas se caricaturiza al otro o la otra y se presuponen realidades con bastante “certeza” a
partir de etiquetas recurrentes. Asi mismo, es un campo interesante para evidenciar las
construcciones histdricas acerca de lo que se piensa del otro/a y hasta qué punto éste/a
representa una amenaza, una agresion, una afinidad, una ilegalidad, una transgresion,

etc., con respecto a si mismo o a la comunidad a la cual pertenece.

Para profundizar en estos aspectos, mi trabajo de campo hizo una exploracién empirica. El
ejercicio que mostramos a continuacién fue hecho tanto con docentes, como con madres
de familia y estudiantes de la IED Cristdbal Coldn, con la intencién de explorar cuales eran

sus concepciones frente a las personas que pertenecen a la comunidad LGBTI.

Pero antes de ello, es preciso clarificar de qué estamos hablando. Por definicién, bajo la

sigla LGBTI:

“Se agrupan las personas que, por tener una identidad de género o una orientacion sexual

diferente a la tradicional, es decir, la heterosexual, han sido discriminadas o excluidas de
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muchas de las oportunidades de las que gozan las demds personas que no son ni lesbianas,
ni gays, ni bisexuales ni transgeneristas. A veces, compartimos los espacios, nuestra casa,
nuestra escuela, pero ante la intolerancia y falta de respeto hacia sus derechos, no hacen

visible sus diferencias” (Alcaldia Mayor de Bogota - Secretaria de Planeacidn, 2010)

No obstante, es necesario aclarar que tomo el concepto de LGBTI no como una serie de
catalogaciones en donde encasillamos a los sujetos, sino como un abanico de multiples
posibilidades cambiantes que pueden ir en diversas direcciones y que la gente desconoce
en su mayoria pero que, a su vez, pueden servir de referentes para aquellas personas que
no han tenido contacto con ellos o ellas. Para aclarar mi posicidn, traigo a colacion el

siguiente planteamiento:

“Referirse a esa historicidad es importante para no tratar las identidades como supuestas
realidades inmutables, porque las categorias son dindmicas. Una critica radical se dirige
justamente a aquellas, por parte del movimiento Queer que se ha ido desarrollando,
especialmente en Europa y Estados Unidos: plantea la idea de que considerar la sexualidad
como una serie de cajones identitarios fijos es erréneo y que ésta es mds bien algo
dindmico y fluido. Otro elemento critico del modelo de identidades fijas es que deja por
fuera a muchas personas que tienen prdcticas ocasionales o permanentes, pero que no se
narran desde lugares identitarios asociados a las mismas. Es lo que ocurre con juegos
homoerdticos que se pueden presentar en la adolescencia; con las homosexualidades
“transitorias” que se presentan en ambientes homosociales, es decir, caracterizados por la
presencia de un solo sexo, como ocurre en internados, fuerzas militares, cdrceles,
conventos y monasterios, etc.; o con algunas experiencias erdticas particularmente entre
hombres que se producen en contextos machistas como las culturas latinoamericanas:
tales experiencias se producen en un marco de desinhibicion sexual producido por el consu-
mo de alcohol o estupefacientes o parten de interpretar la homosexualidad como un lugar
identitario reservado para quien es penetrado y no para quien penetra dentro de una

relacién sexual” (Garcia Suarez, 2007, pag. 19).

Este ejercicio al que haré alusidon enseguida, fue hecho sin ningln tipo de induccién o
preparacion previa de quienes intervenian en él, con el fin de lograr una participacion lo

mas espontanea posible, que no alterara lo que el comun de los miembros de la escuela
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suele pensar con regularidad acerca de quiénes o cdmo son las personas con identidades

u orientaciones sexuales diversas.

A. Lesbianas

Segun Colombia Diversa, ONG dedicada a la defensa de los derechos de la comunidad
LGBTI, que cuenta con una amplia trayectoria investigativa y reconocimiento nacional en
el campo, las lesbianas y los gays son homosexuales. Es decir, aquellas personas que

tienen una:

“Direccion de las emociones, el afecto y la atraccion sexual hacia personas del mismo sexo.
Algunas personas piensan que el término homosexual es obsoleto, inapropiado y hasta
ofensivo. Ellas prefieren los términos lesbiana y gay para potenciar las posibilidades de tal
nominacion y superar la connotacion médica con que nacié el término homosexual”

(Colombia Diversa, 2006, pag. 9)
El término lesbiana, en particular,

“Se utiliza para designar a aquellas mujeres que se reconocen como tales y que se sienten
atraidas de forma erdtico-afectiva hacia otras mujeres, incluyendo su vivencia sexual. La
palabra proviene de la isla griega de Lesbos, en donde vivid la poetisa Safo, quien ensefio
su arte a jovenes mujeres del lugar y ademds, escribid las odas nupciales de algunas de
ellas. El término lesbiana, se populariza en las décadas de los sesenta y setenta del siglo
XX, a medida que las feministas fueron incorporando a su movimiento la autodesignacion

de mujeres lesbianas. “ (Ibid)

“Yo creo que ser lesbiana es mds que el nombre, la moda, o el estigma. Es encontrar en
otra mujer la perfeccion del cuerpo, del ser, del amar... el pleno disfrute de la feminidad,
con la ventaja que da conocer el cuerpo de la otra persona de antemano y por ser tan

similar al tuyo” (Cindy).
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Qué son

Estudiantes
Mujer con mds hormonas masculinas que femeninas. (Mujer, 16 afios)
Una mujer masculina. (Hombre, 16 afios)
Areperas. (Mujer, 16 afios)
Dos mujeres que se quieren mutuamente. (Mujer, 16 afios)

Persona que con el tiempo se da cuenta que si le gustan las mujeres y los hombres no. (Mujer, 15
afios)

Es una mujer que al ver a otra, siente deseo hacia ella y después se juntan como una pareja normal.
(Mujer, 17 afios)

Mujeres mds especiales con otras mujeres. (Mujer, 16 afios)

Gente normal en su mayoria, aunque algunas confundan el lesbianismo con ser marimachas.
(Mujer, 16 afios)

Docentes
Nifias desorientadas en su formacién o con traumas de infancia no superados. (Mujer, 60 afios)
Una mujer cuyo interés sexual y afectivo es otra mujer. (Mujer, 24 afios)
Mujeres que sienten atraccién por otras y no por hombres. (Hombre, 55 afios)

Madres

Mujeres que tienden a parecer hombres. (46 afios)

Dentro de los imaginarios presentes en diversos grupos al interior del colegio, parecen ser
recurrentes las que hacen alusién a la masculinidad de las mujeres lesbianas. Carabi y

Segarra, definen a la masculinidad:

“Como un sentido neutro, es decir, ha sido el lado hegemodnico, el que no se cuestiona
porque siempre ha estado presente y ha predominado en la construccion de la sociedad
occidental...Algo que no es femenino, no étnico, no homosexual, porque de tener estos

atributos estaria asociado a categorias de inferioridad... Es un patron de comparacion
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ideal que sirve para medir a los marginados y los aspirantes a tal nombre. (En el sentido
clasico, suele ser propia del blanco vardn, supeditando las otra etnias). Y los cambios que
puedan haber en cuanto a su concepcion, generalmente son movimientos de reinvidicacion

logradas por grupos subalternos.” (Segarra, 2000, pag. 19)

Sin embargo, dicha definicidon no es precisamente el referente al que se hace alusién con
el término “masculina”, sino que éste se relaciona a supuestas manifestaciones como la
fuerza fisica, la agresividad y el interés en otras mujeres por parte de las lesbianas. Pero

éson todas asi?

“Dentro de las lesbianas, también hay tendencias. Existen unas que son mds dominantes y
otras que no lo son. Pero tanto para unas y otras, no es una exigencia ser bruscas,
marimachas, hombres, en otras palabras. Eso es un mito. Si algo buscamos las lesbianas
es esa feminidad caracteristica nuestra, si buscdramos solo fuerza, jamds seriamos lo que

somos.” (Cindy)

De la misma manera, algunos de los imaginarios giran en torno a los traumas de infancia
gue, supuestamente han modificado la orientacién heterosexual (atraccion afectiva y
sexual) esperada de ciertas mujeres hacia los hombres. Eventos como violaciones, abusos
y demads, se esgrimen como justificacién para su preferencia. Al respecto, Colombia

Diversa dice:

7

“Pensamos que todas las personas nacen heterosexuales y las que no lo son ‘sufrieron
algun trauma en su vida para ‘cambiar’. Todas las orientaciones sexuales -incluida la
heterosexual- se van construyendo y apropiando a lo largo de nuestra vida. Es importante
evitar que unas personas se asuman como normales, marcando a otras como ‘desviadas’ o

‘anormales’ . (Colombia Diversa, 2011, pag. 5)

Como las ven

Estudiantes
Sexys. (Hombre, 16 afios)
Para un hombre, creo que [el lesbianismo] se ve muy bien. (Hombre, 17 afios)

Como inmoral y extrafio, pero cada uno es libre. (Mujer, 17 afios)
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Estdn en su derecho, aunque otros no lo crean. (Hombre, 18 afios)
Por lo delicada de la mujer esa relacion no se ve mal por parte de ellas. (Hombre, 17 afios)
Como una forma de vivir y no hay que dejarse afectar. (Mujer, 15 afios)

Como personas que se visten y comportan diferente y, por eso, son juzgados por la demds gente. (Mujer, 16
afos)

Normal en esta época, ya que no es un misterio. (Mujer, 16 afios)
En ocasiones, chévere, en otras no, depende. (Mujer, 17 afios)
Docentes
Es una perfilacion de género muy comun hoy en dia. (Mujer, 27 afios)
Son personas con un gusto diferente. (Hombre, 26 afios)

En esta sociedad no deben existir, son un mal ejemplo para la nueva generacion. Dios dice que hizo a un
hombre y a una mujer para que se unieran y ayudaran, por asi decirlo, en la reproduccion o crecimiento del
mundo. Eso es algo anormal (desde el concepto de la sociedad actual) que, ante el resto de la gente, también
se ve mal, esto viene de problemas netamente psicoldgicos. (Mujer, 55 afios)

Madres
Eso de mujer con mujer, se ve feo. (43 afios)

Como personas que no respetan lo que manda la Biblia. (46 afios)

Las referencias constantes a la moral, la religion y Dios, justifican la “maldad” del
comportamiento |ésbico y en general homosexual. Algunas de las madres, docentes y
estudiantes lo afirmaron con vehemencia. La religién y, especialmente, la catdlica, como
se vio durante la caracterizacidn, permea todas las instancias del Colegio y se utiliza como
elemento condenatorio para su practica. Los mismos textos biblicos, referente obligado
para los catdlicos o los cristianos, prohiben explicitamente las practicas homosexuales, y
son castigadas con la desheredad.? Prohibicidn clara y especifica que se encuentra adn

latente en la moralidad de los miembros de esta comunidad escolar.

12 . . . s P o . s .

1 Corintios 6,9-10 ¢No sabéis que los injustos no heredaran el reino de Dios? No erréis, que ni los
fornicarios, ni los iddlatras, ni los adulteros, ni los afeminados, ni los homosexuales, ni los ladrones, ni los
avaros, ni los borrachos, ni los maldicientes, ni los estafadores heredardn el reino de Dios.”
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Sin embargo, llama la atenciéon que, para a algunos hombres jovenes, la imagen de la
lesbiana no les sea desagradable, a pesar de toda la carga moral, religiosa, cultural, etc.,

que tiene el concepto:

“Coémo no les va a gustar si todos hemos crecido viendo pornografia, ellos tienen la imagen
de las dos lesbianas sexys, bonitas que hacen cositas para ellos. Pero, a veces, la realidad

es otra.” (Cindy)

Existe en la comunidad una mayor aceptacion a las relaciones afectivas entre mujeres, a
quienes, por su feminidad, se les permite intimar en mayor medida que los hombres entre
si. Pero, a pesar de que los gays son homosexuales también, la favorabilidad hacia ellos
no es la misma que hacia las lesbianas, por parte de los hombres jévenes. Y, cémo

veremos mas adelante, serd diametralmente opuesta.

Como se identifican

Estudiantes
Se cortan el pelo y se ponen pantaldn. (Hombre, 16 afios)

Son de dos tipos: las bruscas que se parecen a los hombres, las super delicadas que sufren por su amiga
como si les gustara, son extrafias sus miradas y su querer es estar tocando nifias todo el tiempo. (Mujer, 16
afos)

Pelean como hombres. (Hombre, 16 afios)

Se expresan abiertamente de su sexualidad (Mujer, 16 afios)

Algunas no aparentan serlo. (Hombre, 16 afios)

Yo nunca he podido identificar una. (Mujer, 15 afios)

Se empiezan a vestir mejor para exhibirse. (Mujer, 16 afios)

Por lo general, son un poco varoniles. (Hombre, 16 afios)

Por el manoseo hacia sus amigas. (Mujer, 17 afios)

Cuando hablas con ellas y les preguntas por el novio. (Mujer, 16 afios)
Tienden a ser muy masculinas o muy femeninas. (Mujer, 16 afios)
Ruda y actua varonil. (Mujer, 16 afios)

La mayoria de los casos se empiezan a presentar desde nifias. (Mujer, 16 afios)
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Se va [lleva] bien con los hombres y se acerca mucho a las mujeres. (Mujer, 16 afios)

Se ven igual, normal, pero lo que cambia es su gusto, es vida de ellas no del resto del mundo. (Mujer, 16
afios)

Son lanzadas y atrevidas, aunque se visten como una mujer normal. (Hombre, 16 afios)
Es dificil identificarla, no hay cualidades que salgan a la vista. (Mujer, 16 afios)
Por su forma de pensar. (Hombre, 17 afios)
Docentes

Algunas se ven como mujeres normales, pero otras se ven como hombres, hablan, caminan, y se comportan
como hombre. (Mujer, 45 afios)

Rechazo hacia los hombres, afinidad con otras mujeres. (Mujer, 55 afios)
Sus parejas son mujeres y tienen a vestirse como hombres. (Mujer, 50 afios)
Madres

Porque se dan besos con otra mujer. (43 afios)

Segln los encuestados, las lesbianas se identifican porque no tienen novio, son
manoseadoras, no se arreglan, se cortan el pelo, usan pantalén y les tienen fobia a los

hombres.

“No somos androfébicas, creo que asi se dice, es mds la pasamos bien con los hombres. Al
contrario de ellos, nosotras que si hemos sido discriminadas, no discriminamos, porque
sabemos lo que es eso. Muchas de nosotras tampoco negamos nuestra vanidad, somos
mujeres por esencia y el arreglarse y todo eso va de la mano; es mds, nos arreglamos mds
de la cuenta porque muchas veces tenemos que competir con hombres muy bonitos y para
eso uno se prepara y usa lo mejor posible lo que tiene. Ellos son un buen sintoma de qué
tan lindas nos vemos, si voy por la calle y se me quedan mirando, muy posiblemente y con

mds atencion otra nifia también lo hard” (Cindy)

Existe todo un imaginario alrededor de la estética masculinizada de las lesbianas; sin
embargo, para Cindy por ejemplo, en si esta percepcién no es preocupante, porque mas
gue el resto de la comunidad, son consientes de que tal informacién obedece mias a

imaginarios que a realidades.
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Qué caracteristicas tienen

Estudiantes
Menos delicadas que una mujer normal. (Mujer, 16 afios)
Muy directas al hablar. (Mujer, 16 afios)
La verdad, no les he visto ninguna caracteristica llamativa. (Mujer, 15 afios)
Que la mayoria lo hacen por moda. (Mujer, 16 afios)
Muy orientada al género masculino. (Hombre, 16 afios)
Algunas son marimachas. (Hombre, 16 afios)
Es muy carifiosa y coqueta con las demds mujeres. (Hombre, 16 afios)
Docentes
Tiene las caracteristicas de una persona normal pero con sexualidad distinta. (Hombre, 55 afios)
Buscan en una mujer lo que no encuentran en un hombre.(Hombre, 50 afios)
Madres
Les agrada sentirse mimadas y queridas por las nifias o mujeres. (43 afios)

Deben pensar que las mujeres tienen mds sentimientos que los hombres y por eso las atraen. (46 afios)

La referencia a la masculinidad se hace en tono negativo, en una degradacién de la
supuesta feminidad, que debe primar en ellas por su condicién de mujeres. Igualmente, se
presupone con ciertos imaginarios, la incapacidad afectiva de un hombre como factor que

“desata” la orientacion lésbica, razén poco suficiente para algunas personas:

“Asi como hay mujeres tiernas, hay hombres tiernos y eso no se puede negar. No soy asi
porque me haya hecho falta algo con ellos. Asi que no es por eso, sencillamente no lo
sabria explicar...es algo como adentro, ademds qué necesidad tengo de hacerlo, desde que

me guste a mi, creo que es suficiente ¢no?” (Cindy)
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Qué siente hacia ellas

Estudiantes
No siento rencor, pero prefiero alejarme de ellas un poco mds. (Mujer, 16 afios)
Son asi por naturaleza, asi que nada que hacer. (Hombre, 16 afios)
Son seres humanos, merecen respeto. (Hombre, 17 afios)

Algunas nacen, pues sus genes tienen mds hormonas masculinas, aunque sus aspectos sean de mujeres, pero
otras se hacen por supuestas desilusiones amorosas, es tonto, deberian de conseguirse a otros, y ya. (Mujer,
16 afios)

Indiferencia total. (Mujer, 16 afios)
Atraccion, no me parece incomodo. (Hombre, 17 afios)
Cada quien en lo suyo. (Mujer, 16 afios)

Hay muchas personas que quieren acabarlas, no convivo con ninguna de ellas pero no las molesto; asi que
espero que ellas tampoco a mi. (Mujer, 15 afios)

Especificamente nada, solo me da cosa cuando se besan. (Mujer, 17 afios)

No deberian hacer eso, hay muchos hombres. (Mujer, 17 afios)

No tengo ganas de conocerlas. (Mujer, 16 afios)

Son una necesidad para detener el indice tan alto de natalidad. (Mujer, 16 afios)
En realidad a mi me atraen, me parecen un reto. (Hombre, 17 afios)

Desde que haya tomado esta decision es porque quiere y no por el momento o por moda, esta bien. (Mujer,
15 afios)

Nada normal, pero uno... igual las veo como diferentes, relegadas. (Mujer, 16 afios)
Nada, pero me gusta ver dos mujeres besdndose. (Hombre, 16 afios)

Creo que es muy normal que algunas tengan otras tendencias sexuales diferentes a con las que nacieron.
(Mujer, 17 afios)

Se ve feo en una mujer, porque no la quieren. (Mujer, 16 afios)
Cada quien hace lo que quiere. (Mujer, 16 afios)
Ni malo ni bueno. (Mujer, 16 afios)

Pienso que pueden hacer lo que quieran pero espero que nunca en mi vida se me vuelva a declarar otra vieja,
la primera vez fue un trauma, ya que a mi no me gustan las mujeres. (Mujer, 16 afios)

Es bueno. (Hombre, 16 afios)
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Tolerancia. (Hombre, 17 afios)
iQue asco! (Mujer, 16 afios)

Siento cierto respeto, porque a pesar de que saben que los van a juzgar y demds, lo hacen y aceptan lo que
son y siguen viviendo su vida sin temor al que dirdn y logran ser personas de bien. (Mujer, 16 afios)

Desde que no se metan conmigo, bien. (Mujer, 17 afios)
Docentes

Ellos no son culpables y necesitan ayuda y comprension, hay que aceptarlos como son, pues todos somos
seres humanos, igualmente esta conducta es aprendida y por lo tanto reversible, asi que pueden recuperar su
naturaleza heterosexual. (Mujer, 55 afios)

Uno nace hombre o nace mujer, yo no voy con esas vainas. Eso es mentira que alguien nace asi. (Hombre, 50
afios)

Respeto mucho esas decisiones, porque asi son felices. (Hombre, 26 afios)
En esta sociedad se ve mal, pero para mi, es normal. (Mujer, 24 afios)

Madres
Que son mujeres que experimentan otras experiencias. (43 afios)

No las juzgo pero creo que no seria buena idea que adoptaran nifios. (46 afios)

Las reacciones que despiertan las lesbianas dentro de la comunidad académica van desde
.7 . o . .1 s .

la aceptacién incondicionada, hasta el franco rechazo y la homofobia®® (término que se

usa para catalogar la aversién hacia las personas homosexuales — lesbianas o gays-). Sin

embargo, son mas las que van en la segunda via que en la primera.

En el caso de los docentes, se ve una mayor apertura hacia ellas de parte de los docentes
mas jovenes. En los de mayor edad, aun se evidencia el imaginario de que las conductas
homosexuales pueden llegar a ser “enfermedades” con cura y reversibles, y parecen

guardar cierta esperanza, frente al tratamiento de estos “casos”.

 Se conoce mas precisamente como “el conjunto de actitudes de miedo, odio, reproche, burla, desagrado o
rechazo hacia hombres o mujeres homosexuales y, por extensidn, también a personas bisexuales y
transgeneristas (transformistas, travestis y transexuales). En los ultimos afios han surgido otros términos
para especificar los tipos de homofobia: biofobia y transfobia, e incluso se viene proponiendo el término
especifico de lesbofobia para aludir al tratamiento negativo del lesbianismo y de las mujeres lesbianas.”
(Colombia Diversa, 2006)
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También dentro de la comunidad se abre la discusidon acerca de si las conductas
homosexuales nacen con el individuo o se desarrollan en etapas posteriores. ¢Desde qué
edad las personas se dan cuenta que les gustan las del mismo sexo? ¢Como alguien sabe si
es homosexual? Los estudios adelantados por Colombia diversa afirman que existen
muchas formas de vivir la sexualidad y no una Unica manera de identificarse o a una edad
determinada para hacerlo. (Colombia Diversa, 2011) En ese sentido, las identidades son
una construccion permanente que no obedece a puntos de partida o de llegada, sino que

son procesos constantes, nunca acabados y abiertos a distintos estimulos.

(Cree ud que tendrian cabida en el Colegio?

Estudiantes
Si, porque es mds fdcil aceptar a una mujer que a un hombre. (Mujer, 16 afios)
Si, pero en el colegio no hay suficiente grado de madurez, sufriran mucho. (Hombre, 16 afios)
Si, porque las mujeres son mds consciente de eso. (Hombre, 16 afios)
Si, pero que no acosen a las mujeres, las pueden hacer sentir mal. (Mujer, 15 afios)

No, si el colegio fuera yo sola si, pero los demds les pegarian, les harian la vida imposible, irrespetarian hasta
obligarlos a irse. (Mujer, 16 afios)

Todos son libres de estar donde quieran y como quieran. (Mujer, 17 afios)

No, que mal ejemplo seria para los nifios pequefios, formarian un trauma o que se desorientaran. (Mujer, 16
afos)

Si, porque aqui he visto algunas y es algo muy normal. (Mujer, 17 afios)
No lo sé, pero para mi seria algo incomodo, trataria de alejarme de ellas. (Mujer, 21 afios)
Si, hay que respetar. (Hombre, 17 afios)

No creo, si acd molestan a veces por cosas que ni siquiera son verdad, no me imagino como serd con ellas.
(Mujer, 17 afios)

Docentes

Si, porque la educacion y el estudio es un derecho de todos. (Mujer, 27 afios)
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Si, son mujeres de cualquier manera. (Mujer, 60 afios)

Si, pero hay mucha falta de comprension e intolerancia por parte de la gente. (Hombre, 33 afios)

Madres
No, por el rechazo a ser diferentes. (43 afios)

Creo que si, siempre y cuando no exprese lo que ella es. (46 afios)

Dentro de las personas encuestadas, llama la atencién el hecho de que en la mayoria de
respuestas existieran siempre respuestas con condicionantes. No hubo respuestas de si o
no rotundas, todas contemplaban diversos atenuantes. Es evidente también cierta
resignacién a su presencia, pero no por aceptacién personal y el reconocimiento hacia
derechos esenciales a los que deberian tener acceso como la educacion; sino por avances

irremediables a los que ya ciertos individuos, les parece dificil hacer oposicidn.

De la misma manera, se hace referencia a una permisividad de su presencia en la escuela,
pero siempre y cuando no manifiesten sus inclinaciones. Es una peticidn, casi exigencia
tacita que implica seguir ajustandose al modelo dominante heterosexual, con el sacrificio
de abandonar la identidad alternativa que aguien decidié tomar. En otras palabras,
implica apropiarse abusivamente del derecho que otros tienen incondicionalmente, y

entregarlo a cambio de negar o dejar de ser aquello que es parte esencial de su ser.

B. Gays

“En la actualidad el término inglés gay, se emplea para referirse a hombres que se reconocen
como tales y que sienten atraccion erdtico-afectiva, exclusivamente por otros hombres y
desarrollan su vida sexual en esta direccion. El término procede del latin gaudium (“alegre” en
espanol); es un adjetivo comun en francés (gai) y cuando fue adoptado por el inglés (gay),
conservo su significado. En el momento de su aparicion, el término gay se asocié al de

homosexual. Esta denominacion cayé en desuso durante siglos hasta que el movimiento
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homosexual contempordneo se apropio de ella para referirse al hombre homosexual

consciente y liberado” (Colombia Diversa, 2006)

Qué son

Estudiantes
Persona que por cualquier cosa de la vida, se vuelve femenino y “loca”. (Hombre, 16 afios)
Alguien que se siente muy mal con una mujer. (Mujer, 16 afos)
Hombres afeminados y sumisos. (Mujer, 15 afios)
Peluqueros (Hombre, 17 afios)
Hombre con mds hormonas femeninas que masculinas. (Mujer, 16 afios)
Un hombre femenino (Hombre, 16 afios)
Muy delicaditos. (Hombre, 16 afios)
Una clase de género, no tan comun como las lesbianas, porque el mundo es muy machista. (Mujer, 17 afios)
Dos hombres que se quieren mutuamente. (Hombre, 16 afios)

Docentes

Hombre que le gusta estar fisica y afectivamente con otro hombre. (Mujer, 24 afos)

Hombres que gustan de hombres. (Hombre, 55 afios)

Madres
Dos hombres que se enamoran entre si. (43 afios)

Sefiores que conforman parejas entre ellos. (46 afios)

El homosexual es visto por la comunidad como un hombre incompleto, que si bien cuenta
con las caracteristicas fisicas para serlo, decide renunciar de cierta manera a ellas y filtrar

cierta feminidad en sus comportamientos, gustos y acciones.

Recordemos que en el patron occidental cultural, que nuestra sociedad suele seguir, el
machismo es una figura dominante, pues la sociedad esta dirigida por el hombre adulto,
letrado, creyente, jefe, cabeza de una familia. Este se convierte en referente no solo para
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los demas hombres, sino se impone también a las mujeres, quienes deben asumir cierta
actitud de sumisién y respeto hacia él. El gay, entonces, no se considera hombre a causa
de los rasgos femeninos que le suelen atribuir y, por tanto, nunca alcanzard la posicién
que si puede supuestamente lograr el varon heterosexual al que nos referimos, siguiendo
el patrén eurocéntrico de la Modernidad: “El sujeto europeo que comienza por ser un “yo
conquisto” y culmina en la “voluntad del poder” es un sujeto masculino. El ego cogito es el ego de

un vardn.” (Dussel, 1977, pag. pag 50)

En la mentalidad colonial dualista de la sexualidad, los gays son clasificados mds dentro de
las mujeres que dentro de los hombres. La afectividad, la delicadeza y otras caracteristicas

otorgadas, les restan masculinidad y los hacen no-hombres.

“Soy hombre y no dejaré de serlo por mis gustos sexuales. Si es por fuerza, tengo mds que
muchos y no soy una ‘loca desaforada’ como podrian pensar muchos. Me he ganado el
respeto de mis compafieros acd en el colegio y por fuera, y pienso que asi supieran que soy
gay, no lo perderia. No estoy de acuerdo con los que dicen que ser gay, es igual a ser
mujer, o que tenemos hormonas femeninas; la verdad es que tan solo tenemos gustos

diferentes.” (Sr. Barrios)

Como los ven

Estudiantes
No tan comun, ni casual. (Hombre, 16 afios)

Como personas que se visten y comportan diferente y por eso son juzgados por la demds gente. (Mujer, 17
afos)

Como su libre expresion, aunque no deben exhibirse mucho. (Mujer, 16 afios)

No tengo nada en contra, pero pienso que se ve mds feo en hombres que en mujeres, porque segun los
hombres son machos y se veria feo verlos actuar como mujeres. (Mujer, 15 afios)

Normal, en esta época donde ya muestran lo que son al mundo. (Hombre, 18 afios)
No estoy a favor de los gays, no me gusta ver en la calle a dos hombres besandose. (Hombre, 17 afios)
Docentes

Una posibilidad mas dentro de una amplia gama de géneros existente. (Hombre, 30 afios)
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Como un pésimo ejemplo para una juventud de por si loca y descarriada. (Mujer, 60 afios)
Madres
Como algo feo e inmoral y no lo acepto. (43 afios)

Como cualquier otra pareja de enamorados, eso si no apoyo el exhibicionismo (46 afios)

Junto con el término gay, se suelen anexar de manera refleja términos tales como locura,
exhibicionismo, inmoralidad, etc. Incluso dentro de algunos docentes, nuevamente los de
mayor edad, se cree que todos los homosexuales son asi por esencia y defecto. Algunos
de los encuestados declaran no tener nada en contra de ellos; sin embargo, de manera
voluntaria, si incurren en juzgar, de acuerdo a sus perspectivas, algunos comportamientos

gue se cree, tienen los hombres homosexuales.

“Creo que soy un tipo serio. No me gustan las bromas, ni las confiancitas ni nada de esas
cosas. Sé que hay hombres que muestran su homosexualidad de cierta manera
escandalosa, pero yo no soy asi. No ando con un letrero en la frente que diga lo que soy,
no porque me dé pena, sino porque creo que eso hace parte de la vida intima de cada
quien. Ahora, dicen que los gays son mostrones y todo eso, pero éacaso las personas que
se dicen normales no hacen lo mismo? Un hombre al cual le gusten las mujeres, también
puede ser escandaloso. Mostron también puede ser un tipo que se mata en el gimnasio y
quiere mostrar unos superbrazos; entonces ¢por qué solo nosotros lo somos

supuestamente?” (Sr. Barrios).

Como los identifican

Estudiantes
Son delicados, tienen un lado exhibicionista. (Mujer, 16 afios)
Porque se acarician con otros hombres. (Hombre, 17 afios)
Se arreglan de mujer en algunos casos. (Hombre, 17 afios)
Se arreglan mucho, se pintan. (Mujer, 17 afios)

Como hombres que se quieren hacer notar. (Mujer, 16 afios)
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Por el movimiento de las manos. (Mujer, 17 afios)
Usan colores muy femeninos. (Hombre, 18 afios)
Les gusta estar a la moda. (Mujer, 16 afios)
Hablan suave y se mueven con ligeras muestras de dulzura.(Mujer, 16 afios)
Es muy delicado y se va bien con las mujeres. (Mujer, 16 afios)
El caminado, la forma de vestir, de hablar-voz muy fragil-, de mirar. (Hombre, 17 afios)
Porque le tienen envidia a las mujeres. (Mujer, 18 afios)
Tratan a los demds como una mujer lo haria. (Mujer, 17 afios)
Porque andan siempre con hombres. (Mujer, 21 afios)
Cuando lo miran a uno todo raro. (Hombre, 17 afios)
Son muy vanidosos. (Mujer, 17 afios)
Son muy sensibles. (Mujer, 16 afios)
Usan cosas apretadas y caminan particularmente, es algo fdcil de deducir. (Hombre, 17 afios)
Hacen comentarios amanerados (Hombre, 18 afios)
Docentes

Se ven muy afeminados, tratando de ser mejores y mds ‘bonitas’ que las mujeres; aunque algunos no han
salido del closet se comportan como hombres normales y hasta han tenido familia. (Mujer, 50 afios)

Porque es delicado como una mujer, es mimado. (Hombre, 55 afios)

Se empiezan a presentar estos casos desde la infancia. (Mujer, 60 afios)

Madres
Aspecto femenino. (43 afios)

Se visten como hombres pero se les nota la feminidad. (46 afios)

Se ve recurrentemente la generalizacion de que todos los gays son afeminados o
amanerados, que se maquillan, que son delicados o usan ropa apretada. Otros, incluso
gue no se maquillan, no dejan de ser afeminados asi no lo hagan evidente en ese tipo de
actos externos. Pero, de una manera u otra, la referencia a su supuesta feminidad es

constante. Se les considera un grado intermedio en la dualidad hombre y mujer. Se
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desconfia de su caminar, sus movimientos y hasta de su forma de mirar, y cualquier

movimiento “sospechoso” puede ser objeto de sefialamiento:

“Nunca se puede decir que un gay lo sea por su manera de mover las manos o caminar.
Me parece estupido, conozco personas que usted, ni sospecharia que lo son y que se verian
igual que el coordinador. No tienen nada de esas tontadas. Ahora, yo si creo en esa
diferencia que dice que existen los maricas y los gays, yo soy de los segundos y no tengo

porque cargar con la fama de los otros” (Sr. Barrios)

Qué caracteristicas tienen

Estudiantes
Tienen el cabello largo y usan ropa ajustada. (Hombre, 16 afios)
Son chistosos. (Mujer, 16 afios)
Le gusta hablar mds. (Mujer, 17 afios)
Nacen siendo asi'y lo descubren en la pubertad. (Hombre, 16 afios)
Algunos son feministas. (Hombre, 17 afios)
Son personas intensas. (Hombre, 16 afios)
Se llevan muy bien con las mujeres. (Hombre, 16 afios)

Pienso que el que es gay de verdad, no tiene que demostrdrselo a todo el mundo, por lo general son muy
discretos. (Mujer, 17 afios)

Tiernos, comprensivos pero posesivos. (Mujer, 16 afios)
Son muy tiernos, comparieristas y sensibles. (Mujer, 17 afios)
Nacen y se hacen por cosas que les pudo ocurrir en el pasado. (Hombre, 18 afios)
Son muy buenos amigos, me caen bien. (Mujer, 16 afios)
Son peluqueros (Mujer, 16 afios)
Son bipolares y se meten en relaciones femeninas muy facil. (Mujer, 17 afios)
Son muy cultos y artistas (Hombre, 16 afios)
Docentes
Buscan en el mismo sexo lo que no encuentran en el opuesto. (Hombre, 30 afios)

Intentan ser delicados y muy parecidos a la mujer. (Mujer, 48 afios)
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Madres
Se hacen asi por una nifiez traumdtica. (43 afios)

Tienen cualidades que solo se ven en una mujer, como la vanidad y la delicadeza. (46 afios)

Dentro de las mujeres, existe cierta afinidad hacia los hombres homosexuales, los
mencionan como buenos amigos y consejeros, y quizas de la misma manera en que para
los hombres, suele verse con menos severidad a las lesbianas, para las mujeres los gays
pueden llegar a ser parte de su circulo intimo. Llama especialmente la atencién las
referencias a que “son peluqueros”, pero por otro lado, “son cultos y artistas”. Dos
imaginarios para algunos opuestos, para otros complementarios, pero que también hacen
parte de los contextos y prejuicios en los que se suelen ubicar a los hombres

homosexuales.

Qué siente hacia ellos

Estudiantes

Creo que es normal que sientan cosas por otros hombres, cada quien que haga con su culo lo que quiera.
(Hombre, 18 afios)

Mal, pues el hombre debe serlo en todos los sentidos. (Hombre, 16 afios)
Normal, es un ser humano. (Mujer, 17 afios)

Me da igual esa gente. (Hombre, 16 afios)

Incomodidad, a veces. (Mujer, 16 afios)

Indiferencia. (Hombre, 17 afios)

Nada, es mds, dan los mejores consejos. (Mujer, 15 afios)

No seria nada bueno ser amigos. (Hombre, 16 afios)

Se ve feo en un hombre porque tampoco lo quieren. (Mujer, 17 afios)

No deben adoptar nifios. (Mujer, 16 afios)

Desprecio, me da asco la verdad. (Hombre, 17 afios)

Susto. (Hombre, 16 afios)
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Respeto, ya que no debe ser fdcil revelarle al mundo que son asi. (Mujer, 17 afios)
Esto existe hace mucho, entonces por qué no aceptarlo. (Mujer, 16 afios)

Cada quien en lo suyo. (Hombre, 16 afios)

Son una necesidad para detener el indice tan alto de natalidad. (Mujer, 16 afios)
Ellos tienen derecho a ser asi pues algunos nacen asi. (Mujer, 16 afios)

Cada quien hace lo que quiere. (Hombre, 17 afios)

Pienso que en algunas ocasiones no me agrada la actitud de ellos, ya que quieren superar a las mujeres,
mientras que otros son lo mds humildes. (Mujer, 16 afios)

Me parece que se ve mal, porque se suponen que son el sexo fuerte y ellos no lo hacen asi. (Mujer, 16 afios)
Lo importante es la felicidad y que la gente no los discrimine. (Mujer, 17 afios)

No le veo lo chévere. (Hombre, 16 afios)

Me parecen muy normal, algunos son muy chéveres al tratarlos. (Mujer, 16 afios)

Nada, son personas igual que yo. (Mujer, 17 afios)

Desde que no se metan conmigo, bien. (Hombre, 18 afios)

Docentes
La sociedad les hace el feo pero es la vida de cada quien. (Mujer, 48 afios)

Los comprendo, es su cerebro, hay hormonas o tienen traumas. (Hombre, 50 afios)

Madres
Rabia y rechazo, las veo como algo sin valores ni Dios. (43 afios)

En los hombres, se ve peor que en una mujer, porque lo que al menos ellas siguen siendo afeminadas; los
hombres algunos, los que en una pareja se hacen pasar por mujer se vuelven afeminados y debieran ser un
hombre. (46 afios)

El rechazo hacia la comunidad gay es mayor que para las lesbianas en esta institucion, la
carga machista de la sociedad contemporanea se evidencia en la abundancia de
argumentos marginales y discriminatorios en contra de ellos; se les enrostra cierto
abandono de su papel masculino por parte de las mujeres y se les condena por su

supuesta feminidad por parte de los hombres, ya que algunos no se acercarian a ellos ni
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siquiera como amigos. Es importante aqui sefialar que la mayoria de los encuestados
ignoran el hecho de que dentro de la comunidad académica y, mas particularmente, el
grupo que participa en esta investigacion, hay estudiantes homosexuales. De alli que,
también, sus argumentos tengan ciertas imprecaciones hechas al aire y hacia otras

comunidades en donde se supone, habitan aquellos de quienes se habla.

“La verdad, mds que ofenderme, me divierten las cosas que usted me comenta que piensan
los demds de las personas como yo. Se ve la cantidad de cucarachas que tiene la gente
metida en la cabeza, aunque la verdad también me previene. Si eso dicen sin saber que
uno comparte con ellos, qué no dirian sabiéndolo. Definitivamente, nuestro principal
enemigo no son los chismes, sino la ignorancia de la gente. Dentro de nosotros también
hay tendencias, por ejemplo estan los ‘Bears’, hombres mayores que tienen sus trabajos en
oficinas, no son botaplumas y gustan de los mds jovenes. Son homosexuales también, pero
no se pintan, no son peluqueros, son mayores, no se preocupan tanto por su apariencia,
son muy cultos y hasta estuvieron casados. No somos uno solo, somos varios. También
dentro de nosotros mismos hay discriminacion y peleas, por ejemplo entre los que son mds
exhibicionistas y quienes no estamos de acuerdo con ello; pero, definitivamente no todos

somos iguales como para que nos metan en un mismo paquete. ” (Sr. Barrios.)

(Cree usted que tendrian cabida en el Colegio?

Estudiantes
No, han expulsado a otros de este colegio por mucho menos. (Mujer, 16 afios)
No, porque estamos en una sociedad muy machista. (Mujer, 17 afios)
Seria muy normal, pues ellos son muy chéveres y sociales. (Mujer, 16 afios)
Si, hay que respetar. (Mujer, 16 afios)

Si, porque estas conductas no son una enfermedad que se pueda curar, porque tan solo es una conducta
aprendida que se puede tratar psicoldgicamente y mientras no se metan conmigo , todo normal. (Hombre,
18 afios)

Si, pero la persona gay es mds estigmatizada, los comentarios hacia ellos son mds fuertes. (Mujer, 21 afios)

No, a los hombres del colegio les parece algo muy ridiculo, no funcionaria. (Mujer, 16 afios)
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No, serian muy saboteados por los mismos hombres con frases hirientes como "marica"; por mi parte, como
mujer, los respetaria porque qué triste es esa vida en muchos aspectos. (Mujer, 17 afios)

Por mi no hay problema, pero hay mucha gente que los repudia. (Hombre, 16 afios)
Pues desde que no formen problemas. (Hombre, 17 afios)

No creo, vivirdn con temor de que se salga de control y les hagan algo. (Mujer, 16 afios)
Todos son libres de estar donde quieran y como quieran. (Mujer, 17 afios)

No creo que fueran acogidos en el colegio, porque nosotros los jévenes hemos crecido inculcdndonos en
nuestro ser como hombre si es nifio o como mujer si es nifia. (Hombre, 16 afios)

Docentes
Si, pero serian victimas de muchas burlas y maltratos, serian poco aceptados. (Mujer, 50 afios)

Estos casos se presentan cada dia mds aunque no los comparto, lastimosamente es una realidad que
tenemos que aceptar, ya que estamos en otra época y discriminando no se va a llegar a nada. Asi que el
colegio debe ser para todos, siempre y cuando vengan a estudiar y no a otras cosas. (Mujer, 48 afios)

Madres
No, por el rechazo a ser diferentes, usted sabe cémo son los muchachos (43 afios)

No, serian mal ejemplo. (46 afios)

Tanto para las lesbianas como para los gays, son tantos los imaginarios, que incluso para
guienes tienen el animo de clasificarlos dentro de categorias especificas, seria un trabajo
dificil buscar su aceptacién social. Se les asignan caracteristicas fisicas, mentales,
comportamentales, etc., tan diversas como las posibilidades existentes en las identidades
y orientaciones sexuales. Sin embargo, tales asignaciones parecen buscar una especie de
identificacion previa que permita prepararse de alguna manera para enfrentar a un
individuo que se considera diferente y por tanto, desconocido, incluso amenazante; ya
gue no cuenta con un patron descriptivo preciso que defina qué tipo de conducta se debe

tomar hacia él o ella.

C. Bisexuales

“Se refiere a la direccion de las emociones, el afecto y la atraccion sexual y erdtica, tanto hacia

personas del mismo sexo, como hacia personas del sexo opuesto. Para definir esta orientacion
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sexual, no es necesario que las personas bisexuales tengan una experiencia sexual con ambos
sexos en un mismo tiempo o momento. En el marco de un pensamiento dicotémico, muchas
personas heterosexuales y homosexuales dudan de la existencia misma de la condicion
bisexual o la interpretan como una ambigiiedad, una confusion o un trauma no resuelto.

(Colombia Diversa, 2006, pag. 15)

“Bajo la regulacion social hacia la obligatoriedad de la heterosexualidad reproductiva que es
retada por las personas con orientaciones sexuales no normativas, la persona bisexual es vista
como la “desviacion mayor”, como alguien completamente indefinido y en algunos casos,
como una persona gay y/o lesbiana segun sea hombre o mujer, que discurre cotidianamente
en una especie de péndulo entre la orientacion heterosexual y la homosexual” (Velasquez,

2006, pag. 57)

Qué son

Estudiantes
Son como lesbianas y gays y pueden cambiar constantemente. (Hombre, 17 afos)
Una persona que quiere parecer lo que no es. (Mujer, 16 afios)

Una persona que se siente mal con una mujer y decide empezar a atraerle un hombre y visceversa. (Hombre,
16 afios)

Un hombre y una mujer que se quieren. (Mujer, 16 afios)

Ambidiestros, le pega con las dos. (Hombre, 17 afios)

Persona que no tiene problema para salir con cualquiera. (Mujer, 16 afios)

Le gustan los hombres y las mujeres, no se decide y quiere experimentar. (Mujer 16 afios)

Es como una persona medio normal, pero es como un gay y una lesbiana unidos, e insisto, no deberian
existir. (Hombre, 16 afios)

Una persona rara al hablar de sexualidad. (Mujer, 16 afios)
Docentes
No tienen un sexo fijo, se transforman. (Mujer, 50 afios)
Hombre o mujer que gusta de los dos sexos. (Hombre, 33 afios)
Madres

Les gustan los dos sexos pero no se deciden por cudl irse. (43 afios)
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Una persona que no sabe quién es, ni qué tiene que hacer en la vida. (46 afios)

Si la incertidumbre frente a cdmo interactuar con una persona que tenia orientacién
sexual diferente, pero definida dentro de la homosexualidad, es evidente en ciertas
personas a través de sus opiniones, el caso de las que se declaran bisexuales, les debe
terminar por preocupar. A sus o0jos, son personas completamente indefinidas en un

mundo gue exige constantemente certezas.

“Ser bisexual, desde mi punto de vista, es explorar y comprender lo mejor de cada uno de
los sexos. Que en mi caso haya preferido estar al final con mujeres, es diferente, pero yo
también tuve la oportunidad de estar con hombres, cada uno hizo que conociera mi cuerpo
de manera diferente y estoy segura que muy pocas personas se han dado semejante lujo.
Si yo hablara de esto con otras personas de mentes cerradas, seria inmediatamente la mds

pecadora, pero ni siquiera eso. Cindy.

Le voy a contar una historia: Bueno yo, las dos cosas que tengo muy claras dentro y fuera
de mis relaciones es que siempre me preocupardn mi familia y no alejarme de Dios, porque
siempre he sido catdlica. Hace un tiempo, no tenia muy claro lo que la iglesia pensaba
sobre esto. Yo me preparé para la confirmacion y allg conoci un salesiano, que son los
hombres que se preparan para ser sacerdotes dentro de una comunidad especifica; hay
muchas comunidades de estas en la iglesia catdlica, y nos hicimos muy amigos. El no
conoce mi situacion, no es que no le tenga confianza, sino que me sentiria incomoda
después de tanto tiempo de confianza no haberle contado esto, entonces yo le dije que
cuando vamos a misa mi mamd me hace comulgar y ...es claro que cuando una persona
comulga es porque esta confesada y yo me sentia super-mal de que mi mamad me hiciera
comulgar sin haberme confesado, sabiendo que yo pensaba que esto era malo para la
iglesia que eso era... mejor dicho, yo sentia que me iba a derretir cuando entraba a una
iglesia por esa condicion. Entonces él me recomendd un cura, hable con él, le pregunte que
cudl era la posicion de la iglesia, que por favor me aclarara eso, con respecto a mi

situacion.
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Me dijo entonces: ‘la iglesia no estd en contra de las relaciones entre personas del mismo
sexo; la iglesia estd en contra de la promiscuidad que esto genera. Contra eso es lo que la
iglesia estd en contra, es lo mismo que en una relacion normal (...) de las infidelidades, del
adulterio y de todo eso’. El sacerdote con el que yo me confesé es un mexicano y cuando yo
estaba hablando con él, fue como si fuéramos amigos, no hablamos tanto como de
sacerdote a feligrés. No, fue como amigos, fue muy agradable haber hablado con él.
Quedé agradecida con él por esa ayuda, porque no tenia muy claro eso y eso que era viejo,
no sé, unos 53 afos tal vez. Sinceramente, crei que me iba a regaiar, que eso era malo, yo
estaba totalmente convencida. Ademds que mi mamd siempre me habia dicho eso, que la
iglesia estd en contra de todo eso, ademds las cosas que uno ve en television también,
siempre la iglesia como en contra de eso. Y lo muestran asi, porque donde la iglesia se
muestre...o digan abiertamente que estd en contra, pues se van a alejar de ella. Cuando
sali de la confesion, fue muy agradable, fue diferente porque fue en un lugar abierto, se
respiraba aire puro, no habia un alma por ahi, no habian ruidos, no habia nada, nada, fue
muy chévere. Actualmente, comulgo comun y corriente y me confieso; mis complejos

desaparecieron luego de hablar con el sacerdote.

Luego le comente a mi mamd de lo que me habia dicho el cura, pero ella me dijo que eso
no era un sacerdote, que quién sabe con quién yo habia hablado, que eso no lo diria un
sacerdote de verdad. Pensé en llevarla, pero al final eh no, prefiero evitar mds problemas.

Entonces al final, ni pecado es si uno lo sabe llevar bien. ¢ Ve profe?” (Cindy)

Como las/los ven

Estudiantes
Es una combinacidn entre gay y lesbiana, pero peor. (Hombre, 18 afios)

Como una enfermedad, pienso que esa persona es como loca, psicopata, tiene problemas mentales. (Mujer,
16 afios)

Para la sociedad en general se ve muy mal. (Hombre, 16 afios)
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Como personas que quieren estar con muchas otras, promiscuas. (Mujer, 17 afios)

Uno en una etapa, de los 15 a los 20, tiene claro qué serd en la vida y aun asi, hay gente que no sabe ni qué
género le gusta. (Hombre, 18 afios)

Creo que se ve muy mal, porque empieza con una mujer y remata con un hombre. (Hombre, 16 afios)

Como personas que se visten y comportan diferente y, por eso, son juzgados por la demds gente. (Mujer, 17
afios)

Que si en la pareja son de distinto género, estd bien. (Hombre, 17 afios)
Docentes
Como alguien indeciso, pero en su derecho. (Hombre, 30 afios)
Normal, ya que en este tiempo se muestran con libertinaje. (Hombre, 50 afios)
Madres

No entiendo cémo a una persona le pueden gustar ambos sexos. (43 afios)

Precisamente, el no verlos en un “lugar” especifico es lo que parece generar la
incomodidad hacia las personas bisexuales. Sus oscilaciones son vistas como libertinaje,
indecision, promiscuidad o desconocimiento de si mismo(a) o del “deber ser”. Su relativa
libertad es incdbmoda para aquellos que también, voluntariamente, deciden cefirse a un

solo extremo de las posibilidades.

“La verdad, no conozco a muchos bisexuales. Es mds conozco como a dos nada mds, pero si
tengo que decir que sé que es gente que vive plena su vida. Pasan desaperclbidos en la
mayoria de las veces, nadie los juzga por eso mismo. Obviamente, tienen también sus
decepciones, como todos, pero al menos no viven de moralismos y esas cosas tan feas. Al

menos son sinceros consigo mismos y eso he procurado aprenderlo” (Sr. Barrios).

Como se pueden identificar

Estudiantes
Cambian de personalidad. (Mujer, 17 afios)

Son bipolares e indecisos, normales respecto a que no se ven mal. No son burlados si no lo expresan. (Mujer,
21 afios)

Siempre les gusta verse bien, estdn demasiado arreglados. (Mujer, 16 afios)
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Frecuentan sitios nocturnos y lugares de fiesta, tienden a no tener una pareja estable por un largo tiempo.
(Mujer, 17 afios)

No sabria, de pronto que él le cuente a uno. (Hombre, 16 afios)
Como una persona comun. (Mujer, 15 afios)
Son muy sociables y suelen tener doble personalidad. (Mujer, 17 afios)
Por ser hombre, puedo reconocer un gay, pero [a un] bisexual, dificil. (Hombre, 18 afios)
Sienten celos cuando uno estd con la persona que le gusta. (Mujer, 17 afios)
Si ellos lo cuentan. (Mujer, 16 afos)
No sé, lucen muy normales. (Mujer, 17 afios)
Se visten normal, aunque he visto muy pocos. (Hombre, 16 afios)
Es coqueto con los dos sexos. (Mujer, 17 afios)

Docentes
Pasan como cualquier otro. (Hombre, 55 afios)
Como toca a hombre y mujer en sus formas de vestir. (Mujer, 50 afios)

Madres

Confieso que no lo sé. (43 afos)

El ser precisamente indeterminables en solo el campo de la sexualidad, es lo que hace a
los bisexuales tan indescifrables y fragmentarios, dentro del discurso dominante
heterosexual en este campo. La multiplicidad de opciones a las cuales tienen acceso, no
facilitan una completa asimilacién de su forma de ser, y este hecho se “articula
necesariamente con la percepcion paranoide de que, en tanto que “otros” pueden infectar
a los “nuestros”, convertirlos en “ellos” y continuar con el degeneramiento social. Esta es
la forma de nombrar los retos de cambio que estd experimentando la cultura dominante
con la explosion de la lucha de las diversidades por sus derechos” (Velasquez, 2006, pag.

61)
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Qué caracteristicas tienen

Estudiantes
Niidea. (Mujer, 16 arfios)
Son gente comun. (Hombre, 17 afios)
Son introvertidos, idealistas y artistas, son muy sensibles. (Mujer, 16 afios)
Son neutras e indecisas por escoger su verdadero sexo. (Mujer, 16 afios)
Ninguna en especial, pues le gustan los dos bandos. (Hombre, 16 afios)
Normal, por lo general. (Hombre, 17 afios)
Son promiscuos, cargan enfermedades y llevan vidas sexuales desordenadas (Hombre, 16 afios)
Se ve muy normal, ya que la mayoria de la gente no se da cuenta. (Hombre, 18 afios)

Se ven mds normales; sin embargo, para mi es raro y no lo comparto. Actian normal, pero cuando socializan
con otras personas de su mismo sexo, tienden a hacer lo mismo como con las personas de su diferente sexo.
(Mujer, 21 afios)

No les importa meterse con hombre o mujer, les da igual. (Hombre, 17 afios)
Docentes
No son ni blanco, ni negro, solo gris. (Hombre, 50 afios)

Una combinacién de ambos géneros. (Mujer, 50 afios)

Madres

No saben lo que quieren y buscan llamar la atencion. (46 afios)

“Si las personas pretenden, desde su ignorancia, hablar de como es un gay o una lesbiana,
puede que le ‘peguen’ a ciertas cosas, pero con un bisexual, la tienen mas dificil. Ellos y
ellas... porque no son solo los hombres, tienen la habilidad no solo de hacer lo que quieren,
sino de parecer que hacen lo que otros quieren de ellos, y por eso, no son tan evidentes.
Van y vienen cuando quieren y quizds eso sea lo que genere tanta rabia hacia ellos por

algunas personas que no pueden hacer lo mismo.” (Sr. Barrios)
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Es importante resaltar también aqui el imaginario de que los bisexuales y, en general, la
comunidad LGBTI, son promiscuos y latentes amenazas a la salud publica, debido a que
son portadores de enfermedades. Se cree que la mayoria de ellos/as portan virus como el
VIH-SIDA, y el desconocimiento de tal patologia, mds tal imaginario, fomentan el temor y
reticencia entre los heterosexuales hacia cualquier tipo de contacto, ya que
inmediatamente supondra un contagio. Asi, “el otro, la otra” ya no es visto solo como una
realidad aislada, una amenaza cultural, sino bioldgica también, cuya coaccidn es necesaria

en pro del bienestar y salud de la mayoria.

Qué siente hacia ellos

Estudiantes
Merecen aceptacion. (Mujer, 16 afios)
Que no deben jugar con los sentimientos de sus familias. (Hombre, 17 afios)
Me da rabia unicamente los que lo hacen por moda. (Mujer, 16 afios)
Los respeto mucho, ya que son muy buenas personas. (Hombre, 16 afios)

No me interesa saber sus intimidades, asi sean amigas mias, porque hay cosas que es mejor no saber.
(Mujer, 17 afios)

Me gustaria tener una novia bisexual. (Hombre, 16 afios)

Se vuelven asi por las malas influencias. (Mujer, 16 afios)

Esto va mucho mds alld, esa persona no sabe lo que quiere. (Mujer, 16 afios)
Es malo. (Hombre, 17 afios)

jQué asco!. (Mujer, 16 afios)

Me parece que ser asi es malo para la generacion que va a dafiar. No sé qué defienden, no los ataco pero
comprendo que tienen problemas psicoldgicos. (Hombre, 18 afios)

No veo ninguna anomalia en su forma de ser. (Hombre, 16 afios)

No sé, ya que uno puede ver hombres con nifias acd, pero uno no sabe si tiene un ‘man’ afuera. (Hombre, 17
afos)

Nada, pero que se me alejen. (Mujer, 16 afios)
Que deberian tener un sexo definido. (Hombre, 17 afios)

Son personas que si uno las trata bien, pueden ser grandes amigos. (Mujer, 17 afios)

114




No seria bueno hablar y compartir con esas personas. (Hombre, 17 afios)
Docentes
Cada quien hace lo que quiere. (Hombre, 55 afios)
Tolerancia (Mujer, 45 afios)
Madres

Sé que estd mal, pero en el fondo, deben ser personas normales, pero con algtn trauma. (43 afios)

Cree que tendrian cabida los bisexuales en el colegio

Estudiantes

Pues si los llevan a un psicdlogo primero, si, porque seria muy extrafio ver que una persona primero tenga
una pareja con un género y después con otro género. (Hombre, 17 afios)

Si, las mujeres si'y serian muy apetecidas, por asi decirlo y los hombres muy marginados. (Hombre, 17 afios)
No, este colegio es demasiado fuerte frente a ese y otros temas. (Mujer, 16 afios)

Si, porque tu no sabrias si no lo expresa, puede que sospeche,s pero no lo podrias decir con certeza. (Mujer,
16 afios)

No, para los nifios pequefios les pareceria una tonteria y ellos no son tan maduros como los otros cursos.
(Hombre, 17 afios)

No, por el rechazo a ser diferentes. (Mujer, 17 afios)

Si, porque no va a estar en boca de todos y no va a ser humillado por tanta gente. (Hombre, 16 afios)
Si, siempre y cuando no cometan acciones de morbosidad con los dos géneros. (Hombre, 17 afios)
Igual, nadie se daria cuenta. (Hombre, 18 afios)

No sé, seria un poco incémodo, no sabria que pensar o a qué atenerme con ellos. (Mujer, 17 afios)

Si, hay que respetar. (Mujer, 16 afios)

Serian personas que no tendrian problema de estar en el colegio, porque son personas normales. (Mujer, 17
afnos)

Docentes
Todos son libres de estar donde quieran y como quieran. (Hombre, 30 afios)
Si, los colegios deben recibir a las personas sin importar su raza, su credo, sexo, etc. (Mujer, 27 afios)

Esas rarezas son complicadas. (Mujer, 52 afios)
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Madres

Profesor, esas preguntas suyas son muy complicadas. (43 afos)

Una particularidad surge en cuanto a la aceptacion de los bisexuales en la escuela, algunos

Ill

no quisieran que estas personas estén presentes en la institucién educativa, por el “mal

|II

ejemplo” que darian o por lo “inmoral” de su conducta. Pero otros, si lo permitirian
debido a la reserva o a la dificil identificacion por su mimesis, que tendrian dentro de la
escuela, en medio de una politica en donde mientras no seas visible serds bienvenido,

siempre y cuando mantengas al margen de las clases lo que realmente eres.

D. Transgeneristas

En ningln otro caso, el pensamiento dicotémico sexual occidental y colonial, sufre tanta
tension como en el caso del transgenerismo, debido a la inversién radical de
comportamientos que se evidencian en quienes se supone, deberian ser hombres o

mujeres y deciden asumir identidades de género distintas a las comuUnmente asignadas.

“Las personas transgeneristas o transgénero son aquellas que desarrollan una identidad de
género contraria a la que se les demanda socialmente en razén de su sexo bioldgico de
pertenencia o que se encuentran en trdnsito entre los géneros. Por esa razén, con
frecuencia se autodenominan como transgeneristas de hombre a mujer o de mujer a
hombre, segun sea el caso. A menudo, las personas transgeneristas construyen una
apariencia corporal y unas formas comunicativas correspondientes con el género
construido (y no con el asignado), aunque éste no es su elemento definitorio, sino
justamente su identidad de género como percepcion psicoldgica de si mismo o misma. Las
personas transgeneristas pueden tener una orientacion sexual heterosexual, homosexual o

bisexual” (Garcia Suarez, 2007, pag. 19)
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El transgenerismo no es uno solo, existen también una serie de variaciones que la mayor
parte de las personas desconocen y que tienden asimilar de manera errénea dentro de un

mismo prejuicio que toman como verdadero.

“Las variantes del transgenerismo que mds se conocen corresponden a las personas
transformistas, quienes construyen la apariencia no esperada sélo de manera ocasional,
por ejemplo en el dmbito de espectdculos; las personas travestis lo hacen de manera
permanente mds como un asunto de la vida cotidiana y las personas transexuales son
aquellas que se realizan cambios en el sexo hormonal y anatémico, por medio de
tratamientos hormonales e intervenciones quirurgicas, como modo para adaptar el cuerpo

a la identidad de género desarrollada.” (Garcia Sudrez, 2007, pag. 20)

(Qué son?

Estudiantes

Mujer que cambia su vagina por un pene, hombre que cambia sus genitales por una vagina, en ambos casos
con cirugias y tratamientos. (Hombre, 17 afios)

Una persona que ha sometido su cuerpo. (Mujer, 15 afios)

Es un fendmeno de gays pero con cambio extremo, porque los bisexuales suelen relacionarse mds con el sexo
opuesto. (Hombre, 16 afios)

Persona que viste del otro sexo. (Mujer, 17 afios)

Personas que se hacen un cambio radical, un cambio de género. (Hombre, 16 afios)
Hombre, por lo general, que le gusta vestirse de mujer. (Mujer, 16 afios)

Es el género opuesto con el cuerpo de otro. (Hombre, 18 afios)

Se ven horribles y otros son demasiados parecidos a una mujer de verdad. (Mujer, 17 afios)
Hombre convertido en mujer y nacidos en el cuerpo equivocado. (Mujer, 16 afios)

Aquellas personas a las que no les gusta su género y deciden cambiar. (Hombre, 16 afios)
Un hombre disfrazado de mujer. (Hombre, 17 afios)

Una persona que quiere parecer del otro sexo, vistiéndose, maquilldndose, quitdndose, poniéndose, etc.,
generalmente son mds los hombres travestis. (Mujer, 21 afios)
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Es una persona que se mete en el video de querer ser mujer y cambiar su cuerpo. (Hombre, 17 afios)

Docentes
Los que cambian sus genitales por medio de cirugias. (Mujer, 24 afios)
Personas con muy baja autoestima y que no se quieren a si mismas. (Mujer, 55 afios)
El que se quiere ver igual al género opuesto. (Mujer, 60 afos)
Madres

Son personas que no estdn satisfechas con lo que tiene y se mandan a quitar cierta parte intima. (43 afios)

Personas que no se cuidan mucho del qué dirdn. (46 afios)

Dentro de los multiples imaginarios que surgen acerca de lo que son las personas
transgénero, Colombia Diversa, analiza ciertos matices que el comun de las personas

ignora. (Colombia Diversa, 2006)

Para esta ONG, los transexuales, son personas que se siente y se conciben a si mismas
como pertenecientes al sexo opuesto y que optan por una intervencion médica, hormonal
0 quirdrgica, para adecuar su apariencia fisica y biolégica a su realidad psiquica, espiritual

o social.

El término travesti se refiere a las personas que, de manera permanente, construyen una
apariencia corporal y unas maneras comunicativas del género opuesto a su sexo bioldgico.
Contrario a como sucede con las personas transexuales, las personas travestis no se
someten a operaciones de cambio de sexo, pero en algunas ocasiones se aplican
tratamientos de hormonizacién para ayudar a moldear sus formas corporales. Pueden ser

homosexuales, bisexuales o heterosexuales.

Trasformista (Drag King / Drag queen) es aquella persona que de manera ocasional o
esporadica, generalmente para espectaculos, construye una apariencia corporal y unas
maneras comunicativas correspondientes al género opuesto. No aspiran a ser del otro
sexo, ni estan permanentemente vestidos asi. Pueden ser homosexuales, bisexuales o

heterosexuales. La exageracién de las caracteristicas y rasgos fisicos dan una connotacién
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teatralizada y algo satirica a la imagen lograda con la transformacion del vestuario y del

magquillaje.

El Drag King es un tipo de transformismo ejecutado por mujeres o por hombres (aunque
son mucho mas frecuentes las primeras), en el que se construye una apariencia masculina
bajo una perspectiva teatral y sarcastica. Su esencia es la burla. Se caracteriza por la
exageraciéon de la masculinidad, que se hace evidente en el maquillaje, el vestuario y el

humor. Una o un drag King no es necesariamente lesbiana o gay, puede ser heterosexual.

El Drag Queen es un tipo de transformismo ejecutado por hombres o por mujeres (aunque
son mucho mas frecuentes los primeros), en el que se construye una apariencia femenina
bajo un perspectiva teatral y sarcastica. Su esencia es la ironia y la satira. Se caracteriza
por la exageracion de la feminidad, que se hace evidente en el maquillaje, el vestuario y el
humor. La idea de lo Drag nace en Londres, durante la década de los 60, como satira a la
creencia popular de que la pretensién de todo homosexual es mujer. Inspirados en el
teatro griego y el kabuki japonés, estas personas asumen un personaje, cuya esencia es la
burla y que manifiestan a través de la exageracion de los rasgos femeninos. De ahi, la
utilizacion de maquillaje exuberante y vestuario recargado y la adopcién de una
escenografia para mostrarse. Un o una drag queen no es necesariamente gay o lesbiana,

puede ser heterosexual.

No obstante y por desconocimiento, algunas personas suelen incluir dentro de esta

categoria a los Intersexuales o hermafroditas,

“que se conforman por las personas que bioldgicamente desarrollan las caracteristicas
fisicas y genitales de los dos sexos. Aunque existen diferentes grados de intersexualidad y
extensa literatura cientifica sobre el tema, nos parece importante resaltar la autonomia de
los seres humanos para definirse a si mismos/as y reconocemos la posibilidad de definir la
intersexualidad como un género en si mismo con sus propias caracteristicas y mds alld de

la polaridad de hombre y mujer.” (Velasquez, 2006, pag. 16)

A pesar de que, durante nuestro trabajo de campo se indagé por la intersexualidad dentro

de la comunidad académica, el desconocimiento de la misma fue total, tanto en docentes,
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como estudiantes y madres; al punto de que ningun tipo de referencia se hizo a ella y se

considerd como sindnimo del término transexual.

Como los/las ven

Estudiantes
Locos, dementes, desviados de la vida. (Hombre, 17 afios)
No es comdun, es algo realmente raro. (Mujer, 16 afios)
Muy raros, a veces dudo en pensar si son mujeres de verdad. (Hombre, 18 afios)
Mal, pues es algo que realmente da repugnancia. (Hombre, 16 afios)
Horrible. (Mujer, 17 afios)
Escandalosos, mostrones (Mujer, 16 afios)

Son personas con problemas mentales, por qué vivir asi, por qué actuar asi, por qué no amarse como Dios los
mandd al mundo, como lo que son. Son personas con problemas desde la infancia, que no tuvieron una vida
buena. (Mujer, 17 afios)

Docentes
Es horroroso tratar de parecerse al sexo opuesto. (Mujer, 55 afios)

Como personas que se visten y comportan diferente y, por eso, son juzgados por los demds. (Hombre, 33
afos)

Madres

Creo que es lo mds sucio que he visto, la gente es muy inconforme con lo que tiene, pero no creo que tengan
que hacer esto para sentirse bien, hay muchas mds formas de hacerlo. (46 afios)

Durante la recoleccidon de estos datos, se indagd acerca de si alguno de los participantes -
con excepcion de Cindy y el Sr. Barrios, a quienes se habia advertido de antemano -,
conocia de primera mano a un o una transexual, ante lo cual hubo una respuesta negativa.
Acto seguido, se pregunté acerca del por qué entonces se afirmaba de ellos,
caracteristicas como “escandalosos o mostrones” y la referencia inmediata fue la
televisién; especificamente, las transmisiones de la marcha del orgullo gay, vistas por

algunos estudiantes, a través de las noticias. De la misma manera, revisando los archivos
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correspondientes, el registro de las camaras en secuencias de imagenes de no mas de 15
segundos, se enfocaron en la voluptuosidad de las formas de algunos de sus protagonistas
y en lo llamativos de ciertos trajes. No obstante, fueron minimas las referencias a las

razones de la marcha y el contenido que quieren reivindicar.

¢Cudl es entonces el papel de los medios de comunicacidn, a los cuales los jovenes tienen
acceso preferencial, en la construcciéon de imaginarios colectivos erraticos frente a las
identidades de género y orientaciones sexuales alternativas?. ¢ Muestran lo que realmente
deben ensefiar, o simplemente no sobrepasan el exotismo propio de aquellas cosas que

solo se pintan como folcléricas?.

“Una cosa es verlo por television y otra estar alld. Yo fui a la dltima y la verdad es
toda una fiesta. Si, nos gusta rumbear y pasarla bien, somos felices en eso, al fin'y
al cabo es de las pocas veces que nos podemos ver de dia y sin tener que disimular
todo. Pero eso no significa que no tengamos conciencia de nuestros derechos, asi
como nuestros deberes y que todo lo volvamos ‘recocha’ [chiste]. La gente se
admira cuando nos ve, pero se queda solo viendo las tetas en un tipo, o lo mucho
que logran parecerse a una mujer; pero hasta ahi llegan, son pocos los que se
toman el trabajo de sentarse a hablar y preguntar el por qué de las cosas que
hacemos....asi como no estoy de acuerdo en que una mujer sea solo tetas y culo,
cualquiera de los nuestros tampoco puede ser juzgado de la misma manera”

(Cindy)

Como se puede identificar a un transgenerista

Estudiantes
Porque se visten de mujer y tienen el cuerpo como de hombre. (Mujer, 15 afios)

Se les escucha con voz forzada, que no es la natural, exceso de maquillaje y figura del cuerpo. (Mujer, 17
afnos)

Porque nunca van a ser lo que realmente quieren ser. (Hombre, 17 afios)
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Son muy escandalosos. (Hombre, 18 afios)

Tienden a relaciones sexuales con hombres, son mds coquetos y directos a la hora de conquistar. (Mujer, 17
afios)

Cuando estadn solos, se visten distinto y cuando estdn acomparfiados se visten normal. (Hombre, 16 afios)
Muy fdcil, lucen como el sexo opuesto, pero no cambian su apariencia natural. (Hombre, 16 afios)
Se besan en publico, tienen sexo con todo el mundo. (Mujer, 16 afios)
Porque se notan rasgos incambiables. (Hombre, 18 afios)
Porque son operados. (Mujer, 16 afios)
Se payasean. (Mujer, 16 afios)
Si no le hicieron nada, por los rasgos de la cara. (Hombre, 16 afos)
Forma de caminar. (Hombre, 16 afios)
Si es hombre se pone falda y peluca, si es mujer se peina y disfraza de hombre. (Mujer, 17 afios)
Cambian de personalidad. (Mujer, 17 afios)
Docentes
Usan ropa, maquillaje y accesorios para lucir como el sexo opuesto. (Hombre, 55 afios)
Depende qué tantas cirugias se han hecho. (Mujer, 60 afios)

Madres
Porque son personas que no les importa nada. (Mujer, 46 afios)

Casi nunca es perfecta la operacion. (43 afios)

En el imaginario popular, hay toda una serie de mezclas y prejuicios que no distinguen que
entre los y las transexuales, existen los matices descritos anteriormente. Todos los
conceptos giran en torno a la caricaturizacién de sus formas de verse y vestirse, de
“payasearse” como lo afirmd una estudiantes. En ningin momento durante la recolecciéon
de la informacidn, existié algin cuestionamiento de cualquier miembro de la comunidad
académica acerca del por qué, por ejemplo, los y las dragqueen o dragking, solian
expresarse a través de ciertas estéticas. Sencillamente, su caracterizacion no va mas alla
de lo fisicamente visible y, a partir de ello, realizan toda suerte de divagaciones y

suposiciones personales.
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Qué caracteristicas tienen

Estudiantes
Les gusta que su cabello largo sea natural. (Mujer, 15 afios)
Toman hormonas, son casi idénticos al género que escogieron. (Hombre, 17 afios)

Son mostrones y exageran mucho las maneras de una mujer, como a querer imitarla y pasarla. (Mujer, 16
afios)

Busca siempre operarse sus genitales y pechos. (Mujer, 16 afios)

En el caso de los hombres transformados a mujeres son mds anchos, y en el caso de las mujeres
transformadas a hombres son mds delicados. (Mujer, 17 afios)

Es raro ante la sociedad, no se ve que sean hombres o mujeres. (Hombre, 16 afios)
No se ven como un hombre y una mujer normal. (Mujer, 16 afios)
Nacen como gays o lesbianas, que se hacen cosas para parecerse al sexo opuesto. (Hombre, 16 afios)
Son prostitutos (Hombre, 16 afios)
Tratan de satisfacerse con un hombre o con una mujer. (Mujer, 16 afios)
Sus atributos operados, a veces bonitos, pero son muy artificiales. (Mujer, 18 afios)

Docentes
Son personas que no se aceptan a si mismos como son. (Hombre, 55 afios)
No les da pena nada. (Mujer, 50 afios)

Madres

Estan operadas y tienden a ser muy espontdneas y extrovertidas. (43 afios)

Ademas de reiteradamente hacer alusion a su apariencia externa y estética y su
comportamiento exageradamente femenino, existe también el imaginario de que
todas/os se dedican a la prostitucion, lo cual reafirma el supuesto caracter promiscuo,

portador de enfermedades y genitalidad en sus relaciones sociales.
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No se tiene conocimiento entre estudiantes, docentes y madres de que no es necesario, ni
requisito indispensable, tener relaciones sexuales para elegir alguna de las opciones
diversas acerca de las cuales hemos venido discutiendo. En la mayoria de las ocasiones,
los imaginarios tienen un gran componente genital, que en casos como los y las
dragqueen o dragking pueden estar incluso ausentes o corresponder incluso a personas

heterosexuales.

Qué siente hacia ellos/ellas

Estudiantes

Nacen gays o lesbianas, pero éstos tienen mds cardcter y por ello, si se transforman en el sexo opuesto al que
tienen. (Hombre, 16 afios)

Se dejan llevar por la sociedad. (Hombre, 16 afios)

Sorpresa. (Mujer, 15 afios)

Ni malo ni bueno. (Hombre, 16 afios)

Impresion, al ver el parecido que llegan a tener. (Hombre, 18 afios)

Siento desazon, al ver una persona que cambio su cuerpo para verse diferente. (Mujer, 17 afios)
Mal, porque deberian aceptarse como son. (Mujer, 17 afios)

Que se hacen, no creo que alguien nazca asi. (Hombre, 16 afios)

Por la parte de Dios, no se deberian operar. (Mujer, 17 afios)

Bichos raros. (Hombre, 17 afios)

Tristeza. (Hombre, 16 afios)

Que es una estupidez cambiarse de género, porque nacieron para toda la vida. (Mujer, 17 afios)
Gas, paso. (Mujer, 16 afios)

No deberian expresarse en su exterior. (Mujer, 17 afios)

No se ven bien, no van a cambiar su rostro ni su voz. (Mujer, 17 afios)

Como pena ajena. (Hombre, 16 afios)

Me parece fuera de la cabeza. (Hombre, 18 afios)

Que por probar, le cogen gusto. (Mujer, 17 afios)

Se ve muy bello, porque no le importa lo que le digan y vive feliz transformdndose. (Mujer, 21 afios)
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Se ve mal, un hombre es un hombre, se tiene que comportar tal y como es. (Hombre, 18 afios)
jQué asco!. (Hombre, 16 afios)

Mucha risa por la forma en que se comportan, a la vez pesar por ellos porque son personas inconformes y
tienden a tener una autoestima baja o muy alta. Pero, igual, respeto porque son seres humanos como
todos.(Mujer, 18 afios)

Docentes
Este caso es el que mds me incomoda. (Mujer, 60 afios)
Es una decision que ellos toman, nadie mds y lo respeto mucho. (Hombre, 33 afios)
Siento pesar de que no sean felices con su cuerpo y finjan ser otros. (Hombre, 50 afios)
A pesar de que no me guste, no soy nadie para juzgarles. (Mujer, 24 afios)
Madres

Ldstima y respeto, porque muchas veces ellos son asi por rechazo de mujeres y malos tratos de su madre.
(43 afos)

Tratan de ser otra persona y no son lo que es. (46 afios)

(Cree que los transgeneristas tendrian cabida en el Colegio?

Estudiantes
Si, aunque no interesa, siguen siendo seres humanos. (Mujer, 16 afios)
Todos tendrian cabida, menos los transgeneristas, pueden burlarse de ellos. (Mujer, 17 afios)
No, lo molestarian demasiado, especialmente si es hombre con apariencia de mujer. (Hombre, 16 afios)
Si, pero en los cursos superiores, ya que ellos son mds consientes y maduros. (Mujer, 18 afios)
Seria complicado, habria matoneo contra ellos. (Hombre, 18 afios)
No, mucho rechazo. (Mujer, 15 afios)
No, por no saber si en realidad es hombre o mujer. (Hombre, 17 afios)
No, seria raro. (Mujer, 16 afios)
No, se las montarian mucho. (Hombre, 16 afios)
No, seria el caos total; tendrian muchos problemas y sobre todo en este colegio. (Hombre, 16 afios)

No, no serian aceptados para nada y serian rechazados. (Hombre, 16 afios)
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Tal vez, creo que si no lo dijera y no lo dejara notar. (Mujer, 16 afios)
No sé, ellos si tal vez puedan implicar riesgos. (Mujer, 17 afios)
Todos son libres de estar donde quieran y como quieran. (Mujer, 16 afios)
No creo que tuvieran cabida porque se ven muy mal. (Hombre, 17 afios)
Docentes
Para eso falta mucho tiempo. (Hombre, 33 afios)

Cuando ese dia llegue, creo que renunciaré a esto de la educacion, porque habré perdido mi tiempo. (Mujer,
50 afios)

Madres
No creo, no meteria a un hijo mio acd. (43 afos)

No, eso si seria el colmo. (46 afios)

Uno de los aspectos que no se tienen en cuenta a través de estas discusiones, es que las
poblaciones usualmente marginas, oprimidas o discriminadas, podrian también
desarrollar cierto recelo hacia la sociedad. Hecho que polariza las comunidades y genera
una suerte de discriminacién de doble via. La homofobia también tiene su contraparte en
la heterofobia; los juicios publicos y constantes hacia la comunidad LGBTI tienen un efecto
directamente proporcional en la profundizacion de la brecha social que se pretende abrir

ante “ellos” y “nosotros”.

Ahora bien, si a la discriminacién reinante y promovida desde la misma escuela en
Colombia, se le agregan eventos mas graves como las campanas de “limpieza social”
adelantadas por grupos paramilitares, guerrilleros, delincuencia comun, etc., en contra de
aquellos que tienen una manera diferente de vivir, gustar o actuar, no solo se viola el
derecho a la vida, a la diferencia y al desarrollo libre de la personalidad, consagrados en la
Constitucion, sino los actos de agresion y ataques contra estas poblaciones se convierten
en crimenes de lesa humanidad, ya que son sistematicos, se basan en el odio, van en

contra de la poblacion civil y tienen motivos ideoldgicos.
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E. Las formas de resistencia

Como mencionabamos en parrafos iniciales de este trabajo, las personas se transforman
en sujetos a partir de dos eventos: 1. La lucha por reconocerse a si mismos o a si mismas,
en medio de la integracidon con sus semejantes, la construccion colectiva y las relaciones
que establecen entre si; y 2. Las relaciones a las cuales estan sujetos a otros/as, por el

control, poder o dominacion.

Cuando en alguno de los eventos mencionados, las opciones por las cuales se han
decidido encaminar no son bienvenidas o se miran con cierta reticencia, los individuos
exploran nuevos espacios, identidades, lugares y tiempos que si les permitan desempefiar
aquellos roles que desean, constituyéndose asi formas de resistencia como aquellas de las

gue habla Foucault.

En el caso particular de las personas pertenecientes a la comunidad LGBTI de la IED
Cristdbal Colén, existen maneras en que, pese a la influencia de una serie de imposiciones,
imaginarios, prejuicios y arquetipos en torno a la identidad sexual alternativa, los sujetos
logran abstraerse de ellas y constituir espacios alternativos. Dentro de ellos pudimos

encontrar los siguientes:

e Aislamiento social ante el fortalecimiento de una comunidad punitiva (en este caso
la escuela) que, por vias formales (reportes, sanciones, remisidon a tratamientos,
castigos, emision de juicios); o informales (discriminacion, aislamiento), castiga a

guienes muestran rasgos distintivos pero poco aceptados o suelen ser diferentes.

e Exacerbaciéon implosiva de la individualidad, que aumenta la depredacién
competitiva en diversos campos (académico, social, deportivo, etc.), pero que, a su

vez, hace fragiles las relaciones sociales con sus semejantes.

e Cambio de los referentes identitarios colectivos tradicionales como nacionalidad,

religién, trabajo, comunidad o escuela de pertenencia, por aquellos a nivel
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individual o colectivo de reciente afirmacion, como género, sexualidad, gustos o

modas.

Aumento del deseo de estar fuera de la comunidad académica y refugiarse en la
fusién “tribal”, en grupos caracteristicos de jévenes tales como emos, candies, etc.,

en donde prima la corporeidad como elemento caracteristico.

El desafio constante a las instituciones, que ven como impositivas, desacreditadas
o intolerantes tales como la familia, la iglesia, el colegio, e incluso el matrimonio o

la maternidad/paternidad, a través de sus juicios y comportamientos.

Surgen nuevos idiomas, ya no verbales o textuales, por ser estos caracteristicos de
aquellos espacios en donde suelen ser marginados, y que ahora se enfocan en el

vestirse, tatuarse, adornarse o también enflaquecerse.

Surge también, como estrategia de resistencia, el anonimato, en medio de un
escenario en el que los jévenes se sienten cada dia mas uniformados, vigilados y
dirigidos, y en donde también se les exige mucho (responsabilidad, estabilidad,
proyecto de vida), pero sin darles ninguna herramienta efectiva que les permita

obtenerlo (oportunidades laborales, educacion de calidad, cero discriminacion).

La interaccidn social pasa del contacto fisico directo a la construccidn de nexos a
través de herramientas tecnolégicas que ya no implican el contacto persona a
persona y explotan la virtualidad. Los chats, redes sociales y similares, se
convierten en las principales vias de socializacién, ya que permiten cierta reserva a
la hora de expresar sus sentimientos, pero, asi mismo, el sujeto empieza a
definirse por una amplitud de relaciones posibilitadas por la conectividad pero de

caracter fortuito y muy efimero.
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e La violencia, tanto fisica como psicologica, aparece como modo de relacion en
condiciones de exclusidn o marginamiento, presente en el entorno mas amplio,
existe también en la escuela o la familia, erigiéndose como una herramienta para
ganar respeto en un escenario donde padres, madres, directivos, docentes y

administrativos no son observadas por la juventud como figuras de autoridad.

e Los ritos institucionalizados tales como fiestas, reuniones, salidas, etc., también
hacen parte de las estrategias de resistencia que utilizan estos jéovenes. Marcan
pertenencia y muestran un referente en donde no solo el adulto, sino toda aquella

figura que represente cierta autoridad esta excluido por lo general.

e El consumo de alucinégenos, estupefacientes y drogas en general, estan también
presentes como factor que los aglutina y que representan rutas de escape de una
realidad no deseada y una revaloracion de si ante un mundo que solo resalta su

“rareza”, aislamiento y fragilidad.

Los jovenes en los que se han identificado estas estrategias de resistencia, no se sienten
unidos por un lazo comun a su institucién e incluso a sus familias, haciendo de ellos un
sujeto fragmentado que solamente se reconoce a si mismo/a y que duda constantemente
de los limites impuestos por diversas autoridades. Es también comun entre ellos la
sensacion de impotencia y frustracidn frente a un sistema que consideran todopoderoso y
a la vez muy injusto y discriminatorio, caracterizado por el miedo e incertidumbre que

genera el futuro.
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IV. Conclusiones

La identidad de género responde a la pregunta esencial y muy personal acerca de équién
soy yo? Cada ser humano construye su identidad a través de procesos de singularizacion,
similitud, o distincion frente a otros u otras y, de manera constante, sin existir un limite de
edades o posibilidades para ello. Sin importar cudl sea el proceso por el que opte para
construir su identidad, todos los mencionados son posibles y no existe preferencia u
obligatoriedad por alguno en particular, ya que obedecen a una decisién completamente

subjetiva y en esencia, netamente personal.

Los ejercicios realizados para esta investigacion indican que, no obstante, en el caso de la
comunidad académica de la IED Cristébal Coldn, la construccidn de identidades de género
pretende ser un proceso netamente dirigido y controlado por docentes, padres, madres y
personas de diversa indole, que quitan a los y las estudiantes, la posibilidad de construir
de manera personal sus propios referentes e imponerles aquellos que a bien tienen
maestros, directivos o incluso companeros, de manera invasiva y con el argumento de que
estos son los de la mayoria, los “normales”, los que “corresponden” o los que deben de

ser.

Dualidades como correcto e incorrecto, sano y enfermo, pecado y virtud, bien y mal, etc.,
todavia se siguen estableciendo como cdnones que limitan las alternativas en el campo de

la sexualidad e imponen una sola perspectiva hegemanica.

Las identidades de género al interior de esta institucidon se construyen en torno a las
caracteristicas que una sociedad rigidamente patriarcal, conservadora, machista vy
masificante asigna aun a hombres y mujeres, a partir de sus diferencias o preferencias
sexuales de manera casi exclusiva, y a las cuales se pretende acoplar a los y las
estudiantes. A través de un enfoque biologicista, se asignan identidades sexuales que
dependen Unicamente de la conformacion anatédmica del cuerpo del individuo, dejando de
lado componentes tan importantes como la afectividad, que también tiene un peso

significativo y define la identidad de género de todo ser humano.
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La singularizacion o diferenciacion, procesos también validos para construir identidades
de género, son sefialados constantente y condenados por “incorrectos” o “anormales”.
Distintos miembros de la comunidad coincidieron, tras esta investigacién, en que ciertas
“particularidades” (haciendo referencia explicita a lesbianas, gays, bisexuales o

transexuales), deben ser apartadas, diagnosticadas o tratadas al margen de la sociedad.

lgualmente, si la identidad de género responde a la pregunta ¢équién soy yo?, la
orientacién sexual, responde a la pregunta ¢épor quién siento atraccién emocional, fisica o
sexual por alguien?. En ambos casos, la respuesta es una decisién personal que no se
limita a tener preferencia Unicamente por las personas del sexo contrario, sino que tiene
posibilidades diversas. La orientacidn sexual es parte constitutiva de la personalidad, y se
desarrolla a lo largo de la vida, siendo ésta influenciada por caracteristicas tales como el
nacer hombre o mujer, la familia, la cultura, la religién, la educacién etc., lo cual no
significa que, en determinado punto, alguna de estas variables sea esgrimida como
argumento total y suficiente para modificar una construccion esencialmente personal,

menos aun de manera arbitraria.

Si miramos los resultados de esta investigacion, la heterosexualidad, condicién
hegemodnica y presupuesta por todos los sujetos de la comunidad académica, desde
directivas hasta estudiantes, no ha trascendido aun a la multiplicidad de opciones que
puede generar una persona con respecto a su propia orientacién sexual; y da por sentado
que el 100% de la poblacidn es y debe ser heterosexual, en este caso, en la IED Cristébal

Colon.

En el campo de la resistencia subrepticia o, en su defecto, de la marginalizacién, queda
toda la gama de afectividades diversas y relaciones distintas que pueden generar los
hombres y las mujeres entre si y al interior de esta institucion. El rechazo, el
sojuzgamiento publico y la condena a la diferencia, mantienen en obligada discrecién las
identidades y orientaciones sexuales diversas a las cuales se suele imprecar en su

supuesta “equivocaciéon” desde el punto de vista biolégico, religioso, social, etc.
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La educacion catedratica que se imparte en las aulas de clase a los y las estudiantes
colabora en la permanencia de estos patrones discriminatorios dentro de esta institucion
publica. Construcciones histéricas y variables, como la edad de docentes y directivos, su
formacion religiosa, su heterosexualidad e incluso sus origenes geograficos y culturales,
colaboran en la multiplicacién de imaginarios que se transmiten de una a otra generacion
sin realizar un debido cuestionamiento o contextualizacién de las dinamicas sociales. La
naturalizacidon o desnaturalizacién de ciertas practicas o discursos, afectan el propdsito

incluyente de la escuela publica.

Dentro de estos imaginarios, que usualmente niegan o deforman las diversas identidades
de género y orientacién sexual en los miembros de la comunidad educativa del colegio,
todavia son reiterativos aquellos que tratan la homosexualidad, la bisexualidad o la
transexualidad bajo rétulos como: enfermedades fisicas y mentales, patologias
psicolégicas abyectas, efectos postraumaticos de agresiones tales como violaciones o
maltratos, graves aberraciones que agreden las “buenas costumbres” o incluso anatemas
cuyo contexto pecaminoso ha de “condenar” las almas de quienes proceden de tales
maneras. Dichos imaginarios son transmitidos de manera consciente e inconsciente, en
lenguaje verbal y no verbal, por una generacion adulta que considera que sus patrones de
formacién son los mejores y mas propicios para sus hijos, hijas o estudiantes, a pesar de

gue niegen o soslayen ciertas realidades.

De otro lado, aun se evidencia cierto recelo al tocar temas que tengan que ver con la
sexualidad, y esta latente todavia ese sentimiento de prohibicidn tacita. Si estos temas se

I “"

tocan, se hace desde la perspectiva de los y las docentes o del “adulto responsable”
guienes suelen, a través de programas académicos totalmente desactualizados e incluso
desinformados, seguir enfocando la sexualidad como aquella exclusividad bioldgica
reservada a los fines netamente reproductivos, en el marco del matrimonio heterosexual y
bajo la prudencia que exige el recato, agregando uno que otro aspecto que toca lo

concerniente a la higienizacion de las relaciones sexuales.
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En la institucion en cuestion no se considera a los y las jovenes lo suficientemente
“maduros” para discutir acerca de estos temas, y a su supuesta “minoria” de edad, se
suman otras presunciones incapacitantes, totalmente discutibles, como por ejemplo: el
hecho de pertenecer a estratos socioecondmicos bajos, ser en su mayoria mujeres
(curioso aspecto, en medio de una planta docente también femenina en su mayoria),
tener la calidad de estudiantes o mds precisamente, alumnos, e incluso tener una
identidad o una orientacién sexual diferente a la de la mayoria; generando asi una suerte
de discriminacién multiple o cruzada, que estigmatiza los sujetos, niega la posibilidad de
reconocer en ellos o ellas diversas cualidades y se ejerce con mayor crudeza en

aquellos/as que pertenecen a la comunidad LGBTI.

Por otro lado, la IED Cristobal Colon difiere mucho de lo escrito en sus manuales de
convivencia, PEl y proyectos institucionales, respecto de la cotidianidad practica.
Realmente este conjunto de normas no es garante de libertades; la escuela no es un lugar
abierto a la diversidad y sobre ella pesan aun bastantes prejuicios de clase, religidn,
orientacién sexual, etc., a pesar de ser publica y no confesional, por esencia y definicion.
Quienes ejercen el poder inmediato, como las directivas y las coordinaciones, son muy
cerrados a estos temas, a pesar de que en los estudiantes, esta investigacién haya

descubierto que hay mayor receptividad y queda ain mucho por hacer.

Entre aquellas cosas pendientes, es importante rescatar la cercania y la proximidad en la
relacion estudiante- docente, asi como priorizar la formacidn personal sobre la académica
en todos los enfoques educativos. Revaluar la escuela significa ceder un poco de
autoridad a favor de aquellos que cotidianamente no pueden ejercerla. Explorar
alternativas educativas que apelen mas a la horizontalidad que a la verticalidad, mas a la
compresion que al juzgamiento, puede ser una de las claves que permita superar la crisis

del sistema actual de educacion.
¢Tu por qué quisiste colaborar en este proyecto, por qué decidiste hablar conmigo?

Por la confianza, y porque desde un principio cuando le conté, no hubo un rechazo sino

mds bien un interés, eso me gusté mucho. (Cindy).
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Tanto la narrativa, como herramienta metodoldgica que evita los supuestos y acerca a
realidades practicas y no hipGtesis idealistas™®; asi como la perspectiva focaultiana de
identificar las relaciones de saber-poder que sirvid para darse cuenta de que si cambiamos
ciertas estrategias y contenidos del saber, podemos hacer algo considerable dentro de
este sistema de poder en la institucidn escolar, fueron herramientas invaluables para esta
investigacion y permitieron ver esta problematica desde otra éptica, tan diversa, como

aquellos que participaron en ella.

Finalmente, reconocer la diversidad sexual como una realidad que hace parte de una
comunidad educativa incluyente y respetuosa de los derechos es una apuesta que hago
para que nuestros/as estudiantes no tengan que enfrentarse al dilema del puedo ser o
debo ser. En un proceso tan personal como la construccién de la identidad sexual o de
otra indole, la escuela tiene que convertirse en un escenario donde la diversidad sea una
posibilidad y no una excepcién; mds aun si se tiene en cuenta que el andlisis de la mayoria
de los discursos hacia la comunidad LGBTI al interior de la IED Cristdbal Colén, evidencio
en su mayoria, un trato discriminatorio, potencialmente peligroso para aquellos que

deciden ir en otras vias.

Precisamente por esa razon, quiero destacar y agradecer enormemente la valentia con
gue, en medio de un panorama de temores y represiones, Cindy y el Sr. Barrios decidieron
colaborarme y al final permitirme hacer reconocimiento de sus nombres y experiencias en
esta investigacién. Gracias a ellos, principalmente, y al resto de jévenes, por hacerme tan
alegre este proceso, por mostrarme otras perspectivas, por sentarme en el puesto del
estudiante e invertir los papeles, pero sobre todo, por ensefiarme que la tolerancia no
hace referencia a la falsa concepcion de “te acepto, pero lejos de mi y siempre y cuando
no te metas conmigo”, sino que, por el contrario, es aquella condicion en donde
compartiendo cercanamente con el otro o la otra y en medio de la diversidad, puedo

observar la riqueza infinita que ofrece la configuracion del ser humano.

14 .z o / . . , .
Toda accidn practica esta animada por una o varias teorias particulares, que se emplean para dar
inteligibilidad a un objeto de estudio, en este caso, las orientaciones sexuales.
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