LICENCIATURA DE EDUCACION COMUNITARIA CON ENFASIS
EN DERECHOS HUMANOS

“Semilleros de Paz” la literatura infantil y la expresion artistica
como propuesta pedagdgica para la formacion de una cultura
de paz y los derechos

TRABAJO DE GRADO

ADRIANA
GUERRERO
GRAJALES
DALYS MARLOFF
SIERRA HERRERA

TUTORA

GLORIA MARIA CHAVES, V.

UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE
PSICOPEDAGOGIA

BOGOTA, MAYO 22 DE 2020



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

FORMATO

RESUMEN ANALITICO EN EDUCACION - RAE

Cédigo: FOR020GIB Version: 01
Fecha de Aprobacién: 10-10-2012 Pédgina 1 de 6
1.Informacion General
Tipo de documento Tesis de grado. Material didactico y texto analitico.
Acceso al documento Universidad Pedagogica Nacional. Biblioteca Central
“Semilleros de Paz” |a literatura infantil y la expresién artistica como
Titulo del documento propuesta pedagogica para la formacion de una cultura de paz y los
derechos.
Autor(es) Guerrero Grajales, Adriana; Sierra Herrera, Dalys Marloff
Director Chaves Valbuena, Gloria Maria
Publicacién Bogota. Universidad Pedagogica Nacional, 2020. 30 p.
Unidad Patrocinante Universidad Pedagogica Nacional UPN
Palabras Claves Conflicto escolar,' ,convivencia escglar, gulturq de. paz, derechos
humanos, educacién para la paz, primera infancia, violencia escolar.

2.Descripcion

“Semilleros de Paz” la literatura infantil y expresion artistica como propuesta pedagdgica para la
formacion y promocion de una cultura de paz y los derechos humanos, es el resultado del trabajo
de grado realizado a partir de la practica pedagdgica y de la experiencia como lideresas
comunitarias en diferentes procesos con, familias, jovenes, nifios y nifias en diversos contextos
sociales y escolares de diferentes localidades de Bogota, con mudltiples problematicas de
convivencia producto de los conflictos y la violencia vivida en sus territorios, escuela-comunidad.
Ademas del texto analitico se realizd el material didactico: La Cartilla “Semilleros de Paz” como una
herramienta pedagdgica para maestros, que busca por medio del arte reconocer y formar a los
ninos y nifas como sujetos de paz.

Una conclusion fundamental de este trabajo es la certeza que la formacion para una cultura de paz
es un desafio ético-politico y pedagdgico en nuestro pais, debido al contexto actual colombiano, ya
gue se encuentra en un nuevo escenario especialmente vulnerable, pues a pesar de los procesos
de didlogo y firma de un acuerdo de paz no se han restablecido las condiciones necesarias para
‘una paz estable y duradera”.
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4.Contenidos

1 Contextualizacion y/o caracterizacion del sujeto u objeto de la investigacién: primera infancia del
Colegio Guillermo Lebdn Valencia en la ciudad de Bogota.

2 Presentacién del problema de investigacion: En la actualidad la formacion para una cultura de
paz y reconciliacién es una necesidad y un desafio ético-politico y pedagégico, en nuestro pais la
violencia fisica y psicoldgica en menores de 5 afios corresponden a las dificultades en héabitos y
creencias, las dificultades de comunicacion, el conflicto de roles y los patrones de crianza.

3 Objetivos: Fortalecer el ejercicio pedagdgico de maestros y maestras que educan a nifios y nifias
de la primera infancia, desarrollando un material didactico y texto analitico.

4 Referentes conceptuales y categorias de andlisis: la necesidad investigativa de comprender las
siguientes categorias: educacion para la paz, conflicto y violencia escolar, los nifios y las nifias
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como sujetos de derechos y de paz.
5 Convivencia escolar: Manejo adecuado del conflicto a través de una cultura de paz.

6 Metodologia de la investigacion: 1A concebida como una forma de investigacion de aula o del
docente sobre si mismo, sobre su practica.
7 Resultados y conclusiones.

5. Metodologia

La investigacion de aula implica dar cuenta de la importancia que tienen los procesos formativos,
tanto en nosotras como docentes en formacion, como en los procesos que se llevan a cabo en la
escuela, podriamos decir que es la preparacion de los maestros para la investigacion. Es asi que
la metodologia influyente en esta investigacion formativa la cual permite que el maestro tenga un
material para la formacion de los nifios y nifias de la primera infancia, en donde el estudiante es el
protagonista de su aprendizaje, por consiguiente la investigacion de aula como afirma Restrepo
(2009) “pone las bases de la ensefianza del futuro y hace parte del énfasis actual en pedagogicas
activas que busca promover el aprender a aprender” (p.104). Lo cual implica repensar nuestro
accionar y el hacer como lideres y educadores comunitarios a través de una profunda reformulaciéon
de los modelos de formacion docente que busquen empoderar al maestro como investigador,
fomentando la participacion y la creacion transformadora de la educacion tradicional y la manera
de aprender.

Tomamos como referente la educacidon popular, las pedagogias criticas, la educacion comunitaria
y la formacién para la paz y los derechos humanos, porque su apuesta epistemolégica parte de la
realidad de un contexto social que se construye a partir de la forma como los sujetos dan significado
a la realidad.

Procesos de ensenanza-aprendizaje, en los que nifios y nifias participen en la construcciéon de su
propio conocimiento, a través de la relaciébn con situaciones que les permitan examinar sus
contextos socioculturales, con un enfoque pedagdgico y didactico, integrando el juego, el arte y la
literatura.

6. Conclusiones

Una conclusion fundamental de este trabajo es la certeza que la formacion para una cultura de paz
es un desafio ético-politico y pedagdgico en nuestro pais, debido al contexto actual colombiano, ya
gue se encuentra en un nuevo escenario especialmente vulnerable, pues a pesar de los procesos
de dialogo y firma de un acuerdo de paz no se han restablecido las condiciones necesarias para
“una paz estable y duradera”. Si bien, la Ley 1732 del 16 de septiembre de 2014 dio apertura a la
implementacion de la catedra de paz, con el fin de garantizar la creacion y el fortalecimiento de una
cultura de paz en todas las instituciones educativas de preescolar, basica y media como una
asignatura independiente, se encontrd que aunque ya han pasado mas de cuatro afos, su
implementacion ha sido compleja ya que hay poca formacion de los docentes en colegios del distrito
en dicha tematica, asi como pocos conocimientos en los recursos didacticos y pedagogicos para
su realizacion.

Es asi como la educacién comunitaria y los procesos pedagoégicos que se apropian desde la LECO
son un aporte fundamental para la construccion de una cultura de paz y los derechos humanos en
los contextos escolares, familiares y sociales. En este sentido los nifios y nifias de primera infancia
constituyen uno de los sectores poblacionales mas vulnerables, entre otras razones por las
multiples problematicas derivadas de la violencia social, familiar y en contextos en los que hace
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presencia e incide el conflicto armado, lo cual fue desencadenando en la sociedad una cultura de
violencia e indiferencia.

Los aportes que se pueden hacer desde el programa de Educacion Comunitaria con énfasis en
Derechos Humanos en el contexto escolar para una educacién que promueva la cultura de paz y
los derechos humanos son fundamentales como una alternativa “capaz de contrarrestar estas
tendencias y de consolidar una nueva manera de ver, entender y vivir el mundo, empezando por el
propio ser y continuando con los demas, horizontalmente, formando red, dando confianza,
seguridad y autoridad a las personas y a las sociedades, intercambiandose mutuamente,
superando desconfianzas, ayudando a movilizarlas y a superar sus diferencias” (Fisas, 2011, p. 2).

En este sentido la propuesta pedagdgica “Semilleros de Paz” abordada desde sus contenidos con
enfoque de derechos y basada en conceptos como los de cultura y educacion para la paz, nifios y
nifas como sujetos de paz y de derechos y convivencia escolar, permiten abordar fenémenos como
la violencia y el conflicto escolar de manera critica y acudiendo a estrategias vivenciales,
participativas.

Es asi que “Semilleros de Paz” es una propuesta formativa con enfoque de derechos y basada en
valores sociales que promueven la construccion de una cultura de paz en clave de educacion
popular, cuya apuesta pedagogica esta basada en metodologias y didacticas pertinentes, como la
literatura infantil y expresion artistica, mediaciones que posibilitan la transformacion de aprendizajes
que desde los contextos culturales y sociales propician una relacién conflictiva, medida por
multiples violencias y vulneraciones.

En relacion al enfoque pedagdgico que se propuso para realizar el proceso y consolidar una
estrategia pedagdgica como la propuesta que resulta de este trabajo, es necesario sefialar que
hablar de un enfoque es hablar de formas y modos de concebir los procesos de construccion de
conocimiento, pero también de formas y modos de construccion de sujeto. La pedagogia ha sido
por mucho tiempo un arte y un saber que tiene que ver principalmente con lo que en la modernidad
se ha determinado como educacién, pero que hoy dia se entiende en sentido mas amplio como el
conjunto de dispositivos que una sociedad pone a funcionar para configurar determinadas maneras
de ser sujeto y determinadas maneras de entender las utopias sociales.

Asi, al hablar de enfoques pedagdgicos de la educacién para la paz, estamos ante dos grandes
conjuntos de propuestas, unas centradas en la escuela y en general en el sistema educativo y otras,
que, sin desconocer el papel protagonico de la educacion, como sistema, amplia sus horizontes al
campo de la cultura. Estos dos campos de propuestas no se desconocen entre si pero enfatizan,
cada una, en el lugar privilegiado de accion y de comprension del trabajo pedagdgico. Desde estas
dos concepciones de la educacion para la paz se propuso la realizacién de este proceso y de la
propuesta pedagdgica que se entrega como resultado del trabajo de grado.

Elaborado por: Dalys Marloff Sierra Herrera

Revisado por: Gloria Maria Chaves Valbuena
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. PRESENTACION

Este trabajo de grado denominado “Semilleros de Paz” la literatura infantil y expresion
artistica como propuesta pedagdgica para la formacion de una cultura de paz y los
derechos, el cual se realiz6 a partir de la practica pedagdgica y la experiencia como
lideresas comunitarias en diferentes procesos y con grupos poblacionales, familias,
jovenes, niflos y nifas en diversos contextos sociales y escolares de diferentes
localidades de Bogota con multiples problematicas de convivencia producto de los
conflictos y la violencia vivida en sus territorios escuela, casa o comunidad. Es asi que
la propuesta de conformar “semilleros de paz” surge de la necesidad de tomar parte, de
actuar y ampliar la mirada sobre la violencia escolar incluyendo elementos como el grupo
de pares, el territorio y la cultura escolar.

En este sentido “Semilleros de paz” toma en consideracion las necesidades identificadas
en un acercamiento realizado en el contexto del Colegio Distrital Guillermo Ledn
Valencia, tanto como las necesidades de conocimiento establecidas en una revision
documental que actualmente se adelanta para hacer una lectura reflexiva y critica de la
produccion bibliografica existente sobre el tema, el cual permite un acercamiento a la
trayectoria investigativa y a experiencias pedagogicas realizadas en temas relacionadas
con la dignidad, la identidad, el perddn, la reconciliacion y la busqueda de la paz. Asi
mismo los aportes conceptuales y pedagogicos apropiados desde el proceso formativo
como educadoras en formacion dentro del proceso de Profesionalizaciéon de la
Licenciatura en Educacion Comunitaria con énfasis en Derechos Humanos-LECO de la
Universidad Pedagodgica Nacional UPN. Por otro lado, constituyen antecedentes
fundamentales de la propuesta “Semilleros de Paz”, las actividades realizadas dentro de
los espacios de participacion ciudadana de la localidad de Antonio Narifio en el marco
de las iniciativas poblacionales, asi mismo la participacién en los “Premios Huitaca” por
la Defensa de los Derechos Humanos. en el marco de la implementacién de la Politica
Pudblica Integral de Derechos Humanos, en donde recibié una mencién honorifica, en la
categoria “somos Cultura de paz”, y el reconocimiento de la Consejeria presidencial para
los Derechos Humanos como una propuesta que promueve la cultura de paz en nifios y
nifas, visibilizando asi el impacto de la propuesta

Es asi como encontramos que el Ministerio de Educacion Nacional ha implementado la
formacion en competencias ciudadanas y derechos humanos. En la Constitucidn Politica
de Colombia de 1991, “La paz es un derecho y un deber de obligatorio cumplimiento” (Art
22), la Ley 1732 de 2014 por la cual se establece la catedra por la paz obligatoria y el
Decreto 1038 del 25 de mayo, da los parametros para que en los colegios de manera
obligatoria se vincule la catedra para educar en una cultura de paz, tanto para colegios
publicos como privados.



En este sentido la propuesta “Semilleros de paz’, contempla los talleres como
herramienta que permiten acciones concretas con miras a dar respuesta a los objetivos
propuestos y a la vez a la pregunta problema. Porque de acuerdo a la revision
documental y al material recolectado en el proyecto de investigacion encontramos que,
en conclusién, a nivel local, el analisis estadistico confirma que los determinantes
significativos de la violencia fisica y psicoldgica en menores de 5 afnos corresponden a
las dificultades en habitos y creencias, las dificultades de comunicacién, el conflicto de
roles y los patrones de crianza. Respecto a las caracteristicas de la victima, se presenta
como significativo el sexo si la victima es hombre (SDIS, 2018)En el caso especifico del
Colegio Guillermo Ledn Valencia y a partir de la observacion se evidenciamos durante
las practica pedagdgicas que aunque existen iniciativas sobre la paz o derechos
(Semana por la paz, semana de los derechos humanos), en la que participaban de
manera activa los nifios y nifilas de primaria y bachillerato, estas no impactan de manera
significativa en los mas pequefios como lo son los nifios y nifias de primera infancia. Por
tal motivo, dos lideresas comunitarias, estudiantes de Licenciatura en educacion
comunitaria con énfasis en Derechos humanos de la Universidad Pedagdgica Nacional,
proponen este proyecto como una herramienta para la construccion de una cultura de
paz como aporte a la memoria, la paz y la reconciliacion , aportando cuatro horas
semanales para el desarrollo de actividades, con el objetivo de fomentar y fortalecer los
pilares de la construccion de paz tales como la dignidad, la identidad, la esperanza, la
democracia, la participacion, la convivencia y espiritu de confianza, desde la primera
infancia y con todos los actores que tienen que vercon el acompafiamiento a la infancia:
Estado, familia, comunidad y Escuela.

De acuerdo a lo establecido en las orientaciones y lineamientos desde la LECO
para el desarrollo y presentacion del trabajo de grado se presentan en este
documento los siguientes apartados:

1. Contextualizacion y/o caracterizacion del sujeto u
objeto de la investigacion

Presentacion del problema de investigacion
Objetivos (general y especificos)

Referentes conceptuales y categorias de analisis
Metodologia de la investigacion

Resultados

Conclusiones

NouwuswnN
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Il. CONTEXTUALIZACION Y/O CARACTERIZACION DEL SUJETO U OBJETO
DE LA INVESTIGACION

El proyecto “Semilleros de Paz: Una propuesta pedagogica que, por medio de la literatura
infantil y expresion artistica, busca promover la construccion de una cultura de paz y los
derechos, en primera infancia del Colegio Guillermo Ledn Valencia”, surge como una
herramienta pedagodgica que busca acercarse a un espacio vulnerado, con el fin de
promover la construccion una cultura de paz, mediante la literatura infantil y la expresion
artistica. Este proyecto se desarrolla en el Colegio Guillermo Ledn Valencia, en el barrio
Restrepo, el cual esta ubicado en la localidad de Antonio Narifio en Bogota. La poblacién
de primera infancia con la cual realizamos nuestro trabajo investigativo proviene de
contextos socio economicos con gran vulnerabilidad y se caracteriza por la gran
diversidad cultural propiciada por fendmenos como la migracion y el desplazamiento
forzado; por otra parte las politicas de inclusion educativa dan lugar a nuevas
diversidades en la escuela, al incluir en el contexto escolar a nifios y nifias que por sus
condiciones personales, familiares o sociales, como haber experimentado de cerca la
violencia, el conflicto, la dificultad de acceso a la salud, la carencia de una educacion de
calidad, no habian podido acceder a la educacién formal y ahora forman parte de la
escuela. Ademas de estos factores, el no reconocimiento de la infancia como victima de
las condiciones de violencia y como protagonista de posibles acciones de
transformacion, hace que desde la Licenciatura en Educacion Comunitaria con énfasis
en Derechos Humanos se piensen propuestas alternativas para promover espacios
educativos y de formacién para la paz y los derechos.

......

et BN e

Figura 1. Mapa Localidad Antonio Narifio tomado de Direccion de Prevencion y Atencidn
de Emergencias de Bogota — Colombia y Colegio Distrital Guillermo Ledn Valencia - Sede
A recuperado en https://es.foursquare.com/v/colegio-distrital-quillermo-le % C3%B3n-
valencia--sede- a/531c4e92498e9762b926392¢e
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La localidad de Antonio Narifio se encuentra ubicada en el area central de la ciudad.
Limita al norte con las localidades de Puente Aranda, Los Martires y Santafé, al oriente
con San Cristobal, al sur con Rafael Uribe y al occidente con Tunjuelito. Se encuentra
dividida politicamente en dos (2) UPZ y un total de diecisiete (17) barrios (SDP, 2018).

En cuanto a la poblacion infantil, la informacién que proviene de la encuesta a los
hogares que lleva su nombre Encuesta de Calidad de Vida - ECV'y que es capturada por
el DANE (2017), para dar cuenta de condiciones de vida del pais, demostré que en
cuanto al cuidado de los nifios y niflas menores de 5 afos se da en su mayoria en los
Hogares Comunitarios, jardines o Centros de desarrollo infantil o colegio, y, en segundo
lugar, los nifios y nifias estan siendo cuidados en sus casas por alguno de sus padres.
En cuanto a nacidos vivos en la localidad de Antonio Narifio se establecié que la cifra es
de 947, nifos y niflas. Segun datos dispuestos por el Ministerio de Salud y Proteccion
Social (2017) para el periodo 2018, se encuentran registradas un total de 594.228
personas victimas de desplazamiento en Bogota, de las cuales 386 son nifias y nifios en
edades comprendidas de 0 a 5 afos de edad, habitantes de la localidad Antonio Narifio.
En cuanto a la dinamica migratoria Bogota ocupa el tercer lugar, con 43.483 personas
(9,83 %)y 118.709 menores de edad en condicion irregular, solo 33.107 estan estudiando
y la localidad de Antonio Narifio atiende a 485 de primera infancia (SDE, 2018).

En este sentido como lo revela un estudio de la Secretaria de Integracion Social (SDIS)
del 2018 en cuanto a la violencia intrafamiliar en nifios y nifias menores de cinco afos se
establece que:

Lo que se observa es que los determinantes significativos de la violencia fisica y
psicologica (entendidos como aquellas problematicas que mas se asocian con la violencia
intrafamiliar) corresponden a las dificultades de comunicacion, en habitos y creencias, el
conflicto de roles y los patrones de crianza. (p. 6)

En este sentido también se establece que en la mayoria de los casos esta violencia es
generada por la mala comunicacion y la falta de dialogo en el hogar, lo que implica la
necesidad de alternativas para abordar esta problematica que afecta en gran medida a
los nifios y niflas de la ciudad de Bogota y por ende de la localidad Antonio Narifio.

Es asi que este ejercicio de investigacion se realizé en el Colegio Guillermo Ledn
Valencia, una Institucion de caracter oficial integrada, compuesta por tres sedes que
estan ubicadas en la localidad 15 (Antonio Narifio), barrios Restrepo y Luna Park, en los
3 niveles de Preescolar (Pre — kinder, Kinder y Transicion) grados que
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componen primera infancia y con los que se realiz6 la practica pedagodgica de la LECO,
también cuenta con basica primaria, basica secundaria, media y media fortalecida, con
tres jornadas Manana, Tarde y Educacion para adultos y jovenes (en horario nocturno),
y el programa especial Volver a la Escuela: Apoyo Académico para Estudiantes de
Basica Secundaria y Primaria en Extra — edad.

El proyecto Institucional Educativo — PEI de la institucion esta enfocado “a la formacion
académica de calidad para la toma acertada de decisiones, a través de la promocion el
desarrollo integral de las vocaciones y las actitudes individuales de los estudiantes,
basados en el desarrollo personal, humanistico y convivencial, orientado al desemperio
de ciudadanos saludables, auténomos, solidarios, democraticos, competentes y
creativos.” Hay que aclarar que esta en un proceso de restructuracion, al igual que la
mision y visidn que siguen.

De esta manera la misién de la institucién educativa se define en las siguientes palabras:

Somos una Institucion Oficial de caracter formal. Mediante procesos pedagdgicos
promovemos el desarrollo intelectual e integral de las vocaciones y aptitudes individuales
con base en los fines de la educacion, fortaleciendo la sana convivencia, la comunicacion
asertiva y la construccion de Proyecto de Vida

En este sentido su Vision es que para el afio 2025 la Institucidén tiene jornada unica
formadores de personas innovadoras, capaces de responder con los retos que la
sociedad exige y emprendedores donde la transformacion social y productiva sea
responsable, participativa, equitativa, solidaria y busque la satisfaccion de sus
necesidades y las de su entorno y el bien comun. (Colegio Guillermo Ledn Valencia, 2019,
parra, 1-2)

En cuanto a la poblacién infantil que hace parte de la comunidad educativa del Colegio
Guillermo Leon Valencia, de las localidad de Antonio Narifio, esta integrada por nifios y
nifas, preadolescentes y jovenes quienes viven en la localidad o quienes sus padres
trabajan en la localidad en el sector del calzado, almacenes

o plaza de mercado, dentro de su poblacion se encuentran nifios y nifas afro-
descendientes, indigenas, migrantes y en condicion de desplazamiento entre otras
condiciones especiales como las antes mencionadas y que han sido reconocidas por la
Secretaria de Integracion Social, ICBF y otras entidades.

La urgencia de una formacion para la paz y los derechos humanos con nifios y nifias de
este contexto se justifica por las mismas condiciones de sus entornos familiares y
sociales. El proceso con nifios y nifias de primera infancia del Colegio Guillermo Ledn
Valencia que asistieron a los talleres, los practicantes y la comunidad que participan en
la realizacion de la propuesta pedagdgica, parte de la conviccion de que la escuela se
ha constituido en un espacio privilegiado para que nifios, nifias y jovenes conozcan sus
derechos y se constituyan en defensores de los mismos.
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IIl. PRESENTACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

En la actualidad la formacion para una cultura de paz y los derechos es una necesidad y
un desafio ético-politico y pedagdgico en nuestro pais, debido al contexto actual
colombiano, ya que se encuentra en un nuevo escenario de post acuerdo, en busca de
la terminacion del conflicto y con la expectativa de lograr una paz estable y duradera, segun
lo establecido en el marco del acuerdo final'. Es asi como la construccion de una cultura
de paz se hace indispensable; tanto para reconciliar, como para no olvidary para reparar.
Por ello la formacidon en una cultura de paz es transversal a toda la sociedad, es decir, no
pueden limitarse o tratarse en un espacio aislado como el institucional, sino que
trascienda a otras esferas de la vida como los ambitos familiar, comunitario, nacional,
oficial y no oficial, para que pueda tener efectos de transformacion del tejido social.

En este ultimo sentido los nifios y nifias de primera infancia estan constituidos como
sujetos éticos, de derechos y de responsabilidad como fundamental para este proyecto
puesto que son uno de los sectores poblacionales mas vulnerables, entre otras razones
por las multiples problematicas derivadas de la violencia en todos los contextos y del
conflicto armado, lo cual fue desencadenando en la sociedad una cultura de violencia e
indiferencia.

Por otro lado, se presta una mayor atencién a las supuestas buenas intenciones de
ciertos sectores en pro de esta infancia, como la de los intereses expresados en medios
de comunicacion masivos que terminan instrumentalizandola, victimizandola y a la postre
consolidando una actitud de naturalizacion de estos fenbmenos en la sociedad, lo que
suele llevar a que no se visibilicenposibilidades reales de cambio o de transformacion de
esta realidad. La localidad de Antonio Narifio donde se realiza el proyecto no es ajena a
esta situacion ya que se caracteriza por una poblacidén de nifios y nifias, con diversas
particularidades como lo son, hijos de madre cabeza de hogar, en situacion de
desplazamiento, inmigrantes, afrodescendientes e indigenas y de inclusion social.

L En el marco del acuerdo final “para la terminacién del conflicto y la construccién de una paz estable y duradera”
con el movimiento insurgente Fuerzas Armadas Revolucionarias FARC- EP. Consultar el documento en:
http://www.elespectador.com/files/ pdf_files/597c60eb35c55f02629da71e72e51921

2 Ver Politica publica infancia y adolescencia enfoque diferencial (2018-2030) en el sitio. _
https://www.icbf.gov.co/sites/default/files/politica _nacional de infancia y adolescencia 2018 - 2030.pdf
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En estado de vulnerabilidad y en alto riesgo social, expuestos a violencia intrafamiliar,
consumo de sustancias psicoactivas, acoso escolar, mal aprovechamiento del tiempo
libre. Provenientes de los contextos sociales, comunitarios y familiares como posibles
espacios de vulneracion de derechos y de reproduccion de las violencias en los hogares,
en donde los conflictos, la mala conducta y las vivencias dentro de sus familias afectan
y alteran la vida de los menores. Quienes a raiz de esta problematica presentan
problemas de integracion, convivencia con sus pares, por causa de las viviendas antes
mencionadas.

Varios son victimas directas e indirectas del conflicto armado interno y externo, puesto
que tanto ellos como sus grupos familiares, experimentaron de cerca la violencia; que
los obligd a desplazarse hacia la ciudad desde diferentes regiones del pais donde tenian
su vida y sus particularidades culturales. Pero ademas de ello, fuera de su contexto y en
busca de mejores oportunidades, tratan de rehacer sus vidas, suelen ser invisibilizados,
estigmatizados y victimizados junto con sus familias, por el Estado, la sociedad y los
medios de comunicacion.

Frente a estas condiciones y los desafios que implica la diversidad y particularidad de
dichas situaciones expuestas anteriormente en la escuela, comunidad y territorio® que
por ende afectan directamente a la poblacion de primera infancia del Colegio Guillermo
Ledn Valencia de la localidad de Antonio Narifio, se hizo necesario pensar una propuesta
pedagogica que contribuyeran a la disminucién de la violencia escolar y resolucion de
conflictos mediante la participacion de la primera infancia en la construccion de una
cultura de paz y reconciliacion, basada fundamentalmente en el reconocimiento de la
infancia. En este sentido encontramos que los antecedentes sobre el proceso que ha
tenido la implementacion de una cultura de paz son diversos y entre ellos estan las
determinaciones de organizaciones como las de la ONU*y UNESCO® sobre la urgencia
de formar una cultura para la paz. Es asi como el Ministerio de Educacion Nacional fue
implementando la formacion en competencias ciudadanas y derechos humanos. En la
Constitucion Politica de 1991, “La paz es un derecho y un deber de obligatorio
cumplimiento” (Art 22), expone el deber del Estado y pone de manifiesto que todo
ciudadano debe exigirlo, pero también cumplirlo para mantener una sociedad pacifica.
En el ano 2014, emitié la Ley 1732 en el cual implementd una catedra por la paz, “Con el
fin de garantizar la creacion y el fortalecimiento de una cultura de paz

3 La linea Escuela, Comunidad y Territorio es un espacio de formacién en el cual la préctica pedagdgica-
investigativa de los licenciados comunitarios, se centra en las reflexiones sobre la educacién comunitaria desde
los espacios escolares.

4 Se hace referencia a lo establecido por la ONU (1999), en cuanto a promover la revisién de los planes de estudio,
incluidos los libros de texto, teniendo en cuenta la Declaracién y el Plan de Accidn Integrado sobre la Educacién
para la Paz, los Derechos Humanos y la Democracia.

5 La UNESCO en 1997 otorga carta de oficialidad a un movimiento pionero en la tarea de educar para la paz (Peace
Education Commission).
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en Colombia, establézcase la Catedra de la Paz en todas las instituciones educativas de
preescolar, basica y media como una asignatura independiente” (Art.1), pero es en el
afno 2015 con el Decreto 1038 del 25 de mayo, que da los parametros para que en los
colegios de manera obligatoria se vincule la catedra para educar en una cultura de paz.
Este debia incorporarse en alguna de las areas de ética y valores, ciencias sociales o
ciencias naturales antes del 31 de diciembre de 2015, tanto para colegios publicos como
privados.

En el mismo sentido se encontré que, aunque ya han pasado mas de cuatro afos, su
implementacion ha sido compleja ya que hay poca formacion de los docentes en colegio
Guillermo Ledn Valencia en donde realizamos la investigacion endicha tematica, asi
como pocos conocimientos en los recursos didacticos, pedagogicos y metodoldgicos,
para llevar a cabo esta causa. Evidenciando que, a la hora de formar en la cultura de
paz, todavia es un camino que esta enconstruccion.

Es asi que “Semilleros de Paz” busca aportar a esta causa, ya que es una propuesta
formativa cuya apuesta pedagodgica esta basada en metodologias y didacticas
pertinentes, como la literatura infantil y expresion artistica, mediaciones que posibilitan la
transformacion de aprendizajes que ensefa la guerra, con enfoque de derechos y basada
en valores sociales que promuevan la construccion de una cultura de paz y los derechos,
en primera infancia del Colegio Guillermo Ledn Valencia de la localidad de Antonio
Narifio, surge como respuesta a esta problematica y comprometidos por una cultura de
paz, como un aporte a la educacion en Derechos humanos, la paz y la reconciliacion, en
este momento coyuntural que vive el pais.

Con lo anterior, vemos que el maestro entrar a jugar un papel fundamental en la
construccion de una cultura de paz desde la infancia mediante el reconocimiento de una
catedra para la paz, es asi como contemplamos que en el campo de la educacién uno
de los desafios mas delicados a los que se enfrentan dia a dia los maestros es a la
formacion en valores sociales y de la conducta de los nifios que por sus etapas de
desarrollo, viven en constante cambio fisico, emocional y de pensamiento.

Esto hace evidente que para cambiar los paradigmas en los que se ha venido
desarrollando nuestra sociedad, se necesita una educacién para la paz, y el lugar
privilegiado son las aulas escolares como territorio de paz, donde el maestro juega un
papel crucial. A partir de estos contextos anteriormente expuestos los nifios y nifias del
Colegio Guillermo Ledn Valencia, no son ajenos a la situacion del pais, ni a la violencia y
conflicto escolar que se presentan en la escuela, comunidad y territorio, manifiesto en
sus pares, familia y medios de comunicacion.

Como resultado de esto llegan en a ser desafiantes y agresivos, esta evidencia de
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violencia escolar lleva a pensar en la intolerancia que se vive en nuestra sociedad y como
se naturaliza el conflicto y la violencia en la escuela, y en general; plantear “Semillero de
paz” como una propuesta pedagogica de literatura infantil y expresion artistica que
promueva la participacion protagénica de nifios y nifias para la construccion de una
cultura de paz y de derechos, en primera infancia permitiria contribuir a la transformacion
del pensamiento y la conducta, con miras a una convivencia pacifica.

Desde la primera infancia se debe reconocer a los nifios y niflas como sujetos de
derechos, lo anterior implica su derecho a la participacion. El ejercicio de la participacion
infantil promueve espacios significativos para el desarrollo donde los nifios y nifias
intervienen activamente y construyen relaciones solidas con sus pares y adultos. (Forero
y Ossa, 2015, p. 5)

Buscar responder a estas necesidades y dentro de esta iniciativa se encontré en las
distintas actividades escolares, curriculares y proyectos transversales, muy poco material
escrito para formar en una cultura de paz. La literatura infantil y especificamente el
cuento, por su parte, permite generar interés en los nifios, desarrolla el dialogo,
imaginacion, comprension, participacion y reflexidn; los cuentos literarios con enfoque de
cultura de paz son muy poco usados por su desconocimiento y la escasa formacién de
los docentes en esta materia también dificulta su utilizacion.

Trabajar en pro de una cultura de paz nos involucra a todos y a todas, de esta manera
los niflos y nifias de primera infancia del Colegio Guillermo Leon Valencia, en su mayoria
viven conflictos propios de los hogares, pero desconocen la importancia de formarse en
una cultura de paz, pues relacionan mas el término paz con la guerra que con los
conflictos cotidianos y la cultura de violencia.

En otra instancia, se pudo evidenciarse que el cuento literario como texto narrativo y la
expresion artistica logran cultivar en los nifios y nifias de temprana edad la formacion de
una cultura de paz, ya que, como mediacion pedagogica, permite en los nifios crear
imaginarios y fomentar un mundo ideal, como lo diria Freire ofros mundos posibles.

Es asi como pudimos confirmarlo en las intervenciones, al reunirnos con las maestras
para realizar las encuestas o entrevistarlas sobre la importancia de la formacion en una
cultura de paz y reconciliacion, mediante la literatura y el arte, preguntas como:

¢, Qué cambios en el curriculo, en las practicas de gestion educativa y en la formacién
docente resultan mas efectivas para que las escuelas se conviertan en
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entornos protectores y la educacion basica contribuya al desaprendizaje de la violencia
y a la formacion de competencias para la convivencia?

¢ Qué metodologias de ensefianza de la historia y de construccion local de la memoria
colectiva pueden contribuir a la construccion de paz y como valorar su incidencia, su
potencialidad como estrategia?

¢, Como aprovechar y potenciar los logros, aprendizajes y capacidades de las iniciativas
locales como “Semilleros de Paz” dentro de las instituciones educativas para una
construccion de una cultura de paz?

¢ Cual puede ser el aporte desde la practica pedagogica y desde la formacioén en la
profesionalizacién en la Licenciatura de Educacién Comunitaria, desde la linea escuela,
comunidad y territorio para la construccion de una iniciativa de “Semilleros de Paz” que
desde la literatura infantil y la expresion artistica aporte a la construccién de una cultura
de paz y los derechos desde la primerainfancia?

Asi, retomando las reflexiones y preguntas planteadas desde la lectura del contexto, la
reflexion de la practica y procesos previos realizados se puede proponer la siguiente
pregunta principal de la investigacion ¢ como construir una propuesta pedagdgica desde
la literatura infantil y la expresién artistica, que promueva la construccién de una cultura
de paz y los derechos humanos con nifios y niflas de primera infancia en el Colegio
Distrital Guillermo Ledn Valencia de la localidad de Antonio Narifio?

IV. OBJETVOS
Objetivo general

Consolidar una propuesta pedagdgica para la paz y los derechos humanos, basada en la
literatura infantil y la expresion artistica, dirigida a nifios y nifias de primera infancia en
edades de 4 a 5 anos del colegio Guillermo Leon Valencia de la localidad de Antonio
Narifio.

Objetivos especificos

1. Identificar las necesidades, actores y condiciones para el desarrollo de una
propuesta pedagdgica para la formacién y promocion de una cultura de paz y
los derechos humanos

2. Reconocer y apropiar aportes conceptuales y metodoldgicos necesarios para
una propuesta formativa que promuevan una cultura de paz y los derechos
humanos en el contexto.

3. Hacer aportes al desarrollo de una cultura de paz y los derechoshumanos
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con nifos y nifas de primera infancia en edades de 4 a 5 afos del colegio
Guillermo Ledn Valencia de la localidad de Antonio Narifio a partir de una
estrategia pedagdgica basada en la literatura infantil y la expresion artistica.

V. REFERENTES CONCEPTUALES Y CATEGORIAS DE ANALISIS

Es necesario y forma parte del trabajo investigativo el definir un referente conceptual
pertinente y consecuente con la educacion comunitaria, las pedagogias criticas y la
educacion popular, referentes fundamentales de la Licenciatura en Educacion
Comunitaria y de la practica pedagogica investigativa del programa se pueden hacer para
la comprension de la convivencia en la escuela desde pedagogias, ontologias y
epistemologias diversas y plurales que puedan dar cuenta de las construcciones
diversas, y complejas de la subjetividad, de la escuela y de los contextos de socializacion
de nifios y nifas.

La construccion de una cultura de paz implica el desafio de pensar y proponer un proceso
educativo que permita la comprension y resignificacion de realidades escolares y
sociales caracterizadas por multiples violencias, inequidades, exclusiones vy
segregaciones. El trabajo pedagdgico inicia por la definicién y precision de conceptos
como los de cultura y educacion para la paz; convivencia, conflicto y violencia escolar.
De igual forma es fundamental precisar la comprension que se tiene nifios y las nifias
como sujetos de paz y de derechos.

Si bien los estudios que abordan la convivencia escolar han privilegiado la mirada
normativa-punitiva asociado de manera casi exclusiva con la violencia en distintas
formas, desde un enfoque de educacién para la paz, mas que las formas y
manifestaciones de la violencia en el contexto escolar, importa “el analisis de los distintos
elementos del conflicto [...] origen del conflicto, actores involucrados, procesos seguidos
y alternativas de solucion propuestas” (Fierro y Carbajal, 2019,

p. 4). Por otra parte, desde un enfoque de derechos el abordar la convivencia escolar y
en especifico la educacion para la paz “ofrece una mirada amplia que permite reconocer
todos los ambitos de la vida escolar implicados en la construccion de condiciones para
garantizar el pleno ejercicio de todos los derechos de la infancia” (Fierro y Carbajal, 2019,

p.4).

Ademas de la necesidad investigativa de comprender la realidad de la convivencia
escolar surge la posibilidad de abordar pedagdgicamente desde principios de la
educacion propuestos por autores como Hormas y Carranza (2009), quienes consideran
fundamental dentro del proceso formativo “el aprender a ser y el aprender a vivir juntos”
(citados por Fierro y Carbajal, 2019, p.12).

En este sentido se propone un referente amplio desde el cual se realizo el proceso de
practica pedagdgica como parte de los “Semilleros de Paz” para la construccion de una
cultura de paz y los derechos humanos en primera infancia del Colegio Guillermo Ledn
Valencia y retomando los aportes de la revision documental
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realizada en el estado del arte, se proponen cuatro categorias de analisis que conforman
el referente conceptual de este trabajo y que orientaran el desarrollo de los contenidos de
la cartilla producto del proceso de PPI.

Cultura y educacioén para la paz

Segun los autores Isabel Hernandez Arteaga, José Alberto Luna Hernandez, y Martha
Cecilia Cadena Chala en el texto cultura de paz una construccion desde la educacion se
hace indispensable tanto para reconciliar para no olvidar y para reparar, estudiar la paz
desde la paz misma permite la posibilidad de aportar a la construccion de la cultura de
paz, el presente trabajo aborda el tema de la educacién para la paz y los desafios que
esta enfrenta, como lo son las manifestaciones de la violencia, para construir una cultura
de paz. El objetivo es generar una reflexion acerca de los desafios la paz es un tema de
mucha actualidad sobre el que se investiga el interés que despierta en el contexto, sin
embargo, se precisa revisar tedricamente sobre los conceptos de paz y cultura de paz,
porque es evidente que la paz no es ausencia de conflicto, ella es, sobre todo presencia
de equidad, igualdad y justicia social.

La cultura de paz es un hecho social y se encuentra aliada al ser humano desde sus
inicios, “sobre todo, implica un proceso de cambio de mentalidad y de actitudes
individuales y colectivas para el empoderamiento y la accion” (Cerdas Aguero, 2015, pag.
136) la paz no solamente es un suefio o un deseo, es, ante todo la expresion de un valor
que orienta el desarrollo de la cultura de los pueblos, la cultura de paz es una
transformacion continua que se forja desde la diferencia entendiendo el ambito individual
y colectivo debe contener elementos éticos y principios que se proyecten por el bien
colectivo “al respecto se argumenta que existen momentos en la vida en que guerra,
conflicto y resistencia son necesarios para encontrar la libertad y la paz” (Hernandez,
Luna y Cadena, 2017, pag. 153).

Los autores afirman que la paz y la seguridad duraderas en el mundo no pueden existir
si no se respetan los derechos humanos y que el desarrollo sostenible no se puede
alcanzar sin paz y seguridad. La educacion para la paz, como plantea Cerdas Aguero
(2015) citando la Declaracion de Luarca (Asturias), se refiere a una educacién que
‘contribuya a generar procesos sociales basados en la confianza, la solidaridad y el
respeto mutuo, facilite la solucion pacifica de los conflictos y ayude a pensar de una
forma nueva las relaciones humanas” (p. 137).

Se ha de considerar que la mayor ventaja de la paz es que pueda ser sentida, percibida
y pensada por todos los seres humanos, “para la construccion de una educacion para la
paz se constituye como una estrategia, un desafio y un proceso educativo basada en el
reconocimiento, el respeto y la vivencia de los derechos humanos” (Cerdas Aguero,
2015) Es por ello que se requiere prontamente un enfoque educativo que abandone el
espiritu de resignacién y la inercia para dar el salto firme hacia el pensamiento critico
sobre la realidad del hecho social.
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La educacion para la paz es un proceso en movimiento una nueva manera de very
entender el mundo, “la educacion para la paz constituye un aprendizaje en el cual el ser
humano es agente de transformacion, se centra en la persona al creer que tiene potencial
y posee las capacidades que le permiten participar de forma auténoma, no violenta,
decidida y activa en el desarrollo humano e incidir en la sociedad para promover y
construir la paz.” (Cerdas Aguero, 2015, pag. 138). Esto debe hacerse mediante
procesos educativos que orienten a los seres humanos al encuentro de una sociedad
mas integrada, por ello la educacion para la paz una necesidad y un desafio ético, politico
y social.

El reto es seguir investigando, aportando, brindando herramientas a la construccién de la
educacion para la paz desde nosotros mismos, con nuestras comunidades, potenciando
nuestros procesos sociales, manteniendo el enfoque en una reflexibn que permita
entender la educacion para paz como una salida a tantas injusticias sociales. Podemos
decir que una de las tareas aplazadas de la cultura de paz es la construccién de una
propuesta pedagdgica concreta.

Conflicto y violencia escolar

La violencia escolar se presenta en las diferentes instituciones educativas, "es innegable
que en todos los ambitos de nuestra vida nos enfrentamos dia a dia con diversas
situaciones de conflicto, y las instituciones educativas no son la excepcién, de ahi la
importancia de analizarlos y aprender a gestionarlos adecuadamente” (Reyes y Garcia,
2015, pag. 20). Esta se remonta desde inicios de la edad antigua y en la actualidad
existen muchos estudios relacionados con la violencia escolar desde diferentes
perspectivas, que no se estan implementando efectivamente ya que las cifras de
violencia escolar han aumentado y a diario somos observadores de episodios de
violencia escolar cada vez mas graves que tienen como antecedentes conflictos
interpersonales que avanzan en el tiempo hasta el punto de recurrir a la violencia para
la resolucién de conflictos. “el conflicto es un proceso que inicia con las necesidades e
intereses de cada parte, y que al no enfrentarlo o gestionarlo adecuadamente” (Tostado
Reyes &amp; Garcia, 2015, pag. 22) pueden llegar a la violencia, se presenta cuando
los pensamientos de cada individuo son diferentes, se observan tres tipos de violencia
la directa, cultural y estructural.

La tematica de estudio de la violencia escolar ha sido trabajada desde diferentes puntos
de vista por distintos autores, “descubrir que los conflictos son una oportunidad
educativa, una oportunidad para construir otro tipo de relaciones” (Reyes y Garcia, 2015,
pag. 23), en el escenario escolar, no se sabria hasta qué punto este asunto ha sido
estudiado en profundidad, sistematizado y documentado.
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También es importante mencionar que la Unesco trabaja en temas relacionados con
Lecciones desde la practica educativa innovadora en América Latina (Unesco, 2008), es
indispensable renovar el sistema educativo porque las instituciones se centran en su
mayoria en resultados desde unas areas especificas miden a los estudiantes bajo unas
notas que solo evidencian su conocimiento en competitividad entre los nifios y nifias, pero
no se enfocan en la importancia de una cultura de paz y una formacién en habilidades
blandas que permitan a los nifios actuar y manifestarse de acuerdo a lo que realmente
sienten en su forma de ser con autonomia, esto a su vez generaria autoestima, respeto
por el otro y una convivencia sana, también podemos guiarnos mediante un informe
sobre violencia escolar en América Latina y el Caribe que busca sistematizar buenas
practicas con el fin de prevenirla, publicado en el 2011 por Unicef.

Aunado a lo anterior es evidente que la palabra violencia escolar no afecta solo a os
estudiantes, sino también a una comunidad entera donde se involucran los maestros,
padres, alumnos y demas actores implicados en el proceso, la violencia y el conflicto
escolar siempre han existido por los enfrentamientos que no pueden evitarse por que
forman parte de la vida y la convivencia de cualquier ser humano, se produce cuando los
pensamientos de cada individuo son diferentes y el modo de responder a estos conflictos
marcara la diferencia con el resto de las personas.

“El conflicto es obvio en la sociedad, pero no asi la violencia; es decir, el conflicto no
necesariamente tiene que finalizar en violencia” (Reyes y Garcia, 2015, pag. 22), en la
actualidad se han estudiado temas muy significativos en cuanto al conflicto y la violencia
escolar, como lo son: Conflictos no violentos que es de donde parte todo ya que son
discusiones que pueden darse entre compafieros y de no generar un adecuado
seguimiento puede desencadenar en situaciones agresivas y violentas.

Los nifios y las nifias como sujetos de derechos y de paz

Como lo plantean diversos actores poco se avanzé en la teoria de la infancia hasta la
adopcion de la Convencion Internacional sobre los Derechos del Nifio, en donde surge
el concepto de nifio y todo su contenido politico y juridico, puesto que los referentes
normativos y doctrinales anteriores les llamaban menores, minorias, inferioridad, lo cual
implicaba una negacion de su dignidad, es por esto que desde nuestro quehacer como
educadores y lideres comunitarios trascendimos la mirada juridica, lo cual implico la
busqueda de la resignificacion de las luchas y la renovacién de los lenguajes asociados
a la infancia, como lo plantea (Bustelo, 2007). Citado por Arias (2017.p, 130) la cual plante
que, desde los planteamientos de Foucault, /a infancia no es un sujeto a priori 0 un sujeto
juridico abstracto formal, sino una construccion histérica y relacional. Bajo esta mirada
la infancia se considera como un proceso sociohistérico, que concibe a cada nifio y nifia
como un ser unico, que tiene diferentes necesidades, definiendose como sujetos de
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derechos, sujetos socio- histéricos culturales, sujetos protagonistas de su aprendizaje,
sujeto ciudadano, sujetos de lenguaje, sujetado a la sociedad y que se transforma por las
fuerzas de poder del momento, como lo plantea Arias (2017), ser sujeto de derecho es:

la capacidad del sujeto para emanciparse; es decir, un ciudadano, desde la definicion
ético-politica, un sujeto con capacidad de decidir, tomar parte, hacer escuchar su voz en
igualdad de reconocimiento, donde todos somos pares, con capacidad de participar,
donde las relaciones sean simétricas porque el otro es el reflejo de mi yo. Para ello, es
necesario eliminar del lenguaje la relacion dicotdmica y antagonica, una mirada politica
del sujeto donde no haya menores ni mayores, superiores o inferiores, débiles o fuertes
(2017.p,131)

Es decir que desde esta perspectiva el nifio o la nifia se concibe como un ser
completamente capaz de construir y reconstruir conocimiento, identidad, cultura,
ciudadanos participes desde su condicién de ciudadania, lo que permite que su voz sea
escuchada, es decir, concebir al nifio como sujeto participe de una sociedad y una cultura
que permea su desarrollo y que hace indispensable la relacidén con el otro. Es asi que se
hace necesario el fortalecimiento de la relacién escuela- comunidad, fortaleciendo el
entorno familiar, institucional, educativo y comunitario, adaptando nuestro quehacer como
educadores y lideres comunitarios a las condiciones, necesidades de la nifiez y apoyo a
la Escuela, como defensores de los Derechos Humanos. En este sentido, la escuela sera
vista bajo un modelo centrado en el nifio, su contexto, comunidad, empoderando asi a
los nifios y las nifias, como sujetos de derechos y de paz que transforman sus propias
realidades. Es por ello que desde el marco del acuerdo final “para la terminacion del
conflicto y la construccion de una paz estable y duradera” la infancia juega un papel
importante como sujeto de paz para la construccion de una cultura de paz como lo
plantea Aristizabal (2019)

La cultura de paz desde la primera infancia se fortalece en el despliegue delos
potenciales del desarrollo humano como una pedagogia orientada al agenciamiento, que
reconoce a los nifos y las nifias como sujetos politicos capaces de pensar y actuar desde
el afecto, el cuidado de si mismo, del otro y lo otro, la capacidad creativa para la
transformacion y mediacion de los conflictos familiares y comunitarios, el desarrollo de
sus multiples lenguajes y expresiones comunicativas y prioriza el juego como herramienta
ludica y estética que fortalece el relacionamiento y la interaccidn entre ellos con sus pares
y los adultos. Alrespecto, Garcia Marquez (1994) en su discurso un pais al alcance de
los niflos anticipaba “[...]JUna educacion, desde la cuna hasta la tumba, inconforme y
reflexiva, que nos inspire un nuevo modo de pensar y nos incite a descubrir quiénes
somos en una sociedad que se quiera mas a si misma”. Es asi que ampliar la mirada
sobre la infancia como sujeto no solo de derecho, sino también sujeto de paz nos
posibilitaria, entre otros, reconocer los principios orientadores que forman parte no solo
de una politica educativa, sino también de la misma condicién de sujetos en oportunidad
historica para transformar las practicas pedagogicas y generar nuevas condiciones
educativa.
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Por ello en el caso de “semilleros de paz “abordamos la infancia desde la perspectiva
de paz, en donde se desplegd la escucha a todo lo que los nifios manifestaban, sofiaban,
hacian, querian y; algunas de estas, reflejos de los prejuicios y la instrumentalizacion
adulta y otras, desde su subjetividad. Permitir esa relacion horizontal de saber con la
infancia, fue posibilitar ver como ellos desde su cotidianidad se formaban como sujetos
de derechos y de paz. Acciones como jugar en grupo, hacer compaiia al que lo
necesitaba, ayudar en las tareas de los companeritos, discutir y reconciliarse, dibujar
juntos, convivir con personas de otras regiones distintas a las suyas, compartir con sus
familias y la comunidad sus trabajos y sus aprendizajes, todas estas acciones evidencian
coémo los nifios son sujetos de derechos y sujetos de paz.

Convivencia escolar

Desde la perspectiva de la justicia social adaptada a la vida escolar, la convivencia
escolar, surgi6 como una esperanza a la vida compartida en las escuelas, con el
propdsito de "aprender a vivir juntos" como base de la educacion, pero como lo plantean
(Del Rey, Ortega, y Feria, 2009) citados por Fierro y Carbajal (2019, p.2) “el termino de
convivencia escolar fue integrando diversos y aun contradictorios significados, (..)
ambigliedad en el uso del lenguaje. (..).. ha propiciado una vision negativa que no
siempre se corresponde con la realidad de las escuelas”, es por ello que encontramos
en documentos y normativas enfoques opuestos al concepto de convivencia escolar.
Proponemos un concepto de convivencia escolar, el cual integra los cuatro pilares de los
que habla el informe Delors, asi definicion de convivencia escolar en un sentido amplio,
lo que significa apuntar a construir una paz duradera entre los miembros de la comunidad
escolar, a partir de practicas pedagogicas y de gestion: inclusivas, equitativas y
participativas que aborden de manera constructiva el conflicto (2019, p.2).

En este sentido como educadoras y lideresas comunitarias se hizo necesario pensarnos
cual es la contribucion de nuestras practicas, en la generacion de oportunidades para
“aprender a vivir juntos”, asi como aprender a ser, a hacer y a conocer, todo lo cual
supone repensar la convivencia en funcién del sentido mas amplio de la educacion.
Abordando los procesos pedagogicos, los procesos del curriculo, el organizativo y el
socio-comunitario, lo cual implico plantear los principales enfoques en el estudio de la
convivencia escolar como, la convivencia como estudio de clima escolar, de la violencia,
el enfoque de Educacion Socioemocional y la convivencia escolar como una construccion
colectiva que permite el reconocimiento del otro. Por ello, desde la perspectiva de la
educacion para la ciudadania y la democracia, que se plantea como un espacio formativo
desde la vida escolar y que pueda aportar de diversas maneras. Es asi como
“Semilleros de paz” se aproxima a la convivencia desde el enfoque de Educacioén para
la Paz y Educacion para los Derechos Humanos, como herramienta para abordar la
problematica de violencia y exclusion, la cual involucra a todos los actores claves en el
proceso educativo, Escuela Comunidad y Territorio. Esto implico asumir una postura
frente a cdmo interpretar y resolver los conflictos, con los nifios y las nifias de primera
infancia: pensarlos desde la “disciplina” o desde “la convivencia”. Por tanto, la
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convivencia pensada desde la justicia social adaptada a la vida escolar es una
construccion desde la cotidianidad, activa, que incluye a todos, permite pensar el
conflicto integralmente, y propiciar estrategias que apunten al dialogo, a la libertad de
palabra y pensamiento, al respeto por el otro. Considerando el conflicto como un elemento
comun en procesos de convivencia y en situaciones de violencia. Pero es el manejo que
se le dé a dicho conflicto lo que decidira que sea formativo, dejando en los nifios y las
nifias un aprendizaje significativo y por tanto apunte a la convivencia, o bien termine en
violencia.

En este sentido y a partir de nuestra practica pedagogia “Semilleros de Paz”,
evidenciamos como los nifios y las nifias tomaban conciencia de las condiciones que
afectaban al otro, que generaban violencia, nos permitié abérdalos no desdeel “castigo”
sino que al infringir una norma se intervenia, restableciendo una accién pedagogica que
generaba conciencia mediante el dialogo, lo cual permitié que el nifo o la nifia
reconociera que esa forma de comportarse afectaba al “otro”, para construir acuerdos y
generar asi otras formas de aprender a vivir juntos.

También nos exigid problematizar nuestras practicas e interrogarnos desde nuestra
propuesta:

¢ Qué contenido tematico convivencia abordamos que dé respuesta a la problematica
escolar latinoamericana? ¢ Qué conciencia democratica y ciudadana potenciamos?, En
este sentido como lo plantea Fierro y Carbajal (2019) desde diversos investigadores
latinoamericanos como Carbajal, (2016), Chavez, (2018), Fierro y Tapia, (2013), Hirmas
y Carranza (2009). Encontramos cuatro perspectivas principales

La prevencion de la violencia escolar como el enfoque dominante; en segundo, los
relativos a la educacion para la paz y resolucion de conflictos; en tercer lugar, los que
focalizan la formacion de comunidades educativas y, finalmente, aquellas iniciativas
centradas en la construccion de escuelas democraticas. (Carbajal y Fierro, 2019, pag.
11).

En este sentido las autoras proponen un modelo educativo para la convivencia basada
en la Democracia y la Cultura de Paz, en donde los nifios y las nifias aprendan a convivir
y a ser, entendiendo la diversidad de los nifios y las nifias, se promueva la resolucién de
conflictos, generando asi un ambiente de confianza que facilite la construccion de
normas de convivencia y el fortalecimiento de la relacion escuela-comunidad. Para Fierro
y Carbajal (2019) “la convivencia, desde la perspectiva de derechos humanos, implica
una vision transformadora de la educacion” (p.12). La escuela se constituye en un
espacio fundamental en esta accion transformadora cuando se asume como una opcion
educativa desde los derechos humanos: “bajo esta perspectiva, se concibe a la escuela
Nno como un espacio para la reproduccion, sino para la transformacion social, y tal
pretension requiere la formacion de sujetos autonomos, libres y responsables” (Chavez,
2018, p.13).
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Es por ello, que para que esta formacién fuera posible, el contenido tematico de la
propuesta pedagogica “semilleros de paz”, abordaba el buen trato, el respeto, el
reconocimiento de la multiculturalidad, la identidad, la igualdad de derechos, la equidad,
la justicia, la convivencia solidaria, la construccion de comunidad, la participacion vy el
dialogo como mediaciones pedagdgicas que abordan de manera constructiva el conflicto.
Lo que nos permitié entretejer espacios diversos para aprender y convivir juntos.

VI. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

La investigacion de aula implica dar cuenta de la importancia que tienen los procesos
formativos, tanto en nosotras como docentes en formacion, como en los procesos que
se llevan a cabo en la escuela, podriamos decir que es la preparacion de los maestros
para la investigacion. Es asi que la metodologia influyente en esta investigacion formativa
la cual permite que el maestro reflexione criticamente sobre sus propias practicas
pedagogicas, generando asi no solo la transformacion de su practica, con el fin de
mejorarla y producir conocimiento, sino también que este sea construido desde un
intercambio entre pares, en donde el estudiante es el protagonista de su aprendizaje,
Por consiguiente la investigacion de aula como afirma Restrepo (2009) “pone las bases
de la ensefianza del futuro y hace parte del énfasis actual en pedagodgicas activas que
busca promover el aprender a aprender” (p.104). Lo cual implica repensar nuestro
accionar y quehacer como lideres y educadores comunitarios a través de una profunda
reformulacion de los modelos de formacion docente que busquen empoderar al maestro
como investigador, qué mediante la investigacion, la participacion y la creacion
transforme la educacion tradicional y la manera de aprender.

Investigacion del docente sobre si mismo, sobre su practica

Una de las formas de investigacion de aula es la auto indagacion o indagaciéon de
maestros y maestras sobre su propia practica. En este sentido se puede decirque la
investigacion- accion se inscribe dentro de lo que de manera general se conoce como
investigacion de aula. Lawrence Stenhouse (citado por Restrepo, 2009, p.105) como
docente e investigador, basado en los planteamientos de KurtLewin, buscé promover el
papel activo de los docentes utilizando el aula como espacio de investigacion para
cambiar las relaciones sociales a partir de la relacidn maestro- alumno. El docente tiene
el rol de facilitador y el estudiante aprende a investigar investigando. Uno de los
colaboradores de Kurt Lewin (Hargreaves, 1996) afirma que “una tradicion de
investigacion que sea accesible a los maestros y que alimente la ensefianza tiene que
ser creada si la educacion ha de mejorarse significativamente” (citado en Restrepo, 2009,
p. 105).

En la investigacion de aula el maestro amplia la mirada del problema, hace una mirada

27



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

objetiva del quehacer docente de manera que se pueda visibilizar toda accion no para
juzgarla sino para transformarla, debido a que se genera un dialogo entre la teoria y la
practica integrando asi la teoria con la practica siendo el resultado de una reflexion-
investigacion continua sobre la realidad que fue abordada no solo para conocerla sino
para transformarla. Es a lo que refiere Freire cuando dice que “El ensefiar exige
conviccion de que el cambio es posible” (Freire, 1997, p. 74). Pero ademas de la
convicciéon de que el cambio es posible mediante el acto de educar, es necesario que la
transformacion provenga de un acto investigativo que implica tener cada vez “una mejor
lectura del mundo”, de la realidad y de las comunidades y grupos con los que educa y se
educa; un mejor conocimiento de la realidad que solo puede venir de quienes la
conforman, de su propia experiencia, es lo que plante Freire al referir con los grupos
populares.

Como educador, necesito ir “leyendo” cada vez mejor la lectura delmundo que los grupos
populares con los que trabajo hacen de su contexto inmediato y del mas amplio del cual
el suyo forma parte. Lo que quiero decir es lo siguiente: en mis relaciones politico-
pedagdgicas con los grupos populares no puedo de ninguna manera dejar de considerar
su saber hecho de experiencia. Su explicacion del mundo, de la que forma parte la
comprension de su propia presencia en el mundo. Y todo eso viene explicito o sugerido o
escondido en lo que llamo “lectura del mundo” que precede siempre a la “lectura de la
palabra” (Freire, 1997, p. 79).

En este sentido de reflexion-investigacion continua, Restrepo (2009, p.105) plantea tres
formas de investigacion de aula, “la investigacion del docente sobre su practica, que es
la investigacién-accion pedagdgica, la cual permite que el maestro reflexione sobre su
practica con el fin de transférmala para mejorarla y en la cual se inscribe este trabajo de
grado, la segunda es la investigacion del docente sobre las practicas de los estudiantes,
la cual es la oportunidad de reflexionar sobre ellas para retroalimentarlas con el fin de
mejorarlas, lo que implica investigar el proceso formativo y en tercer lugar esta la
investigacion en la que el maestro acompafa los procesos investigativos de los
estudiantes es decir donde el estudiante aprende a investigar investigando.

Investigacion y accion un método de investigacion educativa para la sociedad actual.

La investigacion accion IA, es un método de investigacion educativa o de investigacion
en el aula y presenta caracteristicas las cuales no pueden ser meramente abordadas por
el tradicional paradigma positivista, el cual no da solidas respuestas a las preguntas
cientificas del momento.

La investigacion accion es considerada en la actualidad social del conocimiento como

una metodologia que no solo involucra al investigador sino a todos los integrantes del
mismo, este método va mas alla de conocer, analizar o comprender. Los docentes
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necesitan hoy mas que nunca dar respuestas y soluciones concretas para que no se
convierta en una practica inconsciente de pasos y tareas, sino por el contrario,
experimentando una plena conciencia critica de cada momento.

Martinez (citado en Sequera, 2014) indica que todo método esta adscrito a un paradigma
y este ultimo a su vez adherido a una estructura cognitiva, consiste en el modo propio y
peculiar que tiene un grupo humano, de asignar significados a las cosas y a los eventos.
La IA permite al maestro investigar para poder trasformar el conocimiento, es decir, no
se puede hablar de investigacion accion como un concepto unico y cerrado, es obligacion
del docente conocer los aspectos epistemoldgicos que sustentan la investigacion accion,
partiendo de la base en entender que lo epistemoldgico es la forma de pensar el mundo,
a esto se refiere el pluralismo, en donde cada quien tiene formas distintas de pensar e
investigar. Gonzalez (citado por Sequera, 2014) respecto a los principios que sustentan
la IA afirma que esta se inscribe en lo que se conoce como investigacion socio critica
tiene como punto de partida una nocion social y cientifica holistica, pluralista e igualitaria.
Entendemos lo holistico como un todo en donde cada una de las partes esta relacionada
entre si, donde el sistema completo es mayor que la suma de sus partes, es decir, el todo
y cada una de las partes se encuentran ligadas con interacciones constantes, por eso
cada acontecer es relacionado con otros acontecimientos que producen entre si nuevas
relaciones; pluralista al entender que no hay un principio sino muchos e igualitaria al
considerar todas las partes por igual.

La investigacidn accion implica el uso de multiples métodos en la recopilacién de la
informacion y los analisis de esta son relevantes para los que participan en el proceso
de investigacion, es un proceso de reflexién por el cual un area problema determinada
supone un analisis del entorno inmediato que me lleva a tomar conciencia del estado de
insatisfaccion sobre algo cuya creencia. Segun Leal (citado por Sequera, 2014) se enfoca
en la ruptura de tradiciones de los modelos dominantes de conocimientos y las
condiciones sociales que limitan las acciones individuales. El contexto educativo actual
requiere grandes transformaciones y soluciones a los problemas que lo aquejan para
formar una nueva generacion de ciudadanos mas conectados con su humanidad, es por
eso el método de la investigacion accidn es una via posible para cambiar los senderos y
dar solucién a una sociedad que lo necesita.

En este sentido para que estas reflexiones se evidenciaran fue necesario como lideresas
comunitarias y maestras en formacion, conocer y reflexionar sobre nuestra practica
“semilleros de paz” para que de esta manera pudiéramos llegar a la transformacion y
potenciacion de las mismas.

Metodolégicamente podemos destacar como lo muestra la grafica en el primer ciclo se
parti6 de un diagndstico mediante una encuesta a las familias de los nifios y nifias de
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primera infancia del colegio Guillermo Ledn valencia y unos talleres con los nifios y las
nifas, lo que nos permitid, primero una reflexion profunda sobre el contexto y sujeto de
la investigacion, por medio de la recoleccion de informacion, los registros y diarios de
campo analizada criticamente por categorias como la infancia, los conflictos, la
convivencia entre otros, nos permitio realizar un diagnéstico y descubrir una problematica,
lo que nos permitié en segundo lugar elaborar un plan y observacion para mejorar la
practica y una accién transformadora y por ultimo, por medio del registro del lenguaje,
las actividades, las relaciones entre pares y la participacion del grupo, nos permiti6 como
lo plantea Restrepo (2009) para todo proceso de investigacion en el aula “el analisis de
la efectividad de la practica transformada” p. 106).

En esta caso el segundo ciclo del proceso investigativo nos permitié actuar, reflexionar,
interpretar e integrar los resultados para la replanificacion proponiendo desde la propia
experiencia un material educativo que recoge los principales momentos y estrategias de

formacion.
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Figura 2: Representacion de la espiral metodolégica de la investigacion- accion. Fuente:
Flores (1994).

El resultado del proceso es la cartilla “Semilleros de Paz” una herramienta pedagdgica
para maestros, que contiene una propuesta formativa con enfoque de derechos, basada
en valores que por medio de la literatura y la expresién artistica que promueven la
construccion de una cultura de paz y los Derechos Humanos en primera infancia.
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VII.RESULTADOS

El principal resultado del proceso realizado dentro de la PPl y como del trabajo de grado,
es el haber consolidado una propuesta pedagdgica que aporta a los procesos de
formadores y formadoras en contextos escolarizados y no escolarizados para la
construccion de una cultura de paz y derechos humanos. El proceso implicé identificar
necesidades, actores y condiciones del contexto para consolidar una propuesta desde
una perspectiva situada, para la formacion y promocién de una cultura de paz y los
derechos humanos (ver propuesta pedagogica).

Desde la revision documental que se realiz6 como parte del proceso investigativo se
lograron reconocer y apropiar aportes conceptuales y metodoldgicos necesarios para una
propuesta formativa que promueva una cultura de paz y los derechos humanos en el
contexto. El proceso de acercamiento y caracterizacion del contexto permite identificar
que la localidad de Antonio Narifio, donde se realiza el proyecto se caracteriza por una
poblacién de nifios y nifias, con diversas particularidades como el ser, hijo/a de madre
cabeza de hogar, en situacién de desplazamiento, inmigrantes, afro descendientes e
indigenas y/o con diversas necesidades de inclusion social por el estado de
vulnerabilidad y alto riesgo social que los expone a situaciones como la violencia
intrafamiliar, consumo de sustancias psicoactivas, y las vivencias dentro de sus familias
que refuerzan formas de relacion desde patrones autoritarios y machistas (ver apartado

Ly I1).

Un resultado importante del proceso realizado es el haber apropiado y consolidado
estrategias pedagodgicas y didacticas desde las perspectivas criticas y situadasque se
han constituido en referente para la formacion y la accion pedagogica desde el campo
de la educacion comunitaria y los derechos humanos. Por otra parte, se han logrado
contextualizar los contenidos dentro del marco normativo establecido en el pais para
determinar, regular y pensar la convivencia escolar y desarrollar acciones pedagdgicas
para una educacién para la paz y los derechos humanos.

Finalmente, el resultado mas significativo de este trabajo de grado es el haber hecho
aportes al desarrollo de una cultura de paz y los derechos humanos con nifios y nifias
de primera infancia en edades de 4 a 5 afos del colegio Guillermo Ledn Valencia de la
localidad de Antonio Narifio a partir de una estrategia pedagogica basada en la literatura
infantil y la expresion artistica, la cual luego se consolida en una propuesta para
acompanar el proceso de formadores/as. De esta manera como educadoras comunitarias
desde un enfoque de derechos, se propuso promover en el contexto escolar el
reconocimiento y la garantia de los derechos de los nifias y nifias, propiciando de manera
intencionada acciones o estrategias pedagdgicas que permitieran a nifias y nifios
vivenciar y profundizar su condicién de sujetos de derechos, ciudadanos participativos,
transformadores de si mismos y de la realidad, creadores de cultura y de conocimiento.
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VIII. CONCLUSIONES

Una conclusién fundamental de este trabajo es la certeza que la formacidon para una
cultura de paz es un desafio ético-politico y pedagdgico en nuestro pais, debido al
contexto actual colombiano, ya que se encuentra en un nuevo escenario especialmente
vulnerable, pues a pesar de los procesos de dialogo y firma de un acuerdo de paz no se
han restablecido las condiciones necesarias para “una paz estable y duradera”. Si bien,
la Ley 1732 del 16 de septiembre de 2014 dio apertura a la implementacién de la catedra
de paz, con el fin de garantizar la creacién y el fortalecimiento de una cultura de paz en
todas las instituciones educativas de preescolar, basica y media como una asignatura
independiente, se encontré6 que aunque ya han pasado mas de cuatro afos, su
implementacion ha sido compleja ya que hay poca formacién de los docentes en colegios
del distrito en dicha tematica, asi como pocos conocimientos en los recursos didacticos
y pedagogicos para su realizacion.

Es asi como la educacion comunitaria y los procesos pedagodgicos que seapropian desde
la LECO son un aporte fundamental para la construccién de una cultura de paz y los
derechos humanos en los contextos escolares, familiares y sociales. En este sentido los
nifos y nifas de primera infancia constituyen uno de los sectores poblacionales mas
vulnerables, entre otras razones por las multiples problematicas derivadas de la violencia
social, familiar y en contextos en los que hace presencia e incide el conflicto armado, lo
cual fue desencadenando en la sociedad una cultura de violencia e indiferencia.

Los aportes que se pueden hacer desde el programa de Educaciéon Comunitaria con
énfasis en Derechos Humanos en el contexto escolar para una educacién que promueva
la cultura de paz y los derechos humanos son fundamentales como una alternativa
‘capaz de contrarrestar estas tendencias y de consolidar una nueva manera de ver,
entender y vivir el mundo, empezando por el propio ser y continuando con los demas,
horizontalmente, formando red, dando confianza, seguridad y autoridad a las personas y
a las sociedades, intercambiandose mutuamente, superando desconfianzas, ayudando
a movilizarlas y a superar sus diferencias” (Fisas, 2011, p. 2).

En este sentido la propuesta pedagdgica “Semilleros de Paz” abordada desde sus
contenidos con enfoque de derechos y basada en conceptos como los de cultura y
educacion para la paz, nifos y nifias como sujetos de paz y de derechos y convivencia
escolar, permiten abordar fendbmenos como la violencia y el conflicto escolar de manera
critica y acudiendo a estrategias vivenciales, participativas.

Es asi que “Semilleros de Paz” es una propuesta formativa con enfoque de derechos y
basada en valores sociales que promueven la construccion de una cultura de paz en
clave de educacion popular, cuya apuesta pedagdgica esta basada en metodologias y
didacticas pertinentes, como la literatura infantil y expresion artistica, mediaciones que
posibilitan la transformacion de aprendizajes que desde los contextos culturales y
sociales propician una relacion conflictiva, medida por multiples violencias y
vulneraciones.

En relacion al enfoque pedagdgico que se propuso para realizar el proceso y consolidar
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una estrategia pedagdgica como la propuesta que resulta de este trabajo, es necesario
sefalar que hablar de un enfoque es hablar de formas y modos de concebir los procesos
de construccion de conocimiento, pero también de formas y modos de construcciéon de
sujeto. La pedagogia ha sido por mucho tiempo un arte y un saber que tiene que ver
principalmente con lo que en la modernidad se ha determinado como educacion, pero
que hoy dia se entiende en sentido mas amplio como el conjunto de dispositivos que una
sociedad pone a funcionar para configurar determinadas maneras de ser sujeto y
determinadas maneras de entender las utopias sociales.

Asi, al hablar de enfoques pedagdgicos de la educacién para la paz, estamos ante dos
grandes conjuntos de propuestas, unas centradas en la escuela y en general en el
sistema educativo y otras, que, sin desconocer el papel protagonico de la educacion,
como sistema, amplia sus horizontes al campo de la cultura. Estos dos campos de
propuestas no se desconocen entre si, pero enfatizan, cada una, en el lugar privilegiado
de accion y de comprension del trabajo pedagdgico. Desde estas dos concepciones de
la educacion para la paz se propuso la realizacion de este proceso y de la propuesta
pedagogica que se entrega como resultado del trabajo de grado.
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