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complejos, quienes me inspiran a seguir construyendo colectivamente y de quienes he podido
aprender significativamente. A Lau, por la enardecida pasion que la caracteriza en todo lo que
hace, por sus amplios y sorprendes conocimientos, por su hermosa amistad que ofrece tan fluida
y sensatamente. A Dani, por su capacidad creativa de escribir y relatar, por su comico sentido

del humor, por apostarle arduamente a cada suefio y por su amistad tan calida e incondicional.

A Vane, por su enorme sabiduria y su energia extrovertida que me ha atrapado el alma, por cada
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Nata, por su constante esfuerzo y disciplina para organizar cada aspecto de su vida, por su
ternura e inteligencia que trastoca mi pensamiento en cada conversacion, por su amistad
inquebrantable y leal. A cada una de ustedes les agradezco por edificar mi vida desde el amor,
la amistad, el cuidado y las convicciones profundas que nos movilizan para construir otro
mundo posible. Gracias por dotar mis pasos de sentido y resistencia, por medio del arte, la

educacion popular y el feminismo.

A mi barrio ubicado en las lomas periféricas del sur oriente, donde creci, ame y camine la vida,
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Nota aclaratoria 1: Para todas las personas que vayan a adentrase en la lectura de este caminar,
viajar y aprender por el Pacifico Colombiano, es importante mencionar que, cada uno de los
apartados tiene el nombre representativo relacionado con la fauna del territorio, especificamente
a plantas asociadas con los poderes ancestrales y curatorios. Por lo tanto, cada uno de los
nombres asignados tiene un significado y una relacion directa con el contenido de cada seccion,

por lo que hara una breve explicacion antes de cada capitulo.

Nota aclaratoria 2: Como parte fundamental de este trabajo de investigacion, se presenta la

carpeta de anexos, donde se pueden encontrar los siguientes documentos:

Unidad didactica

Novela grafica “Camino a la orilla”
Herbario Malaguefio

Guia de actores sociales

Mapas ilustrados

Resumen grafico de la sistematizacion

Para su consulta, abrir el siguiente enlace:

https://drive.google.com/drive/folders/1vrH47sClI3coPCoRyKyY 1Bokm3XriRD?usp=sharin
g

Nota aclaratoria 3: Cada una de las fotografias, esquemas e ilustraciones encontrados en este
documento, asi como los elementos graficos de cada uno de los anexos presentados

anteriormente, son elaboraciones propias de las autoras.


https://drive.google.com/drive/folders/1vrH47sCIl3coPCoRyKyY1Bok-m3XriRD?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1vrH47sCIl3coPCoRyKyY1Bok-m3XriRD?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1vrH47sCIl3coPCoRyKyY1Bok-m3XriRD?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1vrH47sCIl3coPCoRyKyY1Bok-m3XriRD?usp=sharing
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Raiz de manglar: En el territorio el manglar es de vital importancia para el sostenimiento de
la vida, también simbolizan la resistencia y organizacion colectiva de las comunidades negras,
quienes dia a dia le apuestan a la defensa y conservacion de su territorio. Es por esto que, este
primer apartado lleva el nombre de raiz de manglar, pues aqui se plasman los primeros pasos
para la construccion de este trabajo de grado, las primeras raices e idea, tales como la
situacion problema, pregunta de investigacion, objetivos y justificacion, las cuales permiten

aflorar cada uno de los apartados siguientes.

INTRODUCCION

Entre manglares selva y mar, es una apuesta pedagdgica por articular la educacion
geografica con los saberes ancestrales y las practicas tradiciones de la comunidad negra de La
Plata, Bahia Malaga. Este trabajo se enmarca en la linea de investigacion en educacion
geogréfica del departamento de Ciencias Sociales de la Universidad Pedagdgica Nacional. En
este documento podran encontrar los planteamientos principales que guiaron la investigacion.
Los antecedentes, divididos en tres categorias; Proyecto Etnoeducativo Comunitario, ensefianza
del mar y practicas y saberes ancestrales. Por otra parte, para dar sustento tedrico a esta
investigacion se proponen tres categorias de analisis; etnoeducacion, en la cual se desprenden
tres subcategorias de suma importancia como lo son; Educacién propia e intercultural,
etnoeducacion afro y para finalizar se profundiza teéricamente en los aportes del proyecto
etnoeducativo comunitario. La siguiente categoria, titulada ensefianza de la geogréfica, se
encuentra complementada por dos subcategorias como lo son; educacion geografica y
educacion geografica desde el sur, un enfoque latinoamericano para la emancipacion. Por
ultimo, la categoria Saberes ancestrales, esta acompafiada de las subcategorias; conocimiento
ancestral, y saberes propios, esta Gltima como una apuesta por reivindicar desde la academia

los saberes ancestrales de la comunidad.

Por otra parte, el presente marco metodologico se encuentra enunciado desde el
paradigma y correspondiente enfoque sociocritico de investigacion, haciendo énfasis en las
epistemologias del sur como una forma de reivindicar la produccion académica desde y para las
periferias. Asi mismo, se expone la Investigacion Accion Participativa como metodologia de

investigacion y se hace un breve recuento del proceso que se llevd a cabo para la



implementacion de sus herramientas. Finalmente se hace especial énfasis de la investigacion

accion participativa en contextos especificos de la educacion.

Por consiguiente, se presenta el componente pedagdgico, donde se muestran los
adelantos en materia de fundamentacion, y disefio curricular que se han venido adelantando del
Proyecto Etnoeducativo Comunitario. Donde se hace un especial énfasis en la construccion del
mismo a partir de los principios fundamentales que se tienen como comunidad. Asi mismo,
quedan planteados desde este punto los ejes de conocimiento que ser parte integral, ubicando la
ensefianza de la geografia en el eje de Biodiversidad y Territorio. Desde el cual se parte para

seguir con la siguiente fase de este trabajo de investigacion; la propuesta pedagogica.

La propuesta pedagdgica, encaminada y disefiada para ser implementada en la basica
primaria como primera fase de implementacion del Proyecto Etnoeducativo, estuvo compuesta
por una secuencia didactica orientada y estructurada desde cero para ser parte de la
contextualizacion del nuevo disefio curricular. Alli se puede encontrar una breve explicacion de
su estructura, mostrando con ello, los objetivos, logros e indicadores de cada sesion, asi como
la metodologia, renombrada en este punto como la ruta de navegacion, para finalizar con los
criterios de evaluacion y competencias. Para conocer el extenso de dicho documento se sugiere
revisar los anexos de este trabajo de investigacién donde se encuentra detalladamente la

secuencia didactica.

Asi mismo, para dar trazabilidad a la investigacion, se realiza la sistematizacion y
andlisis de los resultados donde se intentan establecer algunas conexiones desde los
planteamientos principales hasta las sus tenciones tedricas y metodologias del documento.
Realizando de la misma forma una sintesis de lo que fue el proceso de implementacion
didactica, recogiendo uno a uno los resultados de cada sesion. Para finalizar, se pueden
encontrar las conclusiones y recomendaciones de este trabajo de investigacion, donde se
incorporan todas las inquietudes y reflexiones que se vivieron durante su realizacion. Por
ultimo, es imperativo mencionar que es este trabajo comprende una carpeta de anexos, donde
se encuentra ubicada la caracterizacion presentada en forma de novela grafica y titulada
“Camino a la orilla”, seguido de la primera unidad didactica que incluye los recursos educativos

que fueron utilizados para la implementacion. Asi mismo, se deja precedente de que estos



documentos son entregados a la comunidad como una parte del aporte que hace esta

investigacion al proceso, para ser utilizadas e intervenidas en las escuelas del territorio.

SITUACION PROBLEMA

Reflexionando sobre las generalidades del sistema educativo colombiano actual, desde
sus planteamientos béasicos y su definicién de educacion como un “proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la
persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes” (MEN, 2022). Asi como
una revision de sus formas organizativas y estandarizadas, direccionando el funcionamiento de
las instituciones para definir el sistema educativo como: “la educacion inicial, la educacion
preescolar, la educacion basica (primaria cinco grados y secundaria cuatro grados), la educacién

media (dos grados y culmina con el titulo de bachiller.), y la educacion superior” (MEN, 2022).

Con lo anterior, se puede inferir que el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ordena
las directrices generales con las que cada establecimiento educativo a lo largo y ancho del pais
debe hacer funcionar el sistema educativo. Por ende, encontramos problematico, que el estado
colombiano asuma en una generalidad educativa a todo el pais, desconociendo las
particularidades de cada territorio. Es importante mencionar que, desde el MEN existen algunos
lineamientos para grupos étnicos, sin embargo, no son ejes trasversales para la construccion de
un horizonte educativo transversal en los territorios. En consecuencia, al ser un pais con una
gran diversidad cultural se estd obligando a las diversidades étnicas a entrar en un modelo
educativo que desconoce la conservacion y preservacion de sus practicas tradicionales y sus
saberes ancestrales en relacion con sus formas de habitar el mundo. Sin embargo, es preciso
mencionar que, ante dichas problematicas anteriormente expuestas las comunidades han ido

consolidando varias propuestas de educacion propia.

Por lo anterior, y haciendo una lectura amplia del modelo educativo actual, encontramos
gue este se encuentra guiado por contenidos que obedecen a las 16gicas del mercado laboral, los
cuales responden a las exigencias del modelo desarrollista neoliberal, e inclusive formando
practicas nocivas para los mismos territorios, como la desconexion con la naturaleza, la falta de

apropiacion de los procesos comunitarios, la pérdida del conocimiento ancestral, el despojo,



entre muchos otros factores. En este sentido, es aln mas problematico que la educacion no esté
relacionada con los contextos especificos, pues no se incluyen valores importantes como la
identidad, la cultura, el ejercicio del Ser, la autonomia y la soberania que consolidan la

organizacion comunitaria.

Con respecto a los marcos legislativos que organizan el sistema educativo encontramos
que, laLey 115 de 1994 “Ley General de educacion”, en su plan sectorial de 2002, en el capitulo
3, decreta las modalidades de educacion para los grupos étnicos. Dentro de este marco
legislativo, las comunidades indigenas, afrocolombianas y rom, a través de sus diversas
instancias, adelantan planes de vida o proyectos a gran escala acorde con sus concepcion y
perspectiva del futuro. En este plan general a largo plazo, “se inscribe el proyecto educativo,
conocido como Proyecto Etnoeducativo Comunitario -PEC- que, acorde con las expectativas
de cada uno de los pueblos, garantiza la pertinencia de la educacion y la permanencia cultural

de los grupos étnicos en el contexto diverso de la nacion” (MEN, 2002).

Las comunidades negras del Pacifico han tenido una lucha historica contra el Estado
colombiano por el reconocimiento de sus derechos fundamentales como poblacion
afrocolombiana, la cual se ve consignada en la Ley 70, donde se desprende el Decreto 1745 de
1995, por el cual se adopto el procedimiento para el reconocimiento del derecho a la propiedad
colectiva de las “tierras de las comunidades negras” (Comision de la verdad, 2020). Ante la ley
se han registrado 280 concejos comunitarios, uno de estos se ubica en la zona rural de la ciudad
de Buenaventura, especificamente en la zona denominada “La Plata - Bahia Malaga”, siendo el

centro de esta investigacion.

En este sentido, como resultado del trabajo de campo previo a la implementacion de la
propuesta educativa, se pudo constatar que la comunidad negra de La Plata Bahia Malaga se ha
dedicado histéricamente a actividades como la pesca, la recoleccion de piangua, el tratamiento
de la madera y la agricultura. Ademas, la comunidad se caracteriza por sus amplios
conocimientos en saberes ancestrales en torno a las plantas medicinales, los saberes frente a la
influencia de la luna en la pesca, el corte de la madera y la siembra, la espiritualidad, los ritos
mortuorios, entre otros, que hacen de su comunidad un entramado de conocimientos trasmitidos
a través de las generaciones y que hoy conforman lo que es el territorio colectivo y resistente

de La Plata. En este sentido, la educacion debe responder a un modelo educativo



contextualizado que permita: transmitir, conservar, practicar y revitalizar sus costumbres en

torno a los principios y fundamentos que tienen como comunidad negra.

Para finalizar, es necesario mencionar como el Proyecto Educativo Institucional de la
institucion educativa Rosa Zarate de Pefia, estd adecuado a los intereses nacionales que
generalizan los estandares para la educacion. En este sentido las ciencias sociales responden a
unos lineamientos curriculares que son empleados como guia para la ensefianza de todo un pais,
desconociendo los saberes propios que pueden ser llevados al aula de manera transversal, para
ser utilizados en los procesos de ensefianza aprendizaje del territorio, de sus caracteristicas
fisicas, la composicion de sus ecosistemas, la biodiversidad, o en procesos fundamentales como
la lectura de las mareas, las formaciones rocosas, entre otras. Es por esto, que surge la necesidad
de construir en conjunto un modelo educativo contextualizado, que se base en las practicas
tradicionales y los saberes ancestrales de la comunidad negra de La Plata Bahia Méalaga, en un
ejercicio horizontal y colectivo, el cual pueda encaminar la comunidad, la escuelay el territorio

para la construccion de un modelo educativo propio.

Pregunta Problema

¢De qué manera se articula la educacion geografica con las practicas y los saberes
ancestrales de la comunidad negra de la Plata Bahia Malaga para consolidar el Proyecto

Etnoeducativo Comunitario?

Objetivo General

Disefar una secuencia didactica que articule la educacién geografica con las practicas
tradicionales y los saberes ancestrales de la comunidad negra de Bahia Malaga para consolidar

el Proyecto Etnoeducativo Comunitario.

Objetivos especificos

. Caracterizar las préacticas tradicionales y los saberes ancestrales de la

comunidad negra de Bahia Malaga.

. Reconocer y validar cuéles son las practicas tradicionales y los saberes

ancestrales de la comunidad que se pueden utilizar para la ensefianza de la geografia.



. Valorar la pertinencia de la propuesta implementada para la ensefianza

de la geografia desde las practicas tradicionales y los saberes ancestrales.

JUSTIFICACION
En nuestro proceso formativo como docentes en el campo de las ciencias sociales, hemos

podido reflexionar frente a la importancia de los procesos educativos para lograr
transformaciones de base en la sociedad, impulsando las resistencias, los suefios y la
construccién de otros mundos posibles. En este sentido, encontramos en la educacion una
postura critica, una herramienta imprescindible para la emancipacion de los pueblos que han
sido historicamente oprimidos y violentados sisteméaticamente por el colonialismo y el

capitalismo. En relacién con lo anterior, retomamos las poderosas palabras de Paulo Freire:

La pedagogia del oprimido, aquella que debe ser elaborada con él y no para él,
en tanto hombres o pueblos en la lucha permanente de recuperacion de su humanidad.
Pedagogia que haga de la opresion y sus causas el objeto de reflexion de los oprimidos,
de lo que resultara el compromiso necesario para su lucha por la liberacion, en la cual

esta pedagogia se hara y rehard. (Freire, 2005, p. 26)

Figura 1 Vivienda tradicional

Nota; Vista desde la bahia hacia las viviendas tradicionales en la vereda de La Plata

En este sentido, también somos conscientes al reto que nos enfrentamos, puesto que, la

educacion en Colombia, ha estado arraigada a una réplica de un modelo educativo eurocentrico



y hegemadnico, donde se evidencia la imposicion de una educacién mercantil, atravesada por
organizaciones como la OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico),
la cual tiene el objetivo de instaurar medidas estandarizadas de evaluacion y aprendizaje, no
solo para el Estado colombiano, sino también para toda América Latina. Es por esto que, hasta
que no se desarrollen procesos educativos desde la autonomia, desde los saberes y desde la
emancipacion, serd muy complicado desligarnos de esta educacion tradicional. En este orden
de ideas, la educacion enraizada en los intereses de incorporar el modelo desarrollista y
neoliberal, ha invisibilizado otras formas de construir procesos educativos en relacion con cada
contexto. Por lo tanto, al centrarnos en la ensefianza de la geografia en la escuela, encontramos
que se sigue replicando la concepcion de una geografia descriptiva y lejana de los contextos

sociales, culturales, ambientales y politicos de cada comunidad.

Con base en lo anterior, surge la propuesta de ensefiar geografia a través de las préacticas
tradicionales y los saberes ancestrales de la comunidad negra de La Plata Bahia Méalaga para la
construccion del Proyecto Etnoeducativo Comunitario. Esta propuesta surge a partir de los
intereses propios con el trabajo comunitario, ya que vemos en la construccion del tejido social
la posibilidad de edificar otras formas de educar. Esta propuesta nace de la cercania que hemos
tenido con el espacio marino, debido a que, es un lugar que ha estado muy presente a lo largo
de nuestras vidas. Dicha cercania a lo largo del tiempo se configuré como una enorme pasion e
interés por la ensefianza de la geografia desde el sur, en relacion con las comunidades del

Pacifico colombiano que desarrollan su vida en torno al mar.

A su vez, es importante mencionar que, inicialmente esta propuesta pedagogica en el
marco de su implementacion va dirigida a primaria, debido que, consideramos urgente el
Ilamado politico a transformar desde la raiz. Es fundamental reivindicar el papel de las nifias y
nifios en la construccion de otras formas educativas, validando sus voces, ideas, creatividad y
autonomia. Por ende, se engendra colectivamente la reivindicacién de una educacion
contextual, la cual nace como una exigencia de las comunidades en relacion con la construccion
identitaria, cultural y ancestral que se entretejen en un territorio. Por lo cual, este proyecto de
investigacion busca resignificar las practicas tradicionales y saberes ancestrales de la
comunidad malaguefia, donde se incorporan otras formas de relacionarse con el medio natural

y otras formas de concebir el tejido comunitario. A continuacién, es posible evidenciar la



importancia que tiene para los malaguefios articular sus principios, practicas y saberes en el

componente educativo:
Articulo 1: El ser (El Espiritu), el cual es tomado del cédigo de régimen interno

“Los habitantes del Territorio Colectivo de las Comunidades Negras de La Plata,
Bahia Malaga, somos y nos afirmamos como un grupo étnico afrodescendiente con mas
de trescientos afios de tradicion y presencia en este territorio, que hemos conservado con
base en nuestras practicas tradicionales y nuestra espiritualidad, en el uso y
aprovechamiento de los recursos naturales, que por generaciones hemos usado,
administrado, protegido y continuaremos conservando para beneficio de las presentes y
futuras generaciones” (Consejo Comunitario de las Comunidades Negras de La Plata,
Bahia Mélaga, 2012, p. 6).

Por otro lado, este proyecto de investigacion pretende defender la ensefianza de la
geografia desde la importancia que tienen las experiencias, conocimientos, resistencias y
subjetividades de la comunidad malaguefia en relacion con la defensa y cosmovision de su
territorio. Pues es necesario que la academia pueda darse la vuelta, es decir, empezar a contribuir
y a construir con las comunidades, desde una postura dialogante, horizontal y contra
hegemonica. Ademas, pretende articular las epistemologias del sur como una apuesta politica
para consolidar procesos de ensefianza-aprendizaje, a través del PEC el cual tiene como objetivo
consolidar los cimientos para una educacion propia y contextualizada. La propuesta de
transversalizar las epistemologias del sur, surge de intereses propios por resignificar el ser y el
pensamiento latinoamericano para investigar, construir, resistir, dignificar y educar desde el

Sur.

Desde el punto de vista de Santos (2009), las epistemologias del sur son el reclamo de
nuevos procesos de produccidn, de valorizacion de conocimientos, cientificos y no cientificos,
y de nuevas relaciones entre diferentes tipos de conocimiento, a partir de las préacticas de las
clases y grupos sociales que han sufrido, de manera sistematica, destruccién, opresion y
discriminacion causadas por el capitalismo, el colonialismo y todas las naturalizaciones de la
desigualdad (p.16).



Por dltimo, esta propuesta también se sostiene de la necesidad de ensefiar la mar y la
geografia, desde cualquier aula donde sea posible, ya sea en las aulas de los barrios, las aulas
de las costas, o las aulas de cualquier rincon de este pais. En primer lugar, porque consideramos
muy importante visibilizar otras maneras de concebir y vivir la geografia, en este caso desde la
educacion propia situada en la experiencia de Bahia Malaga, generando una sensibilizacion y

reconocimiento de los actores, sus luchas y resistencias y su cosmovision del territorio.

En segundo lugar, porque la ensefianza de la geografia también deberia permitirnos
viajar a lugares a los que nunca hemos ido, a partir de la creatividad, de la pasion, del juego y
la didactica. Pues somos conscientes de que son muchos los nifios, nifias, jovenes y adultos de
las clases populares que no han tenido ninguna cercania con el mar. Es por esto que, este trabajo
tiene como propdsito acercar a las personas a la ensefianza de la geografia por medio de las
diversas experiencias de vida de la comunidad malaguefia en relacion con sus practicas
tradicionales y saberes ancestrales, las cuales estan atravesadas por el maritorio y sus dinamicas.
Adicionalmente, también quiere dejar un aporte significativo para futuras investigaciones que
le apuesten a construir desde el sur y para el sur, donde se pueda enhebrar la aguja para seguir

tejiendo otras realidades a partir de nuestra bandera politica la cual es la de la educacion.

I. CARACTERIZACION
Este proyecto de investigacion se centra en el Concejo Comunitario de la Plata, el cual

se encuentra en medio del Parque Nacional Natural Uramba Bahia Malaga, la comunidad de la
Plata, se encuentra ubicada a un par de horas en lancha rapida del puerto de Buenaventura. Por
ende, al ser una construccién conjunta del presente trabajo de grado, los productos y aportes
realizados seran utilizados en el PEC y en la escuela. Es por esto que, la caracterizacion se
presenta a manera de novela grafica, la cual cuenta con cinco capitulos, cada uno destinado a
tratar un componente importante para la caracterizacion de la comunidad (biofisico,
sociocultural, pedagdgico, caracterizacion de los saberes y practicas ancestrales). La historia se
titula “Camino a la orilla” y cuenta con un componente ilustrado elaborado desde cero por las
autoras, pues se encontrd en las artes un camino para expresar y revindicar la historia de la
comunidad, explorando también nuestras capacidades para llevar este tema al aula de una forma
didactica. En este sentido, se recomienda al lector o lectora consultar el siguiente enlace, el cual

se dirige a la carpeta de “Anexos” donde se encuentra la version completa de la novela.



https://drive.google.com/drive/folders/1vrH47sClI3coPCoRyKyY 1Bok-
m3XriRD?usp=sharing

Figura 2 Portada novela grafica
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Nota: llustracion realizada a partir del mapa del concejo comunitario de La Plata
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Llantén: Esta planta se caracteriza por ser una de las mas magicas y poderosas en la medicina
natural, la cual sirve para curar males fisicos y energéticos, pues es reconocida por la
importancia proteccion espiritual que garantiza. Asimismo, esta planta tiene la posibilidad de
crecer en lugares humedos y muy oscuros. Por lo tanto, el siguiente apartado lleva como nombre
Ilantén, debido a que representa el recorrido inicial por los antecedentes de la investigacion,
donde fue posible tener algunos momentos confusos o de oscuridad para dar vida a este apartado
inicial, gracias a la falta de informacion frente a las categorias de analisis, las cuales son:
Proyecto Etnoeducativo, ensefianza de la mar y précticas y saberes ancestrales. Sin embargo,
este nombre también se justifica y relaciona con los resultados obtenidos, edificando un

panorama poderoso para seguir el camino.

I1. ANTECEDENTES

La importancia del estado del arte se relaciona con la configuracion de la primera etapa
de un proyecto investigativo. En este sentido, el desarrollo del estado del arte permite evidenciar
qué se ha escrito e investigado en relacion con la tematica de interés, logrando profundizar en
los conocimientos y conceptos que se quieren abordar (Guevara, 2016, p.3). Por otro lado,
permite enriquecer el proyecto investigativo, donde es posible reconocer elementos
metodoldgicos, enfoques investigativos y referentes tedricos que seran utiles en la construccion
del proyecto. Por ultimo, el estado del arte también permite reconocer algunos vacios existentes
en el campo académico, en este caso, en la ensefianza de la geografia en relacion con la
construccion del Proyecto Etnoeducativo Comunitario (Guevara, 2016). Por lo tanto, su
importancia reside en la organizacion inicial de la busqueda y en la multiplicidad de

posibilidades que brinda para la estructuracion de la investigacion.

A continuacion, se presentara el estado del arte de este trabajo de investigacion, el cual
pretende evidenciar los primeros acercamientos de blsqueda y exploracién. En primer lugar, el
estado del arte estd compuesto por dos investigaciones realizadas en el afio 2010 y el resto de
investigaciones que lo componen se desarrollan en un periodo de tiempo del afio 2015 al afio
2022, este marco temporal se define a partir de que el rastreo evidencia que en este periodo de
tiempo se hicieron mas investigaciones sobre el tema. Para iniciar la busqueda de referentes
investigativos se definieron categorias como: La ensefianza de la mar, practicas tradicionales y

saberes ancestrales, maritimidad y Proyecto Etnoeducativo Comunitario. Dichas categorias



permitieron estructurar la basqueda para asi, lograr profundizar en la indagacion. En segundo
lugar, aunque se definieron unas categorias principales, fue necesario establecer algunos
marcadores de blsqueda complementarios para obtener resultados méas precisos en la
exploracion. Algunos de estos marcadores fueron: Pacifico, Pacifico colombiano rituales
mortuorios, parteria tradicional, pesca tradicional, concejos comunitarios, mujeres piangueras,

viche, entre otros.

Por otro lado, la busqueda se desarrolld6 por medio de Google, Google académico,
Redalyc, Scielo, los repositorios de las siguientes universidades: la Universidad Pedagdgica
Nacional, la Universidad del Valle, la Universidad Nacional de Colombia y en la Universidad
de los Andes. En la indagacion se logré identificar que categorias como la mar, maritimidad y
practicas tradicionales son abordadas sobre todo desde un enfoque antropolégico y que por el
contrario no son muy recurrentes en las areas relacionadas con la ensefianza de la geografia y
el &mbito pedagdgico. En este sentido, el estado del arte nos permite reconocer algunos de los
vacios investigativos en relacion con la ensefianza de la geografia, por medio de una educacion
contextualizada que responda a las necesidades de los territorios. Por esta razdn, este estado del

arte se organiza de la siguiente forma:

1. Proyecto  Etnoeducativo Comunitario:  Incluye investigaciones
relacionadas con modelos de educacion propia en diferentes comunidades indigenas, asi
como trabajos enlazados con poblacion afrodescendiente, etnoeducacion y educacion
intercultural.

2. Ensefianza de la mar: Su contenido aborda trabajos relacionados en dos
vias, primero las actividades econdmicas y culturales que se desprenden de la mar y
segundo las caracteristicas fisicas de esta. Ambos para ser utilizados como elementos
transversales en la ensefianza de la geografia.

3. Practicas tradicionales y saberes ancestrales: En esta categoria se
muestran trabajos que tienen relacién con las practicas tradicionales y los saberes
ancestrales que estan en la actualidad presentes en el territorio, tales como; pesca,

recoleccion de piangua, elaboracion de bebidas artesanales y rituales mortuorios.



Maritimidad: Esta categoria es vista para esta investigacién como la culminacion de los
procesos resultantes de la apropiacion territorial -en este caso apropiacion del mar y la costa-

que se gestan a partir de las tres categorias anteriores.

Figura 3.
Organizacién del estado del arte

Proyecto Ensefianza de Practicas Maritimidad

Etnoedu_cati_vo la mar Tradicionales
comunitario y Saberes

Ancestrales

Nota: Elaboracion propia a partir de revision documental del estado del arte. 2024

En el marco de esta investigacion, el Proyecto Etnoeducativo Comunitario, se presenta
como una alternativa educativa al modelo pedagdgico tradicional. “Mediante el cual las
comunidades, orientan, direccionan y desarrollan la educacion de acuerdo con el derecho
propio. La educacion propia se concibe como una propuesta pedagogica y politica, que plantea
una critica hacia a la educacion bancaria acorde al modelo social del capitalismo. (Flérez y
Monroy, 2015, p.60)

Es por esto que, se presentan tres trabajos de investigacion realizados con las
comunidades indigenas, las cuales son pioneras en la construccién de la educacion propia para
sus comunidades. Por otra parte, se exponen tres trabajos relacionados con modelos de
educacion propia, etnoeducaciéon y educacién intercultural en las comunidades

afrodescendientes.



2.1.Proyecto Etnoeducativo Comunitario

Figura 4 Antecedentes de la categoria PEC

El Proyecto Educativo
Comunitario -PEC- del Pueblo
Ancestral Ambal6; una
experiencia politica y pedagégica
de resistencia y pervivencia

cultural
Los proyectos educativos Mas alla del color:
comunitarios-PEC: una ruta proyecto etnoeducativo en
para la consolidacion del la Institucion Educativa
sistema educativo indigena SLotrglg de dArlcoc,:en
propio _ SEIP en el Cauca antanaer ce la t.ruz,
municipio de Moiiito
|
Antecedentes organizativos y Modelo Pedagégico
propuestas etnoeducativas de la Etnoeducativo Emancipador

Zona Sur del municipio del

Tambo, Cauca Champalanca Pedagdgica

El Tesoro de la Zona Sur:
Proyecto Etnoeducativo
Comunitario Afrocolombiano
en el Municipio del Tambo

Nota: Elaboracién propia, a partir del estado del estado del arte. 2024.

En primer lugar, se presenta el trabajo realizado por Mary Luz Flérez y Edison Monroy
Machado, de la Universidad del Valle. Trabajo de grado presentado para optar por el titulo de
licenciados en Educacion Comunitaria, y que tiene por titulo “El Proyecto Educativo
Comunitario -PEC- del Pueblo Ancestral Ambal6; una experiencia politica y pedagdgica
de resistencia y pervivencia cultural”. Esta investigacion es desarrollada en el municipio de
Silvia, Cauca, en el Pueblo Ancestral Ambald, donde se ha llevado a cabo un proceso por la
recuperacion de su identidad cultural, acompafiado de la reconstruccion del proceso
organizativo y la reconstitucion del Cabildo Indigena Ambalé como autoridad politica y

administrativa. En medio de este proceso, la educacion representa el medio que permite



conservar, practicar y revitalizar tradiciones, usos y costumbres para reafirmar su Plan de Vida
(Flérez y Machado, 2015, p.7).

El pueblo Ancestral Ambalo, articulado con el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC),
buscé la manera de construir una educacion indigena propia. Pues, en los pueblos ancestrales radica la
necesidad que tienen por una educacion acorde con sus practicas culturales, guiada por los principios
fundamentales que tienen como comunidad: Unidad, Culturay Autonomia. Por tanto, la educacion juega
un papel fundamental al convertirse en el medio para conservar, practicar y revitalizar, los usos y
costumbres para reafirmar su Plan de Vida. En este sentido, concibiendo la educacion como un proceso
emancipador, el Proyecto Educativo Comunitario se plantea como una estrategia pedagdgica para
recuperar la identidad y la pervivencia cultural de Ambal6, a diferencia del Proyecto Educativo
Institucional que se considera como un instrumento para la normalizacion de los procesos de formacion

en las instituciones educativas (Florez y Monroy, 2015, p.7).

El pueblo ancestral Ambalo, al estar articulado con el CRIC, toma como referencia la
Propuesta Educativa Bilingte Intercultural (PEBI). La cual, esta encaminada hacia un sistema
de educacion propia que les permita como pueblos indigenas recuperar y revitalizar sus
practicas culturales ancestrales sin negar los conocimientos generados en otras culturas. En ese
sentido, las comunidades indigenas organizadas, en respuesta a la ley 115 que les exigia
implementar en sus territorios Proyectos Educativos Institucionales, propusieron el Proyecto
Educativo Comunitario -PEC- como un proceso dinamico y progresivo de profundizacién de
un didlogo entre comunidad y escuela, transformando ambas nociones, y posicionando su

cosmovision como el eje central para su construccion (Fl6rez y Monroy, 2015, p.62).

Para el desarrollo de la investigacion los autores se enmarcan en el enfoque cualitativo,
contando con dos perspectivas metodoldgicas: la sistematizacion de experiencias y la
investigacion accion participativa -lIAP-. Esta metodologia se desarrollé en tres partes; 1)
Acercamiento a la comunidad y planeacion. Se socializd y se invito a participar de la propuesta.
2) Reconstruccion del proceso histérico del PEC través de la revision documental, recopilando
la informacion a través de entrevistas y visitas a las sedes de la Institucion Educativa. 3)
Evaluacidn, socializacion y difusion. Se evaluo colectivamente el trabajo realizado para conocer

sus impactos y proyecciones. En las diferentes partes, se utilizé la elaboracion de talleres



haciendo uso de la cartografia social y la pedagogia de la pregunta (FI6rez y Monroy, 2015,
p.65).

Para finalizar, la reconstruccion de su identidad cultural queda expresada en dos
sentidos; la organizacion politica como estrategia de resistencia y la educacion propia como
estrategia de pervivencia cultural. Ambas plasmadas en el PEC, dejando como resultado la
reestructuracion de la malla curricular, planteada en cuatro areas de formacion; Comunidad y
Naturaleza, Comunicacion y Lenguaje, Hombre y Sociedad, Matematicas y Produccion. Estas
estan guiadas por los fundamentos y principios del pueblo ancestral Ambal6; pensamiento,
identidad y cultura, territorio y trabajo, autoridad propia y politica, comunidad y sociedad. Y a
su vez atravesadas por la cosmovision entendida como el sistema de interpretacion que tienen
de lavida y donde se sustenta su pensamiento y conocimiento ancestral (Flérez y Monroy, 2015,
p.86).

La segunda investigacion que aporta a la construccion de esta categoria es la siguiente:
“Los proyectos educativos comunitarios-PEC: una ruta para la consolidacion del sistema
educativo indigena propio — SEIP en el Cauca”, realizada por Carlos Alberto Poche, en el
afio 2021 de la Universidad Nacional Abiertay a Distancia, para optar por el titulo de licenciado
en filosofia. En primer lugar, esta investigacion es realizada en el departamento del Cauca, la
primera parte especifica informacion de los pueblos indigenas de la costa pacifica, yanaconas,
nasas del norte y oriente del departamento, coconucos y misak, y la segunda parte con ocho
instituciones educativas de Tierra dentro, establecidas en el Consejo Territorial de Pueblos
Indigenas Juan Tama Inza Cauca (Poche, 2021). Esta investigacion tiene como proposito hallar
una ruta, la cual conduzca el desarrollo efectivo de los Proyectos Educativos Comunitarios y el

Sistema Educativo Indigena Propio.

En este sentido, el autor evidencia algunas caracteristicas del estado, el avance y el
alcance del PEC, donde problematiza la insercién de valores externos y una falta de apropiacién

politica y educativa del PEC.

En los territorios ancestrales del Cauca se vienen desarrollando en cada una de sus
comunidades sus propios PEC sin que haya mostrado avances significativos y contundentes en

el propdsito de fortalecer sus culturas y sus identidades, sino que, cada vez se ven fortalecidas



en el uso de valores externos como la lengua y los modos de vidas descontextualizadas e

impertinentes (Poche, 2021, p.11).

Es decir, el autor recalca como desde los acuerdos institucionales se gesta un obstaculo
para el reconocimiento y desarrollo de la educacion propia para las comunidades indigenas,
donde no se brindan garantias para su desarrollo, a su vez, el autor realiza una breve mirada
historica de como ha sido el modelo educativo impuesto para las comunidades indigenas, desde

la iglesia y el Estado.

Por otro lado, en cuanto a la metodologia Poche utiliza la definicion de problemas y la
investigacion educativa, como una disciplina transversal que proporciona las bases
metodoldgicas, con la finalidad de generar conocimientos especificos, concebida de igual forma
como una disciplina que sustituye en terminologia a la pedagogia experimental y la revision
bibliografica de un problema a investigar. Por dltimo, se evidencia en los resultados un

diagndstico del PEC, en los territorios adscritos al CRIC.

La informacion hallada en el Centro de Documentacion del Programa de Educacion
Bilingle Intercultural PEBI-CRIC muestra que desde el afio 2010, los territorios indigenas
vienen haciendo esfuerzos por estructurar los PEC en el marco del Sistema Educativo Indigena
Propio (SEIP) los calendarios propios, sin que ello haya tenido, en gran parte de los territorios

mencionados, avances significativos (Poche, 2021).

En conclusidn, el autor por medio del método cientifico aplicado a la filosofia, tablas
estadisticas y el rastreo bibliografico evidencia como desde el afio 2013 los distintos PEC, no
han tenido resultados significativos en la materia practica. Sin embargo, reconoce el esfuerzo
que realiza el CRIC y el SEIP para la consolidacién y funcionamiento de estrategias de
ensefianza-aprendizaje en el marco del PEC. Por ultimo, el autor hace especial énfasis en las
garantias que debe brindar el Estado a las comunidades indigenas para la estructuracion material

de la educacion propia desde la cosmovision indigena.

Por consiguiente, y como se menciona al inicio de esta categoria, se realiza un
acercamiento a los modelos de educacion propia relacionados con la poblacién afrocolombiana,
se presentan tres proyectos de investigacion guiados hacia la etnoeducacion. El primero, lleva

por titulo; “Mas alla del color: proyecto etnoeducativo en la Institucion Educativa Lorgia de



Arco, en Santander de la Cruz, municipio de Mofitos. Elaborado por Jhame Alvarez, Sandra

Helena Campo Polo y Ricardo Hoyos, para la Universidad Santo Tomas en el afio 2015.

El presente documento se presenta como un trabajo de sistematizacion sobre la
investigacion, planeacion e implementacion del proceso etnoeducativo afrocolombiano en la
institucion. En este sentido, es el resultado de una investigacion cualitativa, que pretende dar
sentido o interpretar las practicas etnoeducativas que se dan en el contexto geogréfico, histérico,
social y cultural de la Institucion Educativa. Asumiendo asi, una posicién dialéctica que recogio
las voces de los autores y de los actores, con el fin de producir conocimiento en torno a la
evaluacion, investigacion y sistematizacion de los tipos de practicas etnoeducativas (Hoyos,

Campo, y Alvarez, 2015).

La investigacion recoge la etnoeducacion como la herramienta para la construccion de
un Proyecto Global de Vida, en el cual las comunidades en general intercambian saberes y
vivencias de acuerdo con sus usos, costumbres, tradiciones y sus fueros propios y autdctonos.
En este sentido, el documento se enmarca dentro de la sistematizacion de experiencias,
orientada por la vision epistemoldgica del enfoque critico social, y que tiene como apuesta
metodoldgica, el uso de estrategias de recoleccion de informacién como: revision documental
y elementos de la etnografia, aplicados posteriormente a las fichas bibliograficas y entrevistas

semiestructuradas, para la reconstruccion de la experiencia (Hoyos, Campo, y Alvarez, 2015).

De esta manera, como trabajo previo para ampliar los ambientes de aprendizajes, se
realizaron una serie de reuniones sostenidas con la comunidad educativa en general, que serian
posteriormente el insumo principal para la reconstruccion de la experiencia. En estas, se
integraron a los padres de familia, a quién se les consulta y socializan los propoésitos de la
experiencia. Asimismo, se organizaron a los estudiantes en grupos de estudio de acuerdo con la
diversidad de intereses y potencialidades. Posteriormente, se continué con el trabajo
investigativo en dos vias; la primera es la revision documental y la segunda, fue la entrevista
semiestructurada que permitié ahondar en aquellas lagunas testimoniales, halladas al contrastar
los formatos pedagdgicos con lo dicho por los actores abordados. Estas dos técnicas de
recoleccion fueron una apuesta metodologica para el posterior analisis de informacion,

sustentado en la triangulacion de la informacion, el cual permitio profundizar las categorias y



subcategorias que emergieron de la experiencia. Lo que dio como resultado la construccion de

un proyecto de vida para la comunidad, en el cual basaron los principios del PEC.
En este sentido, los autores afirman:

Los procesos etnoeducativos tienen unos principios y fines que actGan como
lineamientos curriculares, que orientan los también procesos de transformacion de
concepciones y contenidos, en los cuales destacan la participacién comunitaria—como derecho—
y la autonomia —como capacidad— para ‘“orientar, desarrollar y evaluar sus procesos

etnoeducativos, ejerciendo su autonomia” (Hoyos, Campo, y Alvarez, 2015, p.7).

Por ende, los procesos etnoeducativos estan focalizados en un territorio especifico, que
es el area de influencia del establecimiento educativo y que se encuentran preferiblemente bajo
la conduccion de un concejo comunitario o alguna organizacion de base que garantice los

principios y los fines de la tarea educadora.

El siguiente paso, fue la implementacion. Esta inicié con talleres de construccion
curricular, el primero estuvo relacionado con el conocimiento de los principios y fines de la
etnoeducacion afrocolombiana, que son asumidos como lineamientos curriculares. Y el
segundo, estuvo guiado hacia el andlisis y adopcion de los ejes problémicos del modelo
didactico ambiental, como los referentes para adecuar los contenidos de la malla curricular a
las exigencias del proceso etnoeducativo y el contexto. Las actividades estuvieron guiadas hacia
la identificacion de ambientes de aprendizaje dentro y fuera del aula, el trabajo con las familias,
el fomento del didlogo e interlocucion permanente con los padres de familia y con la comunidad

en general, y sobre todo el trabajo en equipo (Hoyos, Campo, y Alvarez, 2015).

Por otro lado, el equipo técnico, abre espacios para la construccion de materiales
didacticos, asi como monitorias escolares que ayudaran a contrarrestar el vacio educativo,
donde los maestros también seran participes. Superada esta etapa, y con el uso de los ambientes
de aprendizaje fuera del aula, se ayudo a desarrollar contenidos de interés para la etnoeducacion,
lo cual se logra coronar como esfuerzo, con la aceptacion de los estandares de competencias en
los planes de area. Para finalizar, la etapa de cierre se caracteriza por el mantenimiento de los
avances, la consolidacion de una cultura escolar, donde los estudiantes pasan de espectadores a

gestores de sus propias iniciativas: el foro ambiental y el festival del bullerengue, como



ambientes de metacognicion producto de una educacién con base en ejes problémicos, que
apuntan hacia el ejercicio de una identidad fortalecida, una cultura ambiental que se robustece,
una cultura politica que indaga por la fragilidad de la calidad de vida desde propuestas y
reflexiones, y una manera de generar propuestas de desarrollo ain por profundizar (Hoyos,

Campo, y Alvarez, 2015).

Por consiguiente, el segundo trabajo que se presenta en vias de un modelo de educacién
propia e intercultural desarrollado en el ndcleo de las comunidades afrodescendientes es la
investigacion realizada por Mirian Monterrosa Bailarin y Reisner de Jesus Ravelo, para la
revista Horizontes Pedagogicos de la universidad Iberoamericana, y que lleva por titulo
“Modelo Pedagogico Etnoeducativo Emancipador “Champalanca Pedagogica”. Este
articulo es presentado como el resultado de una investigacion en la cual se busc6 comprender
dicho modelo como generador de integracién intercultural territorial en la Institucién Educativa

la Unién de Bajira-Choco.

En el desarrollo de la investigacion, se disefi6 una metodologia con enfoque cualitativo,
utilizando el método descriptivo para la aplicacién de los instrumentos. Las técnicas de
recoleccion de informacion fueron; revisién documental, lectura critica y la aplicacion de
entrevistas semiestructuradas. Para esto, se dividio la investigacion en tres fases; la primera fue
el analisis del modelo etnoeducativo pedagdgico en cuanto a su construccion, filosofia y
procesos pedagdgicos de lineamientos curriculares, ciclos ethoeducativos y nlcleos tematicos.
La segunda, guiada hacia el disefio de las técnicas y recoleccion de la informacion. Para aplicar
el taller pedagdgico a los estudiantes. Y la tercera, estuvo dirigida hacia el establecimiento de
cuatro categorias de analisis con sus respectivas subcategorias y se codificaron para analizar los
resultados y compararlos con el fundamento tedrico para dar respuesta a la tesis planteada
(Monterrosa y Méndez, 2021).

En ese sentido, la construccién del proceso investigativo estuvo en constante conexion
con el marco tedrico que sustentd el posterior analisis. En este destacan tres categorias
fundamentales, la diversidad cultural, la interculturalidad, y la educacion intercultural. Por otra
parte, como resultado de la fase tres se establecieron las categorias de anélisis para la aplicacion
de los instrumentos; pedagogia, convivencia, conflicto y contexto. Algunos de los resultados de

interpretacion que arrojaron las técnicas de recoleccién fueron:



Las précticas de aula han de aportar a la integracion en el contexto escolar, siendo el
docente el principal promotor de competencias interculturales donde se reflexione sobre las
diferencias y se busquen soluciones a cualquier evento por minimo que se considere
(Monterrosa y Méndez, 2021, p.8). Por lo tanto, los autores indican que se ven los cambios en
los estudiantes porgue ya participan mas en el proceso aprendizaje que parte de lo propio, sin
dejar de conocer el mundo globalizado, se identifican mas con su cultura, con firmeza,
seguridad y aceptacion, queriendo construir sociedad en sus territorios (Monterrosa y Méndez,
2021).

En este sentido, los autores exponen la discusion de dichos resultados en los cuales se
encontré que un proposito del modelo pedagogico es fortalecer la cultura a través de la
educacion propia, pues, “se enmarca en los referentes tedricos de la pedagogia social critica en
contra de la discriminacion, la exclusion, el racismo y la xenofobia; y en las luchas por el
reconocimiento, la autonomia y la dignidad de las comunidades afrodescendientes”
(Monterrosa y Méndez, 2021, p.11). Por ende, en el presente contexto donde no sélo conviven
los afrodescendientes sino también una alta poblacion mestiza y de otros territorios como los
conocidos paisas y chilapos?! entre otros y donde se requiere la inclusion en atencion a la
diversidad cultural, la educacion intercultural es una excelente ruta para conseguirlo. Por otra
parte, el formato abierto del modelo pedagdgico permite que cada institucion educativa del
territorio haga un aporte significativo basado en sus costumbres, y al no ser un proceso que ya

concluyd permite ir escribiendo y cuestionando el mismo para su fortalecimiento.

En este modelo, el disefio curricular, se encuentra compuesto de la siguiente forma: el
territorio cultural, comprendido como una metéfora para pensar los contenidos como espacios,
lugares, territorios del saber, etc. Los contenidos culturales, reflejados en los componentes que
dan cuenta del conocimiento propio y apropiado. Y los nucleos tematicos, asumidos como la
forma de organizacién de los planes de estudio, dada su pertinencia de contextualizacién. Este
ultimo aspecto, es importante para comprender la integracion de areas y disciplinas, cuyos

contenidos coincidan con una intencion formativa.

! La palabra chilapo tiene connotaciones negativas, ya que refiere a lo burdo, a lo rural, a lo basto. Por lo tanto, las
personas provenientes de las sabanas de Cordoba y Sucre, a las que se denomina con este apelativo, suelen
considerarlo como una especie de insulto. (Restrepo, 2011)



De esta forma, ASCOBA (2013), propone los siguientes nucleos
tematicosproblematicos que sustentan su modelo Etnoeducativo: 1. Identidad, Sociedad y
Naturaleza. 2. Comunicacion y lenguaje. 3. Mundo Artistico. 4. Cosmovision y espiritualidad.
5. Mundo Matematico. 6. Etnodesarrollo y Produccién. De esta forma, como mencionan sus
creadores, estos son una guia mas no un requisito, pues se apela a la autonomia profesional de
los docentes para llevar a cabo la construccion de un panorama educativo integral. Asi mismo,
obedeciendo a un modelo propio, disponen algunos cambios en cuestiones terminologicas;
logro por cosecha, indicador de logro por sefial de cosecha, competencias por dominios,
estandar por tope, actividad por tonga, criterios de evaluacion por pautas de tanteo, y un plan
especial de apoyo por ajuste. Estos cambios, se consolidaron a través del dialogo permanente

en su comunidad.

Para finalizar, el modelo pedagdgico Champalanca Pedagdgica, busca atender y
mantener la cultura con todo lo que esto implica, por lo tanto, los autores afirman que trabajar
desde la educacion intercultural es una buena opcion para cerrar brechas de estigmatismo y
polarizacién, donde el rol que desempefian los docentes como agentes interculturales es la mejor

apuesta en la integracion de un contexto diverso culturalmente (Monterrosa y Méndez, 2021).

En este sentido, la tercera investigacion que aporta significativamente para comprender la

importancia de la etnoeducacion es la siguiente: “El Tesoro de la Zona Sur: Proyecto

Etnoeducativo Comunitario Afrocolombiano en el Municipio del Tambo”. En primer lugar,
es importante mencionar que este documento es de caracter oficial, el cual es realizado en el
afio 2012 en colaboracion con el Centro Educativo La Pedragosa, el Centro Educativo La
Banda, el Centro Educativo La Alianza, la Institucion Educativa Pueblo Nuevo Cipres, la
Institucion Educativa Agroindustrial de Quilacé y la Fundacién Espafiola para la Cooperacion
y Solidaridad Internacional. En este sentido, esta investigacion parte de la siguiente pregunta:
¢Como escribir un Proyecto Educativo Comunitario con enfoque afrocolombiano? A partir de
alli, se comienza a trabajar con las distintas comunidades educativas de la zona del TamboCauca

para poder resolver dicha pregunta.



Asimismo, en el documento se hace especial énfasis en como para responder esa
interrogante se exploraron caminos ya recorridos en el mismo sentido y se analizaron otras
propuestas y experiencias de diferentes comunidades afro-colombianas de distintas partes del
pais, tras lo cual se concluyd que a pesar de los multiples esfuerzos etnoeducativos que se han
hecho en Colombia, la construccion de un PEC, y en especial, uno con enfoque afro, es todavia
un camino por explorar (Fundacion Espafiola Para La Cooperacion y Solidaridad Internacional,
2012). Lo anterior evidencia como la construccion de un PEC con enfoque afrocolombiano ha

sido un reto educativo, el cual sigue persistiendo y edificAndose en varias zonas del pais.

Por otro lado, se considera que este documento, brinda una importante resignificacion
del horizonte colectivo para la construccién de un Proyecto Educativo Comunitario con enfoque
afrocolombiano. Por lo tanto, se presenta como una herramienta o punto de convergencia en
relacion el contexto comunitario de las comunidades negras de La Plata Bahia Méalaga. Los

autores definen y explican por qué se refieren a la Zona Sur en la siguiente afirmacion:

Si, Zona Sur, puesto que una de las caracteristicas que subyacen en el presente proyecto
es la decision, de quienes se ven involucrados en él, de realizar un trabajo conjunto para todos y
todas, a pesar de las heterogeneidades que se presentan en las veredas que componen la zona. La
apuesta, en este sentido, ha sido hacia lo colectivo, ya que las instituciones y centros educativos
protagonistas, albergan estudiantes que se trasladan de una vereda a otra y que los puntos en los
que hay encuentros son mas fuertes que aquellos en los que hay disparidad (Fundacion Espafiola

Para La Cooperacién y Solidaridad Internacional, 2012, p.16).

Por lo tanto, el objetivo principal del Proyecto Etnoeducativo Comunitario Afrocaribefio
(PECA), donde prima un proceso de ensefianza-aprendizaje con énfasis en la
afrocolombianidad, tiene como fin unificar algunos de los parametros institucionales con las
necesidades y multiples formas de vida que se desarrollan en el territorio. Por ende, los autores
reconocen que uno de los primeros pasos para la construccion de este PECA, fue observar,
comparar y emplear las practicas pedagdgicas que se venian realizando en el territorio,
clasificandolas como un gran insumo para la construccion de este proyecto. Con base en lo
anterior, el proyecto estuvo orientado a realizar talleres y encuentros con docentes en el 2010,

a través del acompafiamiento de Solidaridad Internacional y la Universidad del Cauca, con el



proposito de formar etnoeducadoras/es en &mbitos de la innovacion e investigacion pedagogica

y etnoeducativa.

Por consiguiente, los autores mencionan que, para lograr cambios cualitativos en las
aspiraciones sociales, culturales, politicas y economicas de toda la comunidad educativa, donde

prime la construccion de una etnoeducacion participativa se promovieron tres dinamicas:

1. Autoformacion, que implico revisar las culturas afrocolombianas en sus
contextos local, regional y nacional; estudiar juiciosamente sus dinamicas historicas, de
poblamiento, econdmicas, politicas y socio-culturales; 2. Investigaciébn como
produccién de conocimientos sobre los procesos pedagogicos en curso, con el fin de
promover en los/las docentes su afirmacion como sujetos productores de saber sobre la
etnoeducacion afro caucana; 3. Intercambio con experiencias de innovacion
etnoeducativa como recurso para hacer visible las posibilidades pedagdgicas con que
cuentan los equipos de docentes en contextos de poblaciones afro caucanas (Fundacion

Espafiola Para La Cooperacion y Solidaridad Internacional, 2012, p.31).

A su vez, como resultado de esta primera parte se obtiene la contextualizacion de esta zona a
manera de diagnostico, lo que posibilita la integracion de saberes y practicas ethopedagdgicas en las
instituciones de la Zona Sur del Tambo. Ademas, de articular elementos como la participacion
comunitariay laincidencia de actores sociales como estudiantes, docentes, padres de familiay lideres

comunitarios en el proyecto etnoeducativo.

El segundo paso, para darle vida a este PECA fue la recoleccion de las experiencias
pedagdgicas, desarrolladas en las aulas como proyectos de innovacion, a través de una
herramienta denominada bitacora pedagdgica, en la cual se recogian las diferentes actividades
realizadas en la semana por los docentes, sus progresos, inquietudes y dificultades (Fundacion
Espafiola Para La Cooperacion y Solidaridad Internacional, 2012, p.21). Lo que se consolidd
como una etnografia realizada por docentes donde surgen diversas propuestas para abordar los
estudios de afrocolombianidad, definiendo rutas metodologicas para abordar temas

afrocaribenios de manera transversal en distintas areas del conocimiento.

Para finalizar, este PECA evidencia como en la zona sur del Tambo se logro

transversalizar los conocimientos afrocolombianos, las realidades, necesidades y saberes de las



comunidades negras que habitan este territorio. A largo del documento se evidencia como se
logra la articulacion institucional y comunitaria por medio del curriculo. Donde es posible
evidenciar como por institucion educativa, se toman areas de conocimiento para desarrollar
actividades, un ejemplo de ello puede ser como en el Centro Educativo La Banda, para el grado
quinto y en el area de conocimiento de lectoescritura, se articulan conocimientos como: “Los
negros en Africa y su llegada a América” o “Produccién de artesanias como proyecto
pedagogico que articula el proceso escolar y la experiencia cultural” y a su vez, se proponen
actividades etnoeducativas como “El rincon del nombre; trabajo de produccion artesanal para
aprender a escribir el nombre”, entre otras. En conclusion, los autores reconocen que el proceso
de construccion del PECA nunca termina, ya que esta en constante adaptacion y transformacion

en relacion con cada contexto particular de las comunidades negras que habitan este pais.

En este orden de ideas, la cuarta y ultima investigacion que aporta a la construccion de
esta categoria es la siguiente: “Antecedentes organizativos y propuestas etnoeducativas de
la Zona Sur del municipio del Tambo, Cauca” la cual es realizada por Camilo Olano, en el
afio 2014 y en la Universidad del Cauca para optar por el titulo de licenciado en Etnoeducacion.
En primer lugar, el autor hace un recuento de los antecedentes historicos organizativos de la
comunidad, donde se refleja el trabajo de procesos que han contribuido a construir la
Etnoeducacion en la Zona Sur del Tambo. Uno de los antecedentes historicos que retoma el
autor es la parcelacion de la hacienda Limonar para personas de bajos recursos en 1970, lo cual
marca un hito historico, debido a que los habitantes desarrollan parcelas comunitarias. De este
modo, la historia de la hacienda el Limonar ha estado siempre ligada a estos contextos porque
ella fue la que dio pie para que hoy hubiese unas comunidades afrodescendientes en proceso de

reivindicacion (Olano, 2014, p.8).

En este sentido, el autor retoma como otro antecedente importante, el censo que se
realiza para el afio 2003 en el territorio, el cual arroja un dato aproximado de 12.000 habitantes.
Lo anterior lleva a que las comunidades afrotambefias consoliden La Asociacion de
Comunidades Afrocolombianas de EI Tambo Cauca (AFROMTAC). Asimismo, retoma casos
puntuales como la ley 70 de 1993, se convierte en al mayor reconocimiento juridico de la
condicion diferencial de las comunidades afrocolombianas; proponiendo procesos
organizativos a partir de la titulacién colectiva de la tierra, que parte de las formas de asocio de

varias comunidades del Pacifico colombiano con los territorios (Olano, 2014, p.9). A su vez,



retoma otros antecedentes historicos como la necesidad de crear un ente territorial para el 2005,
lo que dio origen a El Consejo Comunitario EI Saméan de la zona sur del municipio del Tambo.
Ademas, de reconocer la incidencia de la Agencia de Cooperacion Espafiola Solidaridad
internacional, la cual desde el 2008 se encuentra apoyando procesos en la zona, como es el caso
de la elaboracion de la cartilla que se titula “El Tesoro de la Zona Sur: El proyecto
Etnoeducativo Comunitario Afrocaribefio ” la cual se conecta contundentemente con el trabajo
de investigacion de Olano y se abordd al inicio del estado del arte, dotando de sentido el cuerpo

de la investigacion.

En un segundo momento, el autor desarrolla algunas de las razones que muestran la
necesidad de formular una propuesta etnoeducativa afrodescendiente. En primer lugar, retoma
aspectos del PEC, para poder enfatizar en la necesidad de combatir la estigmatizacion hacia las
comunidades negras. Asimismo, el autor recalca en la necesidad de la reconstruccion historica
en relacién con la configuracion del estado-nacion y la necesidad de reivindicar el papel de
hombres y mujeres negras a lo largo de la historia. Otra de las razones expuestas es la necesidad
de visibilizar costumbres, saberes, tradiciones y formas de vivir propias de los habitantes de la
zona sur del Tambo. Entre muchas otras razones, las cuales el autor transversaliza a partir del
documento del PECA.

Por ualtimo, el autor retoma algunos elementos que funcionan en las instituciones
educativas en relacion con el PECA, donde enfatiza frente a la importancia de las practicas
pedagdgicas dentro del aula, analizarlas y llevarlas en concordancia con el contexto de las
comunidades negras de la zona sur del Tambo. Ademas, incorpora la propuesta de rutas para
continuar con el proceso de Etnoeducacion en las instituciones educativas, algunas de ellas son:
revisar constantemente el PEC, en relacion con las normas establecidas por el MEN. Realizar
una socializacion del PEC continua con la comunidad para realizar los ajustes pertinentes.
Exponer ante toda la comunidad educativa los alcances del PEC y el impacto que ha tenido el

proceso etnoeducativo en el territorio y realizar una evaluacion critica frente del proceso.

2.2 La ensefianza del mar

En esta categoria es importante mencionar, que para la comunidad Malaguefia la mar es
un eje transversal en el desarrollo de su vida. Debido a que, es la proveedora de vida, donde se

desarrolla su economiay a la vez, es un escenario donde se construye tejido comunitario. En la



busqueda se encontraron algunos trabajos los cuales relacionan categorias como educacion y
océano, sin embargo, se evidencia una ausencia en trabajos investigativos que vinculen
directamente la ensefianza de la mar en el campo geografico y en las ciencias sociales. Con base
en lo anterior se exponen los siguientes cuatro textos, los cuales se relacionan con, el fendmeno
de las mareas, la crisis ecologica de los océanos, la educacién marina y la ensefianza de la deriva

continental.

Esquema 1. Categoria ensefianza del mar.

Figura 5
Categoria ensefianza del mar

La interpretacion del fenémeno de
las mareas como foco para el disefio
de una propuesta didactica

Disefio de secuencia de ¢Crisis ecolégica en los
actividades para la ensefianza océanos o ruptura de la

de la historia de las ciencias

Expedicién Océano: adaptaciones de los
animales marinos”. Sitio web como aporte
a la inclusion de la educacién marina a

estudiantes de basica secundaria”

Nota: Elaboracion propia a partir del estado del arte. 2024

En primer momento, se presenta la investigacion titulada “La interpretacion del
fendmeno de las mareas como foco para el diseiio de una propuesta didactica” fue realizada
en marzo de 2021, en la Universidad de Cadiz en Espafia, tiene como objetivo describir y
caracterizar una secuencia didactica, disefiada para facilitar la comprension del fendmeno de
las mareas. Al realizar un rastreo sobre estrategias didacticas para la ensefianza de las ciencias
los autores se encontraron con un vacio tedrico, inclusive en la misma didactica como disciplina,

asi como una ausencia investigativa en procesos de ensefianza- aprendizaje en torno al



fendmeno de las mareas. Las investigaciones sugieren la existencia de representaciones
mentales muy alejadas de una explicacion cientifica real, pues un nifio de la edad de 10 a 11
afios tiende a explicar las mareas en términos de accion del viento, las corrientes o las olas
(Bernal, 2021).

La metodologia de esta investigacion se implemento a lo largo de dos afios, y se baso en
la elaboracion de una secuencia de ensefianza aprendizaje (SEA) o bien una secuencia didactica.
Estd compuesta por 16 actividades que se dividen de la siguiente manera; actividades uno y dos
pertenecientes a la fase “Explorando las ideas”, seguida de la fase ‘“hacia una vision
astronomica” que contiene las actividades tres y cuatro, posterior de la fase “repensando y
reestructurando” compuesta por las actividades de la cinco a la ocho, seguida de la fase
“ampliando vision” que integra las actividades nueve, diez y once, hasta llegar a la fase titulada

“llegando a la meta” que contiene las actividades de la 12 a la 16 (Bernal, 2021, p.6).

En este sentido, para la elaboracion de la secuencia, se tuvieron en cuenta los siguientes
pasos. En primer lugar, se desarroll6 un rastreo de los conocimientos previos a varios
estudiantes, seguido de una revision documental en los libros de texto utilizado para la
ensefianza de las ciencias, para encontrar en estos la razon del vacio educativo. Posteriormente,
se procedid a realizar una serie de entrevistas a los profesores de la institucion educativa en
cuanto a los modelos que emplean para la ensefianza. Esta indagacion dio los elementos
necesarios para la elaboracion de la SEA que luego fue implementado con estudiantes de tercer
curso de la Licenciatura en Educacion Primaria de la Universidad de Cadiz, la mayoria

procedentes de la provincia de Cadiz (Bernal, 2021, p.8).

La investigacién tuvo como resultado la elaboracion de la secuencia didéactica,
compuesta por cinco fases, en las que se detecta que el orden de las actividades puede suponer
un factor importante a la hora de establecer un hilo conductor en la secuencia. El autor destaca
que, si bien su uso no es generalizable para cualquier contexto, si es extensible a otros casos de
formacion inicial del profesorado, particularmente de lugares costeros. Incluso contiene
aspectos que podrian extrapolarse a la educacion secundaria, ya que muchos de los elementos
que la integran estaban pensados para un abordaje en la educacion secundaria obligatoria
(Bernal, 2021,).



En segundo lugar, otra investigacion que aporta a la construccion de este estado del arte
es la siguiente: ¢ Crisis ecoldgica en los océanos o ruptura de la relacion sociedad/océano?
de Angie Carolina Traslavifia Rey de la Universidad Pedagdgica Nacional del afio 2021 para
optar por el titulo de licenciada en biologia. En primer lugar, la autora aclara que este ejercicio
se desarrollo en la préactica integral realizada en el Liceo Celedon de Santa Marta en el afio

2019. Ademas, menciona que:

La escuela es, en esencia, un escenario en disputa y por lo tanto existen en ella unas
formas especificas que tradicionalmente se han utilizado para comprender y conocer los
océanos (el discurso de la crisis, por ejemplo), lo que configura una forma totalitaria de validar
y acceder al conocimiento marino (Traslavifia, 2021, p.13). Por otro lado, el interés
investigativo estd guiado por descubrir cuales son las formas de acceder y validar el
conocimiento de la vida marina de las y los estudiantes, con un eje fundamental de las

epistemologias del sur.

En este sentido, Traslavifia reconoce que la investigacion dialoga elocuentemente con el
paradigma hermenéutico interpretativo, ademas retoma un enfoque interpretativo simbdlico de
la educacion. Donde “se exige que haya formas de investigacion que promuevan la participacion
e indagacion de problemas en escenarios puntuales y concretos con las comunidades”
(Traslavifia, 2021, p.77). El enfoque de la propuesta es de caracter cualitativo, desde un enfoque
imperativo simbdlico de la educacién, sin embargo, aclara cémo en el desarrollo de la
investigacion también se emplearan instrumentos cuantitativos, los cuales permitiran triangular

la informacion y dar soporte a los resultados.

La autora a lo largo de la investigacion aborda el discurso de la crisis, desde una
perspectiva tedrica-practica y enfocandose en el concepto de crisis civilizatoria, donde retoma
la siguiente cita del profesor Renan Vega: “la crisis civilizatoria supone el fin del capitalismo
como sistema hegemonico. La nocidn de crisis civilizatoria pretende enfatizar en el agotamiento
de un modelo de organizacion economica” (Vega citado por Traslavifia, 2021, p.29). Algunos
de los instrumentos con los que se abordd la investigacion fueron: notas de cuaderno de campo,
grabaciones de voz y fotografias. Por altimo, propone una ruta para abordar la estrategia

metodoldgica, la cual consta de cuatro fases:



Pélipo fase 1. Observar, la cual se centra en el reconocimiento de la diversidad de ideas,
nociones o percepciones acerca de la vida marina. Por otro lado, medusa fase 2. Reconocer,
consiste en identificar la ontologia a las que obedecen las categorias planteadas. Medusa fase 3.
Dar cuenta, se emplea un ejercicio de distincién de otros modos para la comprension de la vida
marina y larva fase, 4. Reflexionar, en esta fase se proponen los criterios tanto metodolégicos

como conceptuales hacia los cuales encaminar los lineamientos del PRAE del Liceo Celedén.

Para finalizar, los resultados de la investigacion se soportan a través del filtro de la
ontologia naturalista de la que habla Dascola (2005), la cual se caracteriza por reconocer que
existe un dominio Ilamado naturaleza. Por ende, la autora evidencia en los resultados como el
discurso de la crisis estd fuertemente posicionado en la escuela cuando se habla de
problematicas ambientales. Para abordar la propuesta, la autora propone cuatro posibles
lineamientos producto de la investigacion realizada con los estudiantes del Liceo Celedon, estos
son: 1. Rechazar todas las formas del positivismo légico, donde propone alejarse de la dualidad
entre sociedad-naturaleza, para una Educacién en Vida Marinay mejorar la relacion de los seres
humanos con los Océanos. 2. Abarcar las luchas de los pueblos oprimidos del sur global, donde
propone la resignificacion de las culturas y conocimientos desde el sur, como una posibilidad
de reconocer la importancia del Océano y su conservacion. 3. Abordar la comprension de la
vida marina, desde la posibilidad de sentipensar el mar, donde enfatiza en la importancia de
todos los seres en relacion con un sistema interdependiente y 4. Una educacién guiada al
cuidado de la vida mariana, desde una perspectiva anti sistematica, ya que estd guiada

comprender cdmo las grandes problematicas se desarrollan por medio del sistema imperante.

Por otro lado, el presente trabajo, titulado “Expedicién Océano: adaptaciones de los
animales marinos”. Sitio web como aporte a la inclusion de la educacion marina a
estudiantes de basica secundaria”, es elaborado por Royer Santiago Ramirez Gomez en la
Universidad Pedagdgica Nacional para la licenciatura en Biologia. Tiene como objetivo generar
un recurso educativo mediado por las TIC para la inclusion de la educaciéon marina a la
educacion basica secundaria en un contexto de educacion formal, a partir de adaptaciones de

los animales marinos.

Su metodologia es asumida desde el marco del paradigma interpretativo descriptivo, asi

como su enfoque es de caracter mixto (cuantitativo y cualitativo), ya que se utilizan diferentes



técnicas para la recoleccion de datos, que aportan a la construccion del proyecto, partiendo de
diferentes procesos (Ramirez, 2021). Es por lo anterior que el trabajo de investigacion se
enmarca en tres fases: la documentacién, que tiene que ver con una revision previa de los
antecedentes. La seleccion de las adaptaciones de los animales marinos, el disefio del sitio web
para la divulgacion de las adaptaciones que tuvo como parametros de evaluacion. Y el
contenido, navegacion, visibilidad y usabilidad de la plataforma. El anterior proceso esta

compuesto por dos momentos:

En un primer momento, la organizacion del contenido sobre las adaptaciones
marinas para cada patron que esta representado por un logo caracteristico, la descripcion
de cada una de las adaptaciones documentadas y seleccionadas de los grupos de
organismos, el material audiovisual (imagenes y videos) para complementar la
informacion. En un segundo momento se disefiaron las actividades didacticas
presenciales y virtuales con base a los Estandares en Ciencias Naturales y los Derechos

Basico de Aprendizaje. (Ramirez, 2021, p.39).

Por altimo, se indaga acerca de las percepciones del sitio web respecto a su contenido,
disefio, actividades y su importancia para introducirla en la basica secundaria, para ello se utilizé
la encuesta. Con respecto a lo anterior, tanto los estudiantes de educacion bésica secundaria
como la mayoria de los profesores, docentes de biologia y estudiantes de la licenciatura en
Biologia, consideran que el sitio web motiva al conocimiento en relacion con las adaptaciones,
se mantiene que el 4,5% de las dos poblaciones dicen que el sitio web no motiva al aprendizaje

a partir de las adaptaciones de los animales marinos (Ramirez, 2021).

Como resultado de esta investigacion, la  pagina  web elaborada

(https://adapanimalentornomarino.wordpress.com/ ) conté con 14 unidades o pestafias, 90

imagenes y 75 videos, con la finalidad de mostrar las adaptaciones de los animales marinos y
su relacién con la educacion marina. En cuanto a su usabilidad, Ramirez solicita que la pagina
sea mas animada, con poco texto, con simulaciones e imagenes mas realistas de los animales
marinos y sus adaptaciones. En general, como lo expone su autor; “la propuesta puede ser un
referente para desarrollar e implementar estrategias en aras de la inclusion de la educacion

marina en la educacion basica secundaria” (Ramirez, 2021, p.90)


https://adapanimalentornomarino.wordpress.com/
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Por tltimo, el trabajo, titulado “Disefio de secuencia de actividades para la ensefianza
de la deriva continental a través de la historia de las ciencias” elaborado por Paola Andrea
Rivas Quifiones, en la Universidad del Valle sede Pacifico, es realizado con el propdsito de
identificar acontecimientos historicos de la teoria de la deriva continental, que sean provechosos
para la planificacion de su ensefianza, reconociendo entre sus acontecimientos, un momento
controversial que est& protagonizd, y resaltando la importancia de conocer los factores sociales
que influyen en la construccion y validacion de los conocimientos cientificos para una mejor

comprension de la naturaleza de las ciencias (Rivas, 2018).

La metodologia utilizada en el desarrollo de esta investigacion es de tipo cualitativa, y
esta orientada inicialmente a la busqueda y andlisis de acontecimientos histéricos que bordearon
la deriva continental desde un estudio de caso. Por consiguiente, se hace revision documental
en cuatro momentos. Un primer momento dedicado a la clasificacion de los textos o apartados
de los textos a analizar, atendiendo la naturaleza de los mismos, su espacio temporal y los
autores con sus objetivos o posturas. Un segundo momento para analizar y hacer una sintesis
del texto. Un tercer momento enfocado en la explicacién del mismo, desde las aclaraciones
historicas del texto, la comprension de la terminologia y los conceptos que utilizan los autores.
El dltimo momento, consiste en la realizacién de los comentarios generales y pertinentes al

analisis realizado (Rivas, 2018)

Para la construccion de dicha secuencia de actividades, se organizan los acontecimientos
de la historia de la deriva continental segun las exigencias de los estdndares de competencia,
como referente guia del curriculo nacional, a través de unas actividades que permitan su
reconstruccion. Luego se toma en cuenta que en la planeacion de la secuencia existan
actividades de apertura, desarrollo y cierre, como también formas de evidenciar los aprendizajes

con la utilizacién de diferentes recursos o materiales didacticos.

2.3. Resistir con la mar: Préacticas tradicionales y saberes Ancestrales en el pacifico colombiano

Al plantear el rastreo, desde una perspectiva muy general acerca de las practicas
tradicionales y saberes ancestrales que se encuentran presentes en el Pacifico colombiano,
encontramos que existe una multiplicidad las cuales no son homogéneas o estéaticas, teniendo
en cuenta las particularidades de cada territorio. Por lo tanto, se pudo evidenciar la diversidad

cultural que existe en todo el entramado que consolida a esta regién, en relacién con sus formas



de vida, es decir, cuando hablamos del Pacifico colombiano no lo podemos comprender como
un todo absoluto, sino méas bien como un enorme rompecabezas de multiplicidad, donde su
desarrollo econémico, sus herencias culturales y sus principios de vida como comunidad son
diversos, incomparables y significativos. En la basqueda se encontré una gran multiplicidad de
practicas y saberes, tales como la parteria, los rituales mortuorios, la elaboracion de viche, la

pesca tradicional, la recoleccion de piangua y las fiestas patronales.

Con base en lo anterior, es importante mencionar que, no todas estas précticas y saberes
estan presentes en todo el territorio, por lo tanto, la comunidad es la que define cuéles son los
filtros para establecer las practicas tradicionales y los saberes ancestrales. En este sentido, es
importante mencionar que, en el trabajo colectivo con la comunidad malaguefia se decidieron
cuéles précticas y saberes se van a incorporar en los ejes tematicos del Proyecto Etnoeducativo
Comunitario. En este sentido, se presentan 6 investigaciones (ver esquema 4) relacionadas con:
Las concepciones espaciales de los pescadores, los territorios en movimiento del litoral, las
representaciones sociales de la muerte, los conocimientos ancestrales de las parteras, la

elaboracion de viche y la recoleccion de piangua.

Figura 6 Categoria resistir con la mar

Viviendo con el mar: inestabilidad litoral y
territorios en movimiento en La Barra,
Pacifico colombiano

Algunas concepciones
espaciales de los pescadores de
Buenaventura, Pacifico
colombiano

La ruta del Viche

Viva Dios, muera Barrabas”: La Fiesta de B“‘(’ﬁ: Disefio de una heéfam'f”ta
los Manacillos de Juntas de Yurumangui, peaagogica para rervindicar los
un territorio en disputa conocimientos ancestrales de la comunidad

de parteras afrocolombianas

Nosotros somos alabados, somos cantos; nosotros
somos muerte” Las representaciones sociales de la
muerte asociadas a los ritos mortuorios de las
comunidades del alto Guapi y del Medio San Juan

Nota: Elaboracion propia a partir del estado del arte. 2024



En primer lugar, se presenta el articulo de investigacion, titulado “Viviendo con el mar:

inestabilidad litoral y territorios en movimiento en La Barra, Pacifico colombiano”, es
realizado por Maria Isabel Galindo Orrego, de la Universidad Icesi en Colombia, y publicado
por la revista colombiana de antropologia en el afio 2019. Como lo describe la autora: “El
articulo rastrea etnograficamente la formacion de La Barra al compés de las mutaciones del
entorno y explora las explicaciones que los saberes locales otorgan a dicha alteracion, desde
una mirada antropoldgica que dialoga con la historia ambiental” (Orrego, 2019 p.27). Como lo
menciona la autora, la investigacion se desarrolla desde una mirada antropoldgica urdida en el
ejercicio etnografico, que centrd su atencion en la forma en que los barrefios, entienden y

experimentan la transformacién de su mundo litoral por la accion de la fuerza del agua.

El trabajo de campo fue realizado en el afio 2016, y la informacion consignada es producto del
ejercicio de observacion de la autora y su experiencia en terreno, todo esto registrado en el diario de
campo, entrevistas y conversaciones informales con habitantes del lugar que han vivido e interpretado la

transformacion de sus playas.

La primera parte del texto propone relaciones entre la historia ambiental y la
antropologia, con la intencion de mostrar cbmo en La Barra la apropiacién y significacién del
espacio interactuan con una historia “natural” moldeada por el agua. La segunda, dividida en
tres apartados, reconstruye etnograficamente la descripcién de un mundo en movimiento, los
relatos sobre la movilidad humana y las transformaciones del entorno, y las explicaciones
locales acerca de la destruccion y formacion de playas, dejando términos relevantes para esta
investigacion como la puja, el quiebre y las marejadas. Para terminar, a manera de conclusion

la autora afirma:

Este acercamiento etnografico apoyado en la historia ambiental ha permitido ilustrar
coémo las vidas movidas y los paisajes cambiantes trazan formas de habitar que, en estrecha
intimidad con el agua, articulan configuraciones territoriales en permanente construccion”
(Galindo, 2019 p.32). Los rasgos descritos dan cuenta de una territorialidad caracterizada por
una movilidad continua parecida al movimiento del mar y de la tierra que configura una forma
de habitar en dialogo con las agitaciones teldricas. Esta territorialidad, se entiende como una
forma de habitar en la que el sentido de lugar se entrelaza con el entorno biofisico,

contribuyendo a pensar como el impetu humano se halla en continua interaccion con las



agitaciones de una naturaleza en incesante transformacion. Por Gltimo, es imperativo mencionar
como la autora a lo largo de su investigacion reivindica el uso de palabras locales o “jergas”
tales como; “rabietas del mar”, “vuelta”, “orilleros”, “pesca por dentro”, estas para ir explicando
la inestabilidad litoral desde esas concepciones 0 representaciones espaciales que tienen los

habitantes de la comunidad (Galindo, 2019).

En segundo momento, el trabajo de investigacion, que lleva por nombre “Algunas
concepciones espaciales de los pescadores de Buenaventura, Pacifico colombiano”, fue
realizado por el licenciado en matematicas y fisica Armando Aroca Araujo, de la Universidad
del Atléantico, en el afio 2013. En primer lugar, cabe acotar que se hace dentro de las margenes
de la investigacion cientifica en etnomateméticas, mostrando las matematicas como un
fenomeno cultural. El trabajo de investigacion fue realizado en el sector de La Playita,
Buenaventura, Valle del Cauca, que tuvo como fin entrevistar a varios pescadores de la zona,
cuya experiencia promedio en este oficio era de alrededor de 25 afios, esto para conocer algunas
concepciones espaciales en particular de los pescadores de viento y marea, utilizando cuatro
categorias de andlisis; “movimiento” del Sol, direccién del viento y su funcionalidad,

comportamiento de las olas, cambios de la Luna y la interaccion entre ellos.

En la primera categoria denominada direccion del viento se presentaron varios
resultados pues los pescadores evidenciaban concepciones distintas a las preguntas realizadas.
Su orientacion no se relaciona con las estrellas como es comun en estos estudios, pues al ser
una zona de altas lluvias, el cielo casi nunca esta despejado, en este sentido la forma mas viable
para la localizacion espacial son las corrientes del viento. Algunos mencionan que el planeta
tiene siete vientos, pero no todos pegan para Buenaventura, existen unos en contra y otros a
favor y estos los benefician segun el tipo de pesca que realicen, otros afirman: “Hay mas de 10
vientos y el viento mas fuerte es el del sur, que es el que trae la marejada. Y afecta la faena de
pesca porque hay mucha marejada y puede hacer voltear la lancha o le entra mucha agua”
(Araujo, 2013, p.45).

En cuanto la trayectoria del sol, se hacen preguntas de guia como; ¢el sol cae al mary
cuando cae al mar para donde cree usted que coge? A lo que se tienen varias respuestas, pues
algunos afirman que da la vuelta al planeta, que el planeta da la vuelta al sol, 0 que se mete en
las nubes. Otros consideran que el sol “En diciembre se comporta, por ejemplo, diferente en

marzo” (Araujo, 2013, p.55). Otra de las categorias de analisis era las fases de la luna, los



pescadores relacionan esta con la puja, “La luna se va en un determinado tiempo, se perdio la
Luna, y por ahi al cuarto de la puja, aparece pequedita y va creciendo” y “las mareas dan la
puja, ella nace (se refiere a la Luna) y cuando van las cuatro noches ella tiene dos dedos, a las

cinco noches va creciendo, hasta que se llena y se vuelve Luna llena” (Aratjo, 2013, p.56).

Por consiguiente, las concepciones espaciales que tienen los pescadores de La Playita
estan directamente relacionadas con sus formas de razonar matematicamente. En primer lugar,
los pescadores son una muestra de como en los diferentes grupos culturales se tienen varios
tipos de pensamiento matematico. Y, en segundo lugar, cdbmo este razonamiento se ve
relacionado directamente con el lugar que habitan, pues juntos crean nuevas formas de contar,
medir, disefiar, explicar u orientarse y que tienen su realidad en otros escenarios (Araujo, 2013,
p. 60).

Para concluir el autor plantea esta interrogante: ¢ qué pasa con aquellas comunidades que
aun no han incorporado estas teorias?, ¢son ignorantes estas personas al creer cosas absurdas?

La respuesta es no, en palabras de Araujo:

Tienen y viven en otra realidad matematica, en otras concepciones espaciales
que le dan sentido a su forma de vivir. Son concepciones que hacen parte del patrimonio
intangible de un pensamiento matematico espacial que caracteriza una de las
comunidades de trabajadores artesanales, mejor organizadas y mas numerosas del pais,

y que convive en armonia con el medio ambiente (Aradjo, 2013, p.60).

La siguiente investigacion que aporta al campo de los rituales mortuorios es: “Nosotros
somos alabados, somos cantos; nosotros somos muerte” Las representaciones sociales de
la muerte asociadas a los ritos mortuorios de las comunidades del alto Guapi y del Medio
San Juan” es realizada por Paula Carolina Gaona Nifio y Carlos Javier Jiménez Rojas, en la
Universidad Pedagdgica Nacional en el afio 2021 para optar por el titulo de licenciados en
ciencias sociales. En primer lugar, se reconoce la importancia de distintas practicas tradicionales
desde la historia cultural, como un punto de partida para restaurar el tejido social de una
comunidad, enfocandose en los ritos y préacticas alrededor de la muerte. A su vez, los autores
mencionan “nos intereso estudiar la muerte en el pacifico colombiano. Desentrafiar como se ha
construido el morir dentro del entramado cultural de cada comunidad, es decir en sus practicas,

en lo cotidiano y/o en lo oculto” (Jiménez y Gaona, 2021, p.2).



Por otro lado, la investigacion retoma las representaciones sociales como eje transversal
para la comprension de la muerte en el Pacifico colombiano, principalmente en el ambito de los

rituales mortuorios. En este sentido, los autores entienden la muerte de la siguiente manera:

Nosotros encontramos en la muerte una forma de reconocer, comprender y
socializar las representaciones que siguen aportando a la reconstrucciéon del tejido social
y comunitario, de la memoria colectiva que refuerza la identidad de los pueblos y

reafirma su sentido de comdn-unidad (Gaona y Jiménez, 2021).

Por lo tanto, Jiménez y Gaona (2021) pretenden comprender algunas representaciones
de la muerte, enfocandose principalmente en la ritualidad como un elemento de gran
importancia. Posteriormente, desarrollan una discusion alrededor de la muerte y la ritualidad,
para ello, retoman algunos autores como Hertz con estudios acerca de las representaciones
sociales de la muerte, donde el autor se centra en los rituales funebres y la escenografia de la
velacion del cuerpo humano. También, desarrollan la discusion con aportes de otros autores

como Marcel Mauss, Ponchistesca y Ariés.

La recoleccion de informacion y el disefio metodoldgico para la investigacion, estuvo
ligado a lo planteado por los aportes de Restrepo (2016), de acuerdo con las herramientas usadas
para la recoleccién de datos. Por ende, para lograr identificar e interpretar elementos de la
muerte, los autores se inclinan por la propuesta del antrop6logo Geertz (1996), lo que se define
como interpretativismo o descripcion densa. Otro de los enfoques que tiene gran importancia
en el desarrollo de la investigacion es el enfoque etnografico. Con el fin de incorporar una
participacion significativa de la comunidad en el desarrollo de la investigacion, los autores
hacen uso dentro de su metodologia de la observacion participante, propuesta por Eduardo
Restrepo (2011), que permite a los autores acercarse al territorio desde su emocionalidad y
empatia, ademas, posibilita el encuentro entre un saber institucionalizado y uno propio. Las
herramientas para la recoleccion de datos se desprenden de recursos fotograficos, registro

filmico y sonoro. Ademas, de incorporar herramientas como el diario de campo y las entrevistas.

Por ultimo, los autores presentan los resultados obtenidos en el capitulo cuatro del
documento. En primer lugar, hacen una breve caracterizacion de las comunidades del Alto
Guapi y el Medio San Juan. En segundo lugar, logran captar las grandes similitudes en la forma

en que conciben la muerte ambas comunidades, habitantes de dichos territorios, para las



comunidades del Medio San Juan y del Alto Guapi, la muerte es el transito del alma al otro
mundo. Un transito que debe acompafiarse con canto, rezos y baile para que el alma del difunto
también encuentre el camino a la otra vida (Gaona y Jiménez, 2021). Por tanto, en ambos

territorios la muerte no se niega, se recibe y se entiende como transito.

En tercer lugar, los investigadores reconocen como los muertos siguen presentes en la
vida cotidiana de los vivos, a partir de fotografias, murales e historias contadas. En conclusion,
la investigacion logra como resultado adentrarse en la cosmovision de la muerte de las
comunidades del Alto Guapi y el Medio San Juan, puesto que, se entiende la muerte como el
transito a otras vidas u otros mundos. Donde los rituales mortuorios a partir de la danza, los
cantos, la musica y la personificacion del medio natural, cumplen un papel fundamental en el
simbolismo de la muerte para ambas comunidades y las escenografias de la muerte. Gaona y
Jiménez, estructuran dichos resultados a partir de escritura narrativa muy completa y a su vez,

por medio recursos fotograficos.

La cuarta investigacion es titulada: “Viva Dios, muera Barrabas”: La Fiesta de los
Manacillos de Juntas de Yurumangui, un territorio en disputa” fue realizada por Solange
Bonilla Valencia, en la Universidad de los Andes de Colombia en el afio 2018. En primer lugar,
la autora realiza una caracterizacién de la poblacién y el territorio de la cuenca del rio
Yurumangui, donde hace énfasis en la situacion de conflicto armado que ha atravesado el
territorio por décadas, siendo uno de los obstaculos para el desarrollo de la autonomia de los
yurumanguirefios. En segundo lugar, Bonilla hace una monografia que pretende analizar las
acciones comunitarias, en el marco de la Fiesta de Manacillos de la vereda de Juntas de

Yurumangui.

Por otro lado, la metodologia empleada por la autora en el trabajo de campo fue la
etnografia, debido a que su objetivo era vivenciar el ritual similar a la experiencia de los
lugarefios. Ademas, de incorporar la observacion participante en cada una de las practicas que
se desprenden de las Fiestas de Manacillo, observando los rituales mortuorios y la relacién del
mundo de los vivos, con el mundo de los muertos. A su vez, para la recoleccion de datos Bonilla
establece conversaciones o entrevistas no estructuradas con lideres comunitarios, lideres
religiosos, cantaoras, musicos, curanderos, parteras, entre otros habitantes del territorio,

tratando temas sobre la fiesta, la espiritualidad y la vida local.



Por ultimo, la autora presenta en el capitulo-tres, titulado: “La Fiesta de los Manacillos”,
una detallada descripcidn de esta practica. Por ende, Bonilla la divide de la siguiente manera:
primero, hace una conceptualizacion sobre lo que significa el ritual, como una préctica
magicoreligiosa, que las culturas adaptan a sus creencias. Segundo, hace una descripcion de lo
que es la fiesta, lo que se define en el documento como “inicio de la cuaresma o tiempo de
preparacion”. Posteriormente, contintia con “los tiempos de pasion (fase de separacion) y del
juego y fiesta (fase liminal) y finaliza con la resurreccion o final de la celebracion. En
conclusion, como resultado la autora obtiene una monografia estructurada, elaborando un
primer acercamiento a los rituales que se desprenden de la Fiesta de los Manacillos, y a su vez,
incorpora la importancia de la cosmovision de las comunidades en relacién con la

resignificacion de un territorio y su espiritualidad.

La siguiente investigacion nutre la categoria de parteria tradicional, y lleva por titulo:
“BILA: Disefio de una herramienta pedagogica para reivindicar los conocimientos
ancestrales de la comunidad de parteras afrocolombianas” fue realizada por Faviana
Alexandra Huarachi Cruz, en la Universidad de los Andes de Colombia en el afio 2021. En un
primer momento, la autora afirma que: el proyecto se enmarca dentro de una linea de
etnoeducacion, disefio participativo y comunicacion, con el objetivo de contribuir a la
identificacion y comprension de los aportes de la parteria en las regiones afrocolombianas.
Ademas, se busca encontrar el sentido pedagdgico que las parteras pueden darle a los procesos
educativos o de interculturalidad entre el didlogo de saberes comunitarios. Por otro lado, en
cuanto a la metodologia de esta investigacion estd compuesta por tres factores fundamentales.
El primero es la investigacion accion participativa, el segundo es el disefio participativo y

tercero el disefio para la participacion social.

En cuanto a la metodologia, incorpora la Investigacion y Accion Research (PAR), la
cual incorpora las visiones de los integrantes de la comunidad para un sostenimiento a largo
plazo. Por ultimo, los resultados obtenidos por la investigacion, se concentran en el disefio de
una herramienta pedagogica, la cual reconoce los saberes ancestrales de las parteras del Pacifico

colombiano, como una posibilidad para sostener dichos saberes a través del tiempo.

Adicionalmente, esta herramienta pedagodgica “BILA”, tiene como objetivo generar que

las parteras tengan una participacién mas activa donde el sistema de salud pueda reconocer su



trabajo y aporte a la sociedad. Por lo tanto, la estrategia para la construccion de esta herramienta
consistié en retomar las bases de la etnoeducacion, para lograr potenciar la tradicion oral y los
saberes de las mujeres parteras, es importante mencionar que, por medio de la creacion de
podcast se posibilitd que las voces y experiencias de las mujeres parteras llegara a oidos de otras

mujeres y comunidades. En palabras de la autora BILA se define de la siguiente manera:

Este proyecto consiste en una red que busca transformar vidas por medio del
acompafiamiento y la educacion, rescatando los saberes, la cultura y la identidad de la
parteria tradicional. Promueve la conexién entre mujeres en estado de gestacion o
lactancia con parteras afrocolombianas que les ofrecen su acompafiamiento y asistencia
emocional a través de distintos canales de comunicacion en los cuales se construyen
vinculos reciprocos. Por lo tanto “Bila” se propone ser una herramienta de cuidado
diario fisica y mental para los miembros de su comunidad, es decir para las mujeres
embarazadas y madres. Ademéas de impulsar espacios de didlogo e intercambio de
conocimientos por medio de procesos comunitarios de creacion, reflexion y
reconocimiento del patrimonio en los que las parteras participan activamente y se

convierten en agentes de cambio (Céceres, 2020, p. 77).

En conclusion, la autora resalta la importancia que tuvo la metodologia participativa
para la construcciéon y el resultado de la investigacion, pues reconoce que sin el trabajo
comunitario de las mujeres parteras y su disposicion para ensefiar este saber tradicional, nada

hubiese sido posible.

La metodologia de aproximacion al territorio de estudio reafirma la necesidad
de proponer nuevas maneras de mejorar o construir el tejido social siempre teniendo
como centro a la comunidad y sus capacidades. Lo anterior fue demostrado en tres
secciones fundamentales: el analisis de referentes teoricos, el desarrollo del trabajo de
campo y finalmente la formulacion de la propuesta enfocada a la generacion de nuevos

conocimientos (Céaceres, 2020, p. 90).

Para finalizar, el siguiente trabajo contribuye a la categoria de elaboracion de bebidas
ancestrales. “La ruta del viche” escrita por Carlos Andrés Meza, hace parte del volumen
dos de La Revista de Estudios del Pacifico Colombiano, publicada en el afio 2013. Esta tiene

como propdasito difundir los resultados de investigaciones sobre la region los cuales permitan



complejizar cada una de las indagaciones empiricamente orientadas y con diversas herramientas

tedricas, las visiones sobre las disimiles realidades del Pacifico y sus gentes.

La investigacion se enfoca en cuatro categorias de analisis, las cuales pretenden hacer
un recorrido histérico por “la ruta del viche”, recorrido que hace parte de unas dinamicas
asociadas a la produccion, circulacion y consumo de la misma, como lo menciona el autor: la
ruta sugiere la existencia de una trama identitaria y de la memoria porque se trata de una bebida
proscrita, que en lugares como Guapi, Buenaventura y Cali, esta siendo repensada y revalorada
por productores y consumidores como algo tradicional, auténtico y autéctono que busca
legitimidad (Meza, 2013. p.33).

En primer lugar, el autor retoma la categoria de destilados artesanales y el conocimiento
tradicional, el cual ha acompafiado a los pueblos en sus rituales, diversiones y en general en la
construccion de sus culturas. Los estudios antropoldgicos le dieron una visién al alcohol como
“un artefacto socialmente integrado y un bien culturalmente valorado, que se incrusta en la
economia doméstica de las familias destiladoras” (Meza, 2013, p.13). En este caso el viche ha
logrado generar una relativa estabilidad y autosuficiencia colectiva en algunas zonas del litoral,
lo que ha permitido la sujecion de saberes en torno a la cafia de azlcar que ha resultado en el

mayor rendimiento de las destiladoras.

En segundo lugar, se hace referencia a la produccién del viche, pues historicamente en
la época colonial las nuevas comunidades emancipadas por el cimarronaje se vieron obligados
a diversificar su produccion agricola. La cafia de azUcar responde a unas condiciones
geograficas propicias para su produccidn, al cosecharse en las vegas de los rios, rodeadas de
arboles frutales como el chontaduro, con unos tiempos especificos. Del guarapo de la cafia que
cultivaban se sacaba el viche. Otro aspecto, en relacion con su produccién es lo que concierne
a la siguiente categoria; las memorias de la prohibicion. Pues, “la elaboracion del viche llevé a
una persecucion constante que condujo a envasar el licor en damajuanas 0 manzanas de vidrio

gue enterraban para no correr riesgos” (Meza, 2013, p.47).

Para finalizar, el autor describe en su ultima categoria la ingesta de viche, que esta
presente en diversos contextos, escenarios y situaciones que van desde los rituales hasta las
fiestas patronales. La ingesta de bebidas cuadras, tiene muchos usos medicinales, integrados a

un sistema médico tradicional y magico religioso del Pacifico, que se derivan aun del



conocimiento etnoboténico de sus territorios. Por Gltimo, la ruta del viche en el litoral Pacifico
se ha convertido en un viraje de sentido que la cadena de produccion y valor le imprime a la

bebida proscrita y estigmatizada, al resignificarla como “tradicional o ancestral” (Meza, 20131).

2.4 Maritimidad

El concepto de maritimidad es transversal a la investigacion, ya que al comprender como
se construye su significado, es posible relacionar las practicas tradicionales que ejercen las
comunidades del Pacifico en torno a los espacios marinos costeros. Por esta razon, es necesario
incorporar en el estado del arte investigaciones sobre maritimidad para fortalecer la base

conceptual del proyecto de investigacion.

En este sentido, el primer trabajo fue elaborado en el 2013 por Juan Rubio-Ardanaz en la
Universidad de Extremadura, titulado ""Expresiones de maritimidad a través del patrimonio.
Imagenes e iconos para la identidad y el comercio en el ambito pesquero de Santurtzi"
ubicada en las ciudades de Badajoz y de Caceres, Espafia, pretende reflexionar en torno a algunas
préacticas de tipo patrimonial que se desarrollan en el Abra de Bilbao, determinadas por un

conjunto de actividades de caracter maritimo.

Las mismas que han presentado variaciones debido al cambio de relacion entre las
personas y el medio. En consecuencia, se abre una posibilidad para la modificacién de
escenarios como la navegacion por recreo y el desarrollo que ha presentado el trabajo portuario.
Rubio, propone que para comprender este cambio patrimonial hay que tomar como punto de

partida el concepto de maritimidad.

En primer lugar, sefiala como el concepto quedaba limitado en términos antropologicos
al mundo pesquero y como en los Gltimos afios se ha utilizado para la reflexion entre la relacion
de las personas con el mundo maritimo-litoral. Menciona como las practicas ejercidas por “las
gentes del mar” parecen cada vez menos maritimas, por lo que las actividades empiezan a ser
realizadas por poblaciones no costeras, generando una transformacion en los roles sociales. Esta
nocion trata de formular las relaciones entre el ser humano y la mar en alusion al trabajo, las
formas de ocupacion del espacio, las representaciones, las sensibilidades y las percepciones,
ante este medio concreto (Rubio, 2010). En contraste hay factores de cambio que influyen,
como la evolucion tecnoldgica, las formas de produccion, las ideologias y la variedad en los

grupos sociales que se relacionan con la mar.



Rubio propone, tres relaciones de distinto orden; la primera, entre las personas y entre
éstas y la mar, referentes, por ejemplo, a estamentos profesionales, culturales, deportivos,
ludicos y recreativos. En segundo lugar, aparece una experiencia de vida ligada al medio que
darad lugar a una memoria colectiva concreta, inspirada e impregnada por las experiencias
propias que se derivan de esta realidad fisica, y, por ultimo, el fuerte sentimiento de pertenencia
al medio y la comunidad, desarrollado por las poblaciones marino-costeras. Estos escenarios se

ven apoyados por la herencia de elementos culturales de tipo material.

En segundo momento se presenta la investigacion Presentacion: Las realidades
maritimo costeras como expresion de maritimidad y objeto de estudio antropoldgico,
realizada por Juan Rubio Ardanaz, quién hace un analisis del medio maritimo-costero a partir
de un enfoque antropoldgico, enfocandose en como se desarrolla la vida en torno al espacio
maritimo. En este sentido el estudio del &mbito costero acoge un extenso bagaje de situaciones,
dedicaciones y profesiones, acercandose a diversas realidades que confluyen a través de algun
tipo de relacion con el medio maritimo (Rubio, 2010). Ademas, afirma como por medio del
conocimiento y el estudio, es necesario comprender una dinamica de cambio, donde a traves
del tiempo surgen nuevas préacticas sociales, culturales y simbdlicas. Por lo tanto, dichas
transformaciones posibilitan comprender las distintas relaciones que surgen entre seres

humanos y un territorio en especifico (Rubio, 2010).

El término maritimidad conceptualmente responde a contextos socioculturales en los
que aparecen implicados hombres y mujeres que hasta las Gltimas décadas identificamos sin
dificultad como gentes de mar. La maritimidad, entendida como aquella diversidad de formas
como los humanos nos apropiamos y hacemos nuestra la mar, nos coloca ante un fenémeno
social que se corresponde con el ambito de la cultura, donde entran en juego y se articulan las

esferas econdmica, institucional y cultural (Rubio, 2010).

A partir de una definicion conceptual, se encuentra como en el desarrollo de este trabajo
se complejiza la categoria de maritimidad. Para comprender la construccion de las relaciones
en torno a la mar, el autor plantea, un andlisis estructural de la organizacion de relaciones entre
la comunidad y con el medio maritimo a la hora de obtener recursos. Para Rubio, la maritimidad
esta atravesada por la multiplicidad de cambios que se ejecutan en el pasado, el presente y el

futuro, incorporando la relacion existente entre el espacio-tiempo, la transformacion de las



relaciones con el mar y la transformacion historica, en cuanto a las sensibilidades, maneras de
contemplarlo y percibirlo. A su vez, reconoce como el aspecto maritimo conforma un interés
global, frente a la estructura comercial que se desprende este espacio geografico, como la
generalizacion de los intercambios y la aceleracion de la movilidad, estos intereses ejecutados

en el espacio marino, generan algin cambio en las relaciones locales con el mar.



Fotografia e ilustracién: Laura Cuellar y Alison Ortiz
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Espiritu Santo: Una flor que pertenece a la familia de las orquideas, la cual tienen un gran
significado espiritual para la comunidad, pues es un simbolo sagrado de proteccién y divinidad.
La particular belleza y armonia que caracterizan a esta flor, llevd a qué el marco teorico lleve
el nombre de esta orquidea, pues fue posible encontrar una relacion en como los pétalos blancos,
que se sostienen entre si, enlazandose unos con otros permiten dar vida al Espiritu Santo en todo
su esplendor. Por lo tanto, se entienden las siguientes categorias del marco tedrico:
Etnoeducaion, educacion geografica y conocimiento ancestral como los pétalos que se
entrelazan, a partir de las distintas posturas e investigaciones para seguir dotando de vida y

significado la construccidn de este trabajo.

11l. MARCO TEORICO

Para dar sustento tedrico a este proyecto, se propusieron tres categorias de investigacion.
La primera, titulada Etnoeducacion, pretende recoger los primeros pasos avances e
implementaciones de modelos educativos para poblaciones étnicas. Se centrara la discusion en
torno a la educacion propia e intercultural, asi como la focalizacion en una etnoeducacién afro,
para llevar la consigna de convertir las aulas en un espacio desracializado y decolonial. La
segunda categoria, esta centrada en dar las discusiones necesarias entorno a la ensefianza de la
geografia, haciendo la lectura desde una mirada critica de sus origenes y principales intereses.
Posteriormente, se profundiza en el entender como se configura la educacion geografica en
relacion con su ensefianza en la actualidad, desde una escala global. Para terminar esta categoria,
se propone revisar la posibilidad de darle un giro hacia posturas emancipatorias y

latinoamericanas, como el plantear una geografia desde y para el sur.

La ultima categoria, titulada saberes ancestrales, esta orientada a la discusion en torno a
la busqueda de una definicion o concepcion mas clara acerca de que son los saberes ancestrales,
especificamente que pueden llegar a ser para las comunidades afrocolombianas. Esta categoria,
tiene una alta carga simbolica para la investigacion, pues alli se incluye la produccion de
conocimiento realizada por la comunidad, enmarcada en un trabajo colectivo encargado de dar

visibilizada y reconocimiento a sus saberes propios.

Figura 7 Sintesis del marco teérico

« Educacion propia e intercultular



* Etnoeducacion afro, la pugna por una escuela
desracializada y decolonial

 Proyecto Etnoeducativo Comunitario

Educacion geografica
Ensenanza de la et Geogréfica desde el Sur: Un
geografl’a > |atinoamericano para la emancipacion

Saberes imiento Ancestral, una conexion directa con el territorio
* Los saberes propios

Nota: Elaboracién propia a partir del marco tedrico. 2024

3.1 Etnoeducacion

El concepto de Etnoeducacion ha atravesado cambios significativos a lo largo de su
configuracién como politica publica en Colombia, por lo que su reconocimiento como
lineamiento educativo empez6 con la resolucion 3454 del Ministerio de Educacion Nacional en
los afios 80’s, su origen se remonta a las luchas de los pueblos étnicos por tener una educacion
en la cual se enfatice en las costumbres, la historia propia y la ensefianza de la lengua nativa.
Por ende, la construccion del término ha estado atravesado por diferentes momentos en la
historia, donde a su definicion han contribuido académicos, cientificos, organizaciones sociales,
étnicas, y entes gubernamentales, mismos que lo han modificado significativamente a medida

que se han avanzado las leyes.

Con base en lo anterior, es pertinente hablar en primera instancia del surgimiento de la
etnoeducacion desde sus bases en la educacion indigena propia. Hacia el afio 1971 se conforma
el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC), esta organizacion presenta un programa de
lucha que incluye aspectos del ideario de Manuel Quintin Lame, como recuperacion de las
tierras en manos de los terratenientes, la consolidacion del cabildo indigena y afirmacion de los

valores culturales de los indigenas. Dentro de su programa, el CRIC se propone “Recuperar las



costumbres, tradiciones, la historia propia y formar profesores que ensefien de acuerdo con las

necesidades en sus respectivas lenguas” (Romero, 2002. P.50).

Posteriormente, se crea el Consejo Regional Indigena del Tolima (CRIT) reuniendo
indigenas Pijaos y Coyaimas, realizando su primer congreso en 1980. Para el afio 1982 diversas
organizaciones indigenas crean la Organizacion Nacional Indigena de Colombia (ONIC) y en
su primer congreso nacional, uno de los puntos a tratar fue “Educacion bilingiie y bicultural
bajo el control de las autoridades indigenas” (Romero, 2002, p.4). Brindando especial
importancia a la lengua indigena, pues la ensefianza de esta debia reflejar las realidades de la
comunidad; sus valores artisticos, su saber sobre el medio ambiente, sus mitos ancestrales y sus

costumbres, todo esto como objetivo de la revalorizacion de su cultura.

En ese sentido, las autoridades indigenas se organizaron en funcién de introducir la
educacién indigena propia a sus territorios emprendiendo una lucha por ser reconocida ante el
Estado. Es en 1984 cuando el Estado se adecua a estas exigencias y mediante la Resolucion
3454, el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, constituye el Programa de

Etnoeducacion. Definiéndola para la fecha como:

Un proceso social permanente, inmerso en la cultura propia, que consiste en la
adquisicion de conocimientos y valores, y en el desarrollo de habilidades y destrezas,
de acuerdo con las necesidades, intereses y aspiraciones de la comunidad, que la
capacita para participar plenamente en el control cultural del grupo étnico. (Romero,
2002, p.51).

Esta definicion seria modificada en varias ocasiones, segun se adaptaban las exigencias
de diferentes pueblos étnicos del pais. Este primer acercamiento al concepto se da gracias a las
ideas de Bonfill Batalla en Costa Rica, de quien el Ministerio de Educacion toma las ideas
principales, e introduce el concepto de interculturalidad. Para Artunduaga, la interculturalidad
es vista como el principio de la etnoeducacion, pues implica un enriquecimiento mutuo de las
culturas que entran en articulacion; este enriquecimiento s6lo se da si existe una apertura
biunivoca de alteridad. En ese sentido, el autor afirma: “la etnoeducacion es un proceso de
recuperacion, valoracion, generacion y apropiacion de medios de vida que responde a las
necesidades y caracteristicas que le plantea al hombre su condicion de persona” (1997, p.39).

Aquellos procesos deben estar basados en las raices culturales de cada comunidad, haciendo



propicia una relacion entre lo propio y lo ajeno, creando asi nociones propias de una educacion

intercultural.

Figura 8 Centro educativo Rosa Zarate de pefia

Con respecto a lo anterior, la educacion debe ser participativa y transversal, en el sentido
de que los fundamentos, objetivos, elementos y funciones deben ser disefiados por las mismas
comunidades, plasmando en ellas su proyecto de vida. Por consiguiente, la etnoeducacion debe
partir del conocimiento, analisis, valoracion y afirmacion de la identidad étnica propia, y
proyectarse hacia el abordamiento de conocimientos y tecnologias producidos por otros grupos
humanos, desde la perspectiva de articulacién cultural comunitaria (Artunduaga, 1997). Como
resultado de las luchas reivindicatorias y movilizaciones de las comunidades afrocolombianas
e indigenas, se toma gran fuerza, ante sus realidades politicas, sociales, econdmicas y culturales,
y se mostraron avances sustantivos; los cuales se van a materializar en la Constitucion del 1991,
donde se reconoce por primera vez a los grupos étnicos como sujetos de derecho, se inicia una
nueva reforma educativa que termina en la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994). En
esta, se introduce una nueva nocién de educacion étnica, y pasa a ser definida de la siguiente

manera:

Se entiende por educacion para grupos étnicos la que se ofrece a grupos o

comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas



tradiciones y unos fueros propios y autéctonos. Esta educacion debe estar ligada al
ambiente, al proceso productivo, al proceso social y cultural, con el debido respeto de
sus creencias y tradiciones (Arbelaez y Vélez, 2008, p.28).

De la misma forma, se define la educacion étnica como un servicio publico, basandose
en un compromiso de elaboracion colectiva, e inscribiendo la misma a los planes de
ordenamiento territorial de las regiones, nocion que cambia la forma de entender, estudiar e
implementar la educacion propia en el pais. Es asi como, la etnoeducacidn se empieza a plantear
dentro de los esfuerzos de los grupos étnicos por definir y construir un proyecto de sociedad y
de vida acorde con sus criterios y aspiraciones. Exigiendo un replanteamiento general del
curriculo, donde este se muestre atravesado por el pensamiento, la cosmovision y el contexto

historico de cada comunidad (Artunduaga, 1997).

En consecuencia, como se ha ejemplificado hasta el momento, la pugna por construir
una educacion que se enmarque en responder a la necesidad educativa de los pueblos étnicos,
ha sido una tarea que ha conllevado varios afios de tensiones y luchas. Por ello, es importante
mencionar su relevancia para el quehacer educativo, como lo plantea Blanco “La etnoeducacion
se sitla asi en una perspectiva decolonial, dado que irrumpe con la carga epistémica que la
colonizacion occidental sembré en las almas de los diversos pueblos existentes” (2021, p.568).
Para concretar, la etnoeducacion no pretende imponer su vision del mundo sobre los otros, no

la anima la superioridad, pero si la cuestiona y la enfrenta.

Educacion propia e intercultural

Sumado a lo anterior, la educacion propia impulsada en un primer momento por las
comunidades indigenas del pais, como ya se habia mencionado, se encuentra ligada a la lucha
de los pueblos ancestrales por una educacién basada en la autonomia que posibilite educar sus
pueblos para el fortalecimiento de la cultura. Esta, plantea desde sus bases la necesidad por
crear una escuela diferente a la impuesta por siglos en sus territorios. Para America Latina, estas
pugnas reivindican la critica al modelo homogeneizador, la lengua propia, el importante papel
de las comunidades en la implementacion de las experiencias y la lucha por una sociedad justa
(Torres y Gonzélez, 2020).



En este sentido, la educacion propia e intercultural, ha sido para las diferentes
comunidades un proyecto que les permite la pervivencia cultural desde sus raices, pues es a
través de esta que se ensefia a valorar, vivir y a luchar por su cultura, como lo menciona el
CRIC:

Cuando hablamos de lo propio en educacion no se trata, como algunos creen, de
quedarnos exclusivamente en lo local, en aquello interno de las comunidades o en que
el conocimiento cultural se cierre sin permitir el intercambio y enriquecimiento con otras
culturas. Lo propio tiene que ver con la capacidad de todas y cada una de las
comunidades involucradas para orientar, dirigir, organizar y construir los procesos y
proyectos educativos desde una posicién critica frente a la educacién que se quiere

transformar (Torres y Gonzélez, 2020, p.342).

Lo anterior, hace referencia igualmente al tema intercultural que han expuesto varios
autores, basado en la capacidad de las comunidades para crear modelos educativos que articulen
los saberes propios con la educacion del mundo moderno, sin desconocer la importancia de la
otra. De igual forma, la necesidad por reunir a diferentes generaciones responde a un prop6sito
que busca fortalecer en las generaciones mas jovenes el sentido de pertenencia por la
comunidad, reafirmando el vinculo intergeneracional como una apuesta colectiva que permita
la participacion de toda la comunidad en los procesos educativos de la escuela (Torres y
Gonzélez, 2020). Como lo afirma la Asociacién de Consejos Comunitarios y Organizaciones
del bajo Atrato - ASCOBA, en su Modelo Pedagdgico Etnoeducativo Emancipador

“Champalanca Pedagogica” al referirse a la educacion propia:

Una educacion que esta orientada a garantizar, desde la interculturalidad, nuestra
permanencia cultural, formando personas con principios y valores, impartiendo una
ensefianza integral y permanente que exalte la importancia del territorio y del trabajo
colectivo, para el fortalecimiento de la identidad y la autodeterminacion, articulados a
la realidad del pueblo bajo atratefio (2013, p.72).

En ese sentido, la educacién propia contribuye a fortalecer los procesos culturales, la
identidad y la autonomia como pueblos étnicos, permitiendo que los proyectos educativos, el
curriculo y la organizacion escolar estéen fundamentados en las necesidades de cada territorio,

para asi tener procesos coherentes y en vias de los proyectos de vida como comunidad, y de



igual manera proyectarlos al mundo moderno. Como afirma Bolafos y Tattay, “La educacion
es propia no solamente porque toca lo de adentro, es propia porque es pertinente y permite
autonomia. Lo propio se concibe esencialmente como la apropiacion critica y la capacidad de
asumir la direccion con un caracter intercultural” (2012, p. 48). Por ende, este modelo educativo,
basado en los planes de vida de cada comunidad busca contextualizar su entorno y su contexto,

con el fin de adaptar lineamientos curriculares dentro de su proceso escolar.

Por otra parte, en las reflexiones que hacen los docentes y personas involucradas
sobre la educacidon propia, la critica hacia el capitalismo y al colonialismo, “se presenta como
una parte fundamental de la argumentacion del porqué es importante una educacién alterna,
contra hegemonica y emancipadora gque se deslinde de lo que ha sido, y configure otro tipo de
propuestas, que no imponga una cultura homogeneizante y una economia mercantil y
capitalista” (Torres y Gonzalez, 2020, p.345). Para finalizar, es pertinente hacer mencion
explicita de los rasgos que identifican la educacion propia segun los profesores Alfonso Torres
Carrillo y Maria Isabel Gonzales (2020), esto con el propdsito de nutrir la conceptualizacion de

la educacion propia, como el eje transversal de la etnoeducacion:

. Perspectiva critica de la colonialidad: dado el caracter emancipatorio, se
cuestiona la educacion implementada por el Estado, por ello se aboga por una educacion

que reconozca y viabilice la pluralidad.

. El fortalecimiento de la identidad cultural desde lo propio. Los atributos,
el conocimiento y las practicas culturales que han sido compartidas y constitutivas de la
pervivencia de las comunidades ancestrales son valoradas y entran a formar parte de los

proyectos fundamentales de las escuelas.

. La escuela es parte de la apuesta politica de comunidades y sus
organizaciones. La escuela necesita estar integrada a las comunidades y sus actores para

responder a los planes de vida que han construido colectivamente.

. El territorio ancestral es el origen, es el todo. La educacion propia
aprende y respeta el territorio, pues mas alla de ser un lugar, es un espacio de
apropiacion cultural y simbélico por donde ha transitado la vida de las comunidades y

sin el que no habria sido posible su existencia.



. La comunidad, los vinculos, sus relaciones y précticas socioculturales
fortalecen lo socialmente compartido que es constitutivo de la identidad de las
comunidades, por lo tanto, se requiere activar esos aspectos desde las estrategias y

contenidos curriculares que se trabajan desde la escuela. (p.345)

Etnoeducacion afro, la pugna por una escuela desracializada y decolonial

Lo anterior, da paso a reivindicar las luchas por una educacion disefiada, planeada y
ejecutada desde las comunidades en un escenario propio, apelando por una educacion
desracializada y decolonial. Esta es una apuesta de las comunidades afro por una reconstruccion
identitaria de sus pueblos, asi como una pugna por la autodeterminacion en sus decisiones. En
este sentido, el proceso de inmersion en el campo de la etnoeducacion para las comunidades
afro se ve directamente relacionada con la reglamentacion de la ley 70 o ley de las comunidades
negras, en el marco del articulo 34 del afio 1993. En esta ley, se reconocen los derechos étnicos,
culturales y territoriales para las comunidades afrocolombianas del pais, alli es donde se
sustenta el derecho de estas comunidades de contar con una educacion propia, que se basara en
sus identidades, necesidades e intereses. Por lo que, la etnoeducacion aparece en medio de una
apuesta politica y reivindicativa como una herramienta para transformar las relaciones de poder

y desracializar la escuela, en el marco de una lucha por la decolonialidad (Meneses, 2016).

En este sentido, se impone ante el sistema educativo general una necesidad por crear
condiciones para dar continuidad a los procesos de liberacion histéricos como comunidad afro.
Es por esto, que se piensa en torno de una educacion cuyos contenidos esenciales se relacionen
estrechamente con el proyecto cultural de la comunidad afrocolombiana que no solo apela a los
ancestros para restituir practicas productivas, culinarias o artisticas, sino que busca en la voz de
la narrativa propia los vestigios de una concepcion politica del territorio. Esta apuesta educativa
se basara en la heuristica, determinada como la busqueda del esencialismo afro en la tradicion
oral y en una resocializacion analitica y cualitativa de la memoria ancestral que es capaz de dar
testimonio de libertad y vida autonoma en el Pacifico (Garcia, 2011). Como lo expresa el
maestro Manuel Zapata Olivella, “La etnoeducacion entendida en el contexto colombiano, en
el contexto americano, debe ser una educacion para la emancipacion cultural, social y politica
del africano en contraste con quinientos afios de opresién, deformacion de su cultura y

marginacion” (Arbelaez y Vélez, 2008, p.18).



Por ende, la construccion de un modelo etnoeducativo propio, debia contener
planteamientos tedrico practicos construidos desde las comunidades, integrando la diversidad
de saberes que la componen, permitiendo de alguna forma continuar con la reivindicacién por

una emancipacion cultural. Como lo menciona Garcia, este disefio se constituye de

Un acumulado de sentimientos, de aportes académicos, de intercambios
pedagdgicos, de reconocimiento de las pautas de crianza, analisis de los modos de
transmision de los saberes desde los mayores, analisis politico de la territorialidad,
reflexiones sobre la colonialidad de la historia comun afrodescendiente en Colombia y
gjercicios de reafirmacion de la identidad, entre otros aspectos, que han sido realizados
por las distintas organizaciones que integran el movimiento social afrocolombiano

especialmente en su expresion afro pacifico (2011, p.5).

Es decir, que este disefio abordado por los autores se trata de una construccion colectiva
donde, los profesores, mayores y mayoras, padres de familia, jovenes del territorio, concejos
comunitarios, grupos artisticos, y hasta comisiones pedagdgicas tratan en su medida de aportar
al disefio del mismo, impregnando sus contenidos de elementos de corte religioso espiritual,
ambiental, econdmico, social y politico, los cuales fueron trazando el proyecto educativo propio

de la comunidad afro en el Pacifico colombiano (Garcia, 2011).

Para concluir, se evidencia como la etnoeducacion ha estado impregnada por las luchas
e imaginarios sociales, nutrida por los diferentes pueblos étnicos del territorio nacional. Esta se
ha convertido en la insignia por la reivindicacion de su reconocimiento, por el respeto que se
merecen sus saberes propios, y por el deseo de una educacién que se enmarque dentro de los

principios y fundamentos que los guian como comunidad, como lo afirma Mosquera:

La etnoeducacion afrocolombiana es el enaltecimiento y desarrollo de los valores
historicos, culturales, etnoldgicos, sociales y politicos del extraordinario aporte de los pueblos
africanos y afrocolombianos en la construccion y desarrollo de la nacionalidad y de todas las
esferas de nuestra sociedad colombiana. La incorporacion de la afrocolombianidad en el sistema
educativo debe ser y asumirse como el reconocimiento, autoestima, y legitimacion nacional del
protagonismo, identidad y creatividad de la personay el pueblo afrocolombiano, legitimandolos
en la conciencia personal a traves de los planes de estudio, la Catedra Afrocolombiana, y las

politicas curriculares (Meneses, 2016, p.55).



Proyecto Etnoeducativo Comunitario

En el marco de la ley 115 de 1994 o ley General de Educacion, se comenzo a
implementar el Proyecto Educativo Institucional (PEI), considerado por el estado como la
posibilidad de mejorar el sistema educativo, los procesos pedagogicos, didacticos,
institucionales y de organizacion interna. Esta se convirtio en la carta de navegacion de cada
institucion, orientada a transformar el aparato educativo en dos sentidos. Por una parte, en lo
curricular integrando el modelo pedagogico, los saberes, los proyectos de investigacion y los
ejes tematicos, y, por otra parte, el modelo de convivencia institucional. Sin embargo, para el
movimiento indigena, en especial para el Consejo Regional Indigena del Cauca (CRIC), se
afirmaba que esta legislacion desconocia los avances que ya habian logrado en el programa de
educacién propia bilingie. Es por ello, que, en respuesta a ese desconocimiento, propusieron el
Proyecto Educativo Comunitario (PEC) entendido como un proceso dindmico y progresivo de
profundizacion de un dialogo entre comunidad y escuela para transformar la nocion de la misma
(Flérez y Monroy,2015).

Figura 9 Ruta de la IERZP
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Por ende, los Proyectos Educativos Comunitarios, se presentan como el resultado de las
luchas historicas de los grupos étnicos por acceder a una educacion contextualizada que
respondiera a las necesidades de cada comunidad, brindandoles autonomia en sus modelos
educativos. En este ese sentido, el Ministerio Nacional de Educacion define el PEC como: “la
concepcidn integral de vida y gestion de saberes propios de los pueblos indigenas, comunidades
afrocolombianas, raizales y ROM, que les permite recrear diferentes manifestaciones culturales

y opciones de vida mediante la reafirmacion de una identidad” (MEN, 2003).

Como se ha mencionado anteriormente, la falta de una educacion contextualizada ha
permitido que se desconozca el aporte que diferentes grupos étnicos han hecho a la construccién
de la nacion, como es el caso de la comunidad afrodescendiente. Esta situacion ha dado paso a
una formacion de personas sin arraigo cultural, que han adoptado entre otras cosas practicas
nocivas para sus territorios o la aceptacion de lineamientos lingiisticos ajenos a su cultura. En
este sentido, como resistencia a las logicas discriminatorias, marcadas en el curriculo escolar y
en las practicas educativas, algunas comunidades se han apropiado de la autonomia que les ha
permitido la creacion de modelos educativos propios. Este es el caso del modelo etnoeducativo
emancipador Champalanca Pedagogica, que tiene por significado: “Aqui -champalanca-
significa que nos hemos “embarcado” en una travesia pedagogica -formacion de conciencia
étnica- que requiere energia, decision y constancia para echarla a andar y hacer que se mantenga
a flote” (ASCOBA, 2013, p.67).

Este modelo, concibe la escuela como un lugar para la formacién humana, para el arraigo
a su propia cultura, el conocimiento, valoracion positiva y promocién de la historia propia.
Entendiendo la escuela de esta manera y no s6lo como un espacio en funcion de la vision
desarrollista donde prima el conocimiento cientifico y tecnolégico, asi como su utilitarismo
para el desarrollo de habilidades netamente para un ambito laboral. Asi lo afirman cuando
enuncian: “A fin de que las personas afrocolombianas y en especial nuestros estudiantes no se
avergliencen de quienes son, sino que conozcan y valoren de donde vienen y proyecten con
acierto el futuro propio y de sus comunidades” (ASCOBA, 2013, p.68). De igual forma, con lo
anterior la comunidad busca revertir los efectos de un modelo y sistema educativo oficial

homogeneizante, eurocéntrico y colonizador.



Asi mismo, los fundamentos generales del modelo etnoeducativo emancipador se
construyen en concordancia con sus principios fundamentales como comunidad. Estos
fundamentos son la base conceptual en la que se enmarca la propuesta. Estos son: la
cosmovision, entendida como el conocimiento profundo de un pueblo en el que se incluyen sus
creencias de origen. Seguida de la territorialidad, comprendida como un espacio vital en el que
las comunidades han desarrollado mecanismos de adaptacion a la naturaleza, de dialogo, de
respeto y de mantenimiento del equilibrio del entorno natural. Posteriormente posicionan la
diversidad cultural, donde se enmarcan las formas de concebir, organizar y ver el mundo. Asi
mismo, proponen los usos y costumbres, entendidas como las formas de actuar, creencias,
modos de produccion, organizacion y relacion social. Para finalizar con la pedagogia, es
definida como la manera en la que cada cultura transmite los conocimientos y saberes, mediante

cddigos, espacios y condiciones especificas de aprendizaje (ASCOBA, 2013).

En este sentido, la construccion del modelo etnoeducativo emancipador del bajo Atrato,
pone en practica el ejercicio de la ciudadania intelectual al servicio de la comunidad, mediante
la formulacion de una ruta pedagogica que resignifique el sentido de la educacién desde una
vision propia del mundo. Este tipo de educacidn propia promueve y resignifica los saberes y
valores ancestrales, asi como el papel importante que cumplen los mayores y sabedores dentro
de su comunidad (ASCOBA, 2013).

Por otra parte, en algunas comunidades indigenas, como es el caso del pueblo ancestral
Ambald en el departamento del cauca, se concibe el PEC como una metodologia que desarrolla
el conocimiento tradicional, en el que se apropian todos los actores -comunidad, dirigentes,
maestros, nifios-, en una dinamica de interrelacién entre localidades, zonas y regiones.
Superando con esto la educacién escolarizada, articulando la escuela a los proyectos de vida de
las comunidades. Para finalizar, los proyectos etnoeducativos matizan desde la formacion
escolar un pensamiento identitario, el cual ha de contribuir en el proceso de consolidacion de la
resistencia frente a la homogeneizacién, desarrollando patrones de conocimientos ancestrales

en sus territorios (Flérez y Monroy, 2015).



2.2Educacion geografica

La categoria de Educacion Geogréfica ha estado atravesada por diversos cambios e
intereses histdricos, sociales, politicos y econémicos desde una perspectiva global. En este
sentido, es necesario comprender cdmo se ha desarrollado histéricamente el concepto de la
Educacién Geografica, el cual empieza a configurarse a mediados del siglo XX, en medio del
contexto de Europa Occidental, atravesado por la primera guerra mundial, el periodo de
entreguerras y la segunda guerra mundial. Es asi, como en dicho contexto se empiezan a
desarrollar los Congresos de la Union Geogréfica Internacional (UGI) para posteriormente,
crear la Comision de Educacion Geogréfica de la UGI en el afio 1968. Lo anterior, “significaba
hacer realidad una utopia: que la ensefianza de la geografia fuera considerada una rama mas de

la ciencia geografica, con el mismo estatus cientifico que el resto” (Gonzalez, 2016, p 6)

Figura 10 Mapa en la posada manglar

Nota: Mapa de mareas bajas y mareas altas elaborado por la Mg. Edith Ortegén, colgado en la

posada “El manglar” propiedad de Santiago Valencia, lider comunitario

En este sentido, luego de la creacion de la primera Comision de Educacion Geografica
y el posterior enlace institucional con la UNESCO se logra ejecutar el “Método para la
Ensefianza de La Geografia en 1965”. Donde se condenso un libro guia que tuvo como objetivo
ser un manual de referencia para los profesores de distintos paises del mundo. Por ende, la

categoria de Educacion Geogréfica ha estado mediada por procesos historicos, coyunturas



sociales y politicas e intereses, un ejemplo de ello es la transformacion a EI Nuevo Método para

La Ensefianza de La Geografia en el afio 1982.

El contexto histdrico de la revision del método era muy diferente, a principios de los
ochenta que, a principios de los noventa, donde la “paz mundial” se habia visto enturbiada por
conflictos regionales derivados de la Guerra Fria. En el caso de la Geografia, el entendimiento
internacional resulté mas evidente por la celebracion del Congreso de 1976 en la Union
Soviética, en donde las rivalidades politicas apenas interfirieron en el avance y consolidacion

de la disciplina geografica y su ensefianza (Gonzélez, 2016, p. 7).

Por tanto, es posible inferir como la educacion geogréafica evoluciona en relacion con
las transformaciones de un mundo social, politico y econémico en constante movimiento para
la década de los ochenta. Asimismo, la conceptualizacion de la educacién geografica se
relaciona con la transformacion de los contextos escolares que se adaptan a las nuevas
transformaciones a partir de los afios ochenta. Por otro lado, Gonzéles, Claudino y Souto (2016),
caracterizan tanto los métodos de la ensefianza de geografia como las Declaraciones
Internacionales y la ensefianza de la geografia en si misma como grandes utopias, ya que en los
documentos, manuales y congresos se hablaba de una ensefianza de la geografia para
contrarrestar la desigualdad espacial, la pobreza, el hambre y un sin fin de problematicas
sociales que atravesaban la historia del siglo XX. Sin embargo, estas metas, aunque fueron muy
importantes para la evolucién de la disciplina geografica y su ensefianza, representaron un
imaginario utdpico desde los organismos internacionales que hasta la actualidad no se ha
logrado cumplir. Es asi como para 1992, en medio de un contexto social, politico e historico
complejo, con la caida del muro de Berlin y la direccion del mundo hacia el capitalismo, se

abriria paso:

La primera Declaracion Internacional sobre Educacidén Geografica, que es realizada en
1992 y tiene como objetivo concienciar a las nuevas generaciones en los desafios del planeta
sefialados por la Declaracion Internacional de los Derechos Humanos, las Naciones Unidas o la
propia UNESCO, como medio de solucionarlos: desde el hambre, la pobreza, el analfabetismo,
la violacion de los derechos humanos hasta la paz, la justicia, asi como otros de
“acusada dimension geografica” como las migraciones, el cambio climatico, la deforestacion o

la globalizacion (Gonzalez et al., 2016, p. 3).



Esta Declaracion Internacional (Citada por Gonzéles, Claudino y Souto, 2016), trajo
consigo importantes consecuencias en la ensefianza de la geografia y a la educacion en general,
como la formacion de los nuevos ciudadanos que necesitaba el capitalismo para ese momento,
incorporando el desarrollo de la personalidad individual, la defensa de la nacion por medio de
la identidad nacional y la defensa del Estado Nacional, entre otros. Sin embargo, como lo
afirman los autores también es importante destacar que esta Declaracién también significé un
importante giro para la disciplina geografica, donde se pudo dejar de abordar la ensefianza de
la geografia inicamente desde lo regional o cuantitativo, para incluir algunos aspectos de la

geografia radical y humanistica.

Posteriormente, para el afio 2007 se consolidd la tercera Declaracién Internacional, la
cual se llamo: Declaracion de Lucerna sobre Educacion Geografica para el Desarrollo
Sostenible. La que segln los autores seguia conservando el caracter utopico de las primeras, en
relacion con el cambio climatico, la biodiversidad y la sostenibilidad econémica y social,

elementos impulsados por las Naciones Unidas.

la Declaracion mantiene ese mismo espiritu utépico e idealista que mantenian los
documentos de los afios 50 y el método de 1965, al confiar a la educacion y en este caso a la
educacioén geografica para el desarrollo sostenible- una funcion determinante a aprender valores
y estilos de vida requeridos para un futuro sostenible y para una transformacion positiva de la
sociedad (Gonzélez, 2016, p.11).

Por consiguiente, en la Declaracién se plasma una intencion clara y ambiciosa frente al
desarrollo sostenible en la educacién, sobre todo en la educacién geografica escolar. Por lo
tanto, surge la siguiente pregunta: ;Es posible asignarle la tarea de “desarrollo sostenible” a la
educacién como una posible solucion a las grandes probleméaticas ambientales que atraviesan
al mundo? Para dar respuesta a la pregunta anterior, es importante mencionar que, cada vez es
mas dificil hablar de un desarrollo sostenible, pues la vision occidentalizada de desarrollo ha
traido para el sur global y para el mundo en general consecuencias ambientales irremediables.
En este sentido, es probable que por medio de una educacion contextualizada y critica si sea
posible generar conciencia frente a lo que realmente ha significado historica y geograficamente

el desarrollo econémico liberal.



Es asi como, en el afio 2016 serd aprobada “La nueva Declaracion de Educacion
Geografica”, donde los autores afirman que existe una importante transformacion, por lo que
mencionan: “el proceso es mas bien de abajo-arriba: partiendo de una mejora cuantitativa y
cualitativa de la Geografia en la educacion, se conseguiran ciudadanos mejor formados que
contribuyan a una sociedad mejor” (Gonzalez et al., 2016, p.13). Ademas, de que se caracterizd
por una composicion mas integral, ya que incorpor6 la nocién del entendimiento global, la
investigacion para la innovacion educativa, la didactica, la formacion del profesorado, la
instauracion de un curriculo mas completo entre otros elementos. Es asi como este primer
apartado hace un breve recorrido de algunos de los antecedentes histéricos que han ido
consolidando la educacién geografica. También, permite reconocer como la educacion
geogréfica ha estado sujeta a transformaciones, intereses y propdsitos en relacion con diversos

contextos historicos.

Con base en lo anterior, es pertinente entender cémo se configura la educacion
geografica en relacion con su ensefianza en la actualidad, desde una perspectiva global. Para el
siglo XX y XXI se logran consolidar importantes transformaciones en torno a la educacion
geografica dentro del campo de las ciencias sociales, donde surge la necesidad de tener un
enfoque interdisciplinar entre la geografia y la historia para la comprension del mundo que
habitamos. En primer lugar, educar a los ciudadanos en el inicio del siglo XXI, requiere
fortalecer la conciencia critica ante las diversas problematicas que afectan la calidad de vida de
las personas y echar las bases de una labor pedagogica acorde con las exigencias del momento
historico (Rivera, 2015, p.50).

En este sentido, en relacion con la educacion geografica el concepto de ciudadania se va
a consolidar fuertemente en los curriculos escolares y en las expectativas propuestas por los
estados nacionales capitalistas. Por ende, este concepto se ha consolidado como un elemento de
disputa, dentro del campo geografico, social y politico, donde sera posible cuestionar factores
como la existencia de un tipo de ciudadania hegemonico, para dar visibilidad a la consolidacion
de otras ciudadanias diversas. En la actualidad el concepto de la ciudadania se encuentra
directamente relacionado con la identidad, la pertenencia y la validacion de los derechos
humanos desde una percepcion general. Sin embargo, surgen desprendimientos o tensiones con
los grupos sociales marginados o subalternos porque se generan procesos de exclusion y de

violencia. Por tanto, se consolidan contextos de ciudadanias comunitarias y diversas. Un



ejemplo de lo anterior, es la vida comunitaria que se desarrolla en las calles y barrios de ciudades
y pueblos, pues se reivindica un factor fundamental de lo que deberia construirse en un ejercicio
de ciudadania. La participacion ciudadana en los proyectos urbanisticos es una de las cuestiones

clave para valorar las posibilidades de democratizacion de la vida urbana. (Souto, 2007, p. 3)

Es por esto que, es necesario complejizar la educacion geogréafica que contenga una
educacion ciudadana critica, la cual pueda atravesar contundentemente el curriculo escolar y
logre integrar a la comunidad, estudiantes y profesores. Asi en el caso de Venezuela el profesor

José A. Santiago reivindica

Lo cotidiano como opcién para obtener el conocimiento cientifico, pues ello
facilita el estudio de los temas geogréaficos en sus escenarios naturales, y da crédito a la
emision de las concepciones de los actores protagonistas de los hechos geograficos
vividos”. E igual sucede en Colombia, donde en el campo de la educacion geografica se
nota claramente “la necesidad de cambiar la forma tradicional de ensefiar geografia, de
tal manera que los nifios y adolescentes la entiendan y apliquen en su vida cotidiana,

despertando el sentido critico y la formacion ciudadana” (Souto, 2011, p.39)

En relacion con lo anterior, Buitrago también problematiza el contexto actual en el cual

se despliega la Educacion Geogréfica, por lo tanto, afirma lo siguiente:

Hoy maés que nunca la geografia tiene un contexto socioespacial que la ubica
ante retos verdaderamente necesarios de salvar y que, por tanto, en el ambito de las
ciencias sociales, su figura no debe pasar desapercibida: quizads como nunca antes el
mundo estd cambiando a velocidades exorbitantes siendo los avances tecnoldgicos uno

de los responsables de que dia a dia el planeta se constrifia (Buitrago, 2016, p.47).

Asimismo, se hace cada vez mas necesaria una educacion geografica que logre
incorporar la perspectiva del mundo global, donde sea posible problematizar y cuestionar el

panorama social, politico y econdmico que atraviesa a las sociedades. Dicho de otra manera:

Las relaciones que se establecen entre los hechos que se dan localmente y el
funcionamiento global, hacen necesario que para tener una aproximacion satisfactoria
de todo fendmeno se debe tener un pensamiento de tipo geografico que, sin lugar a duda

debe provenir de una educacion geogréafica contextualizada (Buitrago, 2016, p.47).



Lo que conlleva a generar otras perspectivas y retos para la educacion geogréfica en el
siglo XXI, ya que existen tensiones y distanciamientos con una educacion geogréfica que siga
incorporando el nacionalismo, la defensa de la patria y una vision homogénea de la realidad
social. Por lo tanto, emergen otras necesidades urgentes que deben ser retomadas en los
procesos de enseflanza-aprendizaje de las ciencias sociales, como la crisis climatica, la
desigualdad social, la defensa de los territorios y la reivindicacion de otras formas de vida que

traen consigo apuestas anti sistémicas y de resistencia.

Educacion Geografica desde el Sur: Un enfoque latinoamericano para la emancipacion

A su vez, en el contexto actual que atraviesa el siglo XXI, es necesario plantear la
necesidad de educar geograficamente, no sélo desde una perspectiva disciplinar, sino desde un
proceso educativo el cual logre incorporar las experiencias, contextos y espacios vividos de las
y los educandos. “De acuerdo con Soja, mencionado por Delgado (2003), a la geografia de la
postmodernidad le corresponde ser critica y sintonizada con los desafios politicos y teoricos
contemporaneos, condicion que debe ser aportada en los procesos de formacion de los
estudiantes” (Buitrago, 2016, p.54). Por lo tanto, es importante reivindicar una ensefianza de la
geografia donde sea posible formar unas personas capaces de comprender los fendmenos desde
un punto de vista geografico contribuyendo a una mejor apropiacién de las problematicas del
territorio vivido, es decir, alfabetizados geograficamente, siendo este un proposito fundamental

de la propia Educacion Geogréafica (Arenas y Salinas, 2013).



Figura 11 Lanchas del muelle Miramar

Nota: Lanchas aparcando en el muelle de Miramar, después de la hora de pesca

Ahora bien, es preciso hablar de una Educacion Geogréafica desde una perspectiva
Latinoamérica, debido a que, es necesario comprender que el continente ha estado atravesado
histéricamente por mdaltiples procesos de colonizacion, saqueos, dictaduras, procesos de
democratizacion, violencia y desigualdad social. En este sentido, los ecosistemas naturales de

América Latina han estado sujetos a la explotacion y destruccion. Por tanto:

La destruccion de los ecosistemas en los paises dependientes se ve acrecentada
por el auge exportador que en estos momentos cobra fuerza como "via de desarrollo”.
Como se ha demostrado a través de la tragica historia latinoamericana de los Gltimos
cinco siglos, con la explotacién intensiva de oro, plata, azlcar, estafio, petroleo y otros
géneros exportables, se han agotado los bienes naturales, pero también se han destruido
los ecosistemas circundantes. Tras la extraccion de los recursos queda yerma la tierra, y
sus habitantes ancestrales mueren o se ven obligados a huir para subsistir. Nada indica
que ahora las cosas vayan a ser distintas, si se considera que a los paises imperialistas
solo les interesan las materias primas sin reparar en la destruccion que eso conlleva
(Vega, 2019, p.94).

Es por esto que surge la necesidad inminente de una educacion geografica con enfoque

latinoamericano, la cual logré visibilizar procesos geo-historicos que las permita a las y los



estudiantes ser conscientes de cdmo algunas de las condiciones de vida han sido impuestas, y
no un fendmeno natural del subdesarrollo. De acuerdo con lo anterior, la educacion geografica
debe incorporar los procesos de resistencia de los pueblos y comunidades, sus conocimientos y
diversidad de formas de habitar el territorio. Lo que se refiere a una nueva geografia escolar que
logre incorporar una pedagogia critica y las particularidades rurales y urbanas de cada territorio.

En este sentido, Stefenon y Barreto afirman que:

Esta nueva Geografia Escolar, por tanto, contiene en si misma una comprension
de la formacion humana desde una postura de compromiso social. Un curriculum basado
en el compromiso social, desde la perspectiva asumida en esta reflexion tiene que ver
con valores y principios de construccion del conocimiento escolar que privilegia la
participacion ciudadana, resistencia y autonomia de los sujetos, oponiéndose a una
educacidn para el compromiso (Young, 2007). En este contexto, el proceso de educacion
tiende a promover en los sujetos una postura activa hacia sus aprendizajes, conocimiento
del mundo, privilegiando las practicas y conocimiento que apunta a su protagonista y

fundamentada intervencion en realidad (Stefenon y Barreto, 2020, p.124).

Por consiguiente, una educacion geografica con enfoque latinoamericano sugiere una
transformacion de base en la formacion docente y en la geografia escolar, la cual permita
consolidar procesos de ensefianza-aprendizaje contextualizados, los cuales pretenden
resignificar otras formas posibles de vivir y a su vez, que se configuren procesos educativos
anti sistémicos, los cuales prioricen las relaciones horizontales entre pares, el cuidado de la vida

y de la tierra, cuestionando el capitalismo y sus implicaciones en el mundo.

Es en este contexto donde la educacion como proceso socializador y humanizador se
convierte en la base que les permite a los sujetos asumirse como agentes conocedores y
transformadores que reconocen su ser en el mundo a partir de maltiples relaciones sistémicas y
gue acttan en favor de una emancipacién que los lleve a cuestionar, intervenir y transformar
constantemente dicho mundo. Particularmente, la geografia es una disciplina que al llevarse al
aula contribuye al posicionamiento del estudiante como un ser social que se relaciona con el
espacio en diferentes escalas y de diferentes maneras. Esto fortalece en cierta medida su
conciencia como ser que no solo vive en el mundo, sino que constantemente lo crea y lo recrea
(Monsalve, 2020).



Figura 12 Mapa del concejo comunitario
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Nota: Mapa del concejo comunitario ubicado en la vereda La Sierpe, fotografia tomada en el marco de la fase de

diagnostico con el equipo técnico del MEN 2023

En conclusion, la consolidaciébn de una Educacion Geografica con enfoque
latinoamericano es una categoria que se ha venido trabajando actualmente a partir de diversas
experiencias y perspectivas tedricas. Donde se incorporan elementos como el territorio, la
resistencia, la soberania y la autonomia de los pueblos. Por lo tanto, dicha transformacion
secular de la educacién geogréfica en los paises del Sur, esta atravesada inevitablemente por las

pedagogias criticas, el pensamiento critico y el conocimiento de las comunidades.

2.3 Saberes Ancestrales
Para América Latina y el Caribe, el concepto de afrodescendiente hace referencia a las culturas

negras o afroamericanas que emergieron de los descendientes africanos, sobrevivientes del
comercio esclavista en la época colonial. En el caso del Pacifico colombiano, los primeros
pobladores llegaron como esclavos para trabajar en las minas de aluvién ubicadas en las
maultiples fuentes hidricas de la region. Estas circunstancias dieron paso a una africanizacién
mucho mas marcada en la zona, a comparacion de otras regiones del pais, pues en la actualidad
la poblacién afrodescendiente de esta region suma un 90% total de sus habitantes (RTCV,
2018). Los sistemas de poblamiento que se desarrollaron alrededor de los sistemas fluviales y

de la vasta biodiversidad configuraron sus dinamicas culturales, sociales, econémicas y



politicas. si bien, este concepto de afrodescendiente es utilizado hoy en dia como una nueva
forma de expresion identitaria de las poblaciones de la diaspora africana en américa, esta
entendida como “un proyecto de descolonizacion y liberacion insertado en las practicas
culturales, las corrientes intelectuales, los movimientos sociales y las acciones politicas, la
diaspora africana es un norte, un horizonte para los suefos de libertad negra” (Anton, 2015,
p.43). el autor lo sitla en la condicion originaria de un pueblo que emerge con cosmovisiones,

estructuras sociales e identidades especificas.

Figura 13 Bebidas tradicionales: el viche curao
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Nota: Matilde Mosquera sosteniendo una botella de viche curao, después de explicar su proceso de elaboracion

En ese sentido, el producto de la llegada de africanos en América, deja el nacimiento de
la civilizacién afroamericana, nutrida de una diversidad linguistica y cultural que navego por el
Atlantico desde varias regiones de Africa. Algunas de las tribus caracteristicas del comercio
negrero fueron, los Lucumis, Los Carabalies, los Mandingas o los yorubas. Para estos Gltimos,
se concebia la tierra como un ser con vida y se rendia culto a la naturaleza porque era la
manifestacion de Dios, asi que su relacion con selva y el entorno era fundamental, pues en ella
encontraban plantas que ayudaban a conservar la vida, convirtiendo su proteccién en un

principio basico para la comunidad (Zapata, 2021).

Si bien, para el caso de las culturas negras que habitan el Pacifico Colombiano, no se

conservaron intactas estas tradiciones africanas, se experimentd en cambio un sincretismo y



mestizaje, que desembocaron en el desarrollo de nuevas expresiones culturales en la danza, la
masica, el conocimiento tradicional del bosque y la adaptacion al territorio (Anton, 2015).
Evidencia de este proceso es la mezcla o transformacion de algunas de sus deidades
denominadas “Orishas” por Santos o figuras propias de la religion catolica, lo que les permitio
continuar con la resignificacion religiosa, donde ambas figuras eran vistas como
manifestaciones diferentes de la misma entidad espiritual. A su vez, esta dindmica se presentd

como una manera de mantener el vinculo con sus antepasados, reflejandose en la actualidad.

De acuerdo con lo anterior, como firma Antén “producto de la simbiosis cultural se han
desarrollado marcas identitarias propias de la afrodescendencia: la musica, la culinaria, los ritos
de la muerte, sistemas de parentesco y organizacion de la familia, lenguas, simbolos, sistemas
productivos y, especialmente, el conocimiento tradicional o ancestral” (2015, p.44). Asimismo,
la riqueza endémica del Chocé Biogeogréafico ha permitido que sus habitantes desarrollen un
cumulo de précticas y conocimientos ancestrales para el aprovechamiento sostenible de los
recursos naturales y ambientales que les provee el medio y con lo que se han desarrollado
formas particulares de relacionarse. En este sentido, los conocimientos ancestrales y tradiciones

son entendidos como:

Un conjunto de saberes, practicas, usos, costumbres, informaciones y formas de
vida que determinan la existencia de un pueblo dentro de su propio universo, dentro de
su propia cosmovision. Es decir, que el conocimiento ancestral constituye para una
comunidad uno de los rasgos mas caracteristicos de su identidad étnico cultural
afrodescendiente. Ese conocimiento se denomina “ancestral” dado que se gesta de forma
ancestral, de raices milenarias, creado, transformado y desarrollado de forma colectiva.
Por lo tanto, para los grupos étnicos, para los pueblos y nacionalidades hace parte del
patrimonio cultural comunitario, un patrimonio que se entiende desde el orden colectivo,

imprescriptible, inembargable e inajenable (Anton, 2015, p.45).

Asi mismo, las personas que poseen el conocimiento ancestral dominan el universo
cosmogonico que se encuentra presente en sus comunidades, dandole un sentido espiritual a la
vida en sociedad. De la misma forma, se convirtieron en un puente de intercambio entre el
mundo material e inmaterial, al interpretar las fuerzas sobrenaturales del mundo divino y del

mundo humano. Estas practicas, estan asociadas con vinculos con los santos, virgenes, almas y



otras figuras que han adoptado dentro de ese proceso de sincretismo ya mencionados. Estos
sabedores desarrollan sus conocimientos en diversos ambitos, como afirman las comunidades
del Bajo Atrato: “el conocimiento ancestral implica todos los saberes de la comunidad, pues las
comunidades tienen yerbateros, gente que conoce de maderas, que saben de animales de monte,
pildeseros, que leen la orina, que saben curar picaduras de culebras, y parteras” (Anton, 2015,

p.49).

Figura 14 Pescador arreglando una atarraya

Este conocimiento tradicional, inmerso en la vida cotidiana de los pueblos se ha
expresado mayoritariamente en practicas como la magia curativa, la cual posee una huella
africana significativa que posiblemente ha estado ligada a las raices ancestrales de algunas zonas
de Angola, de donde se extrajeron la mayoria de africanos que poblé el Pacifico colombiano.
Por otra parte, en cuanto a las formas de transmision de estos conocimientos, predomina la
forma oral donde se abren conversaciones entre los miembros de la comunidad o de la familia.
Se conversa en torno “las diferentes expresiones como practicas y métodos agricolas (mingas,

cambia manos, siembra, cosecha, cura de animales, cura de enfermos), hasta narraciones



mitoldgicas, danzas, ceremonias, ritos, entre otros, constituyendo estos el verdadero acervo
cultural de los pueblos” (Cuero, 2019, p.33).

En relacion con lo anterior, organizaciones como la UNESCO interesadas en conservar
y proteger los conocimientos ancestrales, los circunscribe como un patrimonio cuyo valor no se
limita solo a las comunidades originarias, sino que constituyen un importante recurso para toda

la humanidad. En este sentido, ofrecen una definicion de saberes ancestrales:

Los saberes ancestrales se definen como el conjunto de conocimientos,
ensefianzas, métodos y técnicas que se mantienen de una generacién a otra en cada
comunidad, que la identifica y preserva, y, ademas, permite salvaguardar una riqueza
cultural incalculable. Esta ultima forma parte del patrimonio cultural inmaterial de una

nacion, region o grupo (Zada y Bravo, 2023, p.2).

Para concretar, las condiciones socioculturales, historicas y ambientales en que se ha
desarrollado la vida cotidiana de las comunidades afrodescendientes han permitido que como
estrategia de supervivencia asuman conductas, formas de comportamientos y referencias
simbolicas caracteristicas de una identidad étnico cultural, basada en las relaciones entre la
naturaleza, la sociedad y el cosmos, determinado asi una perspectiva étnica propia demostrada

como sentimiento, pensamiento y como esencia de existencia (Anton, 2015).

Conocimiento Ancestral, una conexién directa con el territorio



Figura 15 Caparazon de piangua

Nota: Bandeja de piangua después de ser extraida y cocinada

El Pacifico Colombiano se caracteriza por contar con una enorme diversidad natural,
donde es posible encontrar bosques de manglar, selva tropical, una gran variedad de especies
tanto terrestres como marinas y una gran amalgama de ecosistemas de vital importancia para el
planeta Tierra. Es por eso que, la naturaleza se configura como un elemento sagrado e
indispensable para las comunidades negras en su territorio, donde no solo se albergan
ecosistemas naturales biofisicos muy importantes, sino también resguardan simbolismos
materiales e inmateriales en torno a los conocimientos ancestrales que de alli se desprenden. La
naturaleza representa un fendmeno vivo, el cual conserva propiedades magico-religiosas, de

curanderismo y una reivindicacion contundente por su preservacion.

En este sentido, los conocimientos ancestrales y las practicas tradicionales de las
comunidades negras del Pacifico Colombiano estan directamente relacionadas con el territorio,
su cosmovision de la naturaleza y las relaciones reciprocas que se desarrollan con el medio
natural. La sustentacion cultural y la vida misma de las comunidades negras estara garantizada
en la medida en que se comprenda la fuerte y compleja relacion que existe entre estas
comunidades y la naturaleza, resultado de una cosmovision que se expresa en el territorio a

través de sus saberes ancestrales (Anton, 2015).



Figura 16 Comerciante entrando a la Bahia

e b

r su producto

Nota: Comerciante de platano llega desde Mosquera Narifio para vende

Por ende, el territorio para las comunidades enmarca sus relaciones entre pares, con la
naturaleza, su cosmovision y sus formas de vida en torno a unos ecosistemas naturales
especificos. Es asi como Antdn lo define de la siguiente manera: “El territorio para las
comunidades afrodescendientes constituye el espacio vital de desarrollo y fundamentacién del
proyecto de vida. Es en él donde se ejecuta el ejercicio de la existencia y adaptacién a un
ambiente, y a partir de esta relacion se desarrolla el conocimiento ancestral” (2015, p.47). De
tal manera que, la relacion que existe entre en el territorio, la naturaleza y el conocimiento
ancestral se configura de forma triangular y dialéctica. Puesto que, no son elementos separados
o independientes, sino que se complementan entre si para construir otros proyectos de vida, los
cuales interactuan de forma horizontal con la naturaleza. Lo anterior se complementa con la

siguiente afirmacion del autor:

Para que exista el conocimiento ancestral es necesaria la existencia del territorio,
pues en él la comunidad expresa su identidad, su desarrollo espiritual y material en
armonia con la naturaleza y sus recursos. El territorio tiene una condicion que permite

la experiencia del conocimiento ancestral, una experiencia concretada en distintas



manifestaciones interculturales acorde a sus practicas ancestrales de produccion, a su
organizacion social, a sus instituciones politicas y religiosas y a los modos de entenderse

con el cosmos (Anton, 2015, p.47).

En este orden de ideas, es preciso comprender una definicion contextualizada del
territorio como eje fundamental del conocimiento ancestral. Por lo tanto, para Restrepo el

territorio se entiende de la siguiente manera:

Para el Pacifico, el “territorio” constituye uno de los ejes centrales del proceso de
etnizacion de las comunidades negras. La “defensa del territorio” es una de las banderas
centrales de las organizaciones de comunidades negras. Tan relevante es su defensa que una
parte importante de las organizaciones (sobre todo en el area rural del Pacifico colombiano) se

denominan a si mismas, nada gratuitamente, como étnico-territoriales (2016, p.191).

Es asi como, la cosmovision de la naturaleza y el territorio de las comunidades negras
del Pacifico dan vida a unos conocimientos ancestrales, los cuales hacen parte fundamental de
su identidad étnica. En este sentido, es posible afirmar que, en esta relacion entre conocimientos
ancestrales, naturalezay territorio se encuentran profundas convicciones y acciones politicas de
las comunidades, tanto para defender su territorio, como para preservar sus conocimientos

ancestrales.

Por lo tanto, es importante mencionar que, el Pacifico Colombiano se ve atravesado por
la imposicion desmedida del capitalismo. Lo que significa una amenaza inminente a sus

conocimientos ancestrales y a la defensa de su territorio.

Para finalizar, es evidente que las comunidades negras siguen consolidando importantes
procesos de organizacion social y comunitaria, para la defensa de su territorio y el derecho a
construir una vida digna en armonia con la naturaleza. Por lo tanto, la identidad étnica y los
conocimientos ancestrales de las comunidades se han convertido en elementos claves, los cuales
se incorporan en los repertorios de lucha de los movimientos sociales enmarcados en la politica

cultural, la cual los autores denominan de la siguiente manera:



Los saberes propios, hacia una produccién de conocimiento

Como parte del trabajo colectivo que se ha desarrollado en la comunidad, se pretende
dar en este apartado espacio para la construccion del conocimiento propio. En este sentido, se
abordaran algunas definiciones acerca de lo que son las précticas tradicionales, los saberes
ancestrales y la naturaleza segun algunos expertos locales o sabedores de Bahia Malaga. Pues
para esta investigacion, es una apuesta politica visibilizar las voces y conocimientos de los
actores sociales de las comunidades, incorporando sus saberes en la construccion académica de
los documentos. Lo anterior, con el fin de que no se siga considerando como Gnico conocimiento
valido el académico, sino que se articulen los saberes propios en el didlogo tedrico, donde la

perspectiva académica no se sobreponga ante las voces y definiciones de la comunidad.

En primer lugar, a lo largo del trabajo de campo, fue posible llevar a cabo varios
encuentros con personas muy admirables por su ardua labor de resistencia y organizacion dentro
del territorio. Saul Valencia, quien es lider comunitario y representante Legal del Concejo

Comunitario de La Plata, Bahia Malaga, afirma sobre el conocimiento ancestral que:

Es muy importante, sin esa base de la construccion de los mayores el
conocimiento empirico, hoy no estariamos hablando de ser una comunidad negra con

muchos arraigos culturales. (Comunicacion personal, Valencia, 2024)
Saul aporta la siguiente definicion de practica tradicional:

Una practica tradicional, es saber hacer lo que han venido haciendo nuestros
mayores. De pronto puede cambiar en alguna forma, utilizando otros métodos u otro
tipo de herramientas, pero es saber usar el territorio, saberlo usar de forma consciente.
Por ejemplo, el abuelo dice que hay una roca donde ancestralmente pescaban los
mayores, se puede pescar la pelaa, entonces yo calo alla con ese referente ancestral. Y
en el conocimiento ancestral, hay unas formas muy arraigadas como la medicina
tradicional. Por ejemplo, yo sé que la celidonia, sirve para refrescar el fuego de la vista,
yo no pierdo esa practica ancestral, yo sé que mi abuela la usaba, mi papa la usaba, mi
hermana la usd, mi tio la usé y yo la sigo usando. Eso es mantener la préctica tradicional,
pero ¢Quién la identificG? Ancestralmente los mayores. Otro ejemplo, la isla Guatinera,

ancestralmente se conoce que es buena para el cultivo de la cafia, hace treinta afios habia



un cafiaduzal alli, yo voy ahora y puedo sembrar, pero no me nace por si mismo, sino
que es porque la historia me dice que habia un cafiaduzal ahi y eso es mantener la
tradicion cultural. Pues es saber usar el territorio estratégicamente, de saber qué

actividad puedo realizar aqui o alld. (Comunicacién personal, Valencia, 2024)

A partir de las reflexiones de Saul, fue posible comprender que existe una relacion
sagrada entre el territorio, la identidad cultural, las practicas tradicionales y saberes ancestrales.
Por lo tanto, no son aspectos separados, sino que se entretejen para consolidar las nociones de
cuidado, preservacion y resistencia dentro del territorio malaguefio. Asimismo, se logré una
aproximacion a lo que significa y representa la naturaleza para Sadl, por lo que se precisa su

significado:
A lo que Saul agrega:

Es vida... porque nosotros nacemos dentro de este entorno natural. Entonces hay
respeto, hay respeto porque significa la vida nuestra, si lo que sabemos nosotros hoy, es
la forma de subsistir en este entorno natural es gracias a la naturaleza, sin ella no habria
la vida. Entonces es algo de mucho respeto para nosotros y algo de mucha conexién
espiritual, entonces este entorno natural significa vida. Y adn, nacemos, pero para poder
llegar a la vida con los afos, sin este entorno natural no podriamos existir

(Comunicacion personal, Valencia, 2024)

De este modo, la conexidn con lo natural no representa unas relaciones de dominacién
0 conquista, sino de reciprocidad, donde se comprende que la naturaleza es un entorno sagrado
de respeto, con profundas connotaciones espirituales. Por ende, las relaciones y acciones
comprometidas y horizontales que tienen los malaguefios para la preservacién de su territorio

tienen que ver con su cosmovision, con el arraigo profundo del ser malaguefio.

En este sentido, durante el trabajo de campo fue posible tener varias conversaciones con
Aura Nely, quien es una mujer pianguera, lideresa social y una mujer muy poderosa e
indispensable para el territorio. En uno de estos encuentros ella caracterizé los rituales

mortuorios de la siguiente manera:

Si una persona se muere, las cuatro comunidades estamos de luto, ese dia no hay

escuela, los profesores tambien estan de luto. Todos venimos a la comunidad donde



fallece la persona, se le da ese sentimiento de dolor de haber partido, se siente el vacio
por mucho tiempo. Se lleva al cementerio y siempre esta uno recordandolo, llevandole
cosas, con la familia se limpia, no hay que darlo morir en espiritu. Para que sigan
viviendo a pesar de que ya se convirtieron en tierra, porque polvo eres y en polvo nos
volvemos. Yo siempre digo, y les digo a todos en el territorio, que debemos pensar en

unos murales para plasmar nuestros mayores que han ido falleciendo.

Mi abuela murid y todo lo que sabia se quedo ahi, de eso parto. Cuando mi mama
se muera va a pasar lo mismo por eso debe reconocer la memoria de esas historias, para
que se las podemos contar a mis nietos. Yo quiero que cuando muera me recuerde
haciendo lo que hago, que mis nietos puedan contar lo que hizo la abuela en vida. Y que
crezcan dandole ese valor al territorio. Hay que ver la muerte como un punto de
transicion, cuando muera viviré en mis nietos y las personas que me recuerden

(Comunicacion personal, Nelly, 2024)

Las definiciones que aporta Aura Nely, desde sus conocimientos en los rituales
mortuorios permite que se logre establecer una definicion mas concreta frente a una practica y

saber particular dentro de este trabajo de investigacion.

En este sentido, para acercarse a las definiciones tedricas desde el saber propio, se traen
a continuacion las definiciones y reflexiones de Absalon Molano, quien es malaguefio,
licenciado en biologia y actualmente se desempefia como profesor en la comunidad. En una de

las tantas conversaciones el define una practica tradicional de la siguiente manera:

Una préactica va en funcion de esos saberes que tenemos como comunidad y que solo
nosotros podemos hacerlo de la manera que se desarrollan aqui. Por ejemplo, la pesca, es una
actividad muy amplia, porque se hace con anzuelo, con linea de mano, catanga, maya, trasmallo,
red de arrastre, dentro de ese cumulo de actividades de la misma pesca, aqui se desarrollan de
una manera responsable. Eso es lo que hay que inculcar en la escuela, hacer actividades que
ayuden a no olvidar nuestros saberes propios y nuestra relacion con el territorio. Comunicacion

personal, Molano, 2024)

En este orden de ideas, define un saber ancestral como:



Un saber ancestral va en funcion de esas vivencias y préacticas tradicionales
relacionadas por ejemplo con el monte, como la curanderia para curar serpiente, el
preparar bebedizos para expulsar sangre coagulada dentro del cuerpo (Comunicacion

personal, Molano, 2024)

Y, por tanto, menciona de forma precisa la diferencia entre practica tradicional y saber

ancestral a continuacion:

Es diferente, en la medida de como se haga, porque un saber es lo que tU sabes y
aprendes, y el practicarlo o hacerlo va en funcién del hacer. El hecho de que tu sepas
hacer algo no significa que lo estes haciendo bien, esas practicas y vivencias son las que

te dan el hacer. (Comunicacion personal, Molano, 2024)
Por altimo, el profesor Absalon define la naturaleza por medio de las siguientes palabras:

La naturaleza es la madre de todas las cosas, es la forma de salir al mundo,
nuestro arrangue, nuestros pies, nuestras raices; como el arbol, por eso tratamos de
protegerla y es que, si o si la naturaleza nos da, nos provee y sin necesidad de acabarla

podemos vivir de ella y para ella.

Desde sus conocimientos propio, Absalon también aporta significativamente a las

definiciones y caracterizacion de los rituales mortuorios en el archipiélago.

Hay dos espacios, para los nifios son chigualos. Siempre los nifios pequefios se
arrullan toda la noche, no se hace como tal un rezo sino arrullo. Cundo se va a enterrar
se hace el recorrido en la lancha, para que el cuerpo se despida de la comunidad. Eso
llena a las personas de esa aceptacién, en funcion de que ya esta muerto para que se
puedan despedir. A las personas las enterramos tres metros bajo tierra y ahi se dejan. El
hueco siempre lo hace alguien de la comunidad, no la familia, para quitarle dolor a ellos.
Es con cajon, antes se hacia con madera de aqui, habia un carpintero que los hacia, ahora

no, se trae desde Buenaventura.

Para las personas adultas es casi similar, a los evangélicos se les hace culto, una
oracién para hablar con Dios a partir de sus creencias. Para las personas catélicas se

hace la novena de las nueve noches y los hacen directamente los familiares. En nuestra



cultura, si alguien se muere estamos todos activos en funcion de la familia. Siempre
cuando son esos eventos se compra viche, se hace una ronda y se juega domino en varias
mesas, esa es una tradicion que tenemos de jugar domino, es una forma de acompariar
al doliente. En mi familia no lloramos casi, solo los implicados, recordamos a esa
persona mientras jugamos y tratamos de gozar por ellos (Comunicacion personal,
Molano, 2024)

Otra de las personas que aportd a estas definiciones fue Javier Hurtado, quien
es un lider juvenil del territorio, integrante del equipo de comunicaciones Marea Negra
de La Plata e integrante de Ecomanglar y del Consejo Veredal. Javier define las practicas

tradicionales y los saberes ancestrales de la siguiente manera:

Todo es transversal, porgque cuando te hablo de una practica ancestral, te hablo
de como ese mayor cogia el pancoger, como se hacian las manos cambiadas, la minga
0 como Yo iba ayudar al otro. Antes esa ancestralidad tiene que ver con la cooperacion,
tl me ayudas, yo te ayudo, antes no existia el factor dinero. Se quieren recuperar los
saberes ancestrales de esos mayores, recuperar y rescatar esas formas de hacer, donde
se pueda seguir con la ancestralidad de esos mayores (Comunicacién personal, Hurtado,
2024)

En este orden de ideas, Javier expresa su relacion y definicion de la naturaleza:

Para mi la naturaleza es como un nucleo familiar, es como un hijo, como un
hermano, como una madre, yo amo mucho la naturaleza. Por eso, hoy en dia queremos
seguir recuperando esas formas que tenia los mayores de relacionarse con la naturaleza
para vivir mas tiempo y de formas saludables. Asi como el mar, pues estamos rodeados
de mar, yo le tengo mucho respeto y tengo una conexion muy grande con él

(Comunicacion personal, Hurtado, 2024)

En conclusion, estas definiciones son otro de los aportes del trabajo de investigacion,
debido a que, en primer lugar, es necesario viabilizar las voces, conocimientos y cosmovisiones
de los habitantes de la comunidad. En segundo lugar, porque al ser el Pacifico colombiano un
territorio tan extenso y con tantas particularidades culturales, es preciso aproximarse a unas

definiciones tedricas mas completas de cada territorio, en este caso de Bahia Malaga. También



es necesario mencionar que, este apartado, como la construccion en general del documento
reivindica la lucha y resistencia de las comunidades negras de La Plata, quienes siguen
trabajando por la defensa y conservacion de las practicas tradicionales, los saberes ancestrales,
la naturaleza y su territorio en si mismo.



Cimarron

Marco Metodologico

-Paradigma Socio critico
-Epistemologias del Sur
-Investigacién Accidon Participativs




Cimarrdn: Se caracteriza por su aromético olor y ser utilizada en la comunidad para la
sazonaria de las distintas comidas tipicas del territorio. También es utilizada para hacer
aromaticas que sirven para los dolores corporales, ademas de ser un infaltable en las azoteas de
los malaguefios. Asi, el Cimarron es el nombre designado para el marco metodologico, pues
sus marcadas caracteristicas aromaticas, naturales y de crecimiento, se relacionan con las
categorias de este apartado, las cuales son: paradigma socio critico, epistemologias del sur,
pedagogias afrocentradas, investigacion accion participativa. Esta relacion también surge,
porque se considera que, asi como el cilantro Cimarron debe ser un infaltable en la cocina 'y en
la siembra, asi mismo un marco metodoldgico debe ser una columna vertebral critica y

emancipadora la cual permita matizar el conocimiento para transformar la sociedad.

IV. MARCO METODOLOGICO

4.1 Paradigma de Investigacion

El paradigma socio critico reacciona contra el reduccionismo del paradigma positivista
con su caracter conservador, y con la obsesion al subjetivismo del interpretativo. Este
paradigma, a diferencia de los anteriores, trata de desenmascarar la ideologia y la experiencia
del presente, y en consecuencia tiende a lograr una conciencia emancipadora. Por ende, se
considera idéneo basar este trabajo de investigacion, en dicho paradigma, entendimiento que se
sustenta en fines comunes guiados hacia la transformacion y emancipacién, y no recae en un
proceso descriptivo de interpretacidn. La investigacion sociocritica parte de una concepcién
social, pluralista e igualitaria, es por esto que “los seres humanos son cocreadores de su propia
realidad, en la que participan a través de su experiencia, su imaginacion e intuicion, sus
pensamientos y accion; ella constituye el resultado del significado individual y colectivo”
(Gonzalez, 2003, p.133).

Dentro de la investigacion sociocritica, se encuentra la investigacidn accion, la cual tiene
una vision activa del sujeto dentro de la sociedad, por lo que se considera que el sujeto debe
estar activo tomando la participacion como un elemento base, (este elemento se desarrollara
mas adelante con profundidad). Por otra parte, las formas investigativas incluidas en este
paradigma son consideradas un método cualitativo de investigacion para el cambio social.
Como lo afirma Gonzales (2003) hay algunos elementos clave que unen a estos tipos de

investigacion, y que seran considerados fundamentales para este trabajo de investigacion:



- Se fundamenta en la ciencia de la accion, la cual tiene como
objetivo identificar las teorias que utilizan los actores para guiar su conducta, y
en términos amplios predecir sus consecuencias. Estas teorias pueden hacerse
explicitas a través de la reflexion sobre la accion.

- El conocimiento se enraiza «en» y «para» la accién. El interés no
esta en desarrollar una ciencia aplicada, sino una ciencia genuina de la accion.
Se enfatiza en la comprobacién sistemaética de la teoria en contextos de vivencia.

- La construccion de la realidad comienza a manifestarse a traves
de la accion reflexiva de las personas y las comunidades.

- Se remarca la importancia del conocimiento experiencial, que a

su vez se genera a traves de la participacion con los otros. (p.134)

4.2 Enfoque de investigacion Socio Critico

El enfoque critico social sera muy importante en el desarrollo metodoldgico de este
proyecto de investigacién, aportando una perspectiva emancipadora de los procesos de
ensefianza-aprendizaje de la geografia y de las ciencias sociales en general. Por lo tanto, es
necesario acercarse a algunas definiciones conceptuales, las cuales permitiran en un primer
momento, definir y caracterizar algunos elementos de este enfoque de investigacion. De este
modo, como lo menciona Cristancho: “es necesario volver sobre el quid del enfoque socio
critico propuesto por Habermas: la emancipacion; si hay algo que ha motivado el deseo de
comprension y transformacion es la enajenacion del ser humano™ (2017 p.213). Puesto que, la
categoria de emancipacion se entiende como un horizonte clave en el enfoque, dotado de un

profundo sentido politico y social. Ahora bien, segun el autor:

El enfoque socio critico tendria que asumir que hay distintas formas de conocimiento,
que la investigacion es construccion de conocimiento con intereses politicos y que le apuesta al
empoderamiento; que asume que este proceso nunca es totalmente objetivo, “extraterrestre”,
sino que es una produccion material, social y cultural anclada en el contexto histérico; pero
tampoco puede ser subjetiva, y por eso su método seria un trabajo sociocultural con mirada
historica como produccion cultural y material en permanente discusion intersubjetiva o

constante (auto) critica epistemologica y politica (Cristancho, 2017 p.215).



Es asi como para este enfoque, el pensamiento critico se establece como una herramienta
0 mecanismo muy valioso para dotar de sentido los procesos investigativos guiados a la
transformacion social, la emancipacion y la construccion de nuevos conocimientos. En este

sentido:

El pensamiento critico puede ser visto como un desafio a las relaciones de poder
resultantes entre los cientificos, los que tienen el poder y los otros, asi como una
busqueda de alternativas mas significativas a las visiones dominantes convencionales
de conocer y vivir en el mundo de hoy. En el corazén del pensamiento critico esta la
creencia en las posibilidades y en la necesidad de construir futuros alternativos y
mejores (Cebotarev, 2003 p. 11).

Estas primeras definiciones permiten reconocer la necesidad que existe frente a
consolidar otras formas de investigar, de crear conocimientos cientificos y sociales, para apuntar
a la transformacién social y a la desestructuracion de las relaciones de poder para el
empoderamiento de los sectores sociales marginados. En este orden de ideas, el enfogque socio
critico para nuestro trabajo de investigacion sera la forma de encauzar el interés de consolidar
una ensefianza de la geografia desde una perspectiva afrocentrada, incorporando otras maneras
de desarrollar procesos formativos a partir de la educacion contextualizada. De modo que, el
campo pedagdgico y el enfoque socio critico, seran dos elementos que se complementen dentro
de la investigacion, pues seran dos aspectos muy significativos en cada una de las fases. Algunos
autores retoman estos dos enfoques como complementarios e indispensables para la
consolidacién de otros postulados, como es el caso de un enfoque socio critico pedagdgico para

los procesos de educacion contextualizada.

Una educacion contextualizada comprende abordar la relacion entre la teoria y la
practica, con el reconocimiento de las caracteristicas propias donde se hace esta praxis. Desde
la pedagogia critica se hace mas significativo desarrollar procesos educativos que tiendan a la
transformacion y no a la memorizacion de estos, de ahi que emerge la pretension de pensar la

educacion siempre referida a la realidad en que se vive (Beltran y Maldonado, 2012. p.15).

Asimismo, “pensar la educacion desde el enfoque socio critico implica empezar a
valorar el contexto, el entorno, en el que se mueve y deviene cotidianamente el estudiante, el

docente y la misma escuela” (2012 p.23). En sintesis, existe un llamado urgente a repensar la



educacién desde los contextos especificos, incorporando elementos como el enfoque socio
critico y las epistemologias del sur desde un profundo compromiso politico con las

comunidades y los territorios.

Epistemologias del Sur

A lo largo de la historia la construccion y legitimidad de los conocimientos cientificos
se ha caracterizado por la supremacia de las epistemologias occidentales y hegemonicas, las
cuales hoy dia en pleno siglo XXI siguen alejadas de la produccién de conocimientos
contextualizada y carecen de una orientacion politica guiada a la transformacion de
problematicas sociales. Es necesario reconocer gque, estas epistemologias no han sido neutrales,
por ende, han contribuido significativamente a la consolidacion del colonialismo y el
capitalismo en el mundo (Santos, 2010). Por lo tanto, es preciso reconocer que el contexto
global en la actualidad, estd atravesado por una creciente emergencia ambiental, social y

politica, lo que se traduce a una crisis civilizatoria sin precedentes.

Es por esto que, es fundamental construir apuestas investigativas con un enfoque guiado
a la transformacion social, que responda a las necesidades de los contextos. En este orden de
ideas, esta investigacion pretende incorporar en su horizonte metodoldgico las epistemologias
del sur, debido a que nos brinda las bases necesarias para implementar con mayor claridad un
enfoque latinoamericano. Pero, sobre todo, para la construccion de procesos de
ensefianzaaprendizaje de la geografia a partir de una educacion contextualizada en el territorio

ancestral de La Plata, Bahia Malaga.

Por lo tanto, las epistemologias del Sur surgen como una apuesta politica, cientifica y
social, la cual tiene como objetivo reconstruir las bases del conocimiento por medio de la
visibilizacion de sectores sociales que han sido histéricamente marginados y que se sitlan en
contextos especificos (Santos, 2009). Las Epistemologias del Sur se establecen como una
amalgama de diversos conocimientos que convergen para comprender y transformar el mundo,
sin embargo, es preciso preguntarse: ;Qué se entiende conceptualmente por epistemologias del

Sur? es posible responder a esta pregunta a partir de la siguiente afirmacion:

Las Epistemologias del Sur reflexionan sobre esta realidad para ofrecer un

diagnostico critico del presente que tiene como objetivo, la posibilidad de reconstruir,



formular y legitimar alternativas para una sociedad mas justa y libre. La epistemologia
del sur significa el reclamo de nuevos procesos de produccién y de valoracion de
conocimientos validos, cientificos y no cientificos y de nuevas relaciones entre
diferentes tipos de conocimiento a partir de las practicas de las clases y grupos sociales
que han sufrido de manera sistematica las injustas desigualdades y las discriminaciones
causadas por el capitalismo y el colonialismo. Un sur anticolonial (Santos citado en
Infante, 2013, p. 406).

Asimismo, las epistemologias del Sur encarnan en si mismas un significativo contenido
simbolico y politico, el cual estd orientado a la emancipacion de los territorios y pueblos del

sur, los cuales han sido enclaustrados bajo dindmicas histéricas de dominacion y saqueo.

Con la expresion «Epistemologias del Sur» designamos la diversidad epistemolégica del
mundo. EI Sur es concebido aqui de manera metaférica como un campo de desafios epistémicos
que pretende reparar los dafios e impactos causados histéricamente por el capitalismo en su
relacién colonial con el mundo. Esta concepcidn del Sur se superpone, en parte, con la del sur
geografico, el conjunto de paises y regiones del mundo sometidos al colonialismo europeo
(Santos y Meneses, 2014).

Lo anterior, refleja un enfoque politico contundente guiado a resignificar el antagonismo
historico que han tenido los paises y comunidades del sur global, donde existe una postura clara

frente al pensamiento occidental moderno. Sin embargo:

Es un Sur epistemologico, no geografico, compuesto por muchos sures
epistemoldgicos que tienen en comun el hecho de que son saberes nacidos en las luchas
contra el capitalismo, el colonialismo y el patriarcado. Se producen dondequiera que
ocurran tales luchas, tanto en el Sur epistemolégico como en el Sur geografico (Santos,
2018, p.29).

Por otro lado, las Epistemologias del Sur pretenden cuestionar el paradigma dominante
con un objetivo de descolonizar el saber para lograr la emancipacion. De modo que, Santos
argumenta que el pensamiento occidental moderno es un pensamiento abismal, el cual se
caracteriza por un paradigma sociopolitico fundado en la tension entre regulacion social y

emancipacion social (2009).



El objetivo de las Epistemologias del Sur es posibilitar que los grupos sociales
oprimidos representen al mundo como propio y en sus propios términos, pues solo asi
podran cambiarlo segin sus propias aspiraciones. Dado el desarrollo desigual del
capitalismo y la persistencia del colonialismo céntrico occidental, el Sur epistemolédgico
y el Sur geografico se solapan parcialmente, en particular con respecto a aquellos paises

que estuvieron sometidos al colonialismo histérico (Santos, 2018, p. 29).

Por Gltimo, hay que tener en cuenta que para llevar a cabo las Epistemologias del Sur es
necesario partir de tres premisas, las cuales son: a) la comprension del mundo es mucho méas
amplia que la comprension occidental del mundo. b) La diversidad del mundo es infinita:
diferentes maneras de pensar, de sentir, de actuar, diferentes formas de relacion. c) La gran
diversidad del mundo no puede ser monopolizada por una teoria general. Por eso, se deben

buscar formas plurales de conocimiento (Sousa, 2010).

Las pedagogias afrocentradas

Las pedagogias afrocentradas se enmarcan como una Epistemologia del Sur, pues tienen
como objetivo cuestionar y problematizar el colonialismo para asi lograr descolonizar el
conocimiento. Como su nombre lo indica, estas pedagogias buscan reivindicar el conocimiento
de las comunidades afro, ya que es a partir de su identidad ética y contexto que es posible la
consolidacién de nuevos paradigmas epistemoldgicos. En este orden de ideas, las pedagogias
afrocentradas se consolidan como un referente metodoldgico transversal en esta investigacion,
pues sera de vital importancia durante el disefio e implementacién del Proyecto Etnoeducativo

Comunitario en el Archipiélago de La Plata, Bahia Malaga.

De modo que, la afro centralidad se consolida como una categoria epistemoldgica, la
cual tiene como objetivo descolonizar el pensamiento y las formas de vida de los pueblos negros
en todo el mundo. Dicha categoria ha sido abordada por autores como Molefi K. Asente, Frantz
Fanon, entre otros. “El centro de la idea afrocentrica tiene que ver con que los africanos
debemos operar como sujetos autoconscientes no estar mas satisfechos con las definiciones y
manipulaciones de afuera” (Larkin, 2009, p.111). Es asi como, la afrocentricidad pretende
atravesar la vida social, politica e intelectual de las comunidades negras, esto se relaciona con
la necesidad de posicionar a Africa como centro de conocimientos, reivindicando sus luchas y

valores.



Al colocar los “valores e ideas de Africa” en el centro de vida africana, la afrocentricidad
esboza una cosmologia, una estética, una axiologia y una epistemologia que se caracterizan en
la cultura africana. Karenga (2003) identifica como centrales entre las caracteristicas culturales
africanas las siguientes orientaciones asociadas: 1) Centralidad de la comunidad; 2) respeto a la
tradicion; 3) alto nivel de espiritualidad y envolvimiento ético; 4) armonia con la naturaleza; 5)
naturaleza social de la identidad individual; 6) victoria de los antepasados y 7) unidad del ser

(Larkin, 2009, p.117). De manera que, es preciso tener en cuenta lo siguiente:

La teoria del afrocentrismo, como enfoque epistemoldgico, se detalla en Molefi
Kete Asante en la obra “Afrocentricity: The Theory of Social Change”, 1980. El autor
destaca el continente africano como un centro historico y cultural para todos los negros,
Tratar la teoria como “un tipo de pensamiento, practica y perspectiva que percibe a los
negros”. como sujeto y agente de fendmenos, actuando seguin su propia imagen cultural
y de acuerdo con tus intereses humanos” (ASANTE, 2009, p. 93 citado en Severino,
2020, p.25).

Por lo tanto, la afrocentricidad empieza a ser una metodologia de gran relevancia en el
campo educativo, donde se entienden los procesos de formacién como un elemento clave para
la descolonizacion del pensamiento. Algunos referentes estan situados en Brasil, donde se han
Ilevado a cabo investigaciones y propuestas educativas que retoman el afrocentrismo como una
apuesta politica educativa para los pueblos negros. Un ejemplo de lo anterior, son las
investigaciones como: ‘“pedagogia afrocentrada en practicas educativas de profesoras
afrodescendientes universitarias” elaborada por Glanuacia Santana y Raimunda Nounata y
“Teoria y educacion de la afroentricidad: una mirada afrocéntrica de la educacion del pueblo
negro” elaborada por Cledson Severieno. Ambas investigaciones retoman el afrocentrismo
desde la perspectiva educativa, donde encuentran una necesidad formativa urgente en cuanto a
revertir el colonialismo que atraviesa la vida cotidiana y el pensamiento del pueblo negro en

Brasil por medio de estrategias pedagogicas enmarcadas en las epistemologias afrocentradas.

Con base en lo anterior, es preciso puntualizar las pedagogias afrocentradas en el
contexto colombiano, donde las comunidades negras, al igual que en todo el mundo han
enfrentado condiciones historicas de vulneracion a los derechos humanos, marginalidad y

excesiva violencia. Lo que las ha llevado a resignificar y defender su identidad étnica a partir



de la organizacion social, la defensa de sus territorios y la etnoeducacion. A finales del siglo
XX las comunidades negras y el naciente movimiento social afrocolombiano dieron un paso
trascendental en materia cultural y educativa al recoger la nocion de etnoeducacion para dar
visibilidad a un conjunto de procesos en curso, caracterizados por su dinamica comunitaria y

enddgena, lo que Garcia Rincon (2014) denomina como ““casa adentro” (Castillo, 2016, p345).

Lo anterior, tiene que ver con los procesos de educacion propia, etnoeducacion y
proyectos Educativos Comunitarios que se han ido adelantando en el Pacifico Colombiano, los
cuales se han interesado por incorporar sus reivindicaciones histéricas y la perspectiva
afrocentrada como una estrategia pedagogica para la produccion y apropiacion del
conocimiento emancipador. Un ejemplo de ello es el proceso educativo de alfabetizacion
Ilevado a cabo en Tumaco liderado por Recopas (Red de Consejos Comunitarios del Pacifico),
el cual “concentr6 sus esfuerzos en llevar los postulados iniciales de la etnoeducacion
afrocolombiana al terreno de la educacion de adultos y su alfabetizacion. De este modo, lideres
acompariados de un equipo de docentes pusieron en marcha un programa que llamaron el
Etnobachillerato” (Castillo, 2016, p. 352).

El trasegar de esta etnoeducacion afropacifica representa una leccién de lo que sucede
cuando las organizaciones sociales ponen en el centro de sus agendas la formacion comunitaria,
rasgo constitutivo de la etnoeducacion, y con ello dotan de poder a quienes forman parte de su
base social para promover “casa adentro” una educacioén que reflexiona sobre la realidad que
circunda la vida de las personas, las familias y las comunidades afrodescendientes de un
territorio colectivo. El etnobachillerato es sin duda un modelo que deja importantes aportes para
pensar el papel de la memoria cultural y la resiliencia en las experiencias educativas con las
victimas del conflicto (Castillo, 2016, p.357).

En conclusion, las pedagogias afrocentradas seran un modelo pedagogico utilizado
durante la implementacion practica y metodoldgica de esta investigacion, debido a que,
posibilita un horizonte de construccion educativa que priorice los intereses formativos de las
comunidades negras de La Plata. Ademas, nos permite consolidar un aporte significativo a los
procesos de ensefianza aprendizaje de la geografia a partir de las practicas tradicionales y
saberes ancestrales de las y los malaguefios, y a su vez, de brindar algunas bases para hablar de

una educacion geogréafica desde el sur.



Finalmente, esta investigacion estd compuesta por un interés educativo especifico y
particular, el cual se refleja a lo largo de toda la propuesta y tiene que ver con la consolidacion
de una ensefianza geogréfica de la mar a partir del contexto social, cultural y politico de las 'y
los malaguefios. Es por esto que, para lograr la intencién educativa que hemos proyectado a
partir del enfoque socio critico, las Epistemologias del Sur y las pedagogias afrocentradas, se

van a sumar las pedagogias criticas para lograr el objetivo principal de esta investigacion.

Entendemos a la educacion como un campo que nos permite entender, cuestionar y
transformar el mundo social, politico y econémico. Es la educaciéon una herramienta muy
poderosa para combatir la desigualdad social, la violencia y la injusticia. Consideramos que, en
la actual crisis civilizatoria que atravesamos como sociedad, la educacion nos permite pensar
que otro rumbo si es posible, que si es posible cambiar nuestros rumbos, llenar la vida cotidiana
de esperanza y verdad para construir unas sociedades mas justas. Es innegable que, creemos en
una educacion emancipadora, al servicio de las colectividades, donde florezca la empatia y la
humanidad por toda la vida que nos rodea, donde nifias, nifios, jovenes y adultos, tengan un
acceso digno a la educacion basica y superior en este pais. Es la educacion uno de los caminos
mas acertados para la tan anhelada no repeticion de los actos violentos que han marcado tan

duramente las entrafias de nuestro pais.

Ahora bien, las pedagogias criticas se relacionan directamente con lo que venimos

mencionando, debido a que:

La pedagogia critica tiene componentes éticos, politicos, metodoldgicos, y
vitaliza al hombre y a la mujer como sujetos dentro del proceso. Un sujeto con
conciencia critica capaz de reconocerse en el mundo y transformarlo, llegando a obtener
esta conciencia, necesita una educacion dialdgica, en la que se establezcan relaciones

horizontales y el conocimiento sea reflexivo (y co-construido) (Mirabal, 2008, p.108).

Por esta razon, las pedagogias criticas se configuran como el escenario idéneo donde es
posible gestar procesos horizontales entre educadores y educandos para que germine la
esperanza y la transformacion. “Esta propuesta de pedagogia critica es traspolable a todos los
ambitos de la vida. Es, a mi juicio, pedagogia de vida. No podemos obviarla ni como educadores
ni como educandos” (Mirabal, 2008, p.109).



4.3 Metodologia de Investigacion: Investigacion Accidn Participativa

Para el presente trabajo se consideran las metodologias transformacionales como
aquellas dirigidas a la toma de decisiones y por ende a llevar a cabo un cambio significativo en
las problematicas a tratar, incluidas en el enfoque socio critico, se consideran idéneas para ser
utilizadas en medio de esta investigacion. Su objetivo, se centra en una investigacion que se
enfoque en la busqueda de conocimiento cientifico que propicie la sistematizacion de razones
y acciones para actuar en favor del cambio social. En este sentido, las metodologias
transformacionales pretenden construir una teoria desde la reflexion en la accion, y considera
la practica como un encuentro critico donde se orienta cada accion. Esta perspectiva
metodoldgica, en el escenario educativo, incluye trabajos investigativos orientados a la solucién
de problemas, a la toma de decisiones en la politica educativa y a la transformacion de las
relaciones en el contexto escolar. Por ende, se considera pertinente, tomar la Investigacion
Accion Participativa (en adelante IAP) como la carta de navegacion en esta investigacion, pues
se pretende realizar un proceso transversal y horizontal con la comunidad, donde se construya
conocimiento y saberes escolares desde las bases populares que se encuentran en los saberes

ancestrales de la comunidad negra de La Plata, Bahia Malaga.

En primer lugar, la IAP se presenta como una metodologia arraigada a los procesos
populares de emancipacion, donde se rompen las relaciones de poder, para llevar a cabo
procesos meramente participativos. Como menciona Torres (2015) esta metodologia, nace de
dos fuentes, la primera asociada a la pedagogia de Paulo Freire basada en caracterizar y
comprender una problematica, y a partir de ella, indagar y construir propuestas educativas que
permitan su transformacion. Y la segunda, vinculada a los procesos socioldgicos de Orlando
Fals Borda, donde se plantea el fortalecimiento de sus bases organizativas. Por su parte, Freire
plantea una critica a la educacion bancaria, mientras que Fals Borda realiza una critica al
cardcter colonialista de las ciencias sociales. Ambas nacen en contextos colectivos,
presentandose como una oposicion a la critica del canon predominante en investigacién social,
guiado desde la posguerra y como consecuencia del programa desarrollista a una educacion

para el desarrollo.

Asi mismo, desde el punto de vista ideologico, la IAP representa creencias sobre el papel
del cientifico social al disminuir la injusticia en la sociedad, promover la participacion de los

miembros de comunidades en la busqueda de soluciones a sus propios problemas y ayudar a los



miembros de las comunidades a incrementar el grado de control que ellos tienen sobre aspectos
relevantes en sus vidas (incremento de poder o empoderamiento). La IAP genera conciencia
sociopolitica entre los participantes en el proceso, incluyendo tanto a los investigadores como
a los miembros del grupo o comunidad. Finalmente, la IAP provee un contexto concreto para
involucrar a los miembros de una comunidad o grupo en el proceso de investigacion en una
forma no tradicional como agentes de cambio y no como objetos de estudio (Balcazar, 2003,
p.61).

Por otra parte, como lo afirma Torres (2015) al definirse como una practica investigativa
al margen de la institucionalidad, este tipo de investigacion tuvo que construir sus propias bases
epistemoldgicas para afirmar su identidad como un enfoque critico social. Para esto, los
investigadores tuvieron que pensar en cdmo combinar lo vivencial con lo racional y unirlo a
procesos de cambio radical que constituyen la esencia del problema a tratar. En ese sentido, este
tipo de investigacion se complejiza ain mas, porque se empiezan a incluir como investigadores

los que antes eran el objeto de investigacion y viceversa.

Lo que se expresa como una experiencia liberadora, descrita por Freire como un dialogo
de saberes donde los conocimientos populares se unan con los saberes académicos, sin
subordinar uno del otro, para asi contrarrestar la instrumentalizacion de las comunidades. Asi
mismo, “No se trata de aplicar teorias, para dar respuesta a otras realidades si no generar
categorias de comprension de las realidades de estudio, basadas en el aporte de conocimiento
especializado como en el de la sabiduria popular y la imaginacion creadora de los

investigadores” (Torres, 2015, p.13).

En ese sentido, la IAP trata de construir las respuestas con la comunidad, y no para la
comunidad, mediante un proceso de planificacion y analisis participado, a través del cual se
alcancen conjuntos de accion lo mas amplios posibles, que consigan dar con los afines de los
diferentes e incluso con los ajenos en la formulacion de temas y el modo de resolverlos. Para
resumir, este tipo de enfoque, no pretende realizar descripciones de los problemas que afectan
a las comunidades, puesto que se basa en una voluntad de accion para la transformacion social.
En esta, el objetivo, debe pasar por obtener conocimientos validos que respondan a los intereses
de los grupos o comunidades, y que se puedan sumar a la accion directa para contribuir al

alcance de los logros que tienen como grupo. Por ende, todo conocimiento es accion y parte de



la accion, o, dicho en otras palabras, si no hay cambio no hay Investigacion Accion
Participativa. (Garcia, 2015) Para tener mayor claridad, Balcazar (2003) resume de la siguiente

manera los principios generales de la IAP:

- Considera a los participantes como actores sociales, con voz
propia, habilidad para decidir, reflexionar y capacidad para participar

activamente en el proceso de investigacion y cambio.

- Su meta final es la transformacion de la realidad social y de los
participantes a través del incremento de poder. A diferencia con otras
aproximaciones de investigacion, la IAP busca solucionar o remediar problemas
concretos que un grupo o comunidad enfrenta. Esto hace que el proceso tenga
un alto nivel de relevancia social.

- El problema se origina en la comunidad y es definido, analizado
y resuelto por los participantes. La IAP postula preguntas de investigacion que
son formuladas por los miembros de la comunidad y no por investigadores
externos. Los participantes mismos ayudan a analizar los problemas y
contribuyen a buscar soluciones.

- La participacion activa de la comunidad lleva a un entendimiento
mas auténtico de la realidad social que ellos viven. Se trata de definir la
problematica en los términos y bajo las condiciones que los miembros de la
comunidad experimentan y no desde la perspectiva de los investigadores
externos.

- El didlogo lleva al desarrollo de conciencia critica en los
participantes. Se trata de un proceso de comunicacion auténtica en la que los
investigadores externos demuestran su capacidad de escuchar a los miembros de
la comunidad y los miembros de la comunidad pueden comunicarse
efectivamente y escucharse unos a otros.

- El reforzar las fortalezas de los participantes lleva a un
incremento en el conocimiento de su capacidad personal para actuar y de sus
esfuerzos de autoayuda. Es importante reforzar a las personas que participan en

el proceso, sobre todo por su historia de opresion y condiciones de alienacion.



- La investigacion participativa le permite a la gente desarrollar un

mayor sentido de pertenencia del proceso de investigacion. (2003, p.68)

Técnicas de investigacion en IAP:

Las técnicas, en el circulo de la investigacion participativa, tienen como finalidad la
captacion de informacion util para la comprension de los procesos sociales. Estas son usadas
dentro del proceso de reflexion accion como herramientas que provocan la deliberacion

colectiva y permiten la sistematizacion de la informacion que grupalmente se va construyendo.

En este enfoque, el investigador asume un rol metodoldgico donde se ve alejado del papel de
experto académico, donde no es netamente su responsabilidad asumir el analisis y la
interpretacion de los resultados que arroje la investigacion, pues esto se realiza en conjunto con
la comunidad. Como investigador, se fusiona en el papel de facilitador, o sistematizador de la
informacion. En este sentido Garcia (2015), considera pertinente la utilidad de las siguientes

técnicas para el desarrollo de esta investigacion:

Figura 17 Metodologia arbol de problemas
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Nota: Metodologia de arbol de problemas utilizado en la fase de diagnostico del PEC en el afio
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Grupo focal: Es considerada una dindmica grupal en la que un conjunto de personas
debate sobre problematicas, proyectos, metas, politicas o intervenciones sociales que les
afectan. El objetivo en un grupo focal es obtener informacion de los participantes sobre sus
opiniones, percepciones, actitudes, experiencias e incluso sus expectativas con respecto a la

materia sometida a debate.

La observacion participante: Aqui el investigador se involucra con un grupo o
colectivo de personas y participa con ellas en su forma de vida y en sus actividades cotidianas
con mayor o menor grado de implicacion. El objetivo es obtener informacion sobre la cultura
de ese grupo o poblacion y, en lo concreto, pretende descubrir las pautas de conducta y

comportamiento.

Entrevistas y grupos de discusion: A través de las entrevistas, las personas reproducen
opiniones, sentimientos, y visiones que permiten acercarse a los contenidos subjetivos que
explican los posicionamientos de las personas ante un tema determinado, lo que viene a aportar
un conocimiento explicativo de la red social. Para el analisis de entrevistas, el sujeto, al hablar,
reproduce la visién del mundo cotidiano de los grupos a los que pertenece. Para la IAP, es

esencial esta técnica, y aln mas las desarrolladas de manera grupal en la fase de autodiagnostico.

Técnicas biogréaficas: Estas técnicas se basan en el interés por conocer la manera en
que los sujetos crean, recrean y reflejan el mundo social que les rodea a través del tiempo. En
el marco de una investigacion participativa las técnicas biograficas poseen varios usos, pues
brindan un fuerte apoyo en la reflexion, disposicion de antecedentes para intervencion y
establecimiento de andlisis sobre acontecimientos pasados que condicionan el presente y futuro
de la comunidad. Dentro de estas técnicas, se enmarcan dos que son de imperativa importancia

para esta investigacion:

- Historias de vida: El objetivo es recoger en su totalidad la
narracion de la vida de una persona, a la que se considera por distintos motivos
como informante clave. Para ello se trabaja con los sujetos durante un largo
periodo de tiempo por aproximaciones sucesivas, en varias entrevistas. Esta
permite abordar el analisis del problema investigado desde una perspectiva

cronoldgica y contextualizada histéricamente que con frecuencia solo encuentra



la explicacion adecuada a través de la experiencia personal de los individuos
concretos.

- El relato de vida: Esta se constituye como una herramienta mas
cercana a la técnica de la entrevista en profundidad. Su objetivo es recoger un
numero de relatos cronologicos que tengan representatividad en relacién al tema
trabajado, a partir de una tipologia de los sujetos que integran el universo. La
diferencia entre la historia de vida y los relatos, radica en la extension de las
mismas, una historia de vida se desarrolla durante varias jornadas extensas,

mientras que en el relato se escoge un periodo de tiempo determinado.

Laencuesta participativa: Esta técnica permite alcanzar dos objetivos, en primer lugar,
obtener informacion significativa de los sujetos en lo concerniente a la materia que se haya

planteado. En segundo lugar, permite cierto grado de autoconocimiento y reflexion colectiva.

El arbol de problemas y soluciones: Esta técnica constituye un instrumento Gtil para
ayudar a resolver las problematicas ligadas al tema de investigacion. En €l se expresan de forma
gréfica, a través de encadenamientos tipo causa efecto, tanto las condiciones negativas
percibidas por los involucrados en relacién con el problema como, dentro de la misma ldgica,
las posibles vias de solucion a éstas. A través de este encadenamiento se ordenan los problemas
principales, permitiendo al grupo de trabajo identificar el conjunto de problemas sobre el cual

se concentran los objetivos de la investigacion.

La Investigacion Accion Participativa en la educacion

Continuando con los lineamientos propuestos para esta investigacion, la educacion
contextualizada debe convertirse en una de las exigencias ante el modelo educativo actual. Esta
responsabilidad no debe recaer meramente en los grupos étnicos que llevan afios en la lucha por
el reconocimiento de sus derechos, sino que también debe ser la bandera de un movimiento
educativo en general, guiado por la interculturalidad. En la actualidad, la escuela formal ha sido
Ilamada en numerosas ocasiones a ser deconstruida, pues se le ha permitido asumir dindmicas
estaticas y alienantes en el proceso educativo de las aulas. Contrario a estas dinamicas, la
educacion propuesta por las corrientes que nutrieron la IAP, conciben la educacion no solo

como la simple transmision de conocimientos, sino como un acto politico cargado de



intencionalidades hacia la generacion de conciencia y la politizacion de las personas. Como lo
afirma Acosta (2018) “Para Freire la educacion verdadera es aquella que permite generar
conciencia sobre las contradicciones del entorno. Asi, resulta en aquella que insta a la persona

a la accion, pues la pasividad ya no le resulta posible” (p.60).

De esta forma, los educadores como sujetos que producen conocimiento deben asumir
su propia transformacion social, desde aquello que configura el sentido comdn de la practica
docente. Como educadores se tiene el reto de develar aquellos mecanismos de su practica
cotidiana que los disuaden de pensar criticamente y desencadenan précticas tradicionales de
ensefianza. Es asi como, la IAP, se constituye como una de las técnicas de investigacién en el
aula que puede aportar significativamente en la toma de conciencia del rol docente investigador,
al asumir este rol como investigadores activos y autocriticos de su practica, se convierten en
aprendices de su propio trabajo, del trabajo de sus comparieros, de los alumnos y de la
comunidad en general, de tal manera que vuelven sujetos de conocimiento. De la misma forma,
la investigacion en el aula se presenta como la oportunidad de desarrollar habilidades, destrezas
y cualidades de los educadores al plantearse preguntas, observar, dialogar y en la
sistematizacion de su rol como facilitador (Acosta y Benavides, 2018). Por ende, la IAP busca
invitar a la comunidad educativa a la toma de conciencia sobre la multiplicidad de situaciones

que son aun un obstaculo para alcanzar sus propdsitos.

Para la educacién, la IAP es una herramienta fundamental en el proceso de
profesionalizacion docente. Pues, se fundamenta en la importancia de mejorar la capacidad de
los docentes para generar conocimientos profesionales como requisito indispensable para
superar la calidad de la educacion. En ese sentido, esta debe ser una actividad emprendida por
grupos o comunidades con el objetivo de modificar sus circunstancias, convirtiéndose en una
practica reflexiva, en la cual no hay distincion entre la practica sobre la que se investiga y el

proceso de investigar sobre ella (MCEN Argentina, 1997).

Por consiguiente, hay ciertas caracteristicas que unen la practica educativa con la IAP.
En primer lugar, este tipo de investigacion se encuentra dirigida al mejoramiento de la
educacion a través del analisis y el cambio de la practica, pues lleva a los docentes a la
teorizacién de esta posibilitando la comprobacién de ideas en la préctica para mejorarla y asi,

acrecentar los conocimientos sobre el curriculum, la ensefianza y el aprendizaje que poseen los



docentes. En segundo lugar, el caracter autorreflexivo, permitiendo que el profesorado en su
conjunto pase de conocedor y dotado de razn instrumental que le permite ser transformador de
objetos, al entendimiento entre profesores y profesoras capaces de un lenguaje comun y con
posibilidad de accion. En tercer lugar, la investigacion accidn es un tipo de investigacion
centrada en el analisis y mejoramiento de las préacticas, esto significa que el foco del proceso
investigativo no est& puesto sobre la produccion de conocimiento, si no en el anélisis (MCEN
Argentina, 1997).






Ventosa: Se caracteriza por ser una planta de poder muy importante, ya que es reconocida por
conectar a las personas con los espiritus de sus antepasados. Ademas, es reconocida por ser un
elemento de proteccion y limpieza en el mundo espiritual, la cual encarna belleza y misterio por
los distintos usos y significados que se le atribuyen. En este sentido, el capitulo donde se relata
la propuesta pedagogica y la construccion del Proyecto Etnoeducativo Comunitario, lleva como
el nombre de Ventosa, porque precisamente el PEC, es la estrategia que va a permitir seguir
manteniendo vivas las précticas tradicionales, los saberes ancestrales, la defensa del territorio,
el conocimiento propio y un sin fin de elementos fundamentales para la comunidad. Es asi como
la metafora mistica de la ventosa, sirve para dotar de sentido la necesidad del PEC, como una

apuesta politica, espiritual y organizativa fundamental.

V.COMPONENTE PEDAGOGICO

5.1 Fundamentacién del Proyecto Etnoeducativo Comunitario
En primera instancia, para la formulacion de esta propuesta pedagogica, se tuvo que

pasar previamente por cada una de las fases que compusieron la estructuracion del Proyecto
Etnoeducativo Comunitario de Bahia Malaga, puesto que este apenas estaba empezando su
primera fase de ejecucion. Gracias a esto se tuvo la oportunidad y privilegio de participar
activamente, junto con el equipo técnico designado bajo el contrato no. CO1 pccentr 5343141
del Ministerio de Educacion Nacional, conformado por etnoeducadores provenientes de
Buenaventura, gestores sociales, enlaces territoriales y sabedores del territorio. Esta labor fue
posible, gracias a las tres primeras entradas de campo realizadas en conjunto, se hizo posible
formulacién, desarrollo e implementacién de la primera fase del Proyecto Etnoeducativo

Comunitario.

Por ende, se abordard de manera previa a la propuesta pedagdgica, una a una las fases
que permitieron la consolidacion del PEC, para que posteriormente esta investigacion pudiera
posicionar de manera clara su propuesta de intervencion pedagdgica. Es asi, como se abordara

de manera secuencial este apartado:

- Caracterizacion y diagnostico del modelo educativo actual.
- Fundamentacion curricular del PEC.

- Propuesta pedagogica elaborada por las autoras.



- Caracterizacion y diagndstico del  Proyecto
Educativo

Institucional de Bahia Mélaga

En el Archipiélago de La Plata, Bahia Malaga, la educacion estd organizada de la
siguiente manera: En primer lugar, existen cuatro sedes escolares adscritas a la Institucion
Educativa Rosa Zarate de Pefia (en adelante IERZP), una por cada vereda que compone la
ensenada malaguena. Las sedes de Manuel S. Caicedo ubicada en La Plata, La Sierpe ubicada
en La Sierpe, Cocalito ubicada en Miramar y Pianguita ubicada en el sector de Pianguita
(Bazan-Bocana) (ver tablal). Cada una de las sedes anteriormente mencionadas, funcionan con
la modalidad multigrado, donde las sedes de La Sierpe, La Plata y Magafia cuentan con los
niveles escolares de basica primaria, es decir, de primer a quinto grado. Por lo tanto, la sede de
Miramar es la Unica que cuenta con el nivel de formacion de bésica secundaria de sexto grado
a noveno grado y formacion media que comprende de grado noveno a grado once. Asimismo,
la educacion en Malaga esta orientada por un Proyecto Educativo Institucional el cual se

pretende caracterizar en las siguientes paginas.

Figura 18 Organizacion de las sedes

Vereda | | Nivel | N° de | N° de
EET estudiantes salones
Mangafia Mangafia 1°-5° 35 2
La Sierpe La Sierpe 1°-5° 22 2
La Plata Manuel Caicedo 1°-5° 53 2
Miramar Cocalito 1°-5° 110 3
6°-9°
10°11°

Nota: Elaborado a partir de Consejo Comunitario La Plata, Bahia Malaga (2023 p.22)

Algo muy importante que pudimos evidenciar en el trabajo de campo, son las
condiciones de la infraestructura que tienen las cuatro sedes educativas de Bahia Mélaga, lo
cual dificulta que los procesos de ensefianza-aprendizaje se lleven a cabo de forma integral. La

falta de una infraestructura contextualizada se establece como una de las exigencias mas



importantes de la comunidad, donde es necesaria la construccion de instituciones educativas
que respondan a las caracteristicas del territorio y las cuales propicien condiciones dignas para

que profesores y estudiantes puedan construir procesos educativos integrales.

Actualmente se cuenta con infraestructura construida por la comunidad, que carece
ademas de dotacion y espacios adecuados para las labores educativas. No se cuenta con salones
de calidad ni que respondan al contexto territorial, es decir que tengan en cuenta aspectos como
la temperatura, la humedad, el aire, las mareas, que demandan de adaptaciones de la
infraestructura para que se puedan desarrollar las actividades escolares en este contexto

biofisico (S. Valencia, comunicacion personal, 18 de septiembre de 2023).
Al respecto de la infraestructura, una habitante de La Plata menciona que:

En lo educativo también estamos mal en infraestructura, no tenemos una escuelita, no
tenemos una escuela digna, que tenga bafios, todo. Aqui tienen, pero no es lo digno. De primaria
hasta quinto estd muy mal. En lo educativo también estamos muy mal, hay profesores que tienen
de preescolar a quinto y al dar la clase le queda muy dificil, yo como madre veo que no aprenden
lo suficiente en lo académico. Porque los tienen en una sola aula, le ensefian al uno y al otro, el
que esta aqui escucha el del lado, entonces no aprenden. Para mi no es lo mismo que entre un
solo grado y que ensefien, por eso también faltan profesores (Comunicacion personal, 19 de
septiembre de 2023, C.C La Plata Bahia Malaga, 2023, p.22).

La primera fase de la formulacion del PEC tiene que ver con la caracterizacion y
diagnostico del modelo educativo actual de Bahia Malaga. Esta fase fue realizada del 18 al 22
de septiembre del 2023.La jornada contd con participacion de seis docentes adscritos a la
IERZP, seis lideres comunitarios, dos estudiantes de los grados superiores (contralora y
personero), cuatro sabedores y dos padres de familia. Sumado a ello, se realizo la revision y
analisis documental del PEI, para enfocar el diagndstico en la revisidon de cuatro componentes
del modelo pedagdgico: la fundamentacion, lo administrativo, lo pedagdgico, lo comunitario.
(C.C La Plata Bahia Malaga, 2023, p.20).

Es importante mencionar que, para establecer algunos parametros “el diagndstico se

realizd a través de la técnica del semaforo, para ello, el equipo técnico definio tres niveles de



valoracion con sus respectivas caracteristicas” (2023, p.20). Esta técnica consiste en utilizar los
colores del seméforo para detectar un nivel de valoracidn, el color rojo representa una alerta
alta, el color amarillo una alerta media y el color verde una alerta baja en relacion con la
clasificacion de la informacion obtenida en las mesas de trabajo para lograr una caracterizacion

del PEI mas optima (Ver figura 7).

Figura 19 Niveles de valoracion segln técnica semaforo
Nivel de Caracteristicas
valoracion

) El componente presenta la misma cantidad de debilidades y
Alerta Mediana fortalezas.

La priorizacion en su atencion no requiere prioridad, pero si se debe
abordar.

El componente presenta mayor cantidad de fortalezas que de
Alerta Baja debilidades.

Su abordaje no genera preocupacion, pero no se pueden dejar por
fuera para la formulacién del PEC.

Nota: Elaboracion a partir de Consejo Comunitario La Plata, Bahia Malaga (2023)

La tabla anterior, se presenta como un elemento que permitid realizar el diagnostico del
PEI de Malaga, donde es posible apreciar algunos elementos claves encontrados durante el
trabajo de campo con la comunidad. En este orden de ideas, se pretende abordar cada uno de
los resultados obtenidos en el trabajo conjunto, donde se realizaron actividades pedagogicas
entrevistas semiestructuradas y encuentros participativos en las veredas de Malaga para obtener
una caracterizacion completa del PEI. Sin embargo, es importante aclarar que, la persona que
desee profundizar en esta caracterizacion pedagogica del modelo educativo de Malaga puede
consultar el documento: “Proyecto Etnoeducativo Comunitario PEC” elaborado por el Consejo

Comunitario La Plata, Bahia Méalaga.



Mareco filosofico Curricular y de fundamentacion

El siguiente esquema logra sintetizar el marco filoséfico curricular del PEI, donde es

posible evidenciar la mision, vision, filosofia, objetivos, valores y fundamentos legales de la

IERZP:

Esquema 2. Elementos fundamentales de la IERZP

Figura 20 Elementos fundamentales de la IERZP

e La vision se encuentra desactualizada, hace
referencia al afio 2020 y no se evidencia una
proyeccion coherente con el contexto ni la vision
comunitaria.

FILOSOFI’A e Habla de ofrecer una educacion integral y
INSTITUCIONAL

contextualizada con énfasis en ecoturismo, sin
embargo, no se evidencia la preocupacion por el
entorno.

FILOSOFIA
e Expresa que el estudiante es el centro del

INSTITUCIONAL aprendizaje, mds no se evidencian los procesos que
den cuenta de esta apuesta.

¢ Enlista una serie de acciones asociadas al proceso de
formacidn, pero no se evidencia un hilo conector.

VALORES

INSTITUCIONALES *No es claro desde que referente tedrico se elabora el

marco axioldgico..

FUNDAMENTOS

¢ Se enlistan leyes, cddigos y decretos, pero no se
LEGALES menciona por qué estos son el marco legal del PEI, ni
su aporte para la consolidacion del PEI.

Nota: Elaborado a partir de Consejo Comunitario La Plata, Bahia Méalaga (2023)

Posteriormente, a partir de la consolidacién de mesas de trabajo se realizo el arbol de

problemas por medio de la herramienta DOFA, donde profesores, estudiantes, sabedores,

lideres comunitarios y padres de familia en conjunto con el equipo técnico, lograron identificar

debilidades y fortalezas del componente de fundamentacion a partir de algunos postulados.

Con base en lo anterior, se presenta el esquema 8, el cual evidencia las fortalezas y

debilidades del componente de fundamentacion, que seran utilizadas mas adelante para la

valoracion a partir de la técnica del semaforo.



Fortalezas y debilidades ca

Debilidades

4 )

-Se retoman algunos planteamientos del

-Se evidencia el deseo de constructivismo, pero no se refleja su

aplicar un modelo pedagdgico

basado en metodologias apllcacpn. o _

activas. -Carencia de planificacion curricular
-Existencia de educacion No se detallan los contenidos o planes de
bésica y media en el cada una de las asignaturas -Existen
territorio. grandes debilidades en la parte

_Acompafiamiento constante conceptual de los docentes.
de los docentes o /

4 N

-La evaluacion escrita es la estrategia

4 N\ principal de validacion de los
-Relacion fluida entre aprendizajes y se deja de lado otras
estudiantes estrategias que fortalecen los

aprendizajes

Exist wral -No existen criterios tangibles para medir
) X|s”en recurs%s n"’I‘ l,”? €s el nivel de desempefio requerido. -Faltan
para flevar a caho el enfasis docentes de areas especificas.

de la IERZP. . .

-La educacion en el territorio ha estado
divorciada del proyecto politico y del
-Buen ambiente en el aula proceso comunitario.

Nota: Elaborado a partir de Consejo Comunitario La Plata, Bahia Malaga (2023) S/

Componente administrativo
Después de la revision del PEI, se logré analizar el manual de convivencia de la

Institucion Educativa, el cual es de vital importancia para comprender el funcionamiento del
organigrama institucional. En este documento es posible encontrar elementos como el perfil del
docente, el del estudiante, la organizacion del gobierno escolar y el modelo pedagogico, donde

se enmarcan los postulados del constructivismo.

Con todo lo anterior y luego de su analisis se identifican las siguientes dificultades que
se plasman en el documento Proyecto Etnoeducativo Comunitario elaborado por el Consejo
Comunitario La Plata Bahia Malaga, (2023):



- El componente administrativo-directivo en las cuatro sedes
educativas esta a cargo del rector y su equipo de coordinadores que intervienen
en su accionar desde la sede central ubicada en el corregimiento de La Bocana.
Dadas las condiciones geogréaficas tan caracteristicas de la zona, las grandes
distancias tanto fisicas como culturales generan rupturas en el accionar directivo
y administrativo.

- En conversaciones con los docentes, durante el desarrollo de la
matriz DOFA, de manera general expresaron que el personal directivo: rector,
coordinadores y orientadora escolar poco llegan a estas sedes y argumentan
carecer de la logistica necesaria para recorrer constantemente las distancias que
existen.

- Hay debilidades en la formulacion y desarrollo de estrategias
programaéticas directivas para sostener un acompafiamiento preciso a las sedes
de Bahia Malaga. Durante los didlogos con los docentes y comunidad, fue
evidente que Miramar, por ser una sede con bachillerato completo (hasta 11°),
requiere un sistema centralizado para mitigar las probleméticas, tanto
académicas como administrativas que se presentan.

- Se evidencia bajo impacto en los procesos, tanto de planeacion
como evaluacion educativa, de modo que se generen estrategias para atender las

sedes de Bahia Méalaga desde la gestion directiva y administrativa

Posteriormente, al haber realizado la valoracion propuesta “se identifica que este
componente se encuentra en alerta alta (color rojo), ya que presenta mayor cantidad de
debilidades con un total de 5 y tan solo 2 fortalezas, por tanto, se requiere priorizar el abordaje

para la formulacion PEC” (Consejo Comunitario La Plata Bahia Malaga, 2023, p.26).
Componente pedagdgico del PEC
El siguiente apartado se consolida como un elemento fundamental para la

caracterizacion del PEI. A continuacién, se presenta la tabla 3, donde se analizan aspectos como

el enfoque pedagogico, las acciones pedagogicas, el plan de estudio y el sistema de evaluacion.



Figura 22 Sintesis
componente pedagogico.

Acciones pedagogicas

« Se retoman algunos planteamientos del constructivismo, pero no se precisa como
se lleva a la préactica. Se hace alusion a los objetivos de aprendizaje,
metodologias activas, pero no es claro cuéles se abordan

+ Se abordan tres actividades que son consideradas como fundamentales en el proceso
educativo

+ Laevaluacion de competencias (interpretacion, la comprension y proposicion).

* Las tareas, como forma de hacer seguimiento al proceso de aprendizaje.

« Los proyectos de formacion ciudadana, orientados hacia la reflexion y la integracign
de varios actores. Apoyan la catedra de Civica y urbanidad.

« Otras actividades, se incluyen deportivas, culturales y sociales.

» No se evidencia una diversificacion de actividades que fortalezcan los procesos ge
aprendizaje.

Plan de estudio

Sistema de evaluacion

« El plan de estudio se reduce a una lista de asignaturas con la intensidad horaria
Aparecen las mismas asignaturas tanto para primaria como para bachillerato

« La institucién adopta la evaluacion por indicadores de desempefio asociados a
estandares de competencias y expresados en la escala de valoracion nacional

(Superior, atto, tasico y bajo)-

Nota: Elaborado a partir de Consejo Comunitario La Plata, Bahia Mélaga. 2023

Por lo tanto, en el trabajo conjunto con la comunidad se evidencian las profundas

falencias

se argum

del PEI, debido a que no responde al contexto de la comunidad malaguefia. Lo anterior

enta en las siguientes palabras del lider comunitario Santiago Valencia:

El modelo pedagdgico de la IE Rosa Zarate de Pefia no corresponde a las ldgicas

territoriales del Consejo Comunitario de Bahia Malaga y no hubo participacion real de

la comunidad en la elaboracion y construccién del PEI; por lo tanto, ese documento no



recoge el sentir y el pensar de la comunidad de la Plata Bahia Mélaga (Comunicacion
personal, 27 de septiembre de 2023).

En este orden de ideas, se presenta el siguiente esquema como producto clave en esta
caracterizacion, la cual evidencia las fortalezas y debilidades del modelo pedagogico

concretadas con la comunidad.

Fortalezas y debilidades modelo pedagdgico

-Se evidencia el deseo de
aplicar un modelo
pedagdgico basado en
metodologias activas.

-Existencia de educacion
bésica y media en el
territorio.

-Acompafiamiento constante

Se retoman algunos planteamientos de
constructivismo, pero no se refleja su
aplicacion

- Carencia de planificacion curricular.

- No se detallan los contenidos o planes de
cada una de las asignaturas. - EXxisten
grandes debilidades en la parte conceptual
de los docentes - La evaluacion escrita es la
estrategia principal de validacion de los
aprendizajes y se deja de lado otras

estrategias que fortalecen los aprendizajes.

de los docentes.

~Relacion fluida entre
estudiantes
;- N

\\No existen criterios tangibles para medir/el/

- Faltan docentes de areas especificas.

- Carencia de material y recursos escolares|e
implementos tecnologicos.

-Existen recursos naturales - La educacion en el territorio ha estado
para llevar a cabo el énfasis divorciada del proyecto politico y del

Qe la IERZP. -Buen proceso comunitario.
a -No existe una

contextualizada.

N

Nota: Elaboracion a partir de (Consejo Comunitario La Plata, Bahia Malaga. 2023)

malla  curricular

En conclusion, se evidencian en el esquema (17) debilidades y (6) fortalezas, lo que
clasifica al componente pedagogico con la alerta alta (color rojo) mas alta de todos los aspectos
anteriormente mencionados. Esto demuestra concretamente la necesidad urgente de la
proyeccion e implementacion del PEC para la comunidad educativa, donde sea posible construir

procesos de ensefianza-aprendizaje integrales y contextualizados.



Componente Comunitario

Al realizar el andlisis del componente comunitario, se evidencia que dentro del PEI no
existe una relacion directa entre escuela y comunidad, lo que ha generado una ruptura
importante frente al quehacer educativo y la apropiacion y defensa del territorio. A

continuacion, en el siguiente esquema se pueden visibilizar las fortalezas y debilidades de dicho

componente.
Figura 24
Fortalezas y debilidades componente comunitario

Debilidades
-La comunidad cuenta con - Los innumerables saberes y practicas
un proyecto politico que ancestrales no son incorporados en el
favorece los procesos de curriculo escolar.
transformacion. -Se propone la ensefianza de contenidos de
-Los docentes reconocen la culturas externas del territorio.
importanciadelas -Carencia de técnicas y herramientas para
organizaciones comunitarias realizar investigacion en el aula.

\_ J
" N )

-Existe un deseo ferviente

de alcanzar mejoras - Existen grandes tazas de analfabetismo
educativas en el territorio. en el territorio
-Hay poco dialogo entre la comunidad y
\_ J la escuela.

N J

Nota: Elaboracion a partir de (Consejo Comunitario La Plata, Bahia Malaga. 2023)

Por lo tanto, luego de realizar la valoracidn propuesta se identifica que este componente esta

en alerta alta (color rojo), ya que presenta mayor cantidad de debilidades que de fortalezas.



Es por esto que, se requiere priorizar su abordaje para la formulacién del PEC (Consejo Comunitario La
Plata Bahia Malaga, 2023, p.35)

En conclusién, al cruzar la informacion obtenida de los cuatro componentes
(Fundamentacion, administrativo, pedagogico y comunitario) se evidencia que los cuatro
componentes se encuentran en alerta alta. A manera de sintesis, la siguiente tabla muestra el

diagnostico para cada uno de los componentes internos del PEI.

Figura 25 Diagnostico de los componen entes del PEI técnica de semaforo

Fundamentacion Alerta alta

Administrativo Alerta alta

Pedagdgico Alerta alta

Comunitario Alerta alta

Nota: Elaboracion a partir de (Consejo Comunitario La Plata, Bahia Malaga. 2023)

A partir de los testimonios, reflexiones y exigencias de la comunidad, el equipo técnico
sugiere una serie de recomendaciones para llevar a cabo la implementacién del PEC. Con la
comunidad en general se evidencia la necesidad de reivindicar la lucha historica del pueblo
negro a partir de la consolidacion de la educacion propia, donde sea posible una educacion
contextualizada aportar significativamente a los territorios, a la defensa de la vida y al
fortalecimiento de la organizacién comunitaria. La primera fase se consolida como un elemento

de participacion politica y comunitaria, donde es posible evidenciar con claridad las profundas



falencias de la imposicion de modelos educativos para contextos especificos y la exigencia
inmediata de articular a la autonomia, la defensa de los territorios, la participacién politica, entre

otros elementos fundamentales.

Propuesta Curricular PEC

Por consiguiente, para esta segunda fase, precedida de la caracterizacion y diagnostico
del componente pedagdgico del modelo educativo actual. Se emprende la tarea de construccion
y fundamentacion del Proyecto Etnoeducativo Comunitario, a partir de los resultados arrojados
por la modalidad de mesas comunitarias por ejes de conocimiento. Se trabajo con base a los
resultados sistematizados de la fase anterior relacionados con el arbol de problemas, que para
esta ocasion se convertiria en un arbol de objetivos, siendo una version complementaria a la
anterior. En ese sentido, se fijo un objetivo en concreto: “Disefiar el PEC que articule el Codigo
de Régimen Interno de la comunidad del Consejo Comunitario de la comunidad negra de La
Plata Bahia Malaga con la institucion educativa”. Para ello, se concretaron algunas de las
acciones a realizar para conseguir dicho objetivo. Algunas de ellas se presentan como parte

fundamental de esta propuesta pedagogica.

Esquema 3. Acciones a realizar para la construccion del PEC.

Figura 26
Acciones a realizar para la construccién del PEC
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Nota: Elaboracién propia a partir de la sintesis documental. 2024

En este sentido, el primer objetivo presentado para alcanzar dicho proposito es el disefio
de un curriculo propio, el cual se consolida como un aporte significativo de esta investigacion
a las discusiones que propone la comunidad. Por ende, para la construccion y desarrollo de este
objetivo se partira de las nociones que se tienen de curriculo, como guia para la consolidacién
del PEC. En primera instancia, se cuenta con la definicion ofrecida por el Ministerio de
Educacion Nacional:

Conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos
que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad cultural
nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y
fisicos para poner en préactica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo
institucional (C.C La Plata Bahia Mélaga, 2023).

Sin embargo, obedeciendo a los principios que conlleva una educacion propia y
contextualizada en el marco de la etnoeducacion, el curriculo se transforma para responder a
necesidades concretas, proyectadas en el naciente PEC. Es por esto por lo que se toma como
referencia el Modelo Etnoeducativo Emancipador Champalanca Pedagdgica, para comenzar a
fundamentar teéricamente el curriculo. Ampliando de esta manera una concepcion mas integral
del mismo;

El curriculo no es un concepto, sino una construccién cultural. Es decir, no se
trata de un concepto aparte que tenga una existencia aparte y previa a la existencia
humana. Es un cambio, una forma de organizacién de un conjunto de practicas humanas.
(ASCOBA, 2013, p.111)

Por otra parte, se concibe el curriculo de manera étnica como una construccion
participativa, que lo lleva a replantearse nociones tales como; el desarrollo humano y el
progreso, frutos de la diversidad cultural y la libertad. EI compromiso por la vida digna, donde
se incluya la igualdad de oportunidades sociales, politicas y econdémicas, asi como una
distribucion equitativa de los recursos. Por ende, su finalidad es guiada hacia la transformacion

cultural, creando identidades solidas mediante el intercambio cultural y la interaccion social



(ASCOBA, 2013, p. 112). Es asi, como el curriculo pasa de ser presentado como un lineamiento
institucional que agrupa un conjunto de criterios, a ser una construccion colectiva que responde
de manera contextual a los propdsitos y objetivos que marca cada comunidad. Una vez, dejando
clara la manera en la que se concibe el curriculo para esta propuesta pedagogica, se continta
con el disefio curricular en Bahia Malaga, basado en los resultados de las mesas comunitarias,

lo que consolida una fuerte estructuracion del PEC.

Segunda Fase: Disefio curricular

El disefio curricular es entendido como, un aspecto del curriculo que proporciona la
metodologia, las acciones y el resultado de las fases anteriores, cominmente dedicadas al
diagndstico. Este, en su generalidad se basa en competencias de aprendizaje con la finalidad de
obtener una mayor calidad en los estandares. El resultado, es un documento donde se exponen
de manera clara la organizacion, operacion y evaluacion del modelo pedagdgico. Sin embargo,
haciendo énfasis en un curriculo propio, que no obedezca a las ldgicas mercantiles,
descontextualizadas, que impulsan dindmicas como el racismo y la exclusion, se plantea un
disefio curricular que no sirva de vehiculo a estos formatos de escuela, y que por el contrario

permita una educacién propia, contextualizada e intercultural.

Por consiguiente, tomando como referencia la fase de diagnoéstico, se concluye sobre el
diseno curricular de la institucion educativa Rosa Zarate de Pefia de Bahia Malaga, que: “Al
realizar la revisién documental del PEI, se encontré que el plan de estudio de la institucion
educativa se reduce a la lista de asignaturas para cada curso con su respectiva intensidad
horaria” (C.C La Plata Bahia Malaga, 2023, p.29). En consecuencia, la siguiente fase, la cual
consistié en consolidar las primeras bases del PEC, desde los enfoques pedagdgicos por eje de
conocimiento. Para ello, se partié de un consenso con la comunidad en general, por dejar en
claro la importancia de incluir los principios fundamentales expresados en el codigo de régimen
interno para la consolidacion de este proceso, que se tienen en la comunidad malaguefia,
discutidos ampliamente en sesiones anteriores y que fueron insumo para los arboles de
problemas y objetivos. Pues, es sobre estos principios fueron claves para la estructura del PEC
de tal forma, que se retomen para dar sentido al trabajo, reflejando las visiones, ideas,

experiencias y sentires del territorio ancestral. Estos son:



Figura 27 Principios fundamentales de la comunidad malaguefia
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Nota: Elaboracion propia a partir del cddigo de régimen interno. 2024

Fundamentos del PEC

Por ende, tomando como referencia los principios fundamentales de la comunidad
malaguefia, se estructuran los fundamentos del PEC emanados por la comunidad, con el fin de
articular el curriculo escolar con las dinamicas socioculturales y econémicas del territorio para
favorecer y asegurar el funcionamiento en la misma via de desarrollo comunitario y
reivindicacion de derechos étnicos como comunidad negra (C.C La Plata Bahia Malaga, 2023).

En este sentido se muestran a continuacion dichos fundamentos.

Figura 28 Fundamentos del PEC

« Costumbres, practicas, saberes y relacionamiento con el ser y el

territorio.



AMBIENTAL « Educacion, manejo y uso sustentable de la
naturaleza, garantizando la permanencia en el
territorio de las presentes y futuras
generaciones

PRODUCTIVO « Desarrollo de habilidades a partir de una

formacion integral para dinamizar la economia y
la soberania alimentaria en el territorio.

» Fomentar la investigacion articulando el
conocimiento ancestral en el manejo de los activos culturales

y ambientales del territorio y la biotecnologia.
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Nota: Elaboracién propia a partir de la sintesis documental. 2024

En efecto, el PEC malaguefio, ademas de posibilitar el desarrollo de competencias y
conocimientos para el mejor desempefio de los egresados con su territorio y comunidad.
También contribuye a una formacién académica integral o en la insercién al mundo laboral,
se integra y aporta a la formacién de los nifios, nifias y jovenes en los que se perpetlen y se
dinamicen los valores de justicia, solidaridad y no violencia, respeto por las autoridades
culturales y la gobernanza local, participes de las luchas y reivindicaciones politicas tanto al
interior de la comunidad como en instancias regionales, nacionales e internacionales (Consejo
Comunitario La Plata Bahia Méalaga, 2023, p. 46).



Ejes de conocimiento del PEC

Como resultado de las mesas de trabajo y de las entrevistas semiestructuradas realizadas
con sabedores, lideres y autoridades tradicionales de la comunidad, se aprobd la propuesta y
validacion de los nodos, equivalentes a los ejes de conocimiento sobre los cuales se sustentaran
los procesos pedagdgicos y formativos de la institucion. Estos se construyeron a partir de la
descripcion de cada uno de los principios fundamentales como comunidad malaguefia,
definiendo un puente o enlace que los conectara con el curriculo escolar. En este caso, el puente
sera denominado “El ser malagueno” como una apuesta de la comunidad por resaltar la
identidad y recoger el sentido y proyeccion de un proyecto de vida comunitario (CC La Plata-
2023).

Figura 29 Ejes de conocimientos del PEC
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Nota: Elaboracion a partir de (Consejo Comunitario La Plata, Bahia Malaga. 2023)

Cada eje de conocimiento fue ampliamente discutido y seleccionado con la
comunidad, guiado por las experiencias personales y comunitarias, asi como por sus actividades

econOmicas, tradicionales y ancestrales. Esta estructura es un reflejo de sus concepciones de



vida, asi como de la forma en la que ven y entienden el mundo. Ademas de convertirse en una

apuesta por la conservacion y preservacion de sus précticas y saberes ancestrales, pues ellas se

ven transversalmente relacionadas en cada principio y por consiguiente en cada eje.

Por otra parte, para dar continuidad a los estandares basicos exigidos por el Ministerio

de Educacion Nacional en cuanto las areas fundamentales acordes con la Ley 115 de 1994. Se

realiz6 un anélisis y clasificacion de dichas éreas, relacionandolas con los ejes de conocimiento

del PEC, quedando de la siguiente forma:

Figura 30 Distribucion de areas por eje de conocimiento
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Nota: Elaboracion a partir de (Consejo Comunitario La Plata, Bahia Malaga. 2023)

De esta manera, se consolida la propuesta del PEC, ordenando el plan de estudios
vinculado al disefio curricular, respondiendo a esa primera accién, encaminada a la construccion
de un PEC acorde con los planteamientos del codigo de régimen interno de la comunidad
malaguefia. De la misma forma, permite a esta investigacion centrar de manera precisa, la
propuesta pedagogica, enmarcandose en los ejes de conocimiento denominados: “Identidad y

Salvaguarda Cultural” y “Territorio y Biodiversidad”.

5.2 Propuesta de pedagdgica:

Con base en lo anterior, los ejes de conocimiento de Biodiversidad y Territorio e
Identidad y Salvaguarda Cultural, integran las areas de Ciencias Sociales, historia, geografia,

constitucion politica, estudios afrocolombianos, y catedra de paz, es definido como:

Un ambiente de aprendizaje en el cual el estudiante desarrolla su proceso

identitario, reconociéndose como parte de una comunidad y con cimientos fuertes a la



hora de conectar con sus semejantes y con otras culturas, siempre para beneficio de su
colectividad. De igual manera, el estudiante haciendo uso de su sentido de pertenencia
les apuesta a iniciativas que resignifiquen y salvaguarden los saberes y practicas
tradicionales de la comunidad (C.C La Plata Bahia Malaga, 2023).

Por ende, el area de educacion geogréafica y especificamente, la ensefianza y aprendizaje
del maritorio?quedan enmarcados en este primer eje de conocimiento, relacionandose de manera
transversal con los contenidos propuestos para el mismo. De esta manera, se considera
fundamental para la investigacion y en especial para la propuesta pedagdgica, la posibilidad de
contribuir en el disefio curricular, concretamente en el area de geografia. Es asi como se propone
la elaboracion e implementacion de una serie de unidades didacticas enfocadas para el ciclo de
primaria, en la modalidad multigrado, como una primera fase de implementacion piloto del
naciente PEC. Dichas unidades fueron construidas en el marco de este trabajo de investigacion,
pero ampliamente retroalimentadas y socializadas por el equipo técnico designado bajo el
contrato 198382 para el desarrollo e implantacion del PEC, el Consejo Comunitario de la Plata
y la docente designada para la Sede de La Plata de la Institucion Educativa Rosa Zarate de Pefia.
Es asi, como se logra de manera trasversal hacer la primera articulacion entre ese filtro
propuesto por la comunidad al construir los fundamentos del PEC, que es precisamente el Ser
Malaguefio donde se ven integrados los saberes ancestrales y las practicas tradicionales como

el eslabon que debe pasar por cada uno de los nicleos de conocimiento.
Secuencias didacticas

La unidad didactica estd compuesta por seis sesiones de clase, dirigidas a un curso multigrado
compuesto por los grados 1°, 2°, 3°, 4° y 5°. De modo que, la primera sesién esta guiada hacia
la exploracién de saberes. La segunda hace énfasis en la explicacion teorica de los contenidos
y la tercera se enfoca en ser una sesion practica y de aplicacion. Cada unidad esta disefiada en

un orden consecutivo para lograr trazabilidad en los contenidos académicos y las habilidades.

2 Espacio que rebasa la nocion de islas y archipiélagos, y que se extiende a la conexién entre la costa y el continente. (Ortegon,
2022)



Por ende, cada sesion contara con los componentes que daran la guia para su desarrollo, estos fueron

organizados de la siguiente forma:

- Horcones (nucleos de saber propio): Hace referencia al nicleo base para la construccion
de la clase, en este caso hace referencia al nicleo de conocimiento Biodiversidad y
Territorio.

- Marea viva (Objetivo): Se refiere al objetivo 0 punto maximo que se quiere conseguir
con cada sesion de clase.

- Preguntas Problematizadoras: Constituyen un ordenador del saber que los estudiantes,
padres de familia, docentes y demas actores sociales involucrados van ir respondiendo a
medida que se construya el conocimiento propio.

- Estuarios (Logros): Entendido como las metas de comprension u objetivos especificos,
que conllevan a una reflexion sobre lo aprendido y lo ensefiado.

- Sefial de estuario (indicador de logro): Se refiere a las sefiales que indican el grado o
avance de aprendizaje que cada estudiante ha conseguido para llegar al logro propuesto.
Como los estuarios, son elementos de confluencia donde se mide el encuentro entre las
metas alcanzadas y el entorno.

- Ruta de navegacion: Hace referencia, a manera de propuesta, a la metodologia en la que

se llevard a cabo cada sesion de clase, mostrando los momentos y pasos a seguir.

Esta se encuentra organizada de la siguiente forma:

Actividad Rompehielos

Exploracion de saberes previos

Explicacion

Actividad practica

Conversa

O 00 O OO

Reflexion final

- Cantos de la marea (Elementos de evaluacion): En cuanto a los criterios de evaluacion,
y con el fin de contextualizarlos, se le denominara tanteo y tiene que ver con evaluar la
participacion activa y colaborativa del estudiante, la apropiacion de los conocimientos
por medio de distintas habilidades, ya sean artisticas, orales o escritas. Pues creemos
necesario empezar a concebir la evaluacion desde una escala méas valorativa que
retroalimente significativamente los procesos de ensefianza-aprendizaje de las y los

estudiantes.



- Caminos del manglar (Competencias): Representa el crecimiento continuo del
aprendizaje, como las raices del manglar que se expanden buscando sustento. En este
caso los caminos del manglar, tienen que ver con los conocimientos que logren alcanzar
las y los estudiantes frente a su territorio colectivo, en torno a la apropiacion y

preservacion de saberes ancestrales, practicas tradicionales y el tejido comunitario.

De esta manera, el disefio de las clases esta pensado en funcion de construir sesiones
colaborativas con las y los estudiantes, pues al ser un aula multigrado es necesario construir
estrategias que garanticen un aprendizaje adecuado. Para ello, como se vera reflejado en el
desarrollo de estas, cada item estd pensado en funcién de los grados reunidos en cada unidad,
por ejemplo, los grados primero, segundo y tercero se complementan en sus procesos
cognitivos. Asi mismo, cada item se presenta a manera de propuesta ante la comunidad,
encontrandose adn en revision el nombre de cada aspecto para su aprobacion. Es imperativo
para este trabajo de investigacion, consultar la unidad didactica 1 de manera completa, pues alli
se encuentra detallado punto por punto cada uno de los componentes, actividades y contenidos
propuestos, que sustentan la propuesta pedagodgica. Para consultar la unidad, consultar el
vinculo de la carpeta de anexos.

Unidad didactica 1:
https://drive.google.com/drive/folders/1vrH47sClI3coPCoRyKyYY 1Bokm3XriRD?usp=sharing



https://drive.google.com/drive/folders/1vrH47sCIl3coPCoRyKyY1Bok-m3XriRD?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1vrH47sCIl3coPCoRyKyY1Bok-m3XriRD?usp=sharing
https://drive.google.com/drive/folders/1vrH47sCIl3coPCoRyKyY1Bok-m3XriRD?usp=sharing




-

0‘“‘

| * 1 NV 7 VL1 /‘

\/V/

s
——

] .28
» ‘.4.

7
»

=—= Fotografiae llustracmn Laura Cuellar Alison Ortlz

=

[

|
|

1\




Pipilongo: Es una planta de poder con un gran nimero de usos Yy significados culturales. El
pipilongo se caracteriza por su fuerte sabor, similar al picante, el cual al ser saboreado genera
una sensacion que estremece todo el cuerpo. También es utilizada en rituales espirituales para
proteger y curar a las personas de los males fisicos y espirituales, asi como para generar
conexiones profundas con la naturaleza. En este capitulo, llamado pipilongo, se encuentra la
implementacion y sistematizacion de la practica pedagdgica realizada por las autoras. Se le di
este nombre, porque se considera que las particulares de esta planta, al ser de un sabor fuerte y
al contener un mistico simbolismo tan complejo, se relaciona directamente con lo que fue este

caminar pedagdgico por la educacion rural.
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VI.SISTEMATIZACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

6.1 Unidad didactica 1: Reconozco mi entorno natural, ancestral y colectivo.

Sesién I: Actores sociales

Objetivo: Reconocer los principales elementos que conforman mi territorio ancestral
colectivo; actores sociales, dinamicas productivas, tipos de viviendas y la conformacién de mi
familia.

La primera sesion, fue realizada en la sede del Consejo Comunitario en la vereda la
Plata, en medio de un dia bastante lluvioso, por lo tanto, la dinamica que se planteé en un
principio tuvo que ser modificada, para ser realizada dentro del aula de clase. Los nifios
acudieron a la cita acordada unos dias antes entre los maestros, padres de familia y las
practicantes. Como fue la primera sesion, se realiz6 la siguiente actividad rompehielos para
presentarse. Cada estudiante debia decir su nombre y mencionar su comida favorita, algunas de
las respuestas fueron:

Figura 31
¢ Cual es tu comida favorita?

Miller

Tapao de pargo Sudado de Piangua Encocao de
camaron

Nota: Elaboracion propia con base en los resultados de implementacién. 2024

Esta dinamica permitié empezar a reconocer en un primer momento, los saberes

previos de cada estudiante en relacién con la riqueza natural, cultural y gastronémica de la



region. Planteando asi, una educacién cuyos contenidos esenciales se relacionen estrechamente
con el proyecto cultural de la comunidad, que no solo apela a los ancestros para restituir
practicas productivas, culinarias o artisticas, sino que busca en la voz de la narrativa propia los
vestigios de una concepcion politica del territorio. Pues, un factor clave que se tuvo en cuenta
desde los planteamientos principales del PEC fue la tradicion y el saber oral. EI reconocimiento
de este fue fundamental para llevar a cabo cada una de las sesiones, pues siempre se tuvieron
en cuenta actividades que permitieran el didlogo y la palabra como una forma de apelar al

conocimiento y trasmision oral.

Para el siguiente momento, se trata de explorar los saberes previos de los estudiantes
respecto al tema del dia. ;Como me ubico en mi territorio?, ; Qué hago para no perderme en mi
territorio?, ¢ Como llego a mi casa? ¢Quiénes son las personas que lideran el territorio? ;A que
se dedican? ¢ Tengo algin familiar cercano? Frente a las preguntas planteadas los estudiantes

mencionan que:

Figura 32

¢COmo me ubico en mi territorio?

Cuando lleg6 a la
posada de Santiago ya
sé que voy llegando a

la escuela

Tengo puntos de
referencia como la casa
de mi tia

Me sé el camino de
memoria

Las personas que
lideran el territorio son;
Saul, Santiago, Isnel,

En mi territorio hay
cuatro veredas, yo sé
llegar a todas Miller

Nota: Elaboracion propia con base en los resultados de implementacion. 2024

Esta actividad permitio, que los estudiantes establecieran una conexion directa entre
algunos elementos de su territorio con los actores sociales que alli se pueden encontrar, pues
muchos de los puntos de referencia con los que se ubicaban hacian mencion de una persona que
se dedicaba a alguna labor en especifico como la pesca o la piangua, asi mismo, conectaron
lugares importantes con personas lideres, como fue el caso de la casa de “La nata” o la posada
de Santiago Valencia, ambos dedicados a liderar el territorio, ademas de su labor desempefiando

practicas tradicionales.



Posteriormente, para la fase de explicacion, se abordaron las nociones de territorio
colectivo, explicando de manera sencilla el como se constituyd la figura de territorio colectivo,
por medio de la labor de mayoras y mayores a partir de la ley 70. Mencionando, la conformacion
del Consejo Comunitario, sus veredas y actividades productivas realizadas en cada una. Para
esta parte se hizo uso del mapa ilustrado del Consejo Comunitario, por medio del cual se
puntualizan algunas nociones de ubicacién, limites y lugares importantes. En seguida,
utilizando las hojas de vida de algunos actores sociales, elaboradas previamente, se trata de
concretar este tema, relacionadndolo con las dindmicas que se viven diariamente en medio del

territorio.

Figura 33
Mapa ilustrado del concejo comunitario
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Nota: Mapa ilustrado del concejo comunitario de La Plata utilizado en las secuencias didacticas

Explicando asi, las funciones de cada uno de los personajes que alli se encontraban,
quiénes eran, cuales eran sus familias, si existia alguna conexion entre ellos, y la importancia
que tienen dentro de la organizacion comunitaria. De manera ansiosa, muchos de los estudiantes
intervinieron en la explicacion para dejar claridades en cuanto a estas personas, afiadian que,
los actores sociales no solo tenian una funcion si no que se dedicaban a varias cosas al tiempo,

lo que da cuenta de la pluriactividad de los actores en el territorio.



Por ejemplo “la fiata” no solo recolecta piangua, sino que también desempefa otras
funciones como el cocinar, o “asistir a reuniones importantes”. Por ultimo, se puntualiz6 en las
actividades productivas del territorio, asociando la funcién que tienen algunos lideres respecto
al cuidado medio ambiental de la zona, pues desde las précticas tradicionales que se desempefian
alli, se mantienen unas margenes de cuidado y respeto con la naturaleza que son aplicadas en
sus labores diarias. Entendiendo con esto, la importancia que tiene el medio natural para el
territorio, pues la concepcion de naturaleza es representada como un fenémeno vivo, el cual
conserva propiedades maégico-religiosas, que dan vida a unos conocimientos ancestrales
especificos. Los cuales hacen parte fundamental de su identidad étnica, como lo menciona otro
de los estudiantes; “mi tio antes era cazador en el monte, también pescaba y sabia mucho, por
eso ahora es guardabosques en “La Sierpe”, afirmando asi la conexion directa entre los saberes

ancestrales con el uso y manejo del territorio.

Por consiguiente, para la actividad préctica se hizo entrega de fichas blancas donde cada
estudiante debia representar un actor social, en esta se debia especificar el nombre del mismo,
asi como su ocupacion. Posteriormente, se hizo entrega de materiales pertinentes para llevar a
cabo la sesion de grabado analogo, pues en esta pieza los estudiantes representaban
graficamente el actor social que habian escogido para posteriormente plasmarlo en la ficha
bibliografica. La actividad se torné bastante amena pues no se impuso un orden o una regla para
realizar las piezas si no que se apelé a un proceso autonomo donde los mismos estudiantes
construian la nocion de actor social y lo representaron desde la vision del ser nifio. Pues la
lectura que tienen los nifios acerca de los procesos organizativos de la comunidad es diferente
a la de los adultos.

Como se pudo notar en la sesion, las y los estudiantes tenian absolutamente claro el
papel que desempefiaba cada uno de los personajes que escogieron, factor que se hizo notar al
momento de hacer las piezas. Muchos de ellos no sabian a quién escoger, pues afirmaban que
en la comunidad habia muchas personas que se dedicaban a estas labores, pues siempre los

veian en “reuniones importantes”, asi que optaron por escoger a las personas mas cercanas.



Algunas de las respuestas se muestran en el siguiente esquema

Esquema 4.Actores sociales del territorio.

figura 34 Actores sociales del territorio
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Nota: Elaboracién propia a partir de la sistematizacién. 2024

A manera de cierre, se abrid el espacio denominado como “conversa”, precisamente
para dialogar con las y los estudiantes a partir de las siguientes preguntas orientadoras. Estas
estuvieron enfocadas de la siguiente forma; ¢En mi casa hay actores sociales?, ;Soy un actor
social?, ¢Cudl es mi rol en el territorio colectivo?, ;Qué hace de Malaga un territorio colectivo?
Las y los estudiantes, nombraron varios actores sociales, 10s mas representativos que tenian
cerca a sus casas, y con ellos asociaban labores de cuidado en la organizacion comunitaria.
Varias intervenciones estuvieron guiadas hacia la visién que tienen como nifios de aquellas
figuras de autoridad, pues mencionaron en repetidas ocasiones que estos adultos tendian a ser
“regafiones”, sin embargo, la conversacion permitié que se lograra reconocer el papel de los
actores sociales dentro del territorio, y entendian que sin aquellos lideres la comunidad no
funciona igual, pues si en sus casas tenian algin problema sabian que podian acudir a estas

personas.



Para terminar, sentados en un circulo en piso del salon, se dialog6 con los estudiantes
sobre la importancia de fortalecer el tejido social comunitario, visibilizando la importancia que
tienen las infancias en los procesos organizativos, pues en algin momento ellos se convertiran
en esos actores sociales que anteriormente habian descrito. Muchos de ellos, si estaban
entusiasmados con esta idea, pues algunos son hijos de lideres en la comunidad por lo que ven
este camino como un futuro cercano. Algunos otros recordaban las palabras de la “La Nata”
cuando les decia lo importante que es compartir el conocimiento tradicional y mantenerlo vivo,
pues iban a ser los nifios el futuro del territorio y quienes iban a tener la tarea de preservar los
conocimientos.

Por ende, y apelando a los principios de la educacion propia, la necesidad de reunir a
diferentes generaciones responde precisamente a ese propdsito que busca fortalecer en las
generaciones mas jovenes el sentido de pertenencia por la comunidad. Reafirmando asi, el
vinculo intergeneracional como una apuesta colectiva que permite la participacion de toda la
comunidad en los procesos educativos de la escuela. Es asi, como se articula una pedagogia
critica, en la cual, es mas significativo desarrollar procesos educativos que respondan a la
transformacion, donde nace también la pretension de construir una educacién contextualizada

y critica para la vida.
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Sesion 11: El archipiélago

Objetivo: Comprender como mi territorio ancestral y colectivo se encuentra ubicado
en un archipiélago con caracteristicas fisicas y climaticas especificas que definen sus practicas

ancestrales.

Para comenzar, la segunda sesion estuvo acompafiada en un primer momento de la
actividad rompehielos titulada “El dios de los elementos”. Las y los estudiantes se organizaron
en mesa redonda para poder explicar la dindmica. La profesora pasa la pelota, empieza a rotar
por todo el grupo cuando la pelota para, por orden de dios, él va a mencionar un elemento,
puede ser: “Aire, agua o tierra”. Luego de ello, con base en el elemento escogido, el estudiante

mencionaba un animal, ya fuera terrestre, acuatico o aéreo. Algunas de las respuestas fueron:

Figura 35 Identificacién de fauna
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Nota: Elaboracion propia a partir de la sistematizacion. 2024

Este ejercicio permitio que tanto los estudiantes como las docentes, reconocieran el alto
grado de conocimiento que tienen los y las nifias sobre los animales que los rodean en su dia a
dia. Pues todas las respuestas eran diferentes, la dinamica dur6 alrededor de 10 minutos, y aun asi

se continuaba nombrando animales de todo tipo, ademas mencionan caracteristicas propias de



cada uno, inclusive asocidndolo con su uso comestible y en algunos casos la preparacion en la

cocina tradicional.

Para la siguiente fase, se exploraron los saberes previos con algunas preguntas
orientadoras: ¢Por qué estamos ubicados en medio del mar? ;Donde est& ubicado mi territorio?

¢Cuantas veredas hay en mi territorio? ;Por qué llueve tanto aqui? ;A qué huele mi territorio?
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Nota: Elaboracion propia a partir de la sistematizacion. 2024

El evocar los conocimientos previos permitié que los estudiantes lograran identificar la
diversidad que existe en su territorio, al nombrar los animales por medio de los elementos, pero
también el concebir que viven en medio del mar rodeados de unas caracteristicas fisicas
especificas que permiten el desarrollo de la vida como la conocen. En ese sentido, la geografia
particularmente, cuando es llevaba de esta forma al aula, contribuye al posicionamiento del
estudiante como un ser social que se relaciona con el espacio de diferentes maneras, entender
que no son ajenos al lugar donde viven y donde nacieron, es una concepcion que aprenden
practicamente desde su nacimiento, pero que no es claramente reconocida, pues es una nocion

que se debe aterrizar en el aula de clase.

En el momento que se entiende de manera general la lectura del espacio, se compara con
otros territorios y zonas del pais, donde se muestran las diferencias que existen entre unos
lugares y otros. Por otra parte, la actividad permitié dar cuenta que ain no identificaban de
manera concreta el lugar donde estaba situado el archipiélago, o porque llovia tanto en la zona,

logrando con ello que la explicacion posterior tuviera mas sentido. En seguida, y por medio del



mapa ilustrado del Pacifico Colombiano (llustracion 3.), se explicé a los estudiantes en donde

se encontraba ubicado el archipiélago, profundizando en sus caracteristicas.

Figura 37
Mapa ilustrado del Pacifico colombiano
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Por lo tanto, se procedio a dar una breve contextualizacion, que permitiera comprender
mejor las caracteristicas geograficas del Pacifico, para poder dar paso al tema especifico, asi los
estudiantes conocieron como estaba formado el mundo antes, como se formaron las cordilleras,
como estan compuestos los vientos, como llegaron algunos pueblos hasta la costa pacifica y
algunas nociones generales de lo que significa la inmensidad del Océano. Con esta explicacion
previa, se dio paso a conversar sobre la diversidad de la zona donde se encuentra su casa, el
cémo se conforma un archipiélago, qué caracteristicas puede tener, algunas generalidades sobre
el clima, y unido a esto las condiciones que permiten el desarrollo de sus vidas en medio de la
selva humeda tropical. Esto permitié que los estudiantes reconocieran que su territorio colectivo

se encuentra ubicado dentro de un Pacifico cultural y naturalmente diverso.

Por consiguiente, se propone un ejercicio practico para trabajar el tema ubicacion
geografica, enfocado al reconocimiento de los puntos cardinales por medio del cuerpo. En un
dialogo abierto con estudiantes, expresaron de qué manera se ubican dentro de su territorio,
trayendo nociones vistas en la sesion anterior. Algunos tenian puntos de referencia, como casas
de personas importantes o de familiares, luego se pregunt6: ¢Para ustedes en doénde queda arriba
y para dénde queda abajo? Uno de los estudiantes sefiala con el dedo hacia la punta de isla a
donde sube la marea, y agrega “Pues para alla es arriba, no ven que es para donde sube el agua,
cuando hay puja el agua sube bien alto hasta alla”. El resto de los estudiantes afirmaron con la
cabeza apoyando la idea de su compariero y agregando: “Pues claro, yo iba a decir lo mismo”.
Esta respuesta causo curiosidad por lo que generd reflexiones significativas para nosotras, otro
estudiante responde “eso lo aprende uno cuando va a pescar, o eso es lo que dice mi papa cuando

lo acompatfio”.

Lo anterior, afirma las intencionalidades de la educacién contextualizada basada en los
conocimientos propios. Se toma de base una practica tradicional como la pesca donde la
comunidad aprende nociones geograficas basicas como la ubicacion, o lectura de las mareas
desde temprana edad, como una forma de conocimiento cientifico. Para ser llevado
posteriormente al aula, en un ejercicio de ensefianza aprendizaje, pero también de reivindicacion

y afirmacién de los saberes ancestrales.



En seguida se retoma la actividad con la pregunta; ;Por donde sale el sol?, los estudiantes

responden unanimemente: “Por la Peregrina” y ¢Por dénde se esconde el sol?

Respondian: “por detras de la isla”. Este ejercicio permitiéo que fuera mas sencillo ubicar el
cuerpo en el espacio para tener claros los puntos cardinales. Después, se trazé en el suelo un
plano con cuatro puntos, los estudiantes ubicaron cada punto cardinal y por medio de la
dinamica “el tio Lucas dice” corrian todos en conjunto a los respectivos cuadrantes. Al principio
fue un ejercicio complicado, pero pasados unos minutos lograron tener claridad sobre la
ubicacion, se paraban, extendian los brazos, direccionando su mano derecha hacia el oriente y
decian: - al frente, atrds, adelante para referirse a los puntos cardinales. Posteriormente,
organizados nuevamente en las sillas, se procede a hacer el ejercicio escrito y creativo, donde
cada uno sefiala lugares del territorio que estuvieran ubicados en los respectivos cuadrantes. La
mayoria hizo énfasis en el tema de las mareas, y a partir de ellos ubicaron el resto de lugares.
Es asi, como los estudiantes no solo sefialaron lugares especificos si no que lo relacionaron con
ubicaciones donde se desarrollaba alguna practica o saber ancestral. En el siguiente esquema se

pueden ver algunas de las respuestas.

Figura 38



Ubicacion de lugares en el territorio
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En un segundo momento, para profundizar en la categoria de factores climaticos, cada
estudiante se dibujo haciendo una actividad que le gustaba mucho, enfatizando en las
condiciones climaticas que pudieran asociar a ese momento. Este ejercicio permitio que los
estudiantes identificaran précticas tradicionales y actividades cotidianas como el jugar en la
playa, montar a canalete 3 y lo conectaban directamente con particularidades fisicas del
territorio, varios de ellos se dibujaron jugando bajo la lluvia, porque es el escenario mas comun
en el que se ven inmersos. Otros se dibujaban pescando en la noche, cuando no hay casi luz
pues es todo un reto hacerlo. Asi mismo se dibujaban en un clima méas soleado anhelando las

temporadas de menos lluvias.

En ese sentido, el ejercicio se torn6 emotivo, pues muchos mencionan lo felices que

eran en el lugar donde vivian, algunos no concebian la idea de vivir en un lugar donde no hubiera

3 Remo de pala muy ancha, generalmente postiza y ovalada, con el cual se boga sin escalamo ni chumacera, y sirve
al mismo tiempo para gobernar las canoas. Es decir que montar a canalete equivale a navegar en una balsa de
madera impulsado por el uso manual de un canalete.



naturaleza, y més alla donde no se respetara, destruyera o maltrata. Por ende, como lo plantean
los principios de la educacion propia; el territorio ancestral es el origen de todo, es un espacio
de apropiacion cultural por donde han transitado la vida de las comunidades y sin el que no
habria sido posible su existencia. Como lo afirman Torres y Gonzales (2013) la educacién

propia aprende, respeta y resignifica los territorios.

Para finalizar, en la conversa, se retomo la historia de vida del mayor José Lucas
Mosquera, contando de una manera narrativa los primeros afios de su vida y la llegada al
territorio, después uno a uno los estudiantes fueron completando con datos que sabian de la
historia del mayor, y su actual dedicacion. Mencionaron lo importante que era para el territorio,
como también los escenarios en los que se encontraba. Afirmaban; “¢l estd en todo, maneja la
lancha, cura males, y a veces sale a pescar, pero también nos regafia, él dice que es importante
cuidar las cosas, las plantas, y el mar porque es el que nos da de comer”. Se hablo sobre la
importancia que tiene el cuidado de la naturaleza, las consecuencias externas del territorio
producto del cambio climatico, como la temperatura del océano, que han deteriorado la salud

planetaria y su papel como cuidadores y futuros lideres.

A manera de conclusion, esta sesion permitié entender que, a partir de factores claves
como la cosmovision de la naturaleza y la vision del territorio, las comunidades negras del
Pacifico dan vida a unos conocimientos ancestrales, los cuales hacen parte fundamental de su
identidad étnica. En este sentido, es posible afirmar que, en esta relacion entre conocimientos
ancestrales, naturaleza y territorio se encuentran profundas convicciones y acciones politicas de
la comunidad, tanto para defender su territorio, como para preservar sus conocimientos
ancestrales. Algo que se ve sumamente marcado en la organizacién comunitaria, pues los

actores sociales, son los mismos cuidadores, sabedores y guias de la comunidad.

Sesion 111 Floray Fauna

- Tope (Objetivo): Identificar la flora y fauna presente en el archipiélago, esenciales

para el sostenimiento ecosistémico del territorio colectivo.



Nuevamente nos embarcamos para retomar el proceso de préctica pedagdgica,
sentiamos como siempre una enorme emocion por volver a ver a aquellos estudiantes que nos
habian regalado dias llenos de alegrias y nuevas experiencias, donde a cada paso de este caminar
nosotras éramos las que cada vez aprendiamos un poco mas. El dia estaba cubierto por un espeso
aguacero, de esos que solo se ven en el Pacifico. Llegando nos encontramos a Alexis, un nifio
de la comunidad quién con su carisma nos hizo sentir en casa. Le pedimos el favor de que nos
acompafara a caminar la vereda en busca de los demas estudiantes, él con mucha energia y
amabilidad nos acomparfi6 casa por casa en busca de sus amigos y comparfieros. Luego del paso
de una media hora los estudiantes llegaron a la sede del Consejo Comunitario, donde
habitualmente se desarrollan las clases. Aquel martes todas y todos ingresamos al salon,
organizamos las sillas alrededor de una mesa de madera grande. Los nifios siempre se

encuentran en disposicion de colaborar y organizar para dar inicio a la sesion.

En esta ocasion se quiso abordar la flora y la fauna del territorio, por lo que se definio
el siguiente tope: “ldentificar la flora y fauna presente en el archipiélago, esenciales para
el sostenimiento ecosistémico del territorio colectivo”. Para dar inicio, comenzamos con la
siguiente actividad rompehielos: titulada “El naufragio del barco”. Posteriormente, nos
organizamos nuevamente en mesa redonda para poder jugar la pianguita de la palabra, el cual
consiste en un Tingo, tingo, tango y quien tenga la pianguita tejida en la mano podra responder
algunas de las siguientes preguntas orientadoras: ;Qué especies marinas y terrestres conozco?
Con esta primera pregunta, se pudo evidenciar que las y los estudiantes tienen un amplio
conocimiento frente a las distintas especies que se encuentran en su territorio, cuando
mencionan que en este se encontraban animales como: “el zorro perro, la guagua, la tortuga, la
ballena, los delfines, peces como el pargo rojo, la lisa, la sierra, entre otros. Adicionalmente,
también mencionaban algunas aves como la garza tigre, el tucan de pico amarillo, el pajaro
carpintero, garza negra, entre otras. Al seguir ahondando en esta conversacion inicial, pudimos
evidenciar que los estudiantes entendian la diferencia entre lo que es la fauna y la flora que
conforman su territorio colectivo, puesto que no eran elementos lejanos o desdibujados, sino

componentes fundamentales en su desarrollo individual y colectivo.

Continuamos esta parte inicial con preguntas como: ¢Cuales son algunos de los lugares
donde me he encontrado con esas especies? Las respuestas de los estudiantes fueron mediadas

a través del mapa ilustrado de Bahia Malaga, pues mientras indicaban que encontraban estas



especies en lugares como: las cascadas de La Sierpe, las caletas entendidas como lugares ocultos
tipo “cuevas”, asi como lugares especificos de la vereda o la selva tropical a la que ellos
denominan “el monte”. A su paso, iban indicando algunas nociones de ubicacion inicial de estas
especies en el mapa. En este sentido, fue posible reflexionar una vez mas en torno a las
impresionantes habilidades de ubicacion y reconocimiento de su territorio que poseen los
estudiantes, pues esto se relaciona cuando le preguntamos al profesor Absalén: ;Como hacen
para ubicarse tan gilmente en el territorio? A lo que ¢l respondia: “Esto es algo que nace con

nosotros, porque el cuerpo es como nuestra brijula” (Comunicacion personal, Molano, 2024).

A partir de esto, pudimos comprender que la ensefianza de la geografia siempre va
mucho més alla de lo que uno imagina, pues no tiene que ver Gnicamente con conocimientos
especificos y estructuras inamovibles, sino que precisamente esto tiene que ver con un abordaje
de la ensefianza de la geografia desde las epistemologias del sur, la cual se pueda construir a
partir de un diélogo de saberes, validando las voces y conocimientos de aquellos que viven 'y
conocen la geografia en su vida cotidiana. Particularmente, la geografia es una disciplina que
al llevarse al aula contribuye al posicionamiento del estudiante como un ser social que se

relaciona con el espacio en diferentes escalas y de diferentes maneras.

Esto fortalece en cierta medida su conciencia como ser que no solo vive en el mundo,
sino que constantemente lo creay lo recrea (Monsalve, 2020). La pregunta con la que se finalizé
este primer ejercicio fue la siguiente: ; Como puedo contribuir al cuidado de estas especies? A
lo que los estudiantes respondieron: “por los monitoreos a las tortugas para que no se las coman
los parésitos”, “cuando no votamos basuras al mar”, “cuando cuido los manglares”. Es
importante mencionar que, los nifios de la comunidad son actores activos en el monitoreo de las
tortugas, ya que en algunos casos ellos son quienes las rescatan y participan activamente de la

actividad.



Figura 39 Tortuga carey

Nota: Fotografia de una tortuga carey tomada en medio de un avistamiento de ballenas

En este sentido, para adentrarnos en el tema, se mencion6 como esta compuesta la flora
y fauna del pais. Después, se dio una definicion basica de la flora, explicando como puede haber
especies propias del territorio o traidas por los seres humanos. Enseguida se habld sobre los
tipos de flora (ornamental, medicinal, industrial, alimenticia). En este caso, los estudiantes
mencionaron algunas de estos tipos de flora, sobre todo aquella que tiene que ver con lo
medicinal y lo alimentario, como el cilantro macho y el cilantro hembra, los cuales sirven para
la sazonaria o para los dolores de cabeza, asi como el acetaminofén que sirve para los dolores,
la albahaca que también sirve para aromaticas medicinales y para cocinar. También se
mencionaron los manglares como un elemento de la flora fundamental para el sostenimiento de
la vida en el territorio. Posteriormente, se hablé de las caracteristicas propias de la flora en la
region, y del porqué su localizacion hace que se tenga unas condiciones especificas relacionadas
con la naturaleza propia del ecosistema. Profundizando en la gran biodiversidad que contiene

el territorio malaguefio y porqué es tan necesario el cuidado del archipiélago.

Posteriormente, se hablé de algunas especies en especifico como lo son el mangle rojo,
el negro, el blanco y el pifiuelo a partir de caracteristicas que se definieron en conjunto con los

estudiantes para identificarlos. También, se retomaron otras especies como la palmera, la



bromelia, el llantén, el fresco, el cidron, el cimarrén y la caoba de hoja, alli de forma
participativa pudimos ir indagando en donde se encuentran estas especies en la zona.

Figura 40 Herbario malaguefio
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Nota: Elaboracion propia a partir de la sistematizacion. 2024

Y

Pues los estudiantes reconocian con facilidad aquellos lugares donde se encontraban
estas especies, debido a que conviven constantemente con las mismas. En ese momento, donde
las temaéticas abordadas anteriormente toman ain mas sentido, pues se pudieron retomar
elementos de las condiciones climaticas del territorio, como la pluviosidad, humedad, ubicacion
con respecto a las cordilleras y el océano, para lograr entender por qué se dan este tipo de plantas

en Bahia Mélaga.

Figura 41



Manglares en Bahia Malaga.

Nota: Elaboracion propia a partir de la sistematizacion. 2024

En este punto de la sesion, se logré observar el gran interés y participacion de los
estudiantes, pues se sentian muy emocionados al poder conversar y conocer mas del medio
natural que habitan todos los dias. En este punto fuimos conscientes de que, al escucharlos
mencionar algunas plantas y sus funciones, nos develaban otras maneras de aprender a partir de
las habilidades orales, pues esta sesion fue mas un dialogo de saberes propios, donde nosotras
también aprendiamos de ese saber ancestral, “es decir, que el conocimiento ancestral constituye
para una comunidad uno de los rasgos mas caracteristicos de su identidad étnico cultural
afrodescendiente. Ese conocimiento se denomina “ancestral” dado que se gesta de forma
ancestral, de raices milenarias, creado, transformado y desarrollado de forma colectiva” (Anton,
2015, p.45), el cual sigue presente en las nuevas generaciones y en las experiencias espaciales

de los nifios del territorio.

Mientras pasaba el tiempo entre los apacibles sonidos de la selva y el mar, seguimos
dando una breve explicacion de lo que entendiamos por fauna, mencionando algunos tipos como
la fauna silvestre y la doméstica. Para ello, retomamos ejemplos concretos como los perros y
gatos que hacen parte de una fauna doméstica y se mencionaron otras especies marinas como
cangrejos, ballenas, tortugas, peces, entre otras. Asi como especies terrestres que podemos
encontrar en el territorio, tales como: jabali, tigrillo, jaguar, el zorreo perro etc., los cuales

configuran una fauna silvestre.

Esquema 5. Mamiferos en Bahia Malaga.



Nota: Elaboracion propia a partir de la sistematizacion. Imagenes tomadas de:

https://www.aldeadepiedras.com/2021/02/12/el-tigrillo-un-pequeno-quardian-de-los-bosquesde-

jerico/

Es importante mencionar que, los nifios de la comunidad tienen otras formas de
relacionarse con el medio natural, en este caso con la flora y fauna de su territorio, pues la
naturalezay la vida silvestre en todas sus amalgamas, esta presente de forma directa en muchos
aspectos de su vida. Por lo tanto, cuando nos acercamos a estas nociones de biodiversidad
pudimos encontrar que, para los nifios y la comunidad en general la naturaleza no es un
elemento aislado, inhdspito o sin sentido, como ocurre con algunas sociedades de las principales
ciudades. Para ellos la naturaleza hace parte de si mismos, como un elemento sagrado que debe

ser respetado y defendido generacion tras generacion.

Esto se relaciona con la definicion de naturaleza de Santos, la cual se define como: “la
naturaleza no es una identidad fija y esencial, sino una construccion social y cultural que se
produce de la interaccion entre los seres los seres humanos y el medio ambiente” (Sousa Santos,
2009, p.123). Este enunciado dialoga con la siguiente concepcion de la naturaleza de Javier, un

joven lider de la comunidad:
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Para mi la naturaleza, lo es todo, es algo sagrado. Es como la presencia de Dios
en todas partes, en las plantas, en el agua, en todo. La naturaleza es lo que nos permite
vivir aca en nuestro territorio, por eso es tan importante. (Comunicacion personal con

Javier).

En este sentido, a partir de estas relaciones y sentidos de la naturaleza que tienen los
malaguerfios, es posible encontrar una posibilidad de existencia de la siguiente premisa de
Santos: “unas epistemologias del sur que posibiliten unas relaciones mas justas y reciprocas con
la naturaleza” (Santos. 2018). Es asi como de las relaciones reciprocas, de conservacion y
cuidado que tiene la comunidad, aportan otras formas de habitar el mundo, desde concepciones
espirituales, lejanas de un consumo desmedido. Para finalizar, se profundizé sobre las
condiciones geogréaficas que permiten el desarrollo de estas especies en el territorio, retomando
las caracteristicas del archipiélago, la confluencia de aguas dulces y saladas, las caracteristicas

de la selva hiumeda tropical, las temperaturas, entre otros elementos.

Después de la amplia explicacion, se les propuso a los estudiantes que conformaran
parejas, con el objetivo de fortalecer el trabajo en equipo en la actividad préactica. Luego de
ello, se les indicd que tendrian la tarea de escoger y clasificar tres especies (una planta, un
animal marino y uno terrestre) que se encuentren presentes en su territorio, para este ejercicio
se le entreg0 a cada pareja una micro guia de especies malaguefias. Fue fundamental que las
parejas se conformaron con integrantes de grados distintos, pues esto genero6 que los estudiantes

trabajaran de forma colaborativa, poniendo en préactica sus habilidades.

Por lo tanto, inicialmente de este ejercicio resultd una importante integracion entre pares,
por ejemplo, fue posible observar que mientras unos dibujaban en la guia, otros respondian las
preguntas escritas. Los nifios conjuntamente representaron animales marinos como: la ballena,
la lisa, el pargo, la raya, el delfin, entre otros. Asimismo, representaron animales terrestres
como: el perro zorro, la guagua, el tigre, el lobo, la serpiente, entre otros. Por ultimo,
representaron plantas como: el acetaminofén, la albahaca, el cilantro, entre otras. La micro guia
de especies se configura como un elemento inicial, que pretende aportar al material pedagdgico

y didactico del PEC. Puesto que, este ejercicio permite que los estudiantes identifiquen y



representen caracteristicas de la flora y fauna especificas de su territorio. En el siguiente
esquema se pueden apreciar algunas de sus creaciones

Figura 42 Micro guia de especies malaguefias

——

Animal marino Animal Terrestre

Nota: Elaboracion propia a partir de la sistematizacion. 2024

Para la conversa, se les solicito a los estudiantes que se organizaran en circulo, dejando a
un lado de las mesas de madera. Se les pregunto a los estudiantes: ¢Qué les parecio la clase?
Aldahir contest6 que: “le habia gustado mucho porque podia dibujar y hablar de los animales
de su territorio”, en general las respuestas fueron positivas frente a las actividades planteadas.
Ahora bien, se les menciond a los estudiantes que era necesario tener un momento para
conversar frente a la importancia de la biodiversidad y su conservacion en el territorio. Para
dinamizar la conversa se abordaron preguntas como: ;Por qué es importante cuidar los
manglares? A lo que los estudiantes respondian lo siguiente: “pues porque ellos nos dan vida,
agua y naturaleza” o “porque ellos cuidan el mar”, entre otras respuestas que reflejaron la

conciencia de los nifios frente a la funcién y el cuidado de los manglares.

Se siguio la conversa con la siguiente pregunta: ¢ Qué acciones realiza la comunidad para
el cuidado de los manglares? A lo que estudiantes como Miller respondian: “pues las mujeres
piangueras siempre los cuidan” o Ainara que decia: “A nosotros desde chiquitos nos ensefian a
cuidarlos”. A lo que se sumaba lo que mencionaba Aura Nely en una conversacion, quien es
mujer pianguera, lideresa social, sabedora e integrante de la asociacion de raices piangueras:
“Nosotras nos reunimos y revisamos cuales son los manglares que deben descansar, a esos se

les ponen unas cintas y no se tocan por dos o tres meses” (Comunicacion personal con Aura



Nely). Para la comunidad el cuidado y conservacion de la naturaleza, tiene que ver con
relaciones reciprocas con el entonto, entendiendo que deben efectuarse procesos organizativos
de restauracion y defensa del territorio, en ese caso las infancias también son conscientes de su
papel activo en la conservacion. Para finalizar, se retomo la siguiente pregunta: ¢Por qué es
importante defender y cuidar el territorio colectivo y ancestral en el que vivo? A lo que los
estudiantes respondieron: “porque aqui podemos jugar, nadar, caminar tranquilos” o “a mi me
gusta mucho Malaga”, entre otras respuestas que develaban un ejercicio de maritimidad mucho

mas claro en medio de la practica.

Para terminar, la reflexion gir6 en torno a hablar sobre el cuidado. En primera instancia,
ensefiar sobre el cuidado a si mismo, el cuidado del cuerpo y las emociones. Despues, hablamos
de centrar al cuidado de la vida en su generalidad, desde la representacion sagrada de la
naturaleza y la vida. Para terminar, se habl6 acerca del cuidado de las especies del territorio y
la importancia de estas para la conservacion, entender la importancia y la tarea que se tiene al
vivir en este archipiélago. Asi como la importancia de escuchar a sus padres 0 mayores acerca
de sus saberes en torno a la naturaleza, que se configura como un elemento indispensable en el

ser malaguefio.
Sesion 1V: Recorrido de exploracion

Al dia siguiente fue posible retomar la temética de selva humeda tropical, fauna y flora
de mi territorio colectivo y ancestral. Cuando todo el grupo estaba completo, se les anuncio a
los estudiantes que se realizaria un recorrido por la vereda de La Plata para poder identificar la
fauna en su territorio, especialmente aquellas plantas medicinales, frutales o para la sazoneria.
Antes de llevar a cabo el recorrido, se les explico a los estudiantes que cada uno tendria la
importante labor de ser guardian de su territorio, por lo que cada uno llevaria al grupo a un lugar
de la vereda donde se logre observar una planta y el estudiante encargado pudiera contarnos
para gue sirve. Para organizar el grupo, a cada estudiante se le dio un post-ik con un nimero,

para que tuvieran presente en qué momento cumplirian el rol de guardian del territorio.

En conjunto nos dispusimos para seguir a Eduardo, quien nos llevé a la huerta de su casa
para mostramos varias plantas como el cilantro, el yanten y la albahaca. EI nos contaba que su

mama usaba estas plantas para la cocina, pero también utilizaba el cilantro para dolores



estomacales y la albahaca para dolores de cabeza. Luego, Carlos nos llevo a otro punto de la
vereda, cercano a la casa de Eduardo, alli él nos invitd a observar el matarraton, mientras nos
contaba que sirve para los sarpullidos o para curar la varicela. Seguimos caminando, para
dirigirnos a la casa de Emanuel, alli él nos mostroé un cilantro hembra, el cual también sirve para

la sazoneria y para hacer aromaticas.

Seguimos caminado y caminando, para toparnos con la casa de la sefiora Olivia, quien
en la fachada de madera tenia muchas plantas y fue cuando Aina comento: “La sefiora Olivia
tiene unas plantas bien bonitas”, pues ella es una gran conocedora de plantas en general, tanto
para la cocina como para curar. Seguimos nuestro camino y cada estudiante con mucho
entusiasmo fue mostrando y explicando la planta que elegia, caminamos bastante hasta llegar a
la punta de La Plata.

A partir de cada uno de los elementos expuestos por los guardianes encargados, fue
posible reflexionar en torno a cdmo era posible aprender mientras se camina, pues mientras los
estudiantes mostraban con detalle y gran emocidn la planta escogida. Por ende, fue posible
hablar de algunas caracteristicas climaticas y del suelo que permitian la existencia de estas
plantas. En los saberes ancestrales como los que tienen que ver con plantas medicinales y para
la sazoneria, fue posible encontrar elementos especificos para la ensefianza de la geografia
contextual, articulando un didlogo de saberes muy provechoso. Por lo que, los recorridos
configuran una herramienta fundamental para ensefiar y aprender, pues observando de cerca
algunos fenémenos se facilita su comprension y se despierta un interés mas genuino en los

estudiantes.

Para finalizar, conversamos en torno a la importancia de conocer mas sobre la naturaleza
que les rodea, la cual incluso esta dentro de sus casas. Ademas, hablamos de la importancia de
recordar quien les habia ensefiado lo que saben de las plantas, pues es muy importante
comprender que esta historia oral que cada uno posee, se desarrolla a partir de la trasmision del
conocimiento ancestral de sus mayores. Tambiéen fue posible reflexionar una vez mas, en torno
a la conservacion de cada una de las plantas que encontraban en el territorio, pues por mas

pequefia que fuese, era de gran importancia para el ecosistema. Les dijimos que como siempre,



nos habian dejado asombradas con todo el conocimiento que tienen, les agradecimos por
guiarnos en este recorrido tan bonito. En este sentido, fue posible comprender que, a partir del
amplio conocimiento que tienes los estudiantes sobre la fauna, se consolidan procesos de
ensefanza-aprendizaje contextualizados de la geografia, pues durante este recorrido y las demas
sesiones, fue posible generar trasversalidad con otros aspectos geograficos como el suelo, el
tiempo atmosférico, el relieve, las mareas, entre otros. Por lo tanto, se reafirma la posibilidad
de la construccion de un conocimiento geogréafico por medio de lo propio y desde una

perspectiva horizontal.
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Sesion V: Las Azoteas

Al dia siguiente, el dia comenzaba con un amanecer bellisimo, con un cielo mas
despejado, unos islotes mas notables por el verde vivo que se dejaba ver en el paisaje y una
pronunciada quiebra que dejaba a la vista las arenas rocosas que formaban parte del fondo
marino. La sesion tenia como objetivo; Reconocer que mi vida cotidiana se desarrolla en
medio de la selva hiumeda tropical donde los saberes ancestrales en agricultura sostienen
la soberania alimentaria de mi comunidad. Sin embargo, antes de comenzar era necesario
activar la atencion de los estudiantes por medio de la actividad rompe hielos titulada “jaguar
del monte”, gracias a esto logramos un espacio mas ameno entre todos. Posteriormente, Se inicia
la exploracion de saberes previos por medio de la siguiente pregunta: ;Como se llama la
naturaleza que me rodea? a lo que Maria, Miller y Dilan coincidian en que eso que les rodeaba

el monte y el mar.

Otros estudiantes como Alexis, Ainara y Chaira coincidian en que los rodeaba la selva,
estas respuestas fueron indispensables para cercarse a las nociones iniciales de la selva hUmeda
tropical. En este sentido, se lograron abordar preguntas como: ¢Por qué existe en Colombia la
selva humeda tropical? ¢Cree que la naturaleza de los alrededores esta asociada con la selva?
¢A qué huele la selva? ¢ Le gusta vivir aqui? Los estudiantes decian que habia selva tropical en
Colombia por el clima, por el agua, por los animales. Por lo que se aprovechd esta pregunta
inicial para explicar las relaciones biofisicas que conforman la selva tropical, como las
aproximaciones a la altitud con respecto al mar, las temperaturas, la humedad, entre otros
elementos. A su vez, algunos estudiantes respondian que: “La selva huele a agua y a tierra”,

otros enunciaban que: “la selva olia a rico o a plantas”.

También respondian que: “Si me gusta vivir aqui, porque es muy bonito” o “Si, porque
aqui me siento libre”, entre otros elementos que develaban las relaciones directas que tienen los
nifios con el espacio geografico de la selva tropical. Pues es posible relacionar estas respuestas
y nociones con la definicion de espacio vivido, donde se sitlan las concepciones subjetivas del

espacio como elementos indispensables para la ensefianza y comprension de otras geografias.

Asimismo, se lograron abordar otras preguntas como: ¢En tu casa cosechan y cultivan

algun tipo de alimento?, ¢Quién cuida la siembra en tu casa?, ¢Usted participa de estas



actividades? Estas preguntas, tenian el objetivo de contextualizar alin mas el ejercicio, pues era
fundamental focalizar el conocimiento geogréfico a una practica tradicional como la siembra 'y
construccion de las azoteas, atravesada por unos conocimientos ancestrales especificos. Por lo
tanto, los estudiantes afirmaban que: “Si, en su casa cosechaban alimentos como la zanahoria,
la albahaca, el cilantro, el lulo, el limon, la pifia”, entre otros. Ademas, decian que quien cuidaba
la siembra en su casa eran sus abuelas, madres, padres o ellos mismos, pues se evidenciaba que
eran actores activos en los conocimientos y practicas de la siembra en sus casas. Por lo tanto, al
encontrar respuestas tan valiosas, fue posible comprender que las infancias entendian muy bien

la amplitud del proceso de siembra, cultivo y construccion de azoteas en su territorio.

Para dar continuidad, se empez0 a dar una explicacion mucho mas profunda a partir de
la siguiente pregunta: ¢por qué existe una selva tropical en mi territorio? Para dar una respuesta
amplia a esta interrogante fue necesario retomar los mapas ilustrados del Pacifico y de Bahia
Malaga, (Mapa 1y 2) con el objetivo de establecer relaciones directas con las caracteristicas
geograficas que posibilitan la existencia de la selva hiumeda tropical. En este sentido, también
se retomaron algunas de las caracteristicas similares de la selva amazdnica, con el fin de
reconocer que en Colombia existen otros lugares selvaticos, indispensables para la vida en el

planeta.

Posteriormente, para proseguir con la explicacion fue importante incluir las siguientes
preguntas: ;Qué es la soberania alimentaria? ;Crees que es importante la solidaridad entre la
comunidad? ¢Por qué crees que es importante sembrar y cosechar colectivamente? A partir de
la primera pregunta, fue posible explicar qué es la soberania alimentaria, pues es un elemento
fundamental en los procesos de la resistencia, soberania de los pueblos y el sostenimiento de la
vida. En esta explicacion también conversamos en torno a la necesidad de cultivar nuestros
propios alimentos, sin depender de empresas o externos, ya que el ejercicio de soberania
alimentaria permite tener una relacion mas sana con los alimentos, debido a que, se crea

conciencia de lo que se consume.

Asimismo, los estudiantes respondian que, si era importante la solidaridad entre la
comunidad, con respuestas como: “Si, porque asi usted ayuda a su amigo” o “si, porque aqui
todo lo hace la comunidad”, entre otras respuestas y acercamientos que se tuvieron con la

comunidad a lo largo de todo el trabajo de campo, fue posible analizar que el componente



comunitario estaba directamente anclado a esas nociones de solidaridad, debido a que, es
fundamental para los malaguefios garantizar una vida con armonia y cooperativa en el

archipiélago.

Ahora bien, se dio continuidad al tema hablando de la importancia de sembrar
colectivamente, reiterando la participacion de las nuevas generaciones en estos procesos, donde
sea posible involucrar a las infancias en los ejercicios de siembra. Para finalizar, hablamos de
las azoteas, las cuales tienen que ver con la siembra de alimentos y plantas en cajones o
recipientes, puesto que, gracias a la falta de tierra firme en la vereda, es necesario pensar otras
formas que permitan la siembra en la comunidad. Los estudiantes poseen nociones profundas
de lo que son las azoteas, entendiendo su funcién y beneficios. Pues algunos de ellos

comentaban que tenian azoteas en sus casas.

Luego de la explicacion anterior, se les comunicd a los estudiantes que nos ibamos a
dirigir a la casa de la sefiora Rosa, quién nos iba a recibir para explicarnos el paso a paso de la
siembra en azoteas. Por lo tanto, se organizaron rapidamente en disposicion de iniciar el trayecto
hacia el destino propuesto, pues estaban muy emocionados por escoger y sembrar las distintas
semillas de zanahoria, repollo, tomate, perejil, romero, entre otras. El camino demor6 unos siete
minutos, mientras iban conversando, corriendo y riendo. Finalmente, llegamos a donde la
sefiora Rosa, ella les empez6 a mostrar a los nifios la azotea que ella tenia construida en su casa
donde se podia encontrar acetaminofén, albahaca, cilantro, ajo, entre otras plantas propias del
territorio. Ella les iba contando para qué servia cada una de las plantas de su azotea, mientras
hacia que los estudiantes interactuaran con los olores y texturas de cada planta. Al mismo
tiempo los estudiantes se subian en la azotea, observaban y participaban activamente de la

valiosa explicacion de Rosa.

Figura 43



Construccioén de azoteas con la sabedora rosa
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Nota: Elaboracion propia a partir de la sistematizacion. 2024

Luego de ello, los estudiantes se organizaron al rededor del patio de la casa, en ese
momento, se les comentd que cada uno realizaria la construccion de su azotea personalizada.
Alli, la sefiora Rosa les fue instruyendo paso a paso para la elaboracién de la azotea. En primer
lugar, ella trajo dos canecas de tierra, la cual se revolvid para que fuera soltando.
Posteriormente, se le entrego a cada participante una botella plastica pequefia, con una apertura
en el medio. Luego de ello, se fue depositando la tierra mezclada en cada botella para luego
revolverla. La sefiora Rosa prosiguié con el segundo paso, indicandoles que tendrian que abrir
con sus dedos unos huecos en la tierra que tienen en sus botellas. A cada estudiante se le entreg6
semillas de distintos tipos. Para proseguir la sefiora Rosa les indico que en los huecos iban a
echar las semillas que les habian entregado, distribuyéndolas con mucha paciencia. Para
finalizar este proceso, la sefiora Rosa les indicé que taparan las semillas con tierra, usando las

yemas de los dedos con mucho cuidado.

Para finalizar el ejercicio, se regaron con agua las azoteas y cada participante la marco
con su nombre. En este punto, pudimos observar que los nifios respondieron positivamente al
gjercicio, pues el salir del aula a realizar una actividad practica con alguien de su comunidad,
permitié que tuvieran una gran disposicién y participacion. Un ejercicio tan contextualizado
como la creacién de una azotea, guiado por una sabedora del territorio es fundamental para

poder consolidar una educacién propia, que resignifique las practicas tradicionales y saberes



ancestrales de la comunidad desde los expertos locales. Es fundamental que se fortalezca el
didlogo de saberes, pues esto genera un proceso de ensefianza-aprendizaje mas significativo, el

cual toma sentido en la vida cotidiana de los estudiantes.

Otra de las reflexiones pertinentes para esta actividad, tiene que ver con lo que menciona
Freire al referirse que cualquier lugar puede convertirse en un aula, particularmente el territorio
malaguefio configura escenarios propicios para llevar el aula al aire libre, donde los estudiantes
pueden apropiar mucho mejor los conceptos, nociones y en este caso, relacionarse con una
ensefianza de la geografia mas amable y contextual. Lo anterior se relaciona con la importancia
de la educacion propia enmarcada en los contextos, pues, “se enmarca en los referentes tedricos
de la pedagogia social critica en contra de la discriminacion, la exclusion, el racismo y la
xenofobia; y en las luchas por el reconocimiento, la autonomiay la dignidad de las comunidades

afrodescendientes” (Monterrosa y Méndez, 2021, p.11).

Para esta conversa, la sefiora Rosa nos acompafid, contandonos un poco mas acerca de
sus conocimientos en plantas, pues era evidente que era una cuestion que le apasionaba bastante.
Con los nifios se hablaba de que a esa semillita habia que hablarle diariamente, regarle agua,
darle luz y sombra para que crezca. También se hacia la siguiente analogia: “Todos, todos se
van acurrucar, juntandose entre si, para luego estirarse lentamente”, haciendo referencia a qué
ellos eran esa semilla que iba a despertar con el pasar de los dias. Hablamos de la importancia
de sembrar y cuidar las plantas, entendiendo que la vida natural es un proceso que lleva tiempo.
Los estudiantes se despidieron de la sefiora Rosa, agradeciéndole por todos los conocimientos

compartidos y por recibirlos en su casa.

De regreso al salon, Dylan compartié con sus compafieros un rollo de terlenka negra,
con ella cada uno pudo guindar su azotea para luego colgarla en su casa. La reflexion gir6 en
torno a la importancia de involucrarse en conocer y realizar estas practicas. También, en la
necesidad de que la escuela pueda trasladarse a otros lugares de la vereda, ya que a los nifios
les habia agradado mucho la idea de dirigirse a otro lugar para aprender. Asimismo, fue posible
generar una sensibilizacion en torno a la vida y la naturaleza, puesto que los nifios incorporan
en su vida a la naturaleza como una parte indispensable de si mismos, con la que estan en un

relacionamiento directo. Para finalizar, hablamos de que la soberania alimentaria era otra forma



en la que se puede contribuir a la defensa y cuidado del territorio, donde ellos son actores

fundamentales para seguir promoviendo estas practicas de siembra.
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Sesién VI: Correspondencias geogréaficas

Esta ultima sesion, tiene caracteristicas muy particulares pues se retnen tres momentos
muy significativos de la practica pedagogica, no se dividieron en tres sesiones distintas porque
todo se entrelaza para dar como resultado elementos muy importantes para el ejercicio de una
educacion geogréfica que permite ir mas alla. Proporcionando significados y aprendizajes para
la vida misma. Una ensefianza de la geografia que reivindica el conocimiento de las
comunidades, situada en una apuesta construida desde el sur y para el sur, la cual defiende la
vida y el territorio, por medio de sus saberes ancestrales y préacticas tradicionales. Esto se
evidencia en la pesca, donde es posible aprender de elementos biofisicos del territorio como las
mareas Y su relacion con las fases de la luna, ademés de aportar elementos de ubicacion, entre

otros.

Asimismo, de la piangua es posible aprender sobre los manglares, sobre la marea, sobre
los ecosistemas lodosos, sobre la biodiversidad y el territorio mismo. También, con los saberes
ancestrales, por medio del reconocimiento de los lugares sagrados del territorio es posible
ubicarse y resignificar el espacio. Asi como por medio de los saberes méagico-religiosos, es
posible hablar de otras formas de aprender geografia por medio de los rituales mortuorios, los
cantos y las mismas fiestas patronales, donde se complejiza el espacio, su significado y se
rompen las relaciones homogéneas con el lugar. Es por esto por lo que, es una geografia que
enmarca no solo las caracteristicas dadas del espacio biofisico, sino que retoma otras realidades,
subjetividades y lecturas del espacio que llenan de sentido su ensefianza desde un enfoque

latinoamericano, pero sobre todo afrocentrado.

En este sentido, la primera parte de esta sesion estuvo orientada a que cada uno de los
nifios y nifias de primaria de La Plata, Bahia Méalaga construyera una carta dirigida a un nifio de
la ciudad de Bogota. En esta creacion escrita, los estudiantes contaban cdmo se Ilaman, qué
hacen diariamente y como es su territorio. En esta primera carta, los estudiantes pudieron
plasmar por medio de letras, dibujos y colores una correspondencia geogréafica, donde cualquier
nifio de Bogota que lea estas cartas podra aproximarse a algunas caracteristicas del territorio

malaguefio. Algunas de estas cartas tienen enunciados como:



Al leer las cartas se logro reflexionar en torno a la capacidad de los estudiantes para
, , I contar re ellos mism territorio,
Bahia Malaga poder contar sobre ellos mismos y su territorio

pues era evidente que la cotidianidad de un nifio

"A mi me gusta ir a malaguefio esta atravesada por sus relaciones

Eﬁ%iff f)?ﬁl mi abuela directas con el mar, la naturaleza y un profundo
sentimiento de libertad de poder caminar, jugar

"A mi me gusta pescar y 0 ser en su territorio colectivo y ancestral. Es

{11ggf Ifolt;‘J/[Qlllel’l las preciso considerar que, estas otras experiencias,
araes . 1IET.

las de las infancias que pescan, nadan, caminan,

"Me gusta mucho nadar, conocen y juegan son merecedoras de darles un
mi terriotrio es un bonito . ~

porque hay mucha lugar en la geografia que se ensefia, de una
naturaleza" Aldair. geografia que va mas alla de los margenes de

mapas, donde no cabe la inmensidad de sus
gentes, su cultura y conocimientos. Es por esto que, en cada una de las cartas contiene en si
misma la esencia de la mirada de un nifio malaguefio, el cual a partir de la escritura quiso

ensefiarle un poco de su territorio a un nifio de Bogota.

En un segundo momento, se desarroll6 una sesion en el Colegio San Isidro Sur Oriental,
esta institucion se encuentra ubicada en la localidad de San Cristébal Sur en un barrio periférico
de la ciudad de Bogoté. En esta ocasion, la sesion se llevéd a cabo con estudiantes del grado
sexto y tuvo como objetivo una aproximacion a la ensefianza del mar por medio de los saberes
ancestrales y las practicas tradicionales de la comunidad negra de La Plata Bahia Malaga.
Inicialmente, los estudiantes se organizaron en mesa redonda, para poder brindar una
contextualizacion amplia a partir de las siguientes preguntas: ¢En donde queda Bahia Méalaga?,
¢Cudles son las caracteristicas biofisicas de un archipiélago?, ¢Cuales son las practicas
tradicionales y los saberes ancestrales que se pueden encontrar en Bahia Malaga? Las preguntas
fueron contestadas por medio de los mapas ilustrados, de videos cortos y de la novela gréafica

“viaje a la orilla”.

A partir de estos elementos, fue posible explicar un poco més a fondo de qué lugar tan
impresionante era el que hablabamos, pues algunos de los estudiantes nunca habian estado en
el mar y mucho menos habian visto una ballena o un delfin. A lo largo de la explicacién se pudo

evidenciar el profundo interés de los estudiantes por saber mas del tema, por ver mas dibujos,



por comprender lo inmenso que es el Pacifico Colombiano. Es alli donde surgen las siguientes
interrogantes: ¢Acaso no es parte de la labor docente incorporar una ensefianza de las ciencias
sociales que sitle a los estudiantes en otras realidades?, ¢acaso es posible crear una ensefianza
del mar y del Pacifico por medio de aulas inmersivas? Las respuestas a estas preguntas son un
rotundo si, precisamente esta también es la apuesta educativa de este trabajo de investigacion y
es llevar consolidar una apuesta de educacion geografica por y para el sur, pero sobre todo
contextualizada. Esto tiene que ver precisamente con lo que se menciona en la justificacion del
trabajo, lo que tiene que ver con aproximar a los estudiantes a conocer, problematizar y
comprender el pais en el que viven desde las dimensiones historicas, geogréaficas y
socioespaciales que lo edifican. Teniendo en cuenta una mirada apasionante por la ensefianza,
donde las ganas por implementar teméaticas y herramientas didacticas no se detengan para

consolidar procesos realmente emancipadores.

Ahora bien, luego de ese amplio recorrido por una parte del Pacifico se les entreg6 a los
estudiantes las cartas elaboradas por los nifios de Bahia Méalaga. Cada estudiante pudo leer en
voz alta lo que contenian las cartas, fue muy significativo ver como se asombraban al enterarse
por ejemplo que algunos de sus remitentes pescaban, pianguaban o nadaban diariamente, pues
era un escenario cotidiano totalmente nuevo para ellos. Luego de ello, se les indicé que cada
uno tendria la labor de construir una respuesta a la carta que le habia llegado. Por lo tanto, se
les indic6 que deberian escribir el destinatario de la carta, para posteriormente presentarse y
contar mas acerca de ellos y su vida cotidiana. Ademas, de lograr describir de forma escrita o
gréfica su barrio por medio de algunas caracteristicas que puedan aproximar a los nifios de
Malaga a la comprensién de lo que conlleva vivir en una Ciudad como Bogota y en un barrio

periférico. Algunos de los enunciados mas significativos de estas cartas de respuesta fueron:



Con base en las respuestas

Bogota
anteriormente expuestas, se logré evidenciar
"Aqui hay muchaslomas las transformaciones en las nociones del
y no tenemos mar" _ ) o

Santiago. espacio segun la experiencia de los
estudiantes. Pues uno de los elementos que
"En las tarde solo més se resaltan en las cartas eran el encierro

estamos en la casa, casl ] ] .
nunca salimos". Brayan. de los estudiantes debido a las problematicas

_ de inseguridad en el barrio, el racionamiento
"Estan quitando mucho

el agua porque los por falta de agua en la ciudad, la descripcion
n
embalses estan secos refiriéndose a pronunciadas lomas o subidas
Valentina

que configuran su entorno y la lejania con
cuerpos de agua como el rio y el mar. Adicionalmente, algo que es fundamental de rescatar en
estos relatos, fue la empatia y dedicacion con la que escribian las cartas, pues se podia apreciar

un profundo compafierismo y cercania con frases como:

De a poco los estudiantes fueron entregando sus cartas, acompafiadas de decoraciones
coloridas, stickers y empaques muy originales. Habia estudiantes que enunciaban: ‘“Profe,
digale que saludes a Millersito, que lo queremos mucho” o “profe, digale a Dili que espero que
le guste mucho la carta” o “profe, digale a Aldahir que me caydé muy bien”, entre otros
comentarios que daban cuenta del entusiasmo por el ejercicio realizado. Para terminar, nos
despedimos de forma fraterna con los estudiantes, con la premisa de volvernos a ver en el
camino y agradeciendo su participacion y disposicién en la actividad. Fue realmente
conmovedor para nosotras volver como practicante a uno de los colegios que nos formé desde

la complejidad y la fortuna de crecer en la periferia.

Por otro lado, de regreso a Bahia Malaga se llevd a cabo el Gltimo encuentro de esta
unidad didactica, pues es importante mencionar que este proceso de la construccion y pilotaje
curricular del PEC, hasta ahora comenzaba. En este encuentro fue posible entregarle a cada uno
de los nifios las respuestas a sus cartas, las cuales habian sido realizadas por los nifios de Bogota.
Cada uno tuvo la oportunidad de leer en voz alta las cartas recibidas, esto generé un ambiente
ameno, lleno de risas y emocion. Para los nifios fue muy significativo acercarse a los quehaceres

de la vida cotidiana de los nifios de Bogota, conocer sus gustos y aproximarse a comprender lo



que implica vivir en un barrio periférico a partir de la descripcion geogréafica, donde se
incorporan elementos como las lomas, las montafas, los fuertes frios, entre otros elementos.

Para lograr afianzar mas dichas aproximaciones se les mostrd a los estudiantes fotografias de la
localidad de San Cristobal y del barrio San Isidro en especifico, puntualizando en por qué en
Bogoté hace tanto frio, porque hay tantas montafias y porque no hay una cercania tan directa

con cuerpos de agua.

Para finalizar, se dispuso el espacio, cubriendo las enormes mesas de madera con papel
Kraft, se sacaron los vinilos de mdaltiples colores y los pinceles de distintos tamafios. Se les
indicd a los estudiantes que cada uno tendria la tarea de representarse a si mismo, por medio de
una pintura para construir una cartografia corporal. Dadas las instrucciones y en medio de un
estruendoso aguacero los estudiantes se dispusieron a pintar. Nuevamente, era evidente que
traer al aula ejercicios creativos por medio del arte que pongan en préctica otras habilidades

cognitivas, resultaba provechoso y funciona como un gran canalizador de energia y creatividad.

Cada uno fue presentdndose de la manera que queria, mientras se desarrollaba el
ejercicio los estudiantes reian, tocaban algunos instrumentos gque se encontraban en la cabafia
develando un impresionante dominio del ritmo y la coordinacion. Otros iban haciendo rimas a
partir de las melodias que salian de los tambores, mientras otros se encontraban profundamente
concentrados en el ejercicio de pintar. Es en este preciso momento cuando pensabamos en todas
las posibilidades que ofrece un aula de clases, pues no solo tiene que ver con el aprendizaje de

tematicas precisas, esto va mucho mas alla.

La educacion entendida como el micelio, donde se entretejen las raices para construir y
defender otros mundos posibles, es la posibilidad de educar nifios y nifias mas felices, creativos
y libres. Donde a partir de una ensefianza contextualizada, en este caso situada en las pedagogias
afrocentradas para que “El centro de la idea afrocentrica tiene que ver con que 10s africanos
debemos operar como sujetos autoconscientes no estar mas satisfechos con las definiciones y
manipulaciones de afuera” (Larkin, 2009, p.111). Una idea contundente, que se enmarcan en
las epistemologias del sur, es posible consolidar metodologias didacticas que respondan de una
mejor manera a un contexto educativo como el del territorio malaguefio, posibilitando la
problematizacion del mundo en el que viven, generando una apropiacion de su identidad étnica
y proporcionando herramientas por medio del PEC que permitan fortalecer la apropiacion de la

defensa y salvaguardia de su territorio, por medio del relevo generacional.



Para finalizar, se les explico a los estudiantes que con esa representacion que habian
realizado, se iba construir una cartografia corporal, la cual consistird en entender que su propio
cuerpo era una brajula o mapa, el cual era muy importante conocer y situar como un elemento
muy importante en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la geografia. Luego de ello, los
estudiantes que iban terminando pieza, se acercaban a nosotras, y se llevé a cabo la siguiente
metodologia: Se empez06 por marcar la pieza realizada, para luego preguntarle a cada quién ¢por
qué se habia representado de tal manera? a lo que algunos estudiantes respondieron: “no sé” o
“porque asi me veo yo” o “asi me gusta a mi”. Para luego, comentarles que ese dibujo de si
mismos se iban a representar emociones principales como: la alegria, la tristeza, el enojo y el
amor por medio de convenciones sencillas como lo son los emoticones, es decir caritas
representativas de cada emocion. Este ejercicio fue orientado por medio de preguntas como:
cuando sientes alegria, ¢en qué parte del cuerpo la sientes? A lo que los estudiantes contestaban:
“en la cara” o “en los pies” o “en el pecho”, entre otras respuestas y asi sucesivamente con cada

una de las emociones. A continuacion, es posible apreciar algunas de estas cartografias

Figura 44
Cartografias corporales

Ainara Manyoma

Nota: Elaboracion propia a partir de la sistematizacion. 2024



Para dar continuidad, se conversaba con cada estudiante la importancia de situar sus
emociones en el cuerpo y darles un lugar por medio de la representacion para lograr entender
por qué aparecen y en donde se enraizan. Esto es muy importante, generar procesos de
autorreconocimiento en el aula, donde los estudiantes se reconozcan a si mismos y a todas sus
partes emocionales y humanas que les conforman. Sobre todo, en un pais donde las infancias
han sido histéricamente invisibilizadas y donde en muchos contextos familiares, escolares y
sociales en su generalidad, no saben en donde situar o como entender un manojo de emociones

que van apareciendo en el proceso de crecer y existir en el mundo.

Es por esto que, una de las recomendaciones a los adultos es generar procesos de crianza
y acercamiento a las infancias mas empaticos, cercanos y fraternos por medio del cuidado y la
escucha activa donde sea posible acabar el imaginario violento de que “la letra con sangre entra”
y el cual, ha hecho mucho dafio a tantos seres. Asi mismo, otro de los propdsitos de la ensefianza
de la geografia es consolidar procesos que permitan aprender desde una geografia mas solidaria
y sensorial, que posibilite entender el mundo que les rodea por medio de las experiencias,
emociones y conocimientos propios que dejan el caminar por la vida. Pues es este trasegar
transformador que fue navegar, conversar y aprender en conjunto con la comunidad, pudimos
comprender que la educacion geogréafica estad presente en la cotidianidad de la vida, en el
transcurso de las mareas en puja y quiebra, entre cascadas de aguadulce y monte, entre practicas

tradicionales, saberes ancestrales y magicos secretos, que todos los dias ensefian.

Figura 45 Relacion entre los saberes y practicas con los contenidos académicos
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Cidrén: Es una planta que se encuentra comunmente en el territorio malaguefio, tanto en
azoteas como en la selva. Se caracteriza por ser una planta medicinal muy conocida por la
comunidad, pues sirve para curar dolencias, enfermedades y para curar al espiritu de todo mal.
También sus propiedades aromaticas, permiten que sea usada de distintas formas, como en
rituales, bebidas o inciensos. Es una planta que recoge una gran multiplicidad de usos y
significados. Es por esto que, el ultimo capitulo de este trabajo de grado es nombrado como
cidron, ya que se relaciona con la gran amalgama de posibilidades, reflexiones, aprendizajes

que se construyeron en este proceso tan significativo.

V1. CONCLUSIONES

Para concluir, es importante presentar algunos puntos clave de la investigacion,
desarrollo e implementacion de la propuesta. En primer lugar, responder a la pregunta de
investigacion ¢, De qué manera se articula la educacion geografica con las practicas y los saberes
ancestrales de la comunidad negra de la Plata Bahia Malaga para consolidar el Proyecto
Etnoeducativo Comunitario? es un reto grande. Pues, son varios factores los que hay que tener

en cuenta para su respuesta.

En primer lugar, para la comunidad negra de la Plata Bahia Malaga es de suma
importancia que los saberes ancestrales y las practicas tradicionales contaran con un relevo
generacional para lograr la preservacion de los mismos. Esto debido a la edad en la que se
encuentran sus Mayores y Mayoras. Desde hacia un tiempo se venia pensando en las estrategias
para lograr esa transicion generacional en los conocimientos, por lo que lleg6 a la conclusion
de que el camino correcto era desde una de las bases de la socializacion primaria, la escuela.
Pues de esta forma, se podian transversalizar los saberes en los contenidos académicos,

contextualizando de la misma forma a la escuela tradicional.

En segundo lugar, como se ha descrito ya en varias oportunidades, la comunidad se
encuentra ubicada en medio de lo que se conoce como el pacifico biogeogréafico, una zona
megadiversa, en la que sus habitantes han desarrollado diferentes habilidades en un ejercicio de

coexistencia con el medio natural. Es asi como, las practicas y saberes ancestrales tales como



la pesca, la recoleccion de piangua, la caceria, 0 es saber ancestral entorno a las plantas
medicinales se han visto permeados por un conocimiento geogréfico especifico que les permite
interpretar fendmenos, hacer lecturas del medio y desarrollar capacidades para desempefiar sus

labores diarias con gran versatilidad.

En tercer lugar, una de las principales apuestas del Concejo Comunitario, es la
reestructuracion del sistema educativo en sus escuelas. Apostando por crear el primer Proyecto
Etnoeducativo Comunitario de la region, que permita resignificar y preservar los saberes de sus
comunidades, y que sirviera como modelo para otras zonas del Pacifico colombiano. En ese
sentido, articular la educacién geogréafica con las préacticas tradicionales y los conocimientos
ancestrales se ve reflejado en la conexion y adaptacion de los contenidos curriculares en la
escuela. Relacionado, por ejemplo; la pesca con el fenédmeno de las mareas, el conocimiento en
plantas medicinales con los pisos bioclimaticos, hablar de soberania alimentaria con las azoteas
o0 aprender sobre sentidos de ubicacion utilizando los conocimientos previos de los estudiantes

adquiridos mediante la experiencia en su cotidianidad viviendo en un archipiélago.

Lo anterior se ve consolidado en el PEC, por medio de sus principios fundamentales
basados en el filtro de identidad “Ser Malaguefio”, es asi como se hace una estructuracion, e
implementacion basada en los mismos. Donde los contenidos curriculares obedecen a las
necesidades de la comunidad, en funcion de la preservacion y resignificacion de sus
conocimientos. Por ende, la educacion geografica ubicada en el ndcleo de conocimiento
Biodiversidad y Territorio, se encuentra sustentada y basada tedricamente en el saber ancestral

de la comunidad.

Por otra parte, al evaluar el impacto pedagdgico que dejo este proyecto de
investigacién, encontramos que; al tener la oportunidad de ser parte de la elaboracion el PEC
desde su fase de diagnostico, la propuesta pedagdgica estuvo enmarcada en los objetivos que se
tenian para la posterior implementacion de un plan piloto en las sedes de la Institucién Educativa
Rosa Zarate de Pefia. Por lo tanto, las unidades didacticas propuestas para este proyecto fueron
utilizadas para llevar a cabo esa primera parte del plan de implementacion y utilizadas para ser

presentadas como entregable del proyecto ante el Ministerio de Educacion Nacional.

Desde el primer momento, fue un reto poder acoplarse a las necesidades y situaciones

que exigia el desarrollo del mismo. Pues, aprender a convivir con los tiempos de la comunidad,



es un choque con el ritmo desacelerado que se maneja en la ciudad. Entender que las
condiciones ambientales definen los que haceres del dia a dia, el ver toda la logistica que implica
reunir a las cuatro veredas en un solo sitio. Tratar de juntar varios sectores del territorio, para
conformar los grupos, integrar a los jévenes con los mayores y a los actores sociales con los
trabajadores, y a todos juntos, para darnos cuenta que realmente todos tienen varias o las mismas
funciones dentro del territorio fue increible. Presenciar reuniones de horas, donde el papel no
alcanzaba para anotar los aportes que todos hacian, pues el compromiso con esas labores
siempre fue notable. Desde el primer momento, la comunidad estuvo comprometida con el

desarrollo del PEC pues entendieron la importancia que implicaba el mismo para el territorio.

Ademas, la propuesta pedagogica como plan piloto sirvio precisamente para explorar la
manera en la que se puede abordar la articulacién entre escuela, saberes y comunidad. Pensando
el aula en clave de los objetivos que se definieron desde un principio para ser la guia tedrica 'y
metodoldgica de la escuela. Asi mismo, se pudo lograr que los estudiantes tuvieran un primer
acercamiento a lo que seria esta nueva forma de llevar los conocimientos al aula, otorgando la
importancia que tienen los sabedores para la comunidad y, por otra parte, logrando que los
demas actores sociales intervinieran en la escuela en un ejercicio corresponsabilidad y
compromiso. Llevar a los pescadores, piangueras, y lideres sociales al salén de clase fue de gran
impacto para todos los involucrados. Sacar el aula al aire libre, pensar otras dindmicas de dar la
clase y de adquirir conocimiento geografico de una forma diferente, ha sido uno de los mayores

impactos, pensar que si es posible ver el resultado materializado es muy significativo.

Con respecto a los alcances gque se tuvo como proyecto de investigacion, es posible
afirmar que se logra alcanzar el objetivo general de disefiar una secuencia didactica que
articulara la educacién geografica con las practicas y los saberes ancestrales de la comunidad.
Pues, se elabora una secuencia didactica con una variedad de temas adaptados para el aula
multigrado, en este caso para grupos que reunian todos los grados de basica primaria. El
contenido de dicha secuencia se disefid previamente revisando los estandares basicos para las
ciencias sociales, especificamente temas relacionados con la geografia. Posteriormente, se
construye la relacion de los contenidos con base en las précticas y saberes que pudieran ser
asociados. Esta propuesta pedagdgica estuvo ampliamente socializada con el equipo técnico

designado por el MEN, por la docente encargada en una de las sedes, quien la intervino dandole



el contexto necesario desde su experiencia como docente del territorio, asi como por parte del

Concejo Comunitario para su posterior aprobacion.

En ese sentido, los alcances del proyecto se pudieron ver reflejados en la construccion
conjunta de la propuesta pedagdgica, logrando que se articulan los tres sectores involucrados
en los procesos educativos. El construir un material que estuviera contextualizado, desde el
momento uno, fue una tarea ardua. Pues en realidad se trata de desarmar nociones que teniamos
interiorizadas. Cada vez que se planteaba una actividad, se revisaba varias veces para decir, no,
“estamos por el mismo camino que no queremos tomar”. Cuestionando hasta la actividad rompe
hielos, crear sesiones donde el protagonista no fuera el libro de texto, sino las reflexiones que

suscitaron entorno al medio natural y a su forma de relacionarse con él

En un momento, sentimos el colapso encima nuestro, no era solo planear una clase de
geografia. Era pensarla desde cero, teniendo en cuenta factores como: El aula de clases; ¢ Afuera
0 adentro? ;En el muelle o en la casa de la fiata? Después, tratar de buscar una metodologia que
se ajustara a la modalidad multigrado, buscar estrategias de cooperacion entre los estudiantes y
tratar de agrupar los contenidos. Asi mismo, pensar en los recursos educativos, desapegandose
a las herramientas tecnologicas de la ciudad, realizar trabajos manuales, usar pintura, material
reciclable, llevar cada cosa planeada. Construir desde cero los objetivos de cada sesion
buscando y relacionando cada tema no solo con una practica tradicional, si no obedeciendo a
los fundamentos que tienen como comunidad. Inclusive contextualizar las actividades
rompehielos al principio de cada clase. Correr los tiempos de las sesiones, entendido las
magnitudes de una tormenta en el pacifico colombiano, donde era imposible salir de la casa.
Cada cosa que haciamos representaba un reto enorme para nosotras, dos casi licenciadas de la

ciudad en medio de la selva, ensefiando, pero sobre todo aprendiendo.

De la misma forma, se estima que los alcances del proyecto pedagdgico también se
puedan ver reflejados en propuestas posteriores. Pues al ser el primero de su tipo, se espera que
sea utilizado como modelo por otros educadores y educadoras, sujeto a las modificaciones
pertinentes. Sin embargo, es apropiado hablar también de lo que no se alcanzé como proyecto
de investigacion. Si bien se tenia la meta de implementar la propuesta a dos grupos multigrado
es decir los grados primero, segundo y tercero en el primer grupo y, por otro lado, los grados

cuarto y quinto. No fue posible, pues la infraestructura y disponibilidad de los estudiantes



impedian esta dindmica. Para el momento en el que se realiz6 la implementacion en la sede La
Plata, no se cuenta con una edificacion propiamente destinada para la escuela, pues como esta
se vino abajo hace afios, los entes gubernamentales no se han hecho responsables para su
reconstruccion. Por lo tanto, las sesiones debieron llevarse a cabo en el salén comunal y sede

del Concejo Comunitario donde habia una mesa por cada 6 estudiantes.

En ese sentido, se debid reunir a todos los estudiantes de primaria de la sede La Plata en
un solo espacio para hacer la implementacion. Esta dinamica dificulté un poco la convivencia
pues era un espacio pequefio para ambos grupos, haciendo que la informacion se viera dispersa.
Por otra parte, debido a dindmicas climaticas fue imposible realizar el nimero de sesiones que
se tenian planteadas desde un principio. De la misma forma, se tuvo que modificar el orden de
las sesiones pues, algunas que permitian realizarse al aire libre fueron aprovechadas en los dias
de menos lluvias. Es por ello, que se recalca la importancia de plantear, disefiar las clases y los
materiales desde y para los territorios. Pues esta es la forma de acceder a una educacion que
tenga en cuenta factores con los que se conviven dia a dia, no se trata de moldear una comunidad
al sistema educativo, se trata de amoldar ese sistema educativo a las comunidades respetando

sus formas de vida y no pasando sobre ellas.

Por otro lado, al hablar de los obstaculos que se presentaron a lo largo del proceso, se
relaciona directamente con la falta de infraestructura y condiciones para el desarrollo de las
clases. Se enuncia esta cuestion también en un ejercicio de denuncia y consigna ante el estado
por la falta de atencion a los territorios rurales del pais. Por qué si bien, los logros que se han
tenido como comunidad en este factor, han sido gracias a los esfuerzos colectivos y politicos de

sus lideres.

Por otro parte, es pertinente referirse a los obstaculos que se tuvieron desde las
individualidades como estudiantes y practicantes de Universidad Publica. En primer lugar,
empezar con la idea de platearse un proyecto de investigacion tan lejos de la zona de confort, y
aun mas en medio de la mar donde entendemos que las dindmicas son totalmente diferentes a
las acostumbradas. En segundo lugar, enfrentarse a los comentarios de desesperanza e
incredulidad por parte de otros pares y académicos fue un reto que debimos asumir. Ademas,
posicionar un tema desde lo comunitario y relacionarlo con disciplinas como la geografia es

una tarea extensa para la linea de investigacion en la que se ve enmarcado este proyecto, pues



nos precede una amplia gama de trabajos sobre temas desapegados del contexto donde se
realizan, enfocados en la ciudad, y cuadriculados a las aulas convencionales. En tercer lugar, el
asumir y mantener los costos relacionados con el trabajo de campo, fue un obstaculo que hizo
cuestionar la labor investigativa y educativa varias veces, pues al provenir de un barrio
periférico de la ciudad donde los recursos son limitados, hacer un lugar a la investigacion fue
una labor dificil. Sin embargo, gracias a un ejercicio de corresponsabilidad con la comunidad
se logré llegar algunos acuerdos que permitieron continuar de manera comoda con el proyecto.
Por ultimo, al ser externas del territorio, tomo varios meses acoplarse a las dinamicas propias
del lugar, entender que las formas de vivir en la ciudad son muy diferentes a las formas de vida
en el campo, y aun mas diferente en medio de la selva y el mar. No obstante, pasado el tiempo
se logré tener una conexion fuerte con las personas, los lideres, los profesores y los nifios y

nifias que posibilitaron de maltiples formas el desarrollo de esta investigacion.

En cuanto la formacién docente este trabajo de investigacion aportd una experiencia
sumamente significativa y valiosa, pues al adentrarse en un contexto rural como el Archipiélago
de la Plata Bahia Malaga, fue posible comprender que estos contextos forjan la pasién, el amor
y la conviccion por el ser docente en un pais como Colombia. Esta experiencia hizo que se
entendiera que la ensefianza va mucho mas alla de replicar contenidos en claustros cerrados y
horarios definidos. El Pacifico y su gente, hizo que se entendiera que cualquier pastal, casa,

camino, manglar o bahia puede ser un aula perfecta donde todos comparten y aprenden.

Este lugar magico y misterioso, que parece salido de un cuento de piratas, ha contribuido
a una formacion docente convencida de que si es posible construir otro mundo, uno mas justo,
mas amable y conectado profundamente con la defensa de la naturaleza. Este territorio edifico
experiencias docentes y para la vida, totalmente transformadoras, pues caminar durante este
tiempo el territorio, dejo sembrada para siempre la necesidad de trabajar en los contextos
rurales. Otro aspecto muy importante que aportd esta experiencia tiene que ver con la formacién
docente integral, pues la profesora no solo debe tener herramientas y manejo para la ensefianza
de su area en especifico, sino tiene que tomar de otras disciplinas y saberes para desarrollar
procesos mas completos y significativos. Con base en lo anterior, la formacion integral también
tiene que ver con validar las emociones y contextos particulares de cada estudiante, situando la

empatia, el amor y el cuidado como banderas inamovibles en el aula.



Asimismo, se logro reafirmar que es posible traer conocimientos abstractos de las
ciencias sociales por medio de las artes visuales, de la historia oral, de los recorridos y de todas
aquellas formas ingeniosas que surgen en medio de la labor docente. El aula o la ensefianza no
tiene que seguir siendo una cosa cuadriculada, inaccesible para algunos, llena de autoritarismos
y crueldad. Esta experiencia devela que, los docentes comprometidos con la transformacion
educativa podran dotar las aulas de sentido, de empatia y de conocimientos que realmente

contribuyan a la vida.

Por otro lado, el hecho de participar en la construccion del PEC en Bahia Malaga,
configurd una experiencia docente muy importante, pues es necesario reconocer el privilegio
que se tuvo al poder participar de algo tan inmenso como esto. Por ende, esta experiencia generé
el desarrollo de otras habilidades, conocimientos y miradas frente a lo educativo y la
importancia de escuchar y compartir para construir colectivamente. Ademas, esta experiencia
situd reflexiones y planteamientos que pudieron responder a las necesidades del contexto. Es
necesario mencionar que, esto es algo que alguien no imagina vivir en un pregrado, es como Si

la vida hubiese puesto todo de forma organizada en el camino.

Por ultimo, este trabajo de investigacion le devolvio la esperanza y las respuestas a dos
docentes en formacion, las cuales siempre han sentido una indignacion enorme por la
desigualdad y la injusticia. Al llegar a este territorio ancestral, se pudo comprender que no todo
estaba perdido y que aun hay mucho por lo que luchar. Entre la mar, la selva y el manglar fue
posible llenar de nuevo el corazon de suefios y convicciones, pues la comunidad caracterizada
por dignidad, autonomia y resistencias gigantes son un gran ejemplo de que es mas que posible
vivir de otras maneras. Por mucho, la inmersion en las aguas, manglares y tierras del Pacifico
sera el lugar donde mas all& de un trabajo de grado, quedaron atrapados dos corazones viajeros

y rebeldes.

6.1 Recomendaciones

En primer lugar, se le recomienda muy amablemente a la Universidad Pedagogica
Nacional, generar e incentivar los convenios con contextos rurales y todos aquellos lugares
situados ““al margen” que requieran la presencia de los practicantes. También, que se generen

procesos socioeconomicos que respalden de algun modo, a todas y a todos aquellos que desean



realizar sus trabajos de grado fuera de la ciudad. Asimismo, se recomienda generar procesos y
articulaciones constantes con distintos contextos urbanos y rurales no solo en el marco de
trabajos de grado, sino en un vinculo constante con la sociedad, con una Universidad que sea

del pueblo y para el pueblo.

A su vez, se le recomienda abrir los claustros universitarios al didlogo y trabajo constante
en conjunto con las comunidades del pais. Donde no se sobrepongan los conocimientos
academicos y eurocéntricos, sino donde se validen, visibilicen y potencien los saberes propios
de las comunidades para la construccion del conocimiento y del andar educativo emancipador.
En este sentido, se le recomienda a la universidad trabajar activamente con la sociedad para
proponer posibles soluciones conjuntas a los procesos de paz, a los desafios de ensefianza y a
la formacion a lo largo y ancho del pais. También, se recomienda que la universidad pueda ser
un espacio donde se potencien el pensamiento latinoamericano, los debates nacionales y
globales, donde sea posible reconstruir una universidad organizada que lucha por la justicia
social y por otro mundo posible. Uno en el que los sabedores puedan hacer parte de la
“academia” participando en las clases de la universidad en la formacion de docentes que

entiendan la importancia de los contextos.

A la Linea de Educacién Geogréfica, desde los afectos se le recomienda atender el
Ilamado urgente a continuar trabajando en contextos rurales y a apoyar de forma mas
comprometida y solidaria a las y los estudiantes que se aventuran a trabajar en las montafias, en
los rios, en las veredas, en los mares, en la selva, en la bahia o en cualquier lugar de esta enorme
Colombia. Dejando de lado las prevenciones o imaginarios de que “es imposible” o “de que son
ideas descabelladas”. Por ende, se invita a la linea a confrontar sus bases y paradigmas, ya que
si, la geografia escolar es de vital importancia para el pais, sin embargo, no es la Gnica. Hay que
posibilitar una apertura a otras geografias, a las comunitarias, las feministas, a las decoloniales
y anticapitalistas, y a todas las geografias que permiten conceptualizar y comprender el espacio

y sus dindmicas sociales e histdricas.

De modo que, se recomienda tomar mas en serio los conocimientos geograficos y los
paradigmas que aportan las comunidades, a tener una mejor disposicion con el dialogo de
saberes para construir conocimientos no solo desde la dureza de la académica y la ciencia, sino
desde las cosmovisiones, las experiencias, las otras realidades, las subjetividades y el caminar

de las y los sabedores que tienen mucho que aportar al conocimiento del mundo en general. Se



invita a la linea a reflexionar en torno a la responsabilidad social que tiene, en cuanto a
consolidar procesos criticos, emancipadores y comprometidos con una ensefianza de la
geografia para toda la gente, que permita aportar a los territorios y a sus problematicas desde la

horizontalidad y la reciprocidad.

Por ultimo, se le recomienda a las y los estudiantes que se inscribiran en la linea a
adentrase apasionadamente en sus temas de investigacion, a apostarle a otras formas de ensefiar
geografia. Se les recomienda embarcarse en el viaje con las ideas rebeldes de irse lejisimos, de
apostarle a la educacion rural con todo y sus desafios, a reivindicar la necesidad urgente de
caminar y aprender de este hermoso pais. Y con todo esto, fraternamente se les recomienda
defender las ideas, las convicciones, los paradigmas y las apuestas con la beligerancia de sus
corazones, a no dejarse arrebatar los suefios y los caminos, ni de las personas crueles, ni mucho

menos del sistema que nos asecha constantemente.

Para finalizar, fraternamente, se le recomienda a la comunidad de La Plata Bahia Méalaga
seguir luchando con tan entera dignidad por su territorio, por su gente y por unas relaciones mas
reciprocas y espirituales con la naturaleza, una admiracion y respeto profundos por la labor del
Concejo Comunitario. Por otro lado, se recomienda a los adultos construir relaciones mas
amorosas y empaticas con las infancias, donde sea posible escucharlas con mas atencion y
validando sus exigencias y visiones del mundo. Se sugiere consolidar espacios educativos mas
amenos, donde los nifios y nifias puedan sentirse seguros, apreciados y escuchados. Asimismo,
a reconocer que en la inmensa creatividad de las infancias residen un sinfin de posibilidades
para transformar el mundo, se sugiere apostarles a infancias respetuosas, cargadas de amor y
cuidado, a apuntarle a aulas donde los estudiantes puedan ser autbnomos, pero sobre todo seres

felices, libres, creativos y propositivos.
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