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Resumen

El presente trabajo de grado se centra en la identificacion y andlisis de los saberes
pedagogicos que emergen de las practicas educativas de dos futuras docentes de matematicas,
con la intencidn de llenar un vacio critico en la literatura educativa y proporcionar una base
solida para futuras investigaciones y mejoras en la formacién de docentes en esta area. A través
de una metodologia cualitativa inspirada en el enfoque de Almonacid et al. (2014) recolectaron y
analizaron diversos escritos de sus practicas de inmersién parcial, total e investigacion formativa,
para identificar principalmente tres tipos de saberes: reflexivo, experiencial y curricular. El
estudio revela que la construccién de estos saberes esta intrinsecamente relacionada con las
experiencias vividas en el aula, la capacidad de reflexionar sobre la propia practica y las
interacciones con los estudiantes. El trabajo también contribuye a la discusion sobre la formacion
docente en matematicas, destacando la importancia de reconocer al maestro como productor de
conocimiento pedagdgico. Finalmente, se concluye que la reflexion critica es un eje articulador
esencial en la formacion de los saberes pedagdgicos, ya que permite transformar las experiencias
en aprendizaje significativo tanto para los docentes como para los estudiantes.

Palabras clave: Saberes pedagogicos, formacion docente, Matematicas, reflexion, practicas
educativas, saber reflexivo, saber experiencial, saber curricular.



Introduccion

La formacion docente en matematicas es un proceso complejo que va mas alla de la
adquisicion de conocimientos disciplinarios. Implica la construccién de saberes pedagdgicos que
transforman la ensefianza en un proceso reflexivo y significativo. En Colombia, iniciativas como
el Movimiento Pedagogico Nacional y la Expedicion Pedagdgica han resaltado la necesidad de
reconocer al docente no solo como un administrador del curriculo, sino como un productor de
saber pedagdgico. En este sentido, los saberes pedagogicos representan un conjunto de
conocimientos que los docentes construyen y resignifican a lo largo de su carrera, a través de la
reflexion sobre sus practicas y las experiencias vividas en el aula. Sin embargo, en la formacion
de docentes en matematicas, estos saberes estan ausentes en los curriculos oficiales, no se

destaca su valor como conocimiento propio del maestro.

Este trabajo surge de nuestra participacion en la Expedicion UPN, una iniciativa que
busca visibilizar y compartir experiencias pedagogicas diversas. Durante este proceso, surgio la
inquietud de explorar los saberes pedagdgicos que emergen de nuestras practicas educativas, con
el objetivo de comprender como se construyen y como contribuyen a nuestra identidad
profesional como futuras educadoras en matematicas. EIl analisis se enfoca en tres tipos de
saberes segun Almonacid et al. (2014) el saber reflexivo, relacionado con la capacidad de
analizar y mejorar la practica; el experiencial, vinculado a las vivencias en el aula; y el
curricular, referido a la aplicacion de los contenidos académicos en contextos especificos. (p.

181-184).

El proposito de este estudio es doble: por un lado, busca identificar los saberes

pedagdgicos que emergen durante nuestras experiencias en el aula y, por otro, contribuir al
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debate sobre la formacion docente, promoviendo una vision del maestro como agente activo en

la creacion de conocimiento pedagdgico.

A lo largo de nuestra formacion en la Licenciatura en Matematicas de la Universidad
Pedagdgica Nacional, hemos tenido la oportunidad de reflexionar criticamente sobre nuestras
practicas educativas, lo que nos ha permitido entender como los saberes adquiridos se enriquecen
y transforman en situaciones reales de ensefianza. Esta investigacion busca llenar un vacio en la
literatura educativa, ofreciendo una base sélida para futuras investigaciones y proponiendo

estrategias que fortalezcan la formacién de maestros en matematicas.

Finalmente, este trabajo recoge nuestras experiencias y reflexiones sobre la ensefianza,
poniendo énfasis en cOmo estas interacciones en el aula generan saberes valiosos para nuestra
formacion como docentes. A través de este ejercicio reflexivo, esperamos no solo contribuir a
nuestro propio desarrollo profesional, sino también aportar ideas Utiles para la comunidad

educativa en general
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Justificacion

En Colombia, se han experimentado dos movimientos estatales en el ambito de la
educacion: el Movimiento Pedagdgico Nacional y la Expedicion Pedagdgica Nacional. Ambos
han jugado un papel fundamental en la transformacién de la educacion en el pais.

El Movimiento Pedagogico Nacional, surgido en Colombia en el afio 1982, se reconoce
como un hito muy importante en la historia de la educacion del pais. Este fue liderado por la
Federacion Colombiana de Educadores (FECODE), donde se reunieron mas de “200.000
maestros de instituciones publicas con sindicatos seccionales en todos los departamentos del
territorio nacional” (Tamayo, 2006, p. 102), con la intencion de reivindicar el papel del maestro
como un actor central en la construccion de una pedagogia critica y transformadora.

Este movimiento surgio principalmente en respuesta a la reforma curricular propuesta por
el Ministerio de Educacién Nacional, la cual pretendia reducir el rol del docente a un simple
“administrador del curriculo” (Tamayo, 2006, p. 102). Frente a esta situacion, los maestros y
diversas universidades comenzaron a ser criticos con dicha reforma, abogando por un proyecto
pedagdgico alternativo que recuperara la pedagogia como el saber propio del maestro,
promoviendo la reflexién colectiva sobre la practica educativa y luchando por mejores
condiciones laborales y educativas (Red Colectivo Estatal Formacion Docente Oaxaca, 2023).

Simultdneamente, se difundieron los primeros descubrimientos del grupo de Historia de
las Préacticas Pedagdgicas, dirigido por Olga Lucia Zuluaga. Estos aportes contribuyeron al
Movimiento Pedagdgico Nacional en el conocimiento del saber propio del maestro y, ademas,

permitieron abordar de manera rigurosa los conceptos de "practica pedagogica”, "saber

pedagdgico” y "pedagogia". Sin embargo, el mayor logro de este grupo fue invitar a los docentes
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a reconocerse en la pedagogia como profesionales de un saber que les otorga identidad y les
permite hacer oir su voz en el ambito de la educacion y la ensefianza.

A lo largo del tiempo, el Movimiento Pedagdgico Nacional sufrié una desarticulacion
debido a cambios en el gobierno y divisiones internas. Sin embargo, su legado perduré y durante
la década de los 90 emergieron diversas redes pedagdgicas e innovaciones educativas en todo el
pais, que propiciaron encuentros y colaboraciones, tomando como referencia la propuesta de la
Expedicion Pedagdgica Nacional. Esta iniciativa, concebida como una evolucion del
Movimiento Pedagdgico, nacié de la colaboracion con el Congreso Pedagdgico de 1982,
impulsado por FECODE, el cual sent6 las bases del Movimiento. Aunque las primeras acciones
en torno a la Expedicién Pedagdgica se gestaron en algunos departamentos, su implementacion
efectiva no ocurrié sino hasta 1999, gracias al trabajo conjunto de las redes pedagogicas
establecidas y al respaldo politico y financiero de diversas entidades (Unda y Guardiola, 2008, p.
1-7).

La Universidad Pedagogica Nacional de Colombia (UPN) desempefié un papel
fundamental en la Expedicidén Pedagogica Nacional, ya que colabor6 desde la concepcion hasta
la ejecucion y evaluacion de la propuesta. Esto permitio un proceso de retroalimentacion y
mejora continua de la iniciativa. Ademas, la integré en su Plan de Desarrollo Institucional y
acordd llevarla a cabo en colaboracion con el Ministerio de Educacion Nacional. Para financiar
esta iniciativa, se accedio a recursos de un fondo conjunto entre el Ministerio de Educacion y el
ICETEX. Este fondo estaba destinado especificamente a proyectos de "Apoyo a Redes e
Investigacion Pedagogica” (Unda y Guardiola, 2008, p. 1-7).

De lo anterior, se destaca también que la UPN, por su calidad de institucion especializada

en pedagogia y educacion, aportd a la Expedicion Pedagogica Nacional su experiencia en la
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formacion de maestros, capacitando a los participantes y contribuyendo asi al desarrollo de
metodologias efectivas y recursos educativos.

La Expedicion Pedagdgica Nacional evolucion6 para convertirse en una verdadera
Movilizacién Social por la Educacion, un viaje por las escuelas con el propdsito de poner de
manifiesto las distintas formas de ensefiar, los estilos de ser maestro y la manera de construir
comunidades educativas. Los participantes, llamados ‘Expedicionarios’, abandonaron sus
instituciones educativas y se convirtieron en viajeros que compartieron sus experiencias y
conocimientos pedagogicos. Se estima que participaron 440 expedicionarios, 15.000 maestros,
40.000 personas involucradas, 15 departamentos y 250 organizaciones institucionales.

La Expedicion Pedagdgica Nacional no solo involucrd a maestros y estudiantes, sino que
también gener6 un cambio en la percepcion misma del maestro, pasando de ser un simple
transmisor de conocimientos a un productor colectivo de saberes pedagogicos. El viaje fue
considerado un componente central de su metodologia, a través del cual la pedagogia se conectd
con territorios y condiciones de vida especificas (Unda, 2008 citado por Silva, 2015 p. 70).

El viaje, en el contexto de la Expedicidén Pedagdgica Nacional, trascendio su dimensién
fisica para convertirse en un viaje en el &ambito del pensamiento, conformando y consolidando un
Seminario Nacional con una frecuencia de no mas de un afio, en el cual se retnen todos los
equipos regionales. Segun Silva (2015) Esto facilita el intercambio de diversas vivencias y
procesos, generando nuevo conocimiento de manera colectiva y estableciendo acuerdos en
relacion con propuestas y planes de accién. (p.70)

Siguiendo los presupuestos de la Expedicién Pedagdgica Nacional, la UPN, en el afio
2022, decidid, bajo la direccion de la Vicerrectoria Académica, realizar una expedicion

pedagdgica propia para que las distintas facultades se reconozcan como territorios y presenten
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diferentes experiencias pedagogicas. Los participantes de la Expedicion, o expedicionarios,
fueron los maestros, estudiantes y egresados de la UPN, el IPN y el Doctorado. A esta se le
Ilamo "Expedicion UPN" y para su direccion se convocé a Maria del Pilar Unda, quien liderd
varios procesos de la Expedicion Nacional. En un video revisado (Universidad Pedagogica
Nacional, 2023) se hace referencia a que la Expedicion UPN busco compartir y visibilizar las
maultiples iniciativas que, al ser parte de nuestra cotidianidad, se han dejado de ver. También se
buscd crear espacios de encuentro y conexiones que invitaran a la imaginacion, a pensar
conjuntamente lo que somos, lo que hacemos y lo que podemos.

El 22 de septiembre de 2023, las autoras de esta monografia decidimos sumarnos a la
Expedicion UPN, motivadas por una clase del seminario de practica en el aula. En este la
profesora Marcela, expedicionaria de Biologia, nos presento la actividad titulada “Costurero de
la memoria: El cuerpo, un territorio en resistencia”, concebida dentro del marco de la Expedicion
UPN. Este taller resultd ser profundamente impactante para nosotras, ya que nos permitio
reflexionar de manera novedosa a través de la costura, evocando momentos y situaciones que
han marcado nuestros cuerpos en relacion con nuestras practicas formativas en la Licenciatura.
La experiencia despertd en nosotras un fuerte interés por participar en la expedicion.

Durante nuestra participacion en la Expedicion UPN, asistimos a diversos viajes
organizados por los diferentes territorios de la universidad, lo que nos permitié reconocer la gran
diversidad y riqueza pedagogica que alberga en nuestra alma mater, una riqueza que a menudo
pasa desapercibida. Tuvimos la oportunidad de observar una notable variedad de practicas
educativas y como estas se adaptaban a contextos especificos.

Durante las actividades de reflexion, tanto los estudiantes como los profesores

expedicionarios mostraban un gran interés en discutir los saberes pedag6gicos emergentes en
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cada viaje. La frecuente mencion de este concepto y la diversidad de definiciones que se
presentaban nos Ilamaron la atencion; esto nos llevé a preguntarnos por nuestro propio saber.
Nos pusimos a pensar en nuestra trayectoria académica como docentes en formacion. Durante
esta etapa, la mayoria de los espacios académicos de la carrera fueron tedrico-disciplinares, es
decir, estuvieron centrados en el conocimiento conceptual y en la adquisicion de herramientas
especificas de las disciplinas (matematicas, didactica y tecnologia). En los espacios de las
didacticas especificas (ensefianzas), la practica educativa se concibié como la aplicacion de lo
tedrico-didactico. Es decir, la labor del docente se plantea en términos de la ejecucion del
conocimiento didactico y no tanto en la produccién de Saber Pedagdgico. En los espacios de las
practicas de investigacion formativa (seminarios de practica) se abordaron experiencias de la
practica y reflexiones sobre esta. Aunque en estos se evidencia saber pedagdgico de manera
implicita, no se profundiza sobre este concepto ni se resalta su valor en el sentido del maestro
productor de conocimiento.

Impulsadas por esta inquietud, decidimos realizar una revisién documental exhaustiva
principalmente sobre el concepto de saber pedagdgico. Creiamos que existia una definicion clara,
pero, durante la revisién, descubrimos que habia diversas concepciones sobre el saber
pedagdgico. Ademas, la mayoria de los articulos, libros y trabajos encontrados se centraban en
relatos sobre las practicas de profesores en ejercicio, principalmente en el &mbito de la
pedagogia, con escasa representacion de docentes en formacion y alin menos en matematicas.

Esta carencia nos motivo a centrar nuestra investigacion en identificar y analizar cuéles
son aquellos saberes pedagdgicos que emergen de nuestras practicas como futuras educadoras

matematicas, pues estas nos permitiran explorar nuestras experiencias directas en el aula.
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Buscando comprender no solo la teoria que hemos aprendido, sino también, como esta teoria se
transforma y se enriquece en el contexto de nuestra practica educativa.

En resumen, la problematica central de nuestro trabajo de grado es examinar los saberes
pedagdgicos presentes en nuestras practicas como maestras en formacion de matematicas. El
objetivo es llenar un vacio critico en la literatura educativa y proporcionar una base sélida para

futuras investigaciones y mejoras en la formacion de docentes en matematicas.



17

Objetivos

Objetivo general

Identificar y analizar los saberes pedagdgicos que emergen de las practicas educativas de
las autoras durante el proceso de formacion como futuras docentes de matematicas con el
propdsito de contribuir al debate sobre la formacion docente, promoviendo una vision del

maestro como agente activo en la creacion de conocimiento pedagdgico.

Objetivos especificos
e Describir y analizar los saberes pedagdgicos construidos a partir de las experiencias
educativas, destacando el papel del proceso de reflexion en la consolidacién de dichos
saberes.
e Reflexionar sobre la importancia de reconocer a los futuros educadores como productores

de saber pedagdgico en el contexto educativo.
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Antecedentes

Era fundamental para nosotras comprender como realizar una revision documental de
manera adecuada. Por ello, consultamos dos documentos clave: "El estado del arte de la
investigacion” de Guevara Patifio (2016) y "Guia para la revision y el analisis documental” de
Martinez-Corona et al. (2023), los cuales nos orientaron en el inicio de este proceso. Ademas,
analizamos la metodologia de tres trabajos de grado enfocados en revisiones documentales, lo
que nos permitié profundizar en el enfoque mas adecuado.

Con base en estos documentos, llevamos a cabo la revision documental, considerando los
aspectos mencionados por Orozco y Diaz (2018): Seleccién y delimitacion del tema a investigar
(qué investigar), acopio de informacion o fuentes de justificacion (cantidad y tipo de documentos
a analizar), elaboracion de un esquema conceptual del tema (coherente con el planteamiento y el
objetivo), andlisis de datos (interpretacion, relacion, comparacion, critica, generalizacion con
otros documentos), redaccién del informe (refinamiento del esquema conceptual y resultados del
analisis de datos).

Tras definir el tema y establecer las preguntas orientadoras (¢ Qué es saber pedagdgico?
¢Cuales son los saberes pedagogicos construidos por los profesores de matematicas en servicio o
en formacidn?) para la revision, buscamos documentos utilizando palabras clave como: saber
pedagdgico y matematicas. La busqueda se llevo a cabo en varios repositorios mencionados en
los trabajos de grado consultados, entre ellos: WoS, Science Direct, Scielo, Redalyc, Latindex,
Google Académico y bases de datos de universidades como la Universidad Pedagogica Nacional
(UPN), la Universidad Nacional de Colombia (UNAL) y la Universidad Distrital Francisco José

de Caldas (UDFJC).
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Nos percatamos de que algunos de estos repositorios no contenian informacion relevante
sobre el saber pedagdgico, por lo que fueron descartados. Ante la escasez de informacion,
incorporamos nuevas palabras clave que surgieron de los documentos encontrados: saber
pedagdgico, saber matematicas, expedicion pedagdgica, pedagogia, historia pedagdgica, Olga
Lucia Zuluaga, GHPP, Colombia, movimiento pedagogico, saberes y practica. Finalmente,
seleccionamos los repositorios que incluian contenido relevante: Redalyc, Google Académico,
UPN, UNAL y UDFJC.

Como resultado, obtuvimos 51 documentos relacionados con el saber pedagogico del
maestro en general. Para la depuracién de estos documentos, creamos una matriz con los
siguientes items: afio, referencia, tipo de documento, base de datos y referencia a los saberes
pedagdgicos del profesor de matematicas. Utilizamos una codificacion de colores para clasificar
los documentos segun nuestro interés: gris (no relevante), verde (definitivamente Gtil), rosado
(util para otras fases del trabajo de grado) y azul (probablemente dtil).

Durante el proceso de depuracion, decidimos agregar a la matriz nuevos items:
participantes, concepto de saber pedagdgico y saberes pedagdgicos evidenciados. Tras aplicar
estos criterios, seleccionamos 12 documentos, entre ellos (tesis, libros, articulos e informes de
investigacidn), de los cuales realizamos una lectura detallada.

A lo largo de esta revision, decidimos depurar 9 de los documentos, ya que eran en su
mayoria conceptuales y carecian de la participacion de los docentes. Esto impedia evidenciar de
manera clara como se manifestaba el saber pedagdgico de los profesores de matematicas.
Finalmente, seleccionamos 3 documentos que cumplian con nuestros criterios, destacando no

solo la participacion de los docentes, sino también como se identificaba y evidenciaba su saber
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pedagdgico en contextos reales de ensefianza. A continuacion, se presentan, en orden
cronoldgico, los documentos seleccionados que cumplen con los criterios establecidos:

Almonacid et al. (2014) indagan, describen e interpretan cuéles son las relaciones entre
la practica educativa y el conocimiento pedagdgico de diez profesores noveles egresados de la
Facultad de Educacion de la Universidad Auténoma de Chile, uno de ellos de Pedagogia en
Matematicas.

Dicho estudio se enmarco en el modelo pedagogico de la Universidad Autonoma de
Chile el cual se enfoca en el desarrollo integral de los estudiantes, articulandose en cuatro ejes
como lo son: centralidad del estudiantado, aprendizaje transversal, aprendizaje continuo y
responsabilidad social universitaria. Por otro lado, el estudio adopté una metodologia cualitativa
con el proposito de comprender la realidad educativa y generar conocimientos para su mejora. Se
realizaron 10 entrevistas y 6 grupos focales con seis participantes en cada grupo, seleccionados
segun criterios de accesibilidad y representacion. Los datos se analizaron de manera inductiva
mediante el analisis de contenido, con un proceso de codificacion y categorizacion, ademas, se
utilizaron referentes tedricos para guiar la identificacion de categorias, lo que permitio una
comprension profunda de los saberes pedagogicos desde la perspectiva del profesorado novel,
explorando sus experiencias y vivencias a través del dialogo.

En los resultados se abordd la importancia de diferentes tipos de saberes en el &ambito

educativo, especialmente en la labor docente se destacan tres categorias primarias de saber:

1. Reflexivo: Este saber se refiere a la capacidad de los docentes para reflexionar

sobre su practica y mejorarla continuamente.

Ejemplo sobre saber reflexivo
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Si... nosotros tenemos momentos que llamamos horas de reajuste curricular v que
podemos utilizarlas para corregir pruebas, realizar guias, pruebas... En mi caso yo lo
utilizo para hacer mi reflexién pedagdgica ... Cuando me doy cuenta, a través de las
pruebas, de que hay un contenido que no fue adecuadamente abordado por los nifios,
me preocupo de retomarlos para que, finalmente, se pueda adquirir ese aprendizaje de
manera significativa ... (Marta: tiempos pedagégicos para reflexionar).

Nota. Adaptado de Caracterizacion del saber pedagdégico: Estudio en profesores noveles, de
Almonacid-Fierro, A., Merellano-Navarro, E., & Moreno-Dofia, A, 2014, Revista Electrénica

Educare. https://doi.org/10.15359/ree.18-3.10

2. Curricular o conceptual: Este saber se refiere a comprender y adaptar los

contenidos educativos a las necesidades de los estudiantes.

Ejemplo sobre saber curricular

Depende mucho de la linea del colegio...en el caso de nosotros...hay un departamento
que... tiene una linea de trabajo... Se consideran los lineamientos de los planes y
programas, perc es el colegio es el que adapta... en este caso hay trabajos particulares
de cada uno... depende de la linea del colegio, mas de lo que uno puede proponer. Eh...
el toque que uno le va a dar a la clase entorno a los contenidos que a uno le den pero
siento yo que eso uno lo fija de una u otra manera el colegio... (Maria: uso de referentes
curriculares).

Nota. Adaptado de Caracterizacion del saber pedagogico: Estudio en profesores noveles, de

Almonacid-Fierro, A., Merellano-Navarro, E., & Moreno-Dofia, A, 2014, Revista Electronica

Educare. https://doi.org/10.15359/ree.18-3.10

3. Laboral o experiencial: Este saber se basa en la experiencia practica del docente,

lo que le permite tomar decisiones efectivas en el aula.

Ejemplo sobre saber laboral o experiencial

Unopuede observardistintasrealidadesenloscolegios, tanto particulares, subvencionados
o municipales, pero almomento de hacer una clase... es distinto, uno puede saber mucho,
pero si no dominas un curso, nunca vas a poder hacer una buena clase (Radl: dominio de
grupo).
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Nota. Adaptado de Caracterizacion del saber pedagdégico: Estudio en profesores noveles, de
Almonacid-Fierro, A., Merellano-Navarro, E., & Moreno-Dofia, A, 2014, Revista Electrdnica

Educare. https://doi.org/10.15359/ree.18-3.10

Finalmente, se resalta la importancia del conocimiento basado en la experiencia
en la formacion de profesionales, especialmente en la ensefianza, destacando como los nuevos
docentes adquieren un saber diverso, flexible y contextualizado a través de la interaccion con
estudiantes y colegas. Sin embargo, se sefiala que la rigidez de los planes de estudio y la
influencia institucional a menudo limitan la capacidad de los docentes para adaptarse a las
necesidades reales de los estudiantes. La burocracia escolar puede impedir que los docentes
respondan adecuadamente a las necesidades de sus alumnos.

Sotos & Ldpez (2015) presenta la construccidn del saber pedagogico de la profesora de
matematicas Maria Antonia Canals quien fue educada en Barcelona como licenciada de ciencias
exactas, ademas fue maestra de matematicas y profesora de universidad. Para tal construccién los
autores hicieron uso del modelo de los saberes docentes de Tardif (2004), en este destacan la
importancia de los saberes experienciales y del proceso de reflexion compartida.

Los autores se basaron en el caso de la docente espafiola para el analisis del proceso de
construccién del saber pedagogico e indagar en la historia de la educacion matematica. Para
ello, recogieron informacion de la trayectoria personal de la docente a traves de documentos,
entrevistas y cartas realizadas por Maria Canals, adicional entrevistaron personas relacionadas
con la profesora.

Para la construccion de saber pedagdgico Sotos & Ldpez (2015) se basan en el concepto
de Tardif (2004) siendo este una construccion propia dentro del sujeto, que se lleva a cabo como

resultado de las interacciones entre sus disposiciones internas y el contexto cultural y social de
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manera activa y participativa, permitiendo organizar, interpretar y reestructurar el conocimiento
con la experiencia, los saberes previos y la informacion que recibe de diversas fuentes. De ello se
distinguen cuatro saberes docentes: el primero, profesionales, transmitidos por los centros de
formacion del profesorado; el segundo, disciplinarios, es el conocimiento estructurado en
disciplinas académicas desarrolladas por nuestra sociedad. Estos saberes abarcan los campos del
conocimiento y estan organizados para que se puedan estudiar y transmitir sistematicamente. El
tercero, los saberes curriculares, presentados en los programas escolares como los objetivos,
contenido, métodos, etc. Los que los profesores deben aprender a aplicar; y el cuarto, los saberes
experienciales o practicos.

Los primeros tres saberes son externos, mientras que el cuarto es internamente del
docente. En los primeros algunas instituciones se encargan de organizarlos y transmitirlos,
mientras que los saberes practicos los produce el docente, a partir de sus experiencias.

Estos autores comentan que los saberes experienciales son 1os que se convierten en
saberes pedagdgicos mediante una reflexién compartida. En el caso de la profesora Maria, su
saber pedagdgico se produce en un contexto social y familiar. Ademas, mencionan que los
saberes experienciales son la base de elaboracion del saber pedagdgico. Con estos saberes se
juega un determinado papel en los saberes del docente (profesional, disciplinario y curricular),
diferentes en cada caso concreto.

Para concluir, teniendo en cuenta lo que analizaron de la docente Maria, mencionan que
la construccidn de saber pedagdgico segun Tardif (2004) no es la suma del conjunto de saberes
docentes, sino, que nace de los saberes experienciales, practicos y solo mediante un proceso de
reflexion compartida. Asimismo, que la reconstruccion del saber pedagdgico de los docentes, a

partir de sus experiencias biogréaficas, sirve para comprender las formas de la educacion en un
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momento historico determinado, mediante un ejercicio de historia oral que nos permite conocer
las practicas escolares del pasado.

Fernandez et al. (2020) en su estudio adoptan una perspectiva centrada en la experiencia
y el saber derivado de ella, utilizando la "indagacion narrativa” como enfoque de investigacion,
para sumergirse en las practicas y reflexionar sobre las experiencias vividas y relatadas.

Este estudio explora las experiencias significativas de cinco docentes chilenos durante
sus primeros afos en la escuela, asi como los saberes que han desarrollado en relacion con esas
experiencias. Los participantes fueron seleccionados de manera intencional y representan
diferentes niveles educativos y areas de ensefianza, entre ellos una educadora de basica primaria
que ensefia matematicas. Se les pidio que compartieran eventos importantes en sus trayectorias,
reflexionaran sobre su sentido educativo y recuperaran sus saberes profesionales a través de la
escritura de relatos, conversaciones narrativas y seminarios compartidos.

El analisis y composicion de los relatos se desarroll6 de manera interrelacionada a
medida que se configuran los textos de campo, los textos de investigacion y, finalmente, los
textos definitivos de investigacion. En los resultados se entiende que existe un conocimiento
educativo que se desarrolla a través de las experiencias narradas, su exploracion mas profunda
revela las tensiones que enfrentan los docentes al comenzar su carrera educativa. Estas tensiones
llevan a los educadores a cuestionar lo aprendido en su formacion inicial y a desarrollar préacticas
que se distancian de algunas normas institucionalizadas en las escuelas, en lugar de ofrecer
relatos definitivos y sin margen de discusion, estos relatos presentan escenas de la vida docente
que, en sus desafios y adversidades, revelan lo que han aprendido, lo que los acompafia y lo que

desean preservar.
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En este contexto, el "saber pedagdgico” se refiere al conocimiento practico y experiencial
que Alicia, la docente que ensefia matematicas, va adquiriendo a lo largo de su carrera educativa.
Este saber pedagdgico se relaciona estrechamente con su capacidad para comprender y abordar
las necesidades y desafios especificos que enfrenta en el aula, especialmente en lo que respecta a
la ensefianza de las matematicas.

Alicia inicialmente enfrenta dificultades en su labor educativa, tratando de mantener el
control en el aula y lidiar con un entorno ruidoso y demandante, recurre a estrategias como
mantener a los estudiantes ocupados con actividades, aunque reconoce que estas no siempre son
las mas adecuadas para su nivel de aprendizaje. Sin embargo, a medida que reflexiona sobre su
practica y se relaciona mas cercanamente con sus estudiantes, Alicia comienza a desarrollar un
enfoque pedagdgico mas centrado en el vinculo humano y en comprender las necesidades
individuales de cada alumno, empieza a dedicar mas tiempo a conversar y escuchar a sus
estudiantes, reconociendo que su contexto personal y sus experiencias fuera del aula influyen en
su aprendizaje. Este proceso de comprension y adaptacion a las necesidades de sus estudiantes
constituye una parte fundamental del saber pedagdgico de Alicia. Ella aprende a priorizar el
bienestar emocional y personal de sus alumnos, reconociendo que su papel va mas alla de
simplemente ensefiar contenidos académicos. Su saber pedagdgico se enriquece a medida que
ella se compromete con la vida de sus estudiantes y busca formas de conectar con ellos a un nivel

maés profundo.
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Marco de referencia

Con la intencion de identificar aquellos saberes pedagogicos que emergen de nuestras
practicas educativas como estudiantes de Licenciatura en matematicas, en este capitulo se
presentan las principales concepciones y caracteristicas encontradas en la revision documental
acerca del saber pedagogico, partiendo de la comprension del saber pedagégico como un
conocimiento practico y reflexivo que los docentes construyen a lo largo de su experiencia,
influenciado por su contexto sociocultural y las relaciones en el aula. Estas concepciones
permitiendo entender como los maestros desarrollan una comprension profunda de su practica
educativa y como este saber evoluciona a lo largo de su vida profesional. Con ello, adaptamos las
siguientes perspectivas del saber pedagogico:

Restrepo (2004) menciona que el saber pedagdgico es un conocimiento practico y
especifico que los maestros desarrollan a través de su experiencia y reflexidn critica sobre su
practica educativa diaria. No se limita a aplicar teorias pedagdgicas generales, sino que se
construye a partir de la practica en el aula y de un autoexamen riguroso. Este saber se enfoca en
el "saber hacer" y en "saber educar bien", lo que implica una comprension profunda y
contextualizada de como ensefiar de manera efectiva en situaciones concretas.

De igual forma, Diaz (2006) se refiere al saber pedagdgico como los conocimientos que
los docentes construyen formal e informalmente, incluyendo valores, ideologias, actitudes y
practicas. Este saber es una creacion de los docentes dentro de un contexto historico y cultural
especifico y surge de sus interacciones tanto personales como institucionales. Ademas, este saber
evoluciona, se reestructura, se reconoce y permanece a lo largo de la vida profesional del

docente.
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Por su parte, Barrera (2023) destaca que el saber pedagogico es especifico e irreductible y
se enfoca en identificar los limites y posibilidades de los sujetos pedagogicos en contextos
variados, influenciados por condiciones sociales y culturales. Este saber se relaciona méas con
una "cultura practica” en lugar de una "cultura técnica™ o burocratica. Segun Gomez-Ramos
(2021), la relacion con el saber va mas alla de los contenidos y guias de aprendizaje,
favoreciendo interpretaciones y multiples explicaciones basadas en experiencias escolares. Este
saber es situado y narrativo, alejandose de modelos tradicionales cientifico-técnicos, y prioriza la
subjetividad.

Romero Castro & Ruiz Lozano (2023), citando a Zuluaga (1999), adoptan la concepcion
del saber pedagdgico como un conocimiento fundamental que da forma a la realidad educativa.
Este saber se refleja en la interaccion entre docentes y estudiantes, trascendiendo la simple
transmision de informacion. Su propdsito es formar al ser humano desde una perspectiva
ontoldgica, enfocada en el “ser” en lugar del “tener”, y se pone a la vision posmoderna que
prioriza lo material o utilitario.

De las anteriores concepciones se desprenden varias caracteristicas clave del saber
pedagdgico. En primer lugar, se subraya que el saber pedagogico se construye a lo largo de la
carrera docente mediante la practica cotidiana en el aula y la reflexion critica sobre esta (Romero
Castro & Ruiz Lozano, 2023). Es un saber que se adapta a las caracteristicas particulares de cada
situacién educativa, contexto social y cultural, y a las relaciones que se establecen entre docentes
y estudiantes (Restrepo, 2004; Diaz, 2006). Otro aspecto importante es la valoracion de la
subjetividad de los docentes, ya que el saber pedagogico promueve la interpretacién personal
alejandose de enfoques rigidos o meramente técnicos (Restrepo, 2004; Diaz, 2006). También es

relevante destacar que este conocimiento no se limita a aspectos practicos y tedricos, sino que
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abarca valores, ideologias y actitudes que conforman la identidad profesional del docente
(Barrera, 2023).

A pesar de las coincidencias en las caracteristicas generales del saber pedagdgico,
también se observan algunas diferencias. Algunos textos ponen un mayor énfasis en el saber
pedagdgico como un conocimiento practico centrado en el "saber hacer” y en el "saber educar
bien" (Restrepo, 2004). Otros autores (Romero Castro & Ruiz Lozano, 2023) adaptan una
perspectiva mas filoséfica. Por ejemplo, la de Zuluaga (1999) que presenta el saber pedagdgico,
como un elemento clave para la formacion del ser humano desde una visién ontoldgica,
diferenciandose de los enfoques utilitaristas que priorizan lo material. Este enfoque contrasta
con otros textos que se centran mas en la practica y la eficacia educativa. Ademas, algunos
autores sefialan que el saber pedagogico se construye de manera formal e informal (Diaz, 2006),
mientras que otros se enfocan mas en el conocimiento practico que se deriva directamente de la
practica en el aula y de la reflexion critica (Navarro Merellano, et al. 2019; Restrepo, 2004).

Para resumir, el saber pedagdgico es un conocimiento complejo y dindmico que se
construye a traves de la interaccion constante entre la teoria y la practica, influenciado por el
contexto sociocultural y las experiencias cotidianas de los docentes. Este saber es situado,
contextualizado y evoluciona a lo largo de la vida profesional del docente, integrando valores,
actitudes y reflexiones criticas. Desde una perspectiva ontologica (que se centra en el "ser" y la
esencia de las cosas), tiene como objetivo principal la formacidn integral del ser humano. Esto
implica un enfoque que va mas alla de simplemente transmitir conocimientos Utiles para cumplir
metas practicas o materiales, como adquirir habilidades laborales o alcanzar resultados
académicos especificos. En cambio, esta perspectiva valora aspectos mas profundos, como el

desarrollo emocional, ético, social y cultural, fomentando que los individuos se comprendan a si
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mismos y encuentren un sentido en su relacion con el mundo y con los demas. Es decir, no se
trata solo de "saber hacer" algo, sino de construir un ser humano pleno y consciente en todas sus
dimensiones. Esta perspectiva también resalta la importancia de la interaccion entre docentes y
estudiantes, enfocandose no solo en la ensefianza de contenidos, sino en el desarrollo personal y
social de los individuos, dentro de un marco de respeto y adaptacion a las realidades del entorno

educativo.
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Para abordar la indagacion de nuestros propios saberes pedagogicos como profesoras en

formacion en matematicas, adoptamos una metodologia cualitativa, siguiendo el enfoque
desarrollado por Almonacid et al. (2014). Este tipo de metodologia es ideal para explorar de
manera profunda, critica y subjetiva la manera como construimos, comprendemos y damos
sentido a algunos de nuestros saberes pedagdgicos a lo largo de nuestra formacion,
principalmente a partir de nuestras experiencias en el aula (Davila, 1999; Flores, 2009; Gibbs,
2012; Rodriguez et al. 1999; Vasilachis, 2006 citado por Almonacid et al, 2014, p. 178).

La investigacion cualitativa es el marco mas adecuado para nuestro estudio, ya que no
solo describe nuestras vivencias, sino que también busca interpretarlas y resignificarlas. Este
enfoque nos permite explorar cGmo nuestras practicas pedagdgicas han influido en la
construccién de nuestra identidad profesional y cdmo esto afecta la forma en que nos
relacionamos con los estudiantes y los contextos educativos.

Siguiendo a Almonacid et al. (2014), nuestra metodologia se centra en comprender los

significados atribuidos a las experiencias de la practica para reconocer saberes pedagogicos. Esto

reconociendo su naturaleza dindmica y en constante evolucion, viéndonos como constructoras de

saber pedagdgico y no como reproductoras de un curriculo.

Construccién de datos

Las participantes del estudio somos las autoras del trabajo, estudiantes de Gltimo semestre

de la Licenciatura en Matematicas de la Universidad Pedagdgica Nacional. Somos maestras en

formacion que, durante nuestras experiencias en el aula y a partir de nuestra participacion en la



31

Expedicion Pedagdgica Nacional, nos hemos inquietado por explorar y comprender nuestro saber
pedagdgico.

Desde los primeros semestres de nuestra carrera, comenzamos a desarrollar nuestro saber
pedagdgico. En nuestras primeras practicas, nos enfocamos en observar y analizar el entorno
educativo, lo que incluyé estudiar la organizacion y el funcionamiento de las instituciones, asi
como los modelos pedagogicos y los curriculos de matematicas implementados. Este proceso nos
permitio familiarizarnos con el contexto educativo al que nos enfrentariamos.

En el transcurso de estas practicas, llevamos a cabo diarios de campo y registros
fotograficos que nos permitieron recopilar informacion relevante, con el fin de identificar en
contexto ciertos principios teéricos, como las formas de organizacion, el funcionamiento de las
instituciones educativas, la caracterizacion de modelos pedagdgicos y los curriculos de
matematicas, entre otros.

Maés adelante, pasamos de la observacion y el andlisis a una participacion mas activa. En
esta etapa, desarrollamos habilidades docentes como la planificacién y ejecucion de actividades
en el aula de matematicas. Durante estas préacticas, reflexionamos sobre nuestra actuacion y la de
nuestros estudiantes en clase, evaluando aspectos a mejorar, como emociones, fortalezas,
debilidades y otros factores relacionados con el mejoramiento de la ensefianza y el aprendizaje
de las matematicas. Finalmente, en las practicas méas avanzadas, reflexionamos profundamente
sobre nuestro ser docente como futuras profesoras; esto, apoyado por los seminarios de préactica.

A lo largo de estas préacticas, utilizamos diversos métodos para construir nuestras
memorias, como los diarios de campo, en los cuales describimos lo ocurrido en las clases y
realizamos reflexiones, a veces implicitas; el modelo SIC, que nos permitia reflexionar sobre un

momento especifico de la clase, estructurando nuestra intervencion y cierre, lo que nos ayudaba a
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identificar conflictos o problemas y a desarrollar estrategias para resolverlos; y las reflexiones
Post-Accidn, en las que analizabamos lo sucedido tras implementar nuestras planeaciones,
permitiéndonos llevar a cabo un analisis detallado y una autoevaluacion de los aspectos positivos
y de aquellos que requerian mejora. Ademas, el modelo R5* nos proporcionaba una herramienta
completa para incluir la realidad vivida en el aula, la reconstruccién de los hechos, la reflexion
individual autorregulada, la reflexion grupal y la planificacion de futuras intervenciones. Estos
métodos nos permitieron analizar nuestras experiencias de manera exhaustiva y reflexionar sobre
nuestro proceso formativo, consolidando nuestro saber pedagogico.

Para generar los datos para este trabajo de grado, inicialmente, intentamos construir
relatos autobiogréaficos para analizar y reflexionar sobre nuestras vivencias mas significativas
durante la formacién docente y asi identificar nuestros saberes pedagdgicos. No obstante, esta
estrategia resulté limitada debido a nuestras dificultades para recordar lo vivido durante toda la
carrera, especialmente en los primeros semestres.

Como alternativa decidimos recopilar producciones escritas ya existentes para no perder
informacidn que pudiera ser valiosa, evitando asi depender exclusivamente de nuestra memoria.
Para ello, organizamos carpetas con la informacion relacionada a nuestras practicas de inmersion
parcial, inmersion total y los seminarios de investigacion formativa.

La eleccion de recolectar especificamente las producciones de estas practicas se
fundamentd en el hecho de que, en estas, asumimos completamente el rol de docentes;
responsabilizdndonos de la ensefianza en el aula y en los seminarios, ademas, llevamos a cabo

reflexiones criticas sobre nuestra practica. Los datos recopilados fueron: en el caso de Lina,

! Método R5. Es un modelo que guia la reflexion sistematica a través de cinco fases como lo son: Realidad vivida en
el aula para reflexionar, reconstruir el hecho después de la vivencia, reflexion individual autorregulada, coflexién o
reflexion compartida sobre este caso y ajustes que surgen para la planeacion.
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catorce diarios de campo, construidas en el marco del programa de seminario de practica en aula
(PAULA) y seminario de practica de integracion profesional a la escuela (PIPE), seis
reflexiones Post-Accion construidas en el marco del programa de las ensefianzas (Geometria,
Caélculo, Estocastica) y los seminarios PAULA, PIPE y préactica en contextos diversos, una
reflexion siguiendo el modelo R5, una historia de practica y una reflexién siguiendo el modelo
SIC construidos en seminario PAULA. En el caso de Lizeth, los datos recopilados fueron: cinco
reflexiones Post-Accion construidas en el marco del programa PIPE, quince diarios de campo
elaborados en PAULA, una reflexién siguiendo el modelo SIC desarrollado en seminario de

PAULA y una reflexion siguiendo el modelo R5 construido en seminario de PIPE.

Andlisis de los Datos

Para identificar nuestros saberes pedagogicos, recurrimos al marco teérico que define las
concepciones del saber pedagogico del profesor. A partir de ello, identificamos tres categorias
fundamentales: saber reflexivo, saber experiencial y saber curricular (Almonacid et al. 2014,
p.180-184). Estas categorias sirvieron como eje para organizar y analizar los datos recogidos.

Para la organizacién y analisis de los datos cada participante elabor6é una matriz que
incluia todos los documentos recolectados, identificando en cada uno de ellos lo que
conceptualmente conociamos sobre el saber pedagdgico de acuerdo con las categorias propuestas
por Almonacid et al. (2014). La estructura de la matriz incluy6 los documentos, los saberes
reflexivos, experienciales y curriculares, lo que facilitd un analisis exhaustivo. En la Tabla 1 se
presenta la estructura utilizada en la matriz para identificar los saberes en cada una de las
producciones escritas.

Tabla 1
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Estructura de matrices sobre los saberes pedagogicos

Documento Saber reflexivo Saber experiencial | Saber curricular
¢ Qué saber
curricular sobre
Lina o Lizeth se
ve en el
documento?

¢ Qué saber
curricular sobre
Lina o Lizeth se
ve en el
documento?

¢ Qué saber
experiencial sobre
Lina o Lizeth se ve
en el documento?

¢ Qué saber reflexivo
Un SIC sobre Lina o Lizeth se
ve en el documento?

. . ; Qué saber
L ¢ Qué saber reflexivo ¢Que sabe
Reflexion post- . : experiencial sobre
sobre Lina o Lizeth se

accion Lina o Lizeth se ve
ve en el documento?
en el documento?

Una vez elaboradas las matrices mantuvimos dialogos con la asesora en los que
analizamos y revisamos lo escrito en cada una de ellas. De esta discusion surgio lo siguiente:

En primer lugar, nos dimos cuenta de que, en las matrices, reportamos los momentos en
los cuales podian encontrarse los saberes reflexivo, experiencial y curricular, en lugar de
mencionar cuales eran los saberes en particular. Debido a esto estdbamos entendiendo dichos
saberes como aquello en lo que reflexionabamos sobre nuestras practicas con el objetivo de
mejorarlas, mas no abordamos en el como Illevdbamos a cabo esas reflexiones, que es
precisamente en ese proceso donde se encuentran los saberes pedagdgicos.

En segundo lugar, identificamos que existian relaciones entre los saberes planteados por
Almonacid et al. (2014), lo que dificulté la separacion de la reflexion o el saber reflexivo del
saber curricular y del saber experiencial. Con esto en mente, y dado que aun no habiamos
identificado los saberes pedagodgicos, decidimos redactar un texto basado en algunas experiencias
documentadas en la matriz, que nos parecieron relevantes por el aprendizaje significativo que
habian dejado en nuestra practica. Partimos de la siguiente pregunta: ¢ Qué saberes logré

identificar en mi que se evidencian en la matriz de analisis que elaboré?
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Durante la elaboracion del texto, comenzamos a identificar los saberes pedagogicos a
partir de las situaciones vividas y revisar de qué tipo eran. En muchos casos, nos dimos cuenta de
que el saber provenia de una reflexion, pero que referia a asuntos curriculares, de gestion de
clase o de las caracteristicas de los estudiantes. En ese sentido, consideramos que la reflexion era
el medio en el que emergia el saber, pero que el saber era de otro tipo, ya que resulto
particularmente complejo reconocer el saber reflexivo como un saber en si mismo, por tanto,
concluimos que la préactica reflexiva es un medio que permite que surjan los diversos saberes

pedagdgicos.

Ademas de esto, al revisar todos los saberes identificados, notamos que emergian de
nuestras experiencias en la préactica, por lo que todos los saberes eran, en esencia, experienciales.
Esto se debe a que el saber se genera a partir de las experiencias como un aprendizaje que
emerge de la reflexion. Tal como menciona Restrepo (2004), el saber pedagogico es un
conocimiento practico que los maestros desarrollan a través de la reflexién critica sobre su

experiencia diaria.

Durante la revision de la escritura de estos textos en las asesorias, decidimos modificar
varios aspectos de la estructura para facilitar la comprension del lector. Inicialmente en los textos
describiamos la clase realizada y los acontecimientos que ocurrieron durante ella. Por tanto,
debiamos enfocarnos no en todo lo que sucedid, sino en aquellos momentos especificos que
realmente nos marcaron y que condujeron al saber identificado. Ademas, tambien era
fundamental contextualizar al lector para que pudiera reconocer en qué momentos de nuestra

practica sucedieron los hechos. Seguido de esto, debiamos identificar cuales eran los saberes



36

experienciales que se evidenciaban teniendo en cuenta lo que logramos aprender después de la

reflexion.

Una vez identificados y modificados los saberes experienciales, decidimos categorizarlos
teniendo en cuenta a lo que estos referian, ya fueran asuntos curriculares, gestion de clase o
caracteristicas de los estudiantes, como se mencion6 anteriormente. De este modo, establecimos
las siguientes categorias: saberes experienciales sobre los conocimientos del estudiante, la
gestion de clase, las emociones de los estudiantes, los comportamientos de los estudiantes, las
emociones del profesor y lo curricular.

Los saberes experienciales que categorizamos anteriormente decidimos agruparlos dentro
de tres dimensiones principales: saberes experienciales sobre el estudiante, saberes
experienciales sobre el docente y saberes experienciales curriculares. Esta decision se tomd
teniendo en cuenta que, en la lectura de ambos escritos, se identificO como un comdn

denominador.

Vale la pena mencionar que, de todos los datos recogidos, solo con unos logramos
identificar con claridad nuestros Saberes Pedagdgicos. En el caso de Lina, los datos nos
permitieron identificar saberes pedagdgicos en cuatro experiencias: dos identificadas en
reflexiones Post-Accion realizadas en las précticas de ensefianza de la estocastica y de
matematicas escolares, una reflexion usando el modelo SIC desarrollado en el Seminario de
Practica en Aula, y un diario de campo de la Practica en Contextos Diversos. Por su parte, los
datos que permitieron identificar los saberes pedagdgicos de Lizeth fueron una reflexion

siguiendo el modelo SIC del Seminario de Practica en Aula, dos reflexiones Post-Accion de la



Practica de Integracion Profesional a la Escuela y un diario de campo del Seminario de la

Practica en Aula.
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Analisis

Esta investigacion permitio identificar tres tipos de saberes que configuran el ser, el saber
y el hacer del profesor de matematicas. Sin embargo, al analizar cada experiencia, se evidencid
que no todos los saberes identificados se presentan en cada una de ellas. A continuacion,

procederemos a caracterizar cada uno de estos saberes:

Saberes experienciales sobre los estudiantes

Nos referimos a aquellos saberes que aprendemos a partir de las experiencias sobre los
estudiantes, su forma de aprender, sus necesidades y como responden a nuestras practicas

pedagdgicas

Saberes experienciales sobre docente

Nos referimos a aquello que aprendemos sobre nuestra propia labor como docentes,
nuestras estrategias, retos y como hemos desarrollado nuestras competencias profesionales en el

proceso.

Saberes experienciales curriculares

Nos referimos a los aprendizajes que emergen sobre el curriculo y su aplicacion en el
contexto educativo, esto incluye como el curriculo se relaciona con las experiencias concretas en

el aula 'y qué ajustes fueron necesarios para adaptarlo a las realidades del entorno de ensefianza.

Durante nuestras practicas usamos diferentes estrategias para reflexionar sobre lo

acontecido: diarios de campo, métodos SIC, R5 y reflexiones Post-Accion. Es decir,
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desarrollamos la habilidad de reflexionar de diferentes maneras sobre nuestra practica. Estas
practicas reflexivas nos llevaron a reconocer algunos saberes experienciales que se desarrollan a

lo largo de esta seccion.

Andlisis Lizeth

Primera experiencia

En una sesion de clase realizada con el grado 904 en el Colegio las Villas, durante mi
practica en aula. Comencé la sesion con algunas preguntas sobre el tema de la potenciacion para
introducir el contenido. Después de obtener las respuestas de los estudiantes les pedi que
formaran parejas para trabajar en una actividad, con el proposito de que compartieran entre ellos
ideas diferentes y asi buscaran soluciones conjuntas a lo planteado.

Mientras trabajaban, recorri el salon, observando su desempefio y aclarando dudas. Sin
embargo, noté que en algunas parejas de trabajo uno de los dos estudiantes no estaba
concentrado en la actividad (hablando con otros estudiantes o mirando los celulares); mientras el
otro se esforzaba por resolver la actividad propuesta.

Cuando el tiempo termind, pedi a uno de aquellos estudiantes pasar al tablero para
explicar su trabajo, pero al llegar frente a sus compafieros, admitié que no habia hecho la
actividad porque no entendia. Decidi apoyarlo y juntos intentamos resolver el ejercicio en el
tablero. Le hice preguntas orientadoras para guiarlo, pero los deméas comenzaron a burlarse con
comentarios como “Siéntese que usted no sabe” o “Pongale cero, profe”. El ruido y las
distracciones lo afectaban, asi que traté varias veces de restaurar el orden, pero los estudiantes no
cooperaban. Decidi entonces pedirle a otro alumno que pasara al tablero, pero la indisciplina no

cesaba, y en medio de tanto desorden, incluso yo perdi el hilo de la explicacion. Frustrada, alcé
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la voz para que hicieran silencio y volvieran a prestar atencion. Después de varios intentos, logré
que se calmaran, pedi a los estudiantes que se sentaran, y terminé la clase dando una explicacion
final a todo el grupo. A partir de esta experiencia en el aula surgieron dos saberes experienciales
sobre los estudiantes y un saber experiencial sobre el docente los cuales se presentan a
continuacion:

Saber experiencial sobre los estudiantes. Pasar a un estudiante al tablero como castigo
no es una estrategia adecuada porque esto puede generar mas inseguridades en ellos y conflictos
con los compafieros.

Saber experiencial sobre los estudiantes. Los estudiantes son humanos, se distraen y no
hay que estresarse por eso. Levantar la voz, enojarse o pasarlos al tablero como castigo no son

las mejores estrategias para capturar la atencion de los estudiantes.

En la reflexion que hice planteé lo siguiente:

... Debo pensarme en una manera diferente de llamar la atencion de aquellos estudiantes
que no trabajan en clase, pues el pasarlos al tablero puede ser para ellos un poco ofensivo, ya
gue se pueden presentar situaciones como dichas burlas o comentarios que pueden generar en
los estudiantes una actitud negativa.

Modelo SIC, junio 13 de 2023

Saber experiencial sobre el docente. El trabajo en grupo es importante solo si garantiza
la colaboracion entre los estudiantes. En la reflexion que hice planteé que:

...En primera instancia me parece pertinente idear una buena estrategia para el trabajo
en parejas durante la clase, dicha estrategia debe incentivar al estudiante a ser participativo y
colaborativo, ya que como se vio durante la clase, no todos los grupos trabajaron como yo
esperaba.
Modelo SIC, junio 13 de 2023
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Segunda experiencia

Durante una sesion de clase con el grado 1003 en el Colegio Las Villas, como parte de mi
Practica de Integracion Profesional a la escuela, el tutor me indicé que debia ensefiar el Teorema
del Seno. Sin embargo, no queria hacerlo de la manera tradicional, que suele consistir en una
explicacion tedrica en el tablero, seguida de la resolucion de ejemplos estandarizados y la
asignacion de ejercicios para que los estudiantes repitan el procedimiento. Consideré que este
enfoque no fomentaba el desarrollo del pensamiento matematico, porque limita a los estudiantes
a seguir instrucciones y replicar procedimientos sin comprender realmente los conceptos

subyacentes.

Por ello, decidi ensefiar el teorema a través de una situacion problema semirreal que
pudiera captar la atencion de los estudiantes. Les hablé sobre el futuro Metro de Bogota,
comenzando con una pregunta sobre su funcién y desarrollo. Esto generd un dialogo fluido y una
mayor participacion por parte de los estudiantes. Posteriormente, presenté una propuesta de ruta
del Metro, disefiada por mi, que incluia una estacion en Soacha. Dibujé un esquema en el tablero
y les pedi que representaran el triangulo formado por las distancias entre el centro de Fontibon y

Soacha usando GeoGebra.

Sin embargo, me encontré con dos obstaculos: muchos estudiantes no habian descargado
GeoGebra y tampoco sabian usarlo. Esto me llevo a ajustar el tiempo de la clase, dedicando parte
de la sesion a ayudarles con la descarga de la aplicacion y explicando algunas herramientas
bésicas para que pudieran representar el triangulo. Una vez lo hicieron, les pregunté sobre las
caracteristicas del tridngulo, y se dieron cuenta de que era rectangulo. Utilizaron el Teorema de

Pitagoras y razones trigonométricas para hallar la longitud de uno de los lados.
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Mas adelante, les presenté otro triangulo, esta vez en el tablero, que representaba las
distancias entre Fontibdn, el Norte de la ciudad y Soacha. Al intentar resolverlo con el Teorema
de Pitagoras, notaron que no funcionaba porque el triangulo no era rectangulo. Este supuesto
error fue la oportunidad perfecta para explicarles que el Teorema de Pitagoras solo se aplica a
triangulos rectangulos. Surgio entonces la necesidad de buscar una alternativa para hallar la
longitud del lado faltante. Les proporcioné una tabla para relacionar los lados con los angulos, de
modo que identificaran cuales funcionaban para resolver el problema. Fue en ese momento que
introduje el Teorema del Seno. A partir de esta experiencia en el aula los posibles saberes que

emergieron son.

Saber experiencial curricular: Aprendi que hay unos conceptos matematicos, como el
Teorema de Pitagoras, que se pueden relacionar con una situacion semirreal (ficticio, pero no
absurdo) cercana a los estudiantes, que sea significativo, y que pueda generar una disposicion en

ellos para aprender el tema. En la reflexidn planteé que:

... La clase tuvo un buen inicio, pues los estudiantes se presentaron bastantes
participativos, debido a que llamo bastante su atencion el iniciar la clase con un contexto
cercano a ellos como lo fue el del metro en Bogota.

Reflexion Post-Accién (PIPE) agosto 28 de 2023

Saber experiencial sobre el docente: Aprendi que no siempre puedo aferrarme al plan
inicial, sino que debo estar atenta a las reacciones y necesidades de los estudiantes, modificando

mi enfoque para que el aprendizaje fluya de manera mas efectiva. En la reflexion planteé lo

siguiente:
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...Para el primer momento tenia planeado compartirles a los estudiantes un GeoGebra
con el tridangulo correspondiente a las estaciones de Centro, Fontibon y Soacha en el cual
exploraran simplemente moviendo los puntos de tal manera que llegaran a las respectivas
distancias y angulos, segun indicaba el plano, pero como muchos estudiantes expresaron no haber
utilizado GeoGebra antes, decidi proyectarles el triangulo en el televisor y guiarlos paso a paso
en la construccion de este mediante GeoGebra.

Reflexion Post-Accion (PIPE) agosto 28 de 2023

Tercera experiencia

Durante una clase con el grado 1003, en el Colegio Las Villas, en el marco de mi Practica
de Integracién Profesional, estaba explicando el teorema del seno. Después de trabajar con varios
ejercicios de aplicacion, consideré que era un buen momento para dejar de lado la mera
ejercitacion de procedimientos y pasar a la resolucion de problemas usando lo aprendido, ya que,
en general los estudiantes solian tener dificultades para relacionar los conceptos aprendidos con

la resolucién de problemas.

Con esta idea, les dicté una situacion problema en la cual realizar la grafica era un paso
fundamental, no solo para calcular, sino también para analizar la situacién. Sin embargo, al
terminar de dictar la situacion, de manera inconsciente hice la representacion grafica en el
tablero. En ese momento, todo parecia ir bien. Sin embargo, después de observarlos trabajar por
unos minutos, me di cuenta de que habia cometido un error. Al hacerles la representacion
gréfica, les quité la oportunidad de pensar por si mismos, y los limité a simplemente aplicar la
férmula como lo venian haciendo anteriormente. Me adelanté sin darme cuenta, cuando lo que
realmente necesitaban era el espacio para razonar y buscar su propia solucion. A partir de esta

experiencia en el aula el posible saber que emergi¢ fue:

Saber experiencial sobre el docente: Comprendi que mis errores como “docente” son

valiosos. Permitirme reconocerlos, ver la importancia de aceptarlos y lo provechoso que estos
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pueden ser, me permiten ver que es una parte natural de mi crecimiento profesional. En la
reflexion planteé lo siguiente:

... En el ejercicio de aplicacién propuesto sobre el avidn, siento que no debi hacer
la ilustracion en el tablero, en mi afan por facilitarles el trabajo y asegurarme de que ellos
comprendieran, sin querer me anticipé demasiado, reduciendo el espacio para que ellos mismos
construyeran el conocimiento y sin darme cuenta, impuse limitaciones a su pensamiento y
creatividad.

Reflexion Post-Accion (PIPE) septiembre 04 de 2023
Cuarta experiencia

Durante una sesion de clase con el grado 1003 en el Colegio Las Villas, como parte de

mi Practica de Integracion Profesional, inicié la clase informando a los estudiantes que, tal como
se habia anunciado previamente, era el dia del quiz sobre sumay resta de radicales. Comencé el
Ilamado a lista y pedi a los estudiantes que se organizaran para comenzar el examen. Una vez
listos, les solicité que sacaran una hoja, y en el tablero escribi los detalles del quiz: este constaba
de tres puntos, de los cuales dos eran obligatorios y el tercero era un bonus puesto que era el mas
facil en mi opinion. Les indiqué que tendrian 40 minutos para desarrollarlo.

Al iniciar el quiz, mientras recorria el aula, noté con desanimo que, tras 30 minutos, casi
todos los estudiantes no habian avanzado en sus respuestas. Algunos intentaban copiar las
respuestas incorrectas de sus compafieros, mientras que otros me preguntaban como resolver los
ejercicios o me decian: "Profe, ¢ me explica como era que se hacia esto?". Esta situacién me
genero una gran decepcion, ya que en las clases anteriores habia realizado actividades como

juegos, talleres grupales y dinamicas en las que los estudiantes habian demostrado comprender

los conceptos, pero durante el quiz todo fue diferente.
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Al cabo de 40 minutos, recolecté los quizzes y, rapidamente, proporcioné
retroalimentacion en el tablero con las respuestas correctas. A las 7:50 a.m., el timbre sono,
marcando el final de la clase. A partir de esta experiencia en el aula el posible saber que emergio

fue:

Saber experiencial sobre el docente: Es evidente que no debo dejar que mis emociones
se vean afectadas por las expectativas que tengo sobre el desempefio de mis estudiantes. Que no
respondan adecuadamente en una evaluacion no implica necesariamente que no hayan aprendido.
Hay varios factores que pueden influir en esto, como la diferencia entre la forma en que ensefié y
la manera en que evalué, asi como la predisposicion de algunos estudiantes para aprender.
Ademas, la presion que genera el término 'quiz’ o 'evaluacion’ puede impactar las emociones de
los estudiantes, afectando tanto su comportamiento como su rendimiento. En el diario de campo
planteé lo siguiente:

...En esta clase me senti bastante triste y decepcionada pues la mayoria de los
estudiantes no tenian ni idea de como resolver los ejercicios, senti que lo que habia trabajado
con ellos en clases anteriores fue tiempo perdido pues aun después de recalcarles y de hacer
actividades referentes a la suma y resta de radicales, ellos ain no comprendian o quiza no

estaban predispuestos a hacerlo.

Diario de campo (PAULA) mayo 08 del 2023
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Andlisis Lina
Haciendo una recopilacion de aquellas reflexiones reconozco algunos saberes

experienciales ya mencionados anteriormente, los cuales se presentaran a continuacion:

Primera experiencia

Durante una practica del espacio Ensefianza y Aprendizaje de la Estocéstica, con una
compafiera de carrera implementamos una clase de estadistica a estudiantes del grado octavo en
la Institucion Educativa Pablo Emilio Riveros del municipio de Acacias-Meta. La intencion era
que, a partir de la construccion de tablas de frecuencia para datos agrupados, los estudiantes
realizaran adecuadamente los calculos de medidas de tendencia central de datos agrupados. En la
propuesta se pidid a los estudiantes organizarse en grupos de tres, maximo cuatro estudiantes. En
la clase desarrollada evidenciamos que los estudiantes no realizaban adecuadamente los
procedimientos aritméticos para calcular estas medidas: sumaban en vez de multiplicar,
entendian la potencia no como multiplicacion sino como suma reiterada. La decision que
tomamos fue explicarles la manera cdmo se realizaban los procedimientos. Fuimos grupo por
grupo presentando la manera adecuada de realizar los calculos. Obteniendo asi los resultados
esperados. Sin embargo, algunos de los estudiantes quedaron confundidos por sus resultados ya
que hizo falta mas ejercitacion. Teniendo en cuenta esta experiencia logré evidenciar un saber
experiencial:

Saber experiencial curricular que se basa en identificar la ausencia de conocimientos en
los estudiantes. Esto implica que, como maestros, debemos dejar de lado lo planeado y

enfocarnos en mejorar esos aprendizajes vacios.
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Segunda Experiencia

Durante la practica en aula, en una clase de algebra que realicé a estudiantes de octavo
del Instituto Pedagdgico Nacional, se introdujeron los conceptos de radicacion y logaritmacion.
A peticion del docente tutor, se me solicitd que la clase se hiciera tradicionalmente. Sin embargo,
opté por un enfoque mas dinamico, fomentando la participacion de los estudiantes mediante
preguntas invitandolos a pasar al tablero.

Mientras explicaba, recordé el concepto potenciacion. Una estudiante manifesté que no
entendia. Le pregunté qué parte le resultaba confusa y ella me respondi6 que no comprendia lo
que estaba explicando en ese momento. Aunque le mencioné que ya habian visto el tema con el
profesor, decidi volver a explicarselo. No obstante, la estudiante insistié en que no entendia y se
dirigié al docente tutor para preguntar si esos temas estaban disponibles en su canal de YouTube,
donde él solia subir sus explicaciones.

Cuando el docente confirmo que los temas estaban en su plataforma, senti que no estaba
logrando transmitir la informacion adecuadamente. Sin embargo, la estudiante se puso sus
audifonos y los demaés estudiantes me dijeron que ellos si comprendian y que continuara con la
clase. Con el tiempo, la estudiante que habia manifestado sus dudas continto desmotivada y
comenzd a influir en una compafiera sentada a su lado, para que usara audifonos. Observé la
situacién mientras otro estudiante resolvia un ejercicio en el tablero, con la ayuda de los demas
comparieros. A pesar de la distraccion, la compariera le dijo que no queria usar los audifonos
porque si estaba entendiendo y que queria aprender.

Al darme cuenta de esto, decidi invitar a la estudiante que habia expresado su interés en
aprender a pasar al tablero. Ella aceptd, lo que hizo que la estudiante desmotivada se diera cuenta

gue sus compafieros estaban motivados y prestaban atencidn, sin apoyar su actitud negativa.
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Finalmente, al concluir la clase, el docente tutor me comentd que la estudiante que habia
manifestado sus dudas era, en realidad, una excelente alumna y que habia comprendido los
temas, ya que participaba en un grupo extracurricular donde le iba muy bien. Ademas, el docente
resaltod que lo que ella intentaba era influir en sus comparieros para que compartieran su actitud
negativa, dado que se destaca por su liderazgo en el aula. Al ver que sus comparieros no la
apoyaron, decidié guardar sus audifonos y, finalmente, pasé al tablero para resolver un ejercicio
con facilidad, afirmando que era sencillo.

Esto me hizo reflexionar sobre la dinamica de la clase, pues la estudiante me estaba
desafiando por ser mi primera intervencion de clase, poniendo a prueba mi autoridad y capacidad
para dirigir la clase. Con esta experiencia identifico un:

Saber experiencial sobre los estudiantes que se basa en reconocer que las intenciones
detras de las acciones de los estudiantes no siempre estan dirigidas a mejorar su aprendizaje; a
menudo, pueden estar orientadas a desafiar la autoridad del docente. Durante mis practicas y al
escuchar mis compafieros de la universidad en los seminarios, he notado que tendemos a
normalizar el saboteo por parte de los estudiantes, atribuyéndolo a nuestra falta de experiencia.
Muchas veces, nos culpamos de que la clase fue aburrida o de que nuestra metodologia no
funciond. Sin embargo, somos conscientes del esfuerzo y empefio que dedicamos a cada una de
nuestras planeaciones, buscando siempre que sean innovadoras y divertidas para fomentar un
aprendizaje activo. A pesar de ello, los estudiantes manifiestan no comprender por otras razones

ajenas a nuestra enseflanza, como el retarnos como maestros.

Tercera experiencia
En una de mis reflexiones de la préactica final, Contextos Diversos, realicé la

implementacién de un laboratorio de matematicas para nifios de grado cuarto de primaria en el
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Colegio Calasanz Bogota. Al iniciar con la implementacion, no se tenia planeado que los nifios
tendrian un tiempo de oracion ya que era el primer blogque de clase. Ademas, de que la docente a
cargo daria una introduccion de lo que podrian entender los estudiantes como laboratorio.
Durante la implementacion, dado que la clase estaba enfocada en un laboratorio, los estudiantes
se distrajeron muy facilmente con el material concreto. Esto implicé llamar su atencion ya que
no tenia un contexto amplio de ellos, se me dificultd ser autoritaria, por lo que la docente a cargo
intervino, llamando la atencion de ciertos estudiantes. Durante el desarrollo de las actividades se
evidencid también que un estudiante no uso6 el material, sino que resolvio el ejercicio
algebraicamente, lo que deja en evidencia que no se controla el tiempo de desarrollo de las
actividades por parte de los estudiantes. Cada uno va a su ritmo; unos mas rapido, otros mas
lento. Al ver que la clase ya se iba terminando me percaté que no se pudo realizar todo lo
planeado. Ademas, en la retroalimentacion que me hizo la tutora, me aclaré que debo mejorar el
tono de voz. En esta experiencia, identifico algunos saberes experienciales:

Saber experiencial sobre el docente que tiene que ver con las diversas situaciones que
enfrentamos como maestros en formacion para mejorar este aspecto. A lo largo de mis
reflexiones y en especial en aquella descrita anteriormente, destaco la importancia del manejo
adecuado del tiempo, el tono de voz y la autoridad como elemento clave para una gestion
efectiva.

Saber experiencial sobre los estudiantes que tiene que ver con su capacidad de
gestionar de manera auténoma el desarrollo de las actividades, adaptando sus propios ritmos de
trabajo y aprendizaje. Evidenciado como se menciona en la experiencia que los estudiantes
manejan el tiempo a su manera, avanzando a ritmos diferentes segin sus conocimientos y estilos

de aprendizaje.
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Cuarta experiencia

Durante mi practica de Ensefianza y Aprendizaje de las Matematicas Escolares, cuando
realicé una clase sobre funcion cuadratica para estudiantes de grado noveno en el Instituto
Pedagogico Nacional. Mi objetivo en esa sesion era presentar a los estudiantes uno de los
métodos de resolucion: el método del aspa simple. Tenia planeado utilizar la herramienta
GeoGebra para presentar las soluciones, con la esperanza de que esto despertara el interés y la
motivacion. Sin embargo, debido a cuestiones personales, llegué a la clase indispuesta.

A pesar de que habia preparado el material con anticipacion, la clase se torné muy neutra
y aburrida. El grupo, que normalmente era muy activo, respondia a mis preguntas de forma
desmotivada. Ante esta situacion, decidi poner ejercicios para que ellos mismos representaran las
funciones en GeoGebra y resolvieran las ecuaciones mediante el método que les habia ensefiado.
Mientras pasaba por los puestos noté que los estudiantes no tenian ganas de trabajar y que se
sentian confundidos. El ambiente fue desconcertado, se sentia tristeza en los estudiantes algo que
habitualmente no era asi, como se menciona anteriormente, estos estudiantes durante las clases
anteriores tuvieron una actitud muy participativa.

Al finalizar la clase, como era de costumbre, me reuni con la tutora quien me proporcioné
comentarios sobre los aspectos positivos y los que debia mejorar. Uno de los puntos que
menciono fue mi actitud en la clase, ya que mi disposicion influy6 directamente en los
estudiantes, lo que resultd en una clase poco dinamica.

Para la clase siguiente, yo me sentia un poco mejor propuse una actividad didactica
utilizando fichas para completar cuadrados, otro método de resolucion. En esta ocasion, los
estudiantes mostraron una actitud mucho mas activa y la clase fue mucho mas productiva. Al

finalizar la clase algunos de los estudiantes se acercaron a mi y me dijeron que la clase habia
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estado muy chévere y ademas que les habia gustado el material que habia realizado para que
ellos pudieran manipular para facilitar el aprendizaje. Con esta experiencia identifico un:

Saber experiencial sobre el docente, relacionado con las emociones, pues considero que
la disposicion con la que un docente se presenta en el aula es crucial, ya que influye directamente

en el ambiente de aprendizaje.
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Conclusiones

En esta seccidn se presentan las conclusiones derivadas del trabajo realizado, organizadas
en cuatro grandes ejes. El primero esta alineado con los objetivos y el analisis del estudio; el
segundo plantea prospectivas del trabajo; el tercero expone los aportes tanto a nivel profesional

como personal, y el cuarto presenta las limitaciones del trabajo.

Objetivos planteados y el analisis desarrollado

En relacién con el primer objetivo especifico, podemos concluir que el saber pedagdgico
no es un concepto homogéneo, sino que es construido por cada docente a partir de sus
experiencias, reflexiones y contextos. No existe una Unica definicién aplicable a todos, ya que
cada docente desarrolla su propio saber pedagdgico de acuerdo con sus vivencias y las
caracteristicas de los estudiantes con los que trabaja.

A lo largo de nuestras experiencias, hemos observamos que el saber reflexivo, el saber
experiencial y el saber curricular no se desarrollan de manera aislada; por el contrario, estan
profundamente interrelacionados. El saber reflexivo o la reflexion emerge como el proceso
fundamental que articula el desarrollo de los saberes pedagdgicos. Sin un proceso reflexivo sobre
la practica docente, no es posible generar saberes pedagogicos. La capacidad de cuestionar y
analizar las acciones educativas permite que el docente transforme experiencias cotidianas en
aprendizajes valiosos tanto para su labor profesional como para el contexto escolar en el que se
desempefia.

Ademas, una misma situacion en el aula puede dar lugar a diferentes tipos de saberes
pedagdgicos, ya que las variables contextuales y las particularidades de cada experiencia

influyen en la manera en que los docentes reflexionan sobre sus précticas. La flexibilidad en la
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interpretacion de estas situaciones permite que los docentes enriquezcan su practica y adapten el
curriculo a las necesidades del contexto escolar. Por ejemplo, de la experiencia de pasar a un
estudiante al tablero para que exponga una solucion, se pueden extraer aprendizajes sobre la
gestion de aula (saber experiencial sobre la dinamica de grupo), la comprension de los
estudiantes (saber experiencial sobre sus capacidades) y la pertinencia del curriculo (saber
curricular sobre los enfoques metodoldgicos). Cada accion en el aula puede ser una fuente de
multiples saberes, dependiendo de como se reflexione sobre ella.

En respuesta al objetivo general de este trabajo, a continuacion, se presentan y
ejemplifican los principales tipos de saberes identificados y analizados, los cuales surgieron a

partir de la reflexion compartida sobre nuestras practicas educativas:

Saber experiencial sobre los estudiantes: Aquellos saberes que el docente aprende a
partir de las experiencias sobre los estudiantes, su forma de aprender, sus necesidades y como
responden a sus practicas pedagogicas. Por ejemplo, identificamos que pasar a un estudiante al
tablero como castigo puede generar inseguridades y conflictos con sus comparieros. Esta
observacion llevé a la reflexion sobre la importancia de encontrar estrategias que fomenten la

participacion sin generar incomodidad.

Saber experiencial sobre el docente: Aquello que el docente aprende sobre su propia
labor, sus estrategias, retos y como desarrolla sus competencias profesionales en el proceso. Un
ejemplo es la reflexion sobre como el estado emocional del docente influye directamente en el
ambiente de aprendizaje. En una clase en la que la docente no se encontraba bien
emocionalmente, se observo una actitud desmotivada en los estudiantes, lo que les permitio ver

la importancia de la disposicion emocional del docente para el éxito de la clase.



54

Saber curricular: Se refiere a los aprendizajes que emergen sobre el curriculo y su
aplicacion en el contexto educativo, esto incluye como el curriculo se relaciona con las
experiencias concretas en el aula y queé ajustes fueron necesarios para adaptarlo a las realidades
del entorno de ensefianza. Un ejemplo de este saber es el uso de situaciones semirreales (como la
planeacion del Metro de Bogota) para ensefiar el Teorema del Seno. Esta estrategia permitio
captar el interés de los estudiantes y conectar el contenido con un contexto significativo para

ellos.

Podemos concluir también que los saberes pedagdgicos que emergieron de nuestra
practica como docentes de formacion en matematicas también pueden ser identificados en otras
areas lo que los diferencia son las situaciones y los contextos que son particulares en cada
disciplina. Esto significa que los saberes pedagdgicos tienen un componente experiencial que es
unico en cada docente, a pesar de compartir elementos comunes con otros colegas de distintas

areas.

Finalmente, respondiendo al segundo objetivo especifico, consideramos que este trabajo
aporta a la discusion sobre la formacion de docentes en matemaéticas al visibilizar la importancia
de revalorizar al docente no solo como un transmisor de conocimientos curriculares, sino como
un profesional que produce saberes pedagdgicos a partir de su propia experiencia y reflexion.
Este enfoque desafia la vision tradicional del docente como mero ejecutor de un curriculo
preestablecido, subrayando la importancia de un rol mas activo en la generacion de conocimiento

pedagdgico.

Prospectiva del trabajo
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Este trabajo nos ha mostrado que la construccion de saberes pedagdgicos en la ensefianza
de las matematicas es un proceso que se renueva y transforma con cada experiencia. A partir de
los hallazgos, se abren nuevas preguntas y posibles lineas de investigacion para el semillero de
practica de la Licenciatura en Matematicas, como el impacto de estos saberes en la construccion
de la identidad docente y como estos saberes pueden ser promovidos en la formacion inicial.
Asimismo, surge la invitacion a explorar estrategias que favorezcan una reflexion profunda en
las précticas, de manera que los futuros docentes sean conscientes de esos saberes pedag0gicos

gue emergen de sus experiencias.

Aportes a nivel profesional y personal

La experiencia de analizar nuestra practica y escribir este documento contribuy6 de
manera significativa a nuestro crecimiento como futuras docentes. En el ambito profesional, nos
permitio reconocer la importancia de la reflexion continua como una herramienta clave para
transformar la practica educativa en un proceso significativo. En el ambito personal, este
ejercicio nos ayudd a construir nuestra identidad profesional y a visibilizarnos como productoras

de saber pedagdgico, reafirmando nuestro rol activo en la creacion de conocimiento.

Limitaciones del estudio

Este estudio no puede ser generalizado, ya que los resultados estan situados en nuestras
vivencias especificas durante la practica y responden a una investigacion cualitativa. Los saberes
gue identificamos son propios de nuestras experiencias y no abarcan todo nuestro proceso de
practica, sino unicamente aquellos momentos en los que contamos con evidencias 0 documentos

gue activaron nuestra memoria.



Pensando en futuros estudios, es fundamental explorar otras maneras de recopilar
informacion de las practicas docentes y fortalecer la formacion inicial, dotando a los futuros
maestros de herramientas para identificar y reflexionar sobre los saberes pedagdgicos que
emergen. Estrategias como el uso de diarios de campo y ejercicios de reflexion son esenciales

para este propdsito.

Asimismo, seria valioso realizar mas investigaciones sobre los saberes pedagdgicos,
considerando que cada persona genera saberes distintos. Conocer los saberes que identifican
otros compafieros podria ayudar a mapear los tipos de saberes que emergen en las practicas y a
identificar aquellos que reciben mayor énfasis. Esto permitiria proyectar acciones concretas y

orientar de manera mas precisa las practicas docentes hacia objetivos especificos.
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Anexo 1. Documentos relacionados con el Saber Pedagogico

Afo Referencia Tipo de Bases de Referencia a los saberes pedagdgicos del
documen | datos profesor de matematicas
to

Repositorio UPN

1990 Tamayo, A. Libro Repositorio | Es un libro el cual propone una vision
(1992). UPN alternativa del saber pedagdgico. Desde su
Resefas. introduccion, busca explorar la naturaleza y el
Saber proposito de lo pedagogico mas alla de las
pedagdgico. perspectivas convencionales y la experiencia
(Una vision docente tradicional.
alternativa).
Romulo
Gallego
Badillo.
Cooperativa
Editorial
Magisterio.
Bogota.1990..
Recuperado
de:
http://hdl.hand
le.net/20.500.
12209/7562.

2015 Herrera, J. D. | Articulo | Repositorio | El articulo aborda la configuracion del saber
(2015). El UPN pedagogico desde discursos, teoria,
saber investigacion y practica, resaltando la
pedagdgico : influencia de los maestros en su construccion.
entre las

maestrias de
profundizacio
ny las
maestrias de
investigacion..
Recuperado
de:
http://hdl.hand
le.net/20.500.
12209/4886.
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2018 Gonzalez, G. | Trabajo Repositorio | La investigacion se centra en el Movimiento
A. (2018). El | de UPN Pedagdgico colombiano (MP) de la década de
saber maestria 1980 y su influencia en la reflexion
pedagbgicoy | en pedagogica del pais. Se indaga sobre la
la formaciéon | educacion continuidad y discontinuidad del MP en la
docente : una practica actual de algunos docentes y maestros
lectura del en formacion del Colegio Eduardo Umaria
Movimiento Mendoza y la Universidad Pedagdgica
Pedagogico Nacional. Se utiliza un enfoque de
colombiano.. emprendimiento de la memoria y trabajo
Recuperado cooperativo para crear una pagina web que
de: rastrea las huellas del MP y evalua su legado
http://hdl.hand en la educacién contemporanea. construccion.
le.net/20.500.

12209/10532

Repositorio UN

2013 Rios Beltran, | Articulo | Repositorio | En este articulo se hace una revision a la
R. (2013). de revista | UN propuesta de la Nueva escuela para analizar y
Escuela nueva reflexionar sobre la tendencia de los distintos
y saber saberes y précticas sobre educacion y
pedagogico en pedagogia.
colombia:
apropiacion,
modernidad y
métodos de
ensefianza.
primera mitad
del siglo xix.

Universidad
Nacional de
Colombia,
sede Medellin.

Repositorio Uniandes

2023 Palacios Libro Repositorio | En este libro, a través de la investigacién y los
Mena, N, institucional | procesos de formacidn de maestros y otros
Bayona Séneca aspectos del ambito escolar, se construye el
Rodriguez, H, Uniandes saber pedagdgico, las experiencias educativas
Urrego Reyes, para mejorar y transformar el que hacer
L, Acero escolar.

Cortés, A,
Millan Perilla,
A, Camelo
Urrego, P,
Araujo
Quiroz, C,

Becerra, L,
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M, Uribe
Martinez, M,
Velédsquez
Ledn, Ly
Zambrano
Martinez, N.
(2023).
Construccion
del saber
pedagogico:
investigacion
en escuelas
normales
superiores y
otras
instituciones

educativas.
Universidad
de los Andes,
Facultad de
Educacion,
Ediciones
Uniandes.

2017 Lozano Trabajo Repositorio | El trabajo de grado responde a la pregunta
Castro, N. de grado | institucional | ¢qué aspectos componen el saber pedagdgico
(2017). El para optar | Séneca construido por los docentes de Gabriel
saber el titulo Uniandes Betancourt Mejia? Ello se hace realizando
pedagdgico, de entrevistas a ciertos docentes y se concluyen
un saber que | Magister algunos aspectos como:
nos constituye. | en Que el saber pedagdgico es construido por los
Uniandes. Educacid docentes a través de la practica y que esta en

n cambio constante.

En que la construccion del saber pedagdgico
influye aspectos personales y sociales.

Y; que hace falta espacios para socializar
experiencias significativas que hayan llevado a
la construccion de saber pedagogico.
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2010 Moura, Revista Uniandes El texto reflexiona sobre la importancia de la
Manoel electricidad y la cuantificacion en nuestra vida
Orisvaldo de, cotidiana, es decir trata sobre la evolucion de
“Educar con los instrumentos de control de cantidades,
las desde la arcilla utilizada en el neolitico hasta
matematicas: las computadoras modernas, y cOmo este
saber cambio refleja una transformacion en las
especifico y necesidades y capacidades humanas. Ademas,
saber explora como la ensefianza de las matematicas
pedagogico”, implica la integracion de saberes especificos y
Revista pedagdgicos para promover la comprension y
Educacion y el uso significativo del conocimiento
Pedagogia, matematico.

Medellin,
Universidad
de Antioquia,
Facultad de
Educacion,
vol. 23, nim.
59, enero-
abril, 2011,
pp. 47-57.

Repositorio UT

2023. Romero Libro. Repositorio | Este texto destaca la importancia de las
Castro, O. L Universidad | competencias ciudadanas en el ejercicio
& Ruiz del Tolima. | docente cotidiano, que trasciende las
Lozano, R. disciplinas especificas y se convierte en parte
(2023). Saber integral del proceso educativo para todos los
pedagbgico y actores involucrados. Se invita al lector,
su relacion especialmente al docente en formacién, a
con la reflexionar sobre la relacion entre el desarrollo
convivencia y del saber pedagdgico y la formacion en
el competencias ciudadanas. Se definen el saber
fortalecimient pedagdgico, las competencias ciudadanas y su
o de vinculo con la politica educativa y las pruebas
competencias Saber Pro. Al final del documento, se
ciudadanas. proporciona un banco de preguntas con
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Universidad
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respuestas y justificaciones para comprender
los componentes clave de las competencias
ciudadanas: multiperspectivismo,
argumentacion, pensamiento sistémico y
conocimiento.

Repositorio Universidad Javeriana

2016

Rodriguez, N.
M. & Velasco,
N. E. (2016).
Las
transformacio
nes del
curriculo en el
Distrito

Trabajo
de
maestria
en
educacion

Repositorio
Pontificia
Universidad
Javeriana

El trabajo examina la evolucion del curriculo
escolar en el Distrito desde 1994 hasta 2014,
centrandose en el papel del maestro y su
conocimiento pedagogico. Se confronta la
tarea de educar con cumplir normativas
legales. Se emplean métodos historicos y de
analisis de contenido para evidenciar como el
curriculo y la practica del maestro han
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Capital, a
partir de la
ley general de
educacion
hasta el 2014
> una mirada
al saber
pedagdgico.
Recuperado
de:
http://hdl.hand
le.net/10554/1
9486.

cambiado. Se propone que la comunidad
educativa reflexione sobre el curriculo escolar
para dotar a la escuela de un proposito mas
centrado en la formacién integral de los
estudiantes.

2011 Gonzélez, M. | Trabajo Repositorio | El trabajo analiza la evolucion del saber
(2011). La de Universidad | pedagdgico para ensefiar historia en Colombia
configuracion | maestria | Javeriana. desde 1870 hasta 2010, destacando tres etapas
histdrica del en principales. Inicialmente, la historia se usé con
saber historia, propositos republicanos y nacionalistas.
pedagogico Facultad Luego, se convirtio en una ciencia social en
para la de los afios 60-90. Finalmente, desde los 90 hasta
ensefianza de | ciencias 2010, hubo una complejizacion con diversas
la historiaen | sociales. perspectivas disputando el terreno curricular,
Colombia, incluyendo politicas educativas, formacién de
trazos de un maestros y discursos académicos.
camino: 1870-

2010.
Recuperado
de:
http://hdl.hand
le.net/10554/1
629.

2016 Campos, D. Trabajo Repositorio | El estudio se centra en comprender como los
M., et al. de Universidad | maestros del Distrito Capital escriben y cémo
(2016). maestria | Javeriana. esto refleja su conocimiento pedagdgico. Se
¢ Como se en exploran sus diferentes formas de escritura,
configura el historia, desde publicaciones académicas hasta
saber Facultad documentos como planeaciones y diarios de
pedagdgico de campo. Se utiliz6 un enfoque mixto de
del maestro ciencias investigacion para analizar tanto las
del Distrito sociales. publicaciones académicas como otras formas

mediante sus
practicas de
escritura?
Recuperado
de:
http://hdl.hand

de escritura pedagogica. El objetivo es
reconocer y caracterizar estas diversas
practicas de escritura que contribuyen al saber
pedagogico de los maestros.
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SCIELO
2014 Diaz Arce, T., | Articulo | Scielo Se describe como profesores de educacion
(2014). LA especial en formacion de Chile construyen
CONSTRUC saber pedagdgico.

CION DEL
SABER
PEDAGOGIC
OYLA
FORMACIO

N DE
PROFESORE
S. Investigacio
ny Postgrado,
29(2), 151-
165.
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2013

Rios Beltra,
R., (2013).
Escuela
Nueva y saber
pedagogico en
Colombia:
apropiacion,
modernidad y
métodos de
ensefianza.
Primera mitad
del siglo

XIX. Revista
Historia 'y
Sociedad, (24
), 79-107.

Articulo

Scielo

El articulo analiza la influencia de la Escuela
Nueva en América Latina, centrandose en su
impacto en Colombia durante la primera mitad
del siglo XX. La Escuela Nueva represento
una apertura hacia la adopcién de métodos
educativos modernos y una transformacién en
el enfoque pedagdgico colombiano. Se
reflexiona sobre como esta tendencia
pedagogica contribuy6 a cambiar los métodos
de ensefianza de las ciencias y otros saberes,
ofreciendo una perspectiva histdrica sobre la
evolucion del sistema educativo en el pais.









http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SUCKEL+GAJARDO,+MARCELA
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SUCKEL+GAJARDO,+MARCELA
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SUCKEL+GAJARDO,+MARCELA
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=RODRIGUEZ+MOLINA,+GUILLERMO
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=RODRIGUEZ+MOLINA,+GUILLERMO
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=RODRIGUEZ+MOLINA,+GUILLERMO
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=RODRIGUEZ+MOLINA,+GUILLERMO
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SAEZ+NUNEZ,+GONZALO
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SAEZ+NUNEZ,+GONZALO
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=SAEZ+NUNEZ,+GONZALO
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAMPOS+SAAVEDRA,+DANIELA
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAMPOS+SAAVEDRA,+DANIELA
http://www.scielo.sa.cr/cgi-bin/wxis.exe/iah/?IsisScript=iah/iah.xis&base=article%5Edlibrary&format=iso.pft&lang=i&nextAction=lnk&indexSearch=AU&exprSearch=CAMPOS+SAAVEDRA,+DANIELA

Pasado- Articulo Scielo
presente de la
pedagogia
infantil en
Colombia:
1870-1930.
Una mirada
desde la
memoria
activa del
saber
pedagogico

El articulo se enfoca en revisitar la memoria
historica del conocimiento pedagdgico para
cuestionar los discursos contemporaneos que
influyen en la educacidn inicial. Utiliza un
enfoque histérico de la practica pedagdgica,
junto con herramientas arqueogenealdgicas y
la noci6n de saber escolar, para examinar
cémo surgid la pedagogia infantil como un
discurso dirigido a la educacion de los nifios y
nifias en la primera infancia en Colombi



http://doi.org/10.1590/S1413-24782020250053
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mirada desde
la préctica
docente
Eugenio
Merellano-
Navarrol
Alejandro
Almonacid-
Fierro2

Ma Francisca
Mufioz
Oyarcel
https://orcid.or
g/0000-0003-

profesional. Se realiz6 un estudio con grupos
focales y entrevistas a egresados de la Facultad
de Educacion de la Universidad Auténoma de
Chile, sede Talca. El andlisis revelé categorias
como la importancia de la reflexion durante la
formacion, el papel del docente en el
desarrollo de competencias ludicas, y la
valoracién de las practicas tempranas en la
formacion. Se concluy6 que la reflexion
facilita el desarrollo profesional y la
construccién del saber pedagogico, mientras
que las practicas tempranas ofrecen
oportunidades para mejorar las estrategias
educativas.

2027-2866
2018 Herrera, J. y Articulo | Scielo Este articulo propone una agenda de
Martinez, A. investigacion en pedagogia basada en las ideas
(2018). El de varios autores prominentes, incluyendo
saber Gadamer, Zuluaga, Schon, Carr y Kemmis,
pedagdgico entre otros. Se realiza una sintesis de las ideas
como saber de cada autor en cinco apartados, seguido por
practico. Peda un analisis de las continuidades y
gogiay discontinuidades entre ellas. Se destacan
Saberes, cuatro afirmaciones clave: que el
49, 9-26. conocimiento en pedagogia es practico, que
los objetivos de la practica pedagdgica son
inherentemente dificiles de definir
previamente, que las practicas pedagogicas
estan interconectadas y que la reflexion en
accion es crucial para la construccion
sistemética de conocimiento desde la préctica.
Estas afirmaciones conducen a cuatro
propuestas de investigacion pedagogica que
buscan examinar la realidad educativa
nacional a traves de las lentes de los autores
estudiados.
Repositorio IDEP
2008 https://reposit | Libro IDEP Pensar la educacion supone siempre pensar en

orio.idep.edu.
co/bitstream/h
andle/001/181
/Experiencias
%20que%20pr
oducen%?20sa
ber%20pedag

gue mundo estamos y que es lo que queremos
con relacién a el.
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2019

https://reposit
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Guia
sentipensante
: viaje al
corazon del
acompafiamie
nto
pedagdgico
Acufa

Beltran, Luisa
Fernanda

Articulo

Libro

IDEP

IDEP

Un analisis del trabajo arqueol6gico y
genealdgico sobre el saber pedagdgico en
Colombia.

El IDEP ha sido fundamental como espacio
para la reflexion y divulgacion de
conocimientos de maestros y maestras,
reconociéndolos como intelectuales que
contribuyen a transformar la escuela desde su
saber pedagdgico. Esta guia ofrece orientacion
para acompafiar experiencias pedagdgicas y
proporciona herramientas y consejos Utiles
para trabajar con docentes, adaptandose al
nivel de avance de su practica.
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Bejarano
Bejarano,
Olga Lucia
Cardozo
Espitia, Luz

Sney
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Cancelado
Adriana
Marcela
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entrevistas, observaciones, diarios
pedagogicos y andlisis de documentos para
reconocer los saberes que destacan los valores
patrioticos e institucionales, asi como los
saberes derivados de la experiencia de los
sujetos, tanto dentro como fuera del aula de
clase.

2018 Rios, R. Articulo de | Redalyc La indagacion historica acerca de la practica
(2018). La investigaci pedagdgica en Colombia es un trabajo
practica on metodoldgico y conceptual que ha posibilitado
pedagobgica el develamiento del maestro como sujeto de
como saber pedagdgico y la postulacién de la
herramienta ensefianza como un objeto y una practica de
para historiar saber, con lo cual se supera su mirada
la pedagogia instrumentalista. Este articulo de investigacion
en pretende mostrar el contexto a través del cual
Colombia. surge la nocién practica pedagdgica, al interior
Pedagogiay del Grupo Historia de la Practica Pedagdgica
Saberes, 49, (GHPP), no como una experiencia académica
27-40 acabada, sino como una experiencia de

investigacion en el campo de la pedagogia en
Colombia

2018 Gonzélez, G. | Trabajo de | Repositorio | La investigacion se centra en el Movimiento
A. (2018). El | maestriaen | UPN Pedagdgico colombiano (MP) de la década de
saber educacion 1980 y su influencia en la reflexion
pedagogico y pedagogica del pais. Se indaga sobre la
la formacién continuidad y discontinuidad del MP en la
docente: una practica actual de algunos docentes y maestros
lectura del en formacion del Colegio Eduardo Umafia
Movimiento Mendoza y la Universidad Pedagdgica
Pedagogico Nacional. Se utiliza un enfoque de
colombiano. emprendimiento de la memoria y trabajo
Recuperado cooperativo para crear una pagina web que
de: rastrea las huellas del MP y evalua su legado
http://hdl.han en la educacidn contemporanea. construccion.
dle.net/20.50
0.12209/105
32.

2018 Trabajo de | Repositorio | Este trabajo sistematiza una practica

grado UDFJC pedagogica enfocada en descubrir los saberes

ancestrales con nifios y nifias de grado Kinder.
Su objetivo es fortalecer el saber pedagogico
docente para mejorar las practicas educativas
en diversos contextos. Comprende el
planteamiento del problema, objetivos,
categorias conceptuales, marco teérico,
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baso en la creacion e interpretacion de
narrativas autobiograficas por parte de nueve
profesores, dividido en tres fases:
preconfiguracion, configuracion y
reconfiguracion. En la fase final, los
profesores realizaron analisis de datos que les
permitieron reflexionar sobre sus experiencias
y entrar en un modo subjuntivo. Como
resultado, identificaron sus capacidades en
diferentes modalidades, reconocieron la
influencia de diversos factores en la
configuracion de su identidad profesional,
como los pares académicos, las practicas
culturales y las interacciones con estudiantes.

2021 Dialogos Trabajo de | Repositorio | El trabajo de investigacion se centra en
entre voces y | grado Universidad | reivindicar la voz del maestro rural en el
contextos de Antioquia | municipio de Yarumal, Antioquia,
sobre las especificamente en la ensefianza de précticas
practicas de de lectura en el modelo flexible de
lectura en la postprimaria rural. Utiliza un enfoque
construccion cualitativo y biografico narrativo para
de saber reconstruir las experiencias de tres maestros de
pedagdgico diferentes sedes educativas, quienes comparten

sus saberes pedagogicos y concepciones sobre
la ensefianza de la lectura.

2022 PENSAMIE | Libro Scielo El IDEP crea "Maestros y Maestras que
NTO Inspiran”, un programa de acompafiamiento a
LOGICO Y docentes en ejercicio con el objetivo de
MATEMAT potenciar sus habilidades pedagogicas a través
ICO: de la investigacion, inspiracion e innovacion.
APORTES Este libro recopila los textos de maestros que
DESDE EL reflexionan sobre su préctica pedagdgica y
SABER promueven la investigacion y la innovacion en
PEDAGOGI la ensefianza de pensamiento logico y
CO PARA matematico. Cada texto es precedido por un
LA capitulo introductorio escrito por un mentor.
EDUCACIO Se agradece a todos los participantes del
N DEL programa por su inspiracion y contribucion.
SIGLO XXI
Por Instituto
para la
Investigacio
n Educativa
y el

Desarrollo




ris: no nos sirve




Anexo 2. Matriz Lina
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Aprendizaje de
la Estocastica

clase, identificando
dificultades y obstaculos
de aprendizaje en los
estudiantes a partir de
ello evalué los procesos,
como en el andlisis de
los errores de los
estudiantes al calcular
medidas de tendencia
central o al construir
tablas de frecuencia.
También evalué si los
objetivos de la clase se
cumplieron y considero
coémo mejorar la
planeacion futura.

Documento Saber reflexivo Saber experiencial Saber curricular
(Almonacid)

Reflexion de Durante el escrito Reconozco el saber en | Este saber lo

practica Post- reflexioné sobre los las decisiones practicas | evidencio en la

Accion de logros y errores en la tomadas durante la referencia a los

Ensefianza y implementacion de la clase, como la forma Estandares Basicos de

en que los estudiantes
interacttan con las
actividades propuestas,
por ejemplo, el uso de
pimpones para ilustrar
los intervalos de datos
en una tabla de
frecuencia. Este saber
también se observa en
la capacidad de
responder a situaciones
imprevistas, como la
falta de tiempo para
socializar los
procedimientos o la
confusion de los
estudiantes al hallar el
tamario de los
intervalos.

Competencias
Matematicas, los
Derechos Basicos de
Aprendizaje (DBA), y
los Lineamientos
Curriculares del
Ministerio de
Educacion Nacional.
En esta reflexion se
adapté los contenidos
de la clase (medidas
de tendencia central,
tablas de frecuencia) a
las necesidades de los
estudiantes. Evalué el
cumplimiento de estos
estandares y derechos,
y se reflexione sobre
cémo adaptar los
contenidos.

Modelo SIC
Practica en Aula

Evidencio el saber
cuando reflexiono sobre
el desarrollo de la clase
y el impacto en los
estudiantes,
especialmente en la
interaccion con una
estudiante que
manifestd no entender el
tema. Me cuestioné
sobre la efectividad de
la intervencion,
considerando que tal
vez los vacios en la
comprension se debian a
la metodologia utilizada
previamente por el

Evidencio el saber
cuando tomo
decisiones practicas
durante la clase. Por
ejemplo, al notar que
una estudiante estaba
indispuesta y afectaba
a otros, decidi llamar a
otros estudiantes al
tablero para mantener
el enfoque de la clase y
evitar la distraccion.
También menciono la
sugerencia del profesor
tutor de hacer las
clases mas dinamicas.
Ademas, la

Este saber se
manifiesta en la
preocupacion por
parte mia como
docente en formacion
por los contenidos de
radicacion y
potenciacion, y como
estos deben ser
abordados en la clase
para que los
estudiantes los
comprendan.
Mencioné que la
tematica ya habia sido
vista con el profesor,
lo que sugeri que
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profesor tutor o a la
disposicion de los
estudiantes. Ademas,
sobre como situaciones
como la de la estudiante
indispuesta pueden
afectar el desarrollo de
laclasey la
participacion de otros
estudiantes.

observacion que hice
de las dindmicas del
grupoy la
identificacion de las
disposiciones y
comportamientos de
los estudiantes también
reflejan este saber
experiencial.

estuviera alineada con
el curriculo. También
sobre la necesidad de
incluir ejercicios de
repaso en la
planeacion para cubrir
vacios de aprendizaje
antes de avanzar en el
tema.

Reflexion Post-
Accion_Teorema
del coseno_PIPE

Este saber se evidencia
sobre la situacion en la
que los estudiantes no
han visto el Teorema del
Coseno y se hace un
ajuste en la explicacion
para que puedan
entender el contexto.
Ademas, se toma
decisiones en el
momento de darse
cuenta de que los
estudiantes no estan
participando
activamente en la
demostracion. La
reflexion se evidencia
cuando me doy cuenta
de la necesidad de
realizar una
introduccion previa y
ajustar el tiempo para
que los estudiantes
terminen sus ejercicios.
También se reflexiona
al final de la clase
cuando menciono que
no todos los estudiantes
estaban comprometidos
con la actividad a pesar
de darles més tiempo
para terminarla.

Se evidencia cuando
me adapto a la clase
segun la situacion en
tiempo real. Por
ejemplo, cuando un
estudiante comento
que no entiende o que
no han visto el tema
del teorema del
coseno, por lo que
decidi explicar de
manera introductoria el
tema y hacer preguntas
para verificar los
conocimientos previos
de los estudiantes.
Ademas, utilicé
estrategias como hacer
que los estudiantes
participen en el tablero
y realizar un llamado
de atencion para
asegurar que todos
estén involucrados en
la clase.

Se manifiesta
mediante la
comprension de los
contenidos de
geometria que se esta
ensefiando, como el
Teorema del Seno y el
Teorema del Coseno.
Entendiendo la
importancia de
vincular estos
teoremas con los
conocimientos previos
de los estudiantes,
como se observa al
preguntarle para qué
tipo de triangulos se
usa el teorema 'y
guiarlos hacia la
deduccidn correcta.
Ademas del uso de
herramientas
tecnoldgicas como
GeoGebra para
reforzar la ensefianza
y hacer una conexion
coherente entre los
conceptos que se han
visto previamente y
los que aun no han
sido abordados.

Reflexion Post-
accion_ P.

Identifique lo que
funciond bieny lo que

Se refleja cuando
implementé una

Este saber se presenta
cuando junto con la
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Contextos se podria mejorar, actividad de profesora a cargo de
Diversos especialmente en concentracion y noté los grupos nos
términos de manejo del | que los estudiantes aseguramos de que los
tiempo, tono de voz y perdieron atencion. estudiantes
autoridad. Reorganice la clase comprendieran el
Incluyendo el identificar | para maximizar su concepto de multiplo
que no conocia el participacion y cOmo usar la sumay
contexto de los implementando el la resta para
estudiantes y que tuve juego de aplaudir los comprobar los
dificultades para multiplos para factores de un
apoderarme de la clase, | mantener el interés de | mdltiplo.
pero reconoci que fue los estudiantes. El uso de actividades
un buen trabajo general. | También evalué la como las cartas y
También reflexiono dindmica de la clase, monedas, asi como la
sobre la dindmica de observando cémo representacion en el
clase en futuras algunos estudiantes tablero, refuerza la
sesiones, proponiendo prefirieron resolver los | ensefianza del
ajustar la duracion del ejercicios contenido matematico.
laboratorio y manejar algebraicamente y También la adaptacion
mejor la atencion de los | otros utilizaron el de las actividades
estudiantes. material fisico. segun el nivel de
comprension de los
estudiantes,
proponiendo
ejercicios interactivos
y juegos para facilitar
el aprendizaje de un
tema fundamental del
curriculo de
matematicas.
Reflexion Se manifiesta cuando se | Hice uso de la Se comprende y
método evalué de lo que sucedio | experiencia docente adapta los contenidos
R5 PIPE en el aula'y cémo los para tomar decisiones | educativos, en este

estudiantes
interactuaron con la
actividad ludica. En este
escrito se hizo una
reflexion continua,
planteando preguntas
sobre la actuacion, el
impacto de la actividad
y los ajustes necesarios
para futuras
intervenciones. Ademas,
al realizar una

durante la clase, como
cuando intervenir y
como guiar a los
estudiantes sin darles
la respuesta
directamente, sino
mediante pistas.
Ademas, la manera en
que los estudiantes son
organizados y como se
implementa la
actividad de parqués
muestra que he

caso las identidades
trigonométricas, a
través de un juego de
parques, facilitando
que los estudiantes se
familiaricen con los
ejercicios de forma
ludica. Esto indica el
dominio de mi saber
conceptual, ya que se
logré hacer accesible
un tema abstracto y
tedrico mediante un
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autoevaluacion de los
conocimientos y buscar
mejorar la practica al
identificar areas de
crecimiento, como la
falta de conocimiento en
actividades ladicas y la
necesidad de generar
confianza en los
estudiantes.

aprendido a manejar
diferentes dindmicas
de aula para mantener
la motivacion de los
estudiantes y asegurar
el cumplimiento de los
objetivos de
aprendizaje.

enfoque practico y
dinamico, lo que
gener0 un aprendizaje
mas profundo en los
estudiantes.

Historia de Se evidencia cuando Se evidencia cuando Me adapte a los
Préctica_ P. conté de como mi puse en practica las contenidos
Aula disposicion emocional y | experiencias previas matematicos, en este
actitud afectaron la para adaptarme a las caso, la ensefianza del
dinamica de la clase y necesidades del grupo. | método del aspa
reconozco que ese Aunque la primera simple y completar
estado de animo influyé | clase no fue exitosa cuadrados, a través de
directamente en el debido a mi actitud, actividades didacticas.
comportamiento y para la segunda clase En la segunda clase,
motivacion de los con la anterior se utilice fichas
estudiantes. experiencia propuse manipulativas que
Ademas, tras la reunion | una actividad mas permiten a los
con la profesora tutora, | dindmica, lo que estudiantes interactuar
acepté la mejoro el ambiente de | de manera mas activa
retroalimentacion, la clase. con el contenido.
reconociendo que los En la segunda clase, También se evidencia
docentes deben fui capaz de motivara | en la comprension
mantener una actitud los estudiantes con una | sobre cémo hacer que
positiva frente a los propuesta mas los contenidos sean
estudiantes, interactiva, que generd | accesibles y atractivos
independientemente de | entusiasmo y para los estudiantes.
sus problemas participacion. Al disefar el material
personales. manipulativo, buscaba
facilitar el aprendizaje
significativo de los
conceptos de
factorizacion.
Préctica de Reflexionamos sobre el | Aungue éramos Adaptamos el
Ensefianza de la | desempefio, evaluando | novatos, demostramos | contenido del
Geometria aspectos que fueron la capacidad de ajustar | paralelogramo y su

exitosos y reconociendo
areas que se podrian
mejorar, como la
gestién del tiempo y la
inclusion de preguntas
que guiaron al

la clase sobre la
marcha, respondiendo
alas dudas y
comentarios del
estudiante de manera
efectiva. Por ejemplo,

propiedad de angulos
opuestos congruentes
de acuerdo con los
conocimientos previos
del estudiante.
Utilizamos el software
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estudiante hacia el
descubrimiento de la
propiedad geométrica.
Ademas, en el apartado
de reflexion Post-
Accion, reconocimos la
importancia de planear
una clase adecuada,
establecer una buena
comunicacion con el
estudiante y como la
planificacion puede
ayudarnos en el futuro a
manejar grupos mas
grandes.

cuando el estudiante
menciona que ve "una
puerta” en lugar de un
cuadrilatero especifico,
guiamos su
comprension sin
imponer una respuesta.
También adaptamos la
clase al contexto del
estudiante (falta de
conexion a internet y
de conocimiento del
software), lo que
demostro flexibilidad y
habilidad para tomar
decisiones en
situaciones précticas.
También identificamos
cdmo mejorar para
futuros escenarios con
grupos mas
nUMerosos.

GeoGebra para hacer
que el contenido sea
mas accesible y
visual, lo cual reflejo
un manejo adecuado
del saber conceptual.
También
consideramos posibles
errores y dificultades
del estudiante,
adaptando las
explicaciones y
preguntas para
garantizar la
comprension.

La clase estaba
claramente
estructurada para que
el estudiante
descubriera la
propiedad mediante la
exploracion y la
visualizacion.

Préactica
Enseflanza 'y
Aprendizaje del
Caélculo_ Diario
de campo

Se observa cuando
reflexiones sobre como
los estudiantes
interactuaron con la
guia de actividad y el
software GeoGebra,
ajustando la explicacion
y la asistencia segun las

necesidades emergentes.

Ademas, me doy cuenta
de las dificultades que
enfrentaron los
estudiantes, como la
dificultad para ubicar
puntos y la falta de
conocimientos previos
en GeoGebra.

También reflexioné
sobre la efectividad de
la actividad y el tiempo
disponible,
reconociendo que no se
logro realizar la

Mostré habilidad para
manejar problemas
précticos durante la
clase, como la falta de
familiaridad de los
estudiantes con
GeoGebray los
problemas técnicos con
la versién del software.
Intervine eficazmente
para ayudar a los
estudiantes a superar
estos obstaculos.
Realicé intervenciones
oportunas para guiar a
los estudiantes en la
resolucion de
problemas especificos,
como la formula de la
altura y la gréfica del
areay el volumen.
También ajuste la clase
en respuesta a los

Demostré un buen
manejo del contenido
relacionado con la
optimizacion del area
superficial de un
paralelepipedo
rectangular y la
utilizacion del
software GeoGebra
para ilustrar estos
conceptos. Adapte la
actividad a las
necesidades de los
estudiantes,
proporcionando
explicaciones
adicionales y ayuda
cuando los estudiantes
enfrentaban
dificultades
especificas, como la
ubicacion de puntos
en GeoGebray la
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resolucion manual del
ejercicio, pero considero
que la dindmica fue
provechosa debido a las
respuestas similares y
satisfactorias de los
estudiantes.

desafios observados,
como la necesidad de
usar una nueva version
del software y
proporcionar
explicaciones
adicionales sobre la
coordenada del area.

sustitucion de valores
en las férmulas.

Préactica de
tecnologia 'y
mediacion
tecnoldgica en el
aula de
Matematicas
_Conclusiones

Hice una reflexion sobre
los logros y desafios de
la clase, reconociendo
que la planificacién
inicial no se pudo llevar
a cabo como se esperaba
debido a problemas
técnicos y
organizativos. También
reflexione sobre la
necesidad de adaptarme
a las circunstancias y
coémo los imprevistos
afectaron el desarrollo
de la clase.

Identifiqué que la
intervencion de clase y
el uso de Kahoot!
fueron efectivos en
algunos aspectos, como
la motivacion de los
estudiantes. Ademas,
consideré los resultados
y ajusté la evaluacion.

Lo evidencie en el
manejo de los
problemas imprevistos,
como la falta de
disponibilidad de
tecnologiay la
necesidad de adaptar la
clase a las condiciones
reales del aula.
También en la toma de
decisiones rapidas para
superar obstaculos,
como el mal
funcionamiento de las
tabletas y la falta de
internet. Ademas, en el
manejo de la dinamica
del grupo y el
comportamiento de los
estudiantes, ajustando
la planificacion y el
enfoque en respuesta a
las necesidades y
actitudes de los
estudiantes.

Demostré un
entendimiento solido
del contenido sobre
funciones lineales y la
intencion de usar
recursos tecnoldgicos
para reforzar estos
conceptos. A pesar de
los problemas
técnicos, mantuve el
enfoque en los
objetivos curriculares,
como la comprensién
y representacion de
funciones lineales.
Adopte la
metodologia y el uso
de tecnologias en
funcion de las
dificultades
encontradas. Aunque
no se pudo usar todo
el material planeado,
se logré implementar
Kahoot! para evaluar
la comprension de los
estudiantes.

P. Aula_Diario
de
campo_Semana
2

Hice una reflexion
continua sobre el rol y
las decisiones en la
clase. Por ejemplo, en
varias ocasiones, me
senti insegura sobre
como actuar o como
manejar ciertas
situaciones y tuve que
recurrir a la
retroalimentacion del

Este saber lo evidencié
en la capacidad para
gestionar situaciones
del aula, como el
control del
comportamiento de los
estudiantes cuando
juegan o cuando
terminan la actividad
antes de tiempo. En
varias ocasiones,

Se manifiesta en la
preparacion de la guia
de juegos matematicos
y la adaptacion de esta
a las necesidades de
los diferentes grupos
de estudiantes (801,
802, 803). Me adapte
a las actividades,
como la inclusién de
sudokus més
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tutor o de otros
docentes. Un ejemplo
claro es cuando me senti
satisfecha con la
actividad de los juegos
matematicos, ya que no
estaba segura de como
reaccionarian los
estudiantes, pero al final
reflexioné sobre lo bien
que resulté y mi
satisfaccion con la
propuesta.

También surge cuando
me percato del error en
la guia de los
crucigramas y lo corrijo,
mostrando una
capacidad para
identificar y enmendar
errores en el momento
adecuado.

Otro momento de
reflexion es cuando me
di cuenta de que algunos
estudiantes tenian las
respuestas de la guia de
otro grupo y como
decidi gestionarlo junto
con el profesor Martin.

mostré destreza en
mantener el orden en el
aula, como cuando
pedi a los estudiantes
que guardaran silencio
para no molestar a los
otros salones o cuando
improvise juegos para
mantener el interés de
los estudiantes.
Ademas, la manera en
que adapte las
dinamicas del aula,
como en la
implementacién de los
juegos matematicos,
muestra su capacidad
para tomar decisiones
basadas en la
experiencia vivida
durante la préctica.
También cuando tuve
que enfrentar la
situacion de los
estudiantes que estaban
copiando las respuestas
de laguiay lo
comuniqué al profesor
y mantuve el control
sobre el uso de los
celulares en el aula.

complejos, al observar
que algunos grupos
terminaban rapido y
que podian enfrentar
retos mayores.

Otro ejemplo es
cuando me enfrenta a
la duda de un
estudiante sobre como
proceder con el
trabajo decorativo del
aula, pero segui las
indicaciones del tutor
y de la profesora
acompafante para
mantener el enfoque
en la asignatura de
algebra, mostrando
una comprension de la
importancia de los
contenidos
curriculares y su
prioridad en ese
momento.

La modificacion de la
guia al corregir el
crucigrama demuestra
una capacidad para
ajustar los materiales
educativos en tiempo
real, lo cual es parte
del saber curricular.

P. Aula_Diario
de campo_
Semana 3

El saber reflexivo
aparece cuando observe
el comportamiento de
los estudiantes, quienes
copiaban lo que escribia
en el tablero en lugar de
prestar atencion a la
explicacion. Aunque
continde con la
explicacion, era
consciente de que los
estudiantes preferian
copiar y que, pese a mis
indicaciones, no habian

Este saber lo evidencie
en la gestion del aula.
El acuerdo de
convivencia que se
menciona, en el que
los estudiantes tienen
cinco minutos de pausa
activa a mitad de la
clase, es un ejemplo de
coémo habia
desarrollado
estrategias a lo largo
de mi experiencia para
mantener el ambiente

Este saber se
manifiesta en la
preparacion y
presentacion del tema
de potenciacién de
nameros reales. No
solo defini el
concepto, sino que
también organicé las
leyes de la
potenciacion
proporcionando
ejemplos claros para
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modificado esa actitud.
También cuando decidi
realizar una pausa activa
para que los estudiantes
pudieran despejarse, lo
cual refleja una
comprension de las
necesidades de los
estudiantes para
mantener la atencion y
el interés durante la
clase.

de clase positivo y
mejorar la atencion de
los estudiantes.

Otro ejemplo del saber
experiencial es la
forma en que respondo
a las preguntas de los
estudiantes, mostrando
paciencia y dando
explicaciones claras y
simples para que
comprendan las leyes
de la potenciacion.

que los estudiantes
comprendieran.
Ademas, al dividir las
leyes en el tablero en
dos partes y no
sobrecargar la pizarra
de informacion,
muestra un manejo
adecuado del ritmo de
la clase y de la forma
en que los estudiantes
asimilan los
contenidos.

P. Aula_Diario
de campo_
Semana 5

Evidencio una reflexién
cuando reconozco que
generé confusion en los
estudiantes al introducir
una propiedad nueva de
la potenciacién antes de
abordar la actividad
principal.

Ademas, reflexioné
sobre el
comportamiento de una
estudiante que decia no
entender y estaba
distraida. Aunque al
principio parecia que no
estaba prestando
atencion, la intervencion
(pedirle que
respondiera) revel6 que
habia comprendido el
contenido. También
reflexione sobre la
necesidad de haber
comenzado la clase de
una forma diferente para
evitar confusiones y
asegurar que en futuras
sesiones podria
reorganizar la estructura
de la clase para mejorar
la comprension de los
estudiantes.

Lo evidencio al utilizar
estrategias de gestion
efectivas, como la
pausa activa acordada
con los estudiantes, y
fomentar el trabajo
colaborativo mediante
la organizacion de
grupos.

En el transcurso de la
clase, respondi a
preguntas de los
estudiantes de manera
claray eficiente. Por
ejemplo, cuando los
estudiantes preguntan
sobre fracciones o
exponentes negativos,
utilicé mi experiencia
para brindar
explicaciones directas
y utiles.

También hice una
invitacion a los
estudiantes a participar
activamente, como
cuando pedi que
resolvieran ejercicios
en el tablero o
compartieran sus
respuestas.

A medida que la clase
avanzaba me ajuste a

Mostré un solido
conocimiento
curricular al explicar
las propiedades de la
potenciacion y la
radicacion, y la
capacidad para
enlazarlas de manera
coherente dentro de la
misma clase.

A lo largo de la clase,
adapte las
explicaciones a las
necesidades de los
estudiantes, brindando
ejemplos y
aclaraciones
adicionales. Por
ejemplo, cuando un
estudiante no entendio
la propiedad
introducida, volvi a
explicar el concepto
de una manera mas
simpley
contextualizada.
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las dindmicas del aula,
prestando atencion a
las dificultades o
inquietudes de los
estudiantes y
permitiendo que el
ritmo de la clase se
ajustara. Esto también
se observa cuando se
cambia de enfoque en
respuesta a los
estudiantes que decian
no entender la relacion
entre potenciacion y
radicacion.

P. Aula_Diario
de campo_
Semana 6

Se reflexiond sobre la
preocupacion inicial
respecto al manejo del
tiempo y el hecho de
tener que cubrir dos
temas en una sola
sesion.

Ante los comentarios de
los estudiantes sobre la
cantidad de contenido y
la falta de pausa activa,
decidi ajustar la
estructura de la clase
para brindarles una
pausa al finalizar. Al
finalizar la clase, note
que los estudiantes
dicen haber
comprendido los
contenidos, pero dude si
fue por afan de salir
temprano. Esto
demostrd una capacidad
reflexiva para cuestionar
las respuestas
superficiales y
asegurarme de que el
aprendizaje fuera
genuino, por lo que
decidi proponer otro

Lo evidencio cuando
mostré experiencia en
la gestion del aula al
mantener la clase
organizada, manejando
el tiempo con
eficiencia. A pesar de
tener que cubrir dos
temas, decidi abordar
la logaritmacién de
manera clara y directa,
pero con suficiente
flexibilidad para
ajustarme a las
demandas del grupo
(como la pausa activa).
Durante el taller del 23
de marzo, respondi
preguntas muy
especificas de los
estudiantes sobre las
propiedades de
radicacion y
logaritmacion,
evidenciando que mi
experiencia en el aula
me permitio atender de
manera precisa las
inquietudes y guiar a
los estudiantes hacia la

Mostré un sélido
dominio conceptual al
presentar las
propiedades de la
radicacion y la
logaritmacion,
haciendo conexiones
entre estos temas y la
potenciacion, lo cual
facilita la
comprension. El uso
de ejemplos
adicionales y la
capacidad para
responder a las
solicitudes de mas
ejercicios de los
estudiantes también
reflejaron un profundo
conocimiento del
curriculo.

Aunque originalmente
habia planeado una
clase mas interactiva
(con actividades como
el juego de parques
matematico y la
historieta), me adapte
al contenido a un
formato mas
tradicional,
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ejemplo para corroborar
la comprension.

resolucion correcta de
los ejercicios.

presentando los temas
mediante
explicaciones y
ejemplos.

Me asegure de
ensefar las tres
propiedades mas
importantes de la
logaritmacion,
destacando que son
sencillas, lo cual
ayuda a los
estudiantes a
enfocarse en los
aspectos clave del
tema sin sentirse
abrumados.

P. Aula_Diario Manifesté una reflexién | Lo evidencio al Evidencio el saber al
de campo_ sobre como manejar las | mantener el control del | disefiar una actividad
Semana 7 expectativas de los aula durante la evaluativa que
estudiantes, quienes evaluacion, propuse de conceptos
estaban nerviosos antes | organizando a los previamente
de la actividad estudiantes y ensefiados. Ademas,
evaluativa. Decidi asegurando un de asegurarme de que
tranquilizarlos al ambiente adecuado la evaluacion fuera
permitirles usar sus para el examen. individual, pero
cuadernos durante la Estableci el tiempo accesible (permitiendo
prueba. limite de 40 minutos 'y | el uso de cuadernos),
Al final de la actividad, | organicé la lo que indicaba un
proporcioné una distribucion de la ajuste del contenido a
retroalimentacion evaluacion de manera | las capacidades y
inmediata. eficiente. necesidades del grupo.
Siguiendo la
indicacion del docente
tutor, opté por no dar
respuestas directas a
las preguntas de los
estudiantes durante la
evaluacion.
P. Aula_Diario Reconoci las emociones | A pesar de los nervios | Se present6 el nuevo
de campo_ y la influencia que iniciales, organicé y tema de expresiones
Semana 9 podrian tener en mi estructuré la clase de algebraicas partiendo

desempefio. Por
ejemplo, cuando tuve un
proceso de
autoconciencia sobre mi

manera efectiva,
asegurando que los
estudiantes estuvieran
ordenados y atentos

de conceptos ya
conocidos por los
estudiantes, como los
numeros naturales y
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propio nerviosismo
debido a la ausencia del
tutor y la presencia de
otro docente.

También cuando
algunos estudiantes no
Ilevaron dados, resolvi
el problema al
permitirles usar dados
virtuales en sus
celulares.

antes de iniciar.
Ademas, demostré
habilidad para manejar
los recursos de la
clase, como resolver el
problema de los
estudiantes que no
trajeron dados.
Durante la actividad,
junto con el profesor
acompanante
detectamos que los
estudiantes tenian
dificultades para
representar problemas
algebraicos y operar
con fracciones (como
la cuarta parte o
tercera) lo que mostré
que los estudiantes
necesitaban un apoyo
el cudl fue brindado
con una intervencion
del docente que
acomparfiaba, quien
amplio la explicacion
sobre los numeros
reales y las
operaciones con ellos,
reflejé un trabajo
colaborativo en el aula.

ejemplos concretos
como "el doble™ o "el
triple de un nimero".
Esto evidenciando un
buen manejo del
contenido curricular y
un intento de
conectarlo con los
conocimientos previos
de los estudiantes.

El uso del juego "Lo
tuyo y lo mio" para
reforzar el aprendizaje
de las expresiones
algebraicas es un claro
ejemplo de cdmo hice
uso del conocimiento
curricular para disefiar
actividades atractivas
y préacticas que
conecten el contenido
con el aprendizaje
activo.

P. Aula_Diario
de campo_
Semana 10

Mostré una clara
capacidad para
reflexionar sobre la
practica, adaptando el

enfoque en funcion de la

respuesta de los
estudiantes (por
ejemplo, me percaté de
que tienen clara la
clasificacion y dejé que
copiaran lo que habian
hecho).

Evalué continuamente la

comprension de los
estudiantes al hacer

Utilice mi experiencia
para manejar la clase,
observando errores
comunes (dificultades
en operar con nimeros
racionales) y tomando
decisiones efectivas
para abordar estas
dificultades en el
momento.

Presenté de manera
estructurada los
conceptos de
términos, coeficientes,
signos, exponentes y
la clasificacion de
polinomios, adaptando
la explicacion para
facilitar el
entendimiento de los
estudiantes.

Al final, hice un ajuste
teniendo en cuenta las
peticiones de los
estudiantes (escribi en
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preguntas y ajustar el
contenido segun las
necesidades del aula.

el tablero, hice mas
ejercicios) para
asegurarme de que
comprendieran el
valor numérico.

P. Aula_Diario El saber se evidencio Hice el manejo de la Aunque la clase debia
de campo_ cuando observo que clase de manera iniciar con
Semana 11 algunos estudiantes organizada, dividiendo | operaciones de
Ilegaron a la respuesta el tablero y haciendo polinomios, me adapte
correcta, pero con que los estudiantes a la sesién para
procedimientos pasen en parejas para | enfocarme en el taller
incorrectos, y decidi exponer y resolver los | de apoyo solicitado
repetir los ejercicios de | puntos del taller. Esto | por el tutor.
manera inductiva. refleja la capacidad Demostrando una
También cuando para tomar decisiones | comprensiony
menciond que ningun efectivasenelaulay | adaptacion de los
estudiante asistio a la mantener el control del | contenidos educativos
asesoria previa, pero espacio y del tiempo a las circunstancias
después asisten algunos | de la clase. del trimestre,
justo antes de la Durante la evaluacion | asegurando que los
evaluacion. del taller el jueves, fijé | estudiantes refuercen
criterios claros, como | sus aprendizajes antes
la necesidad de hacer | de ser evaluados.
al menos tres puntos Hice uso de la
correctamente para exposicion de los
mejorar la nota. puntos del taller como
una forma de verificar
el nivel de
comprension de los
estudiantes, lo cual
permite una revision
profunda del
contenido antes de la
evaluacion.
P. Aula_Diario | Observe que los Lo evidencio al Me adapte a la clase
de campo_ estudiantes ain tienen | continuar con la para que los
Semana 12 dificultades para pasar estrategia ya utilizada | estudiantes

del lenguaje natural al
algebraico, lo que me
Ilevé a retroalimentar y
corregir sus errores.

Este proceso refleja una

capacidad reflexiva, ya
que me tomo el tiempo
para evaluar las
necesidades de los

previamente,
permitiendo que los
estudiantes expusieran
y recibieran
retroalimentacion.

continuaran
exponiendo los
ejercicios del taller de
apoyo, reforzando asi
los contenidos
necesarios para su
aprendizaje. Ademas,
enla
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estudiantes y ajustar la
ensefianza en funcion de
sus dificultades.

retroalimentacion
identifiqué
dificultades que
presentaron los
estudiantes.

P. Aula_Diario Reflexione sobre el A pesar de la Planifique
de campo_ proceso de aprendizaje | interrupcion causada cuidadosamente la
Semana 13 de los estudiantes, por los asuntos introduccién de
observando que algunos | externos, mantuve una | nuevos conceptos
aun 'tenl’an dificultades | estructura organizada | como Ia adicién y
en ciertos concgptos, de la clase:, avanzando sustraccion de
como la reducglon de en Ig medida de lo polinomios, utilizando
términos semejantes y el | posible con el
uso de operaciones contenido planificado una estructura que
algebraicas. Ademas, y adaptandome a los | @yudaraalos
reflexioné sobre la tiempos disponibles. | estudiantes a
preocupacion por el Incluso en una comprender de
tiempo limitado y la situacion tensa por la | manera secuencial.
necesidad de avanzar falta de tiempo, manejé | Explique los
con el contenido. Ajusteé | la situacion con calma, | conceptos de términos
la clase en funcion de ajustando la clase para | semejantes y su
las dificultades asegurar que los reduccion, brindando
observadas y el tiempo | estudiantes pudieran ejemplos précticos y
disponible. continuar trgb_ajando aplicando los
En el momento que use | en sus ejercicios fuera conocimientos de
diferentes recursos, del aula. .
como un video También fomenté la operaciones con
explicativo y la participacion activa de nu_n?etos enteros.
interaccién con los estudiantes, Dividi los casos de
ejemplos en el tablero, | permitiéndoles que multiplicacion en
muestra una adaptacion | resolvieran ejercicios | Monomio por
reflexiva a las en el tablero y monomio, monomio
necesidades de los retroalimentando su por polinomio, y
estudiantes, trabajo de manera polinomio por
brindandoles tiempo efectiva. polinomio,
para pausar el video y asegurandome de
anotar conceptos clave. cubrir los distintos
tipos de operaciones
algebraicas de manera
didactica.
P. Aula_Diario Lo evidencio al Lo evidencio cuando Durante la clase segui
de campo_ observar que los organice la clase de una secuencia logica
Semana 14 manera efectiva,

estudiantes presentaban
dificultades en la
division, tomando

permitiendo la
participacion activa de

que abarcaba desde la
multiplicacién de
polinomios hasta la
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medidas correctivas al
realizar un repaso de
conceptos basicos
(division de nameros)
antes de proceder con la
division de polinomios.

los estudiantes al
pedirles resolver
ejercicios en el tablero
y haciendo preguntas a
lo largo de la
explicacion. Ademas,
utilicé las pausas
activas como parte de
la rutina para mantener
el ritmo de la clase y
asegurar la
concentracion de los
estudiantes.

division de
polinomios entre
binomios. Explique
los procedimientos
paso a paso,
asegurandome que los
estudiantes
comprendieran
primero las bases
antes de abordar
operaciones méas
complejas.

P. Aula_Diario
de campo_
Semana 15

Tras observar que la
mayoria de los
estudiantes no
completaron la actividad
evaluativa, dejé una
nueva sesién para
corregir y terminar la
actividad. Esto
demuestra la capacidad
para reflexionar sobre
los resultados obtenidos
y ajustar la dinamica del
aula para mejorar el
proceso de aprendizaje,
reconociendo que los
estudiantes necesitaron
mas tiempo o una
revision de los
contenidos.

También reflexione
sobre la necesidad de
ajustar la calificacion de
manera justa,
estableciendo que
ningun estudiante podria
obtener una nota
superior debido a que la
actividad estaba
disefiada para una sola
sesion.

Lo evidencio cuando
coordiné la actividad
evaluativa en grupo,
recogiendo los
cuadernos y realizando
la calificacion durante
la asesoria. Ademas,
tome la decision de
extender el tiempo
para corregir y
completar la actividad.
La decision de que los
estudiantes no
obtuvieran una
calificacion superior
debido a que la
actividad estaba
disefiada para una sola
sesion muestra un
manejo practico de la
evaluaciony la
aplicacion de criterios
de justicia,
considerando las

limitaciones de tiempo.

Al ver que la mayoria
de los estudiantes no
lograron completar la
evaluacion, adapte el
plan inicial y decidi
extender el tiempo
para que pudieran
corregir y completar
la actividad.
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P. Aula_Diario
de campo_
Semana 16

Constantemente
reflexione sobre el
progreso de los
estudiantes y me ajuste
a la ensefianza en
funcion de ello. Por
ejemplo, cuando se
observe que los
estudiantes no
comprendian el
concepto de productos
notables, decidi hacer
preguntas para recordar
los términos semejantes,
cambié de estrategia al
utilizar colores para
explicar. La reflexion es
evidente también
cuando me percate de
que la intervencion del
tutor con marcadores
fue mas efectiva,
Ilevandome a adoptar
esa estrategia.

La experiencia se
reflejé en la toma de
decisiones dentro del
aula, como el manejo
de la disciplina cuando
los estudiantes se
dispersaron o cuando
algunos no prestaban
atencion. Supe
intervenir y como
hacer para que los
estudiantes retomaran
el orden y la atencion,
como cuando pedi
silencio y controle la
dinamica de la clase.
También lo evidencio
cuando seleccione
estudiantes para pasar
al tablero, optando por
aquellos que estaban
dispersos, con el
objetivo de
involucrarlos més en la
clase.

Presente los
contenidos adecuados
para el nivel de los
estudiantes, como los
productos notables y
el triangulo de Pascal.
Explique los
conceptos
gradualmente,
utilizando ejemplos
précticos y ajustando
las explicaciones
segun el nivel de
comprension de los
alumnos. Ademas,
relacione el
conocimiento previo
de los estudiantes con
los temas actuales
(como la
multiplicacién de
expresiones
algebraicas y la
reduccion de términos
semejantes).

Anexo 3. Matriz Lizeth

Documento

Saber reflexivo

Saber curricular

Saber experiencial

REFLEXION SIC-
SPA

Realicé una autocritica y
propuestas de mejora sobre
el manejo de mi voz y las
estrategias de ensefianza.

Se observa en la forma
en que introduzco

el contenido
(potenciacion) y adapto
las explicaciones a las
dificultades de los
estudiantes.

Lo evidencio en la toma de
decisiones

durante la clase, al
observar el
comportamiento y
modificar el enfoque de la
clase para intentar
controlar la indisciplina y
aclarar dudas.




REFLEXION R5-

Analicé mi desempefio y
reconoci que, a pesar de mi
entusiasmo y
planificacion, no logré la
comprension deseada por
parte de los estudiantes.
Ademas, reflexioné sobre
la importancia de adaptar
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Me adapté a las
dificultades que surgieron,
como la falta de
preparacion de los
estudiantes con GeoGebra,

SPIPE . . . . e .
mi enfoque para mejorar la | Intenté contextualizar el |y decidi improvisar para
experiencia de aprendizaje. | Teorema del seno con mantener la clase en
Reconoci que apresuré la | situaciones cercanas a los | movimiento. Experimenté
clase y no brindé estudiantes, como el con preguntas que
instrucciones claras, lo que [ metro de Bogota, y involucraron a los
afect6 la comprensiéon de | utilicé GeoGebra para estudiantes y fomenté la
los estudiantes. hacerlo mas interactivo. | discusion.

Tomé decisiones préacticas
Reflexioné sobre el mal durante
REFLEXION uso de la ilustracién en las la clase para ajustar el
POST ACCION |situaciones problema, el ritmo, motivar
(PIPE) manejo del tablero y la la participacion y asegurar

04 SEPTIEMBRE

necesidad de retomar
conceptos clave con los
estudiantes.

Intente adaptar el
contenido matemaético a
problemas reales.

que
los estudiantes entendieran
los conceptos.

REFLEXION
POST ACCION
(PIPE)

05 SEPTIEMBRE

Reflexioné sobre los
aciertos y dificultades de la
clase, como la falta de
realizacion de la tarea
extra-clase, la agilidad en
el uso de GeoGebray el
impacto de no haber
numerado los pasos en las
hojas, para tenerlo en
cuenta en préximas
sesiones.

Adapté el contenido
matematico al contexto
local para facilitar la
comprension, conectando
de manera efectiva los
teoremas del seno y
coseno. Ademas, mostré
como se relacionan y
cuando es apropiado
utilizarlos.

Ajusté mi planificacion en
tiempo real y, ademas,
introduje materiales de
apoyo no previstos, como
una hoja con los pasos
para la construccion del
triangulo en GeoGebra.
Observé el efecto positivo
que el uso de las TIC tiene
en la motivacion de los
estudiantes

REFLEXION
POST ACCION
(PIPE)

23 SEPTIEMBRE

Reflexioné sobre la
dindmica de la clase,
identificando aciertos y
areas de mejora, como el
olvido de la situacion
problemay la dificultad de
algunos estudiantes
durante la demostracion.

Presenté el contenido
matematico

de manera I6gica y
comprensible,
vinculando el teorema
del coseno con el
teorema de Pitagoras y
guiando a los estudiantes
en la deduccidn de las
formulas.

Ajusté mi estrategia en
tiempo

real, proponiendo
actividades

no planeadas y adaptando
el uso de herramientas
tecnologicas

segun las necesidades de
los estudiantes.




Reflexioné sobre el uso del
tiempo, los
recursos tecnolégicos, y la

Estructuré la clase para
que los estudiantes
comprendieran la
relacién entre los lados y
los angulos en los
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Propuse estrategias en
tiempo real, cambiando la
forma de usar GeoGebra e

REFLEXION . o . . -
POST ACCION neces_ldad de que los tr_|angL_J[os. A través de la mterv_mlendo cuando los
(PIPE) estudiantes tomen notas dlscusmn_ gmgda y Ia_ e§tyd|antes encontrgban
28 AGOSTO adecyadas para que puedan | observacion, mtro_dUJe dlflqultad(a_s. Ademas,
seguir el desarrollo de la | los teoremas de Pitagoras | gestioné bien la
clase. también evalte las |y del seno, fomentando la | participacion estudiantil, lo
dificultades que se participacion de los que favorecio una
presentaron con estudiantes en su comprension més profunda
GeoGebra. aprendizaje. de los conceptos.
Reflexioné sobre mi
practica y me di cuenta de | Adapté la ensefianza para
REFLEXION la necesidad de ajustar la | asegurar que todos los
POST ACCION | planificacion para futuras | estudiantes Utilicé estrategias para
(PIPE) clases, ya que reconoci la | comprendieran el asegurar gue todos los
29 AGOSTO falta de tiempo para contenido actual, estudiantes participaran y
realizar un cierre revisando conceptos se involucraran en su
adecuado. previos. aprendizaje.
Tomo decisiones sobre
cémo proceder en la clase,
como pedir a los
estudiantes que expliquen
en el tablero y brindo
apoyo personalizado a
aquellos que enfrentan
DIARIO DE Dté)ranlte la tel>t<_plli_caci_Qn dificlultade§. I(Ejsto se refleja
CAMPO (PAULA) ISO e la multip 'C‘gc'or? y | €n €l manejo de »
21 MARZO. a potenciacion, adapté | situaciones complejas,

Realizo una reflexion
personal sobre mi
desempefio en clase, donde
reconozco el nerviosismo
gue senti al ser la primera
sesion con un grupo
desconocido y cémo esto
influyd en el manejo del
grupo y en el control de mi
voz durante la clase.

los conceptos de
multiplicacion y suma
repetida para facilitar la
comprension de los
estudiantes. Ademas,
vinculé la multiplicacién
con la potenciacion, de
modo que los estudiantes
pudieran entender la
relacion entre estos dos
conceptos matematicos.

como el caso de un
estudiante que no realiz6 la
actividad, y la decision que
tomé de involucrarlo en el
proceso de resolucion de
problemas en el tablero.
Este es un claro ejemplo
de cédmo mi experiencia
me permitié ajustar la
dinamica de la clase en
tiempo real.




Realizo una reflexién
matematica, en la que noto
gue los estudiantes
necesitan mas apoyo en la
interpretacién de la
informacion
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Tomo decisiones sobre la
dindmica de la clase, como
el uso de preguntas
orientadoras y la
participacion en el tablero,
donde los estudiantes
acumulan puntos positivos
para aplicar lo aprendido.
Ademas, detecto las

DIARIO DE proporcionada. Ademas, dificultades que enfrentan
CAMPO (PAULA) |evalGo mis emociones, ya al resolver los ejercicios y
24 MARZO. que al principio me senti adapto mis explicaciones a
relajada en comparacion Decido realizar una sus necesidades en tiempo
con la primera clase; sin sintesis de la clase real. Al finalizar la clase, a
embargo, luego anterior para reforzar la [ través de un juego sobre la
experimenté frustracion al | comprension de los potenciacion, busco hacer
notar que mis preguntas estudiantes. Ademas, los | la sesion mas dindmica,
orientadoras no eran involucro en la motivando a los
eficaces para guiar el explicacion de manera estudiantes y facilitando el
aprendizaje de los que la interaccion facilite | aprendizaje de manera
estudiantes. su aprendizaje. ludica.
Presenté las propiedades
Realicé una reflexion de la potenciacién de
matematica en la que forma organizada en una
identifiqué una dificultad |tabla en el tablero,
recurrente en los acompafiada de ejemplos.
estudiantes: reconocer qué | Con esto, pedi a los Tomé la decisién de no
propiedades de la estudiantes que continuar con el juego y
potenciacion aplicar en los | generaran sus propios cambiar la dinamica de la
DIARIO DE ejercicios_._IIEstg reflexi_c')n ejemplos para cla§e para a_justar_me mejor
me permitio ajustar mi asegurarme de que al tiempo disponible, ya
CAMPO (PAULA) ~ . !
27 MARZO. ensefianza a futuras clases. | comprendieran el que el juego tomaba

Ademas, hice una
reflexion personal en la
que realicé una autocritica
sobre el uso de dindmicas
tradicionalistas en la
ensefianza, expresando mi
frustracion, pero también
reconociendo que esta
metodologia podia ser util,
dado que los estudiantes

estan acostumbrados a ella.

concepto y lo aplicaran.
También estructuré la
clase con un enfoque en
un solo tema,
desglosando cada
propiedad con ejemplos
practicos 'y,
posteriormente, un
ejercicio para que los
estudiantes aplicaran lo
aprendido.

bastante tiempo. También
decidi dinamizar la
ejercitacion de
procedimientos, motivando
a los estudiantes mediante
sellos, que se otorgaban
solo a los primeros diez
que resolvieran los
ejercicios propuestos. Esto
atraia la atencion y el
interés de los estudiantes.
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DIARIO DE
CAMPO (PAULA)
11 ABRIL.

Reflexioné sobre mi
capacidad de mostrarme
como figura de autoridad
en el aula, ya que muchos
estudiantes no me veian
como la profesora, sino
como practicante. Esto
generaba distraccion en el
resto del grupo, ya que se
reian todo el tiempo.

El saber se refleja al
preguntar sobre la
relacion entre la
potenciacion y la
radicacion y guiarlos
paso a paso para que
puedan entender los
conceptos involucrados.
Ademas, en la
elaboracion de una
situacion problema (la
del mensaje compartido)
en la que busqué aplicar
los conceptos de
potenciacion y radicacion
a un contexto cotidiano
buscando facilitar su
comprension.

Utilicé estrategias como
preguntas orientadoras, la
colocacion de un ejercicio
en el tablero y la propuesta
de una recompensa (el
sello para los primeros en
terminar). Ademas, tomé
decisiones pedagdgicas
durante la clase, como la
entrega del taller
evaluativo, la creacion de
un plan B para que los
estudiantes lo desarrollen
el fin de semanay la
secuencia de actividades a
llevar a cabo.

DIARIO DE CAMPO
(PAULA) 25 ABRIL.

El saber reflexivo se
manifesto claramente en
mi reflexion matematica,
donde reconoci que varios
estudiantes presentaban
dificultades al momento de
extraer términos del
radical. Esto mostr6 que
observaba de cerca las
dificultades especificas
que enfrentaban y
reflexionaba sobre como
abordar estas cuestiones en
futuras clases. Ademas, me
di cuenta de que los
estudiantes tendian a
copiar sin realmente
comprender lo que estaban
haciendo, y evalué la
necesidad de fomentar en
ellos una mayor lectura 'y
comprension activa del
material.

La manera en que
presenté el contenido
incluyo la introduccion
de las propiedades de los
radicales, la definicién de
radicales semejantes y la
explicacion de cdmo
realizar operaciones
basicas entre radicales.
Estos fueron ejemplos de
como adapté los
conceptos matematicos al
contexto del aula. A
través de ejemplos
practicos y preguntas
dirigidas, me aseguré de
que los estudiantes
comprendieran las
condiciones necesarias
para realizar las
operaciones.

El saber experiencial se
manifesto en las
estrategias pedagdgicas
que utilicé para gestionar
la clase y asegurar la
comprension de los
estudiantes. Por ejemplo,
el uso de ejemplos en el
tablero, las preguntas sobre
si los radicales son
semejantes o no, y la
explicacién de como se
extraen factores del
radicando mostraron una
secuencia didactica
organizada. Ademas, el
hecho de caminar por el
aula y atender las dudas
individuales de los
estudiantes demostré mi
capacidad para tomar
decisiones rapidas y
efectivas, basadas en mi
experiencia.




El saber reflexivo se
reflejo claramente en mi
reflexion matematica,
donde reconoci que los
estudiantes habian
comprendido las
condiciones para sumar y
restar radicales, pero se
enfrentaron a una
confusion con la raiz de
170 que no podian
descomponer. Este analisis

Se manifestd en la
presentacion de
ejercicios que
combinaban operaciones
con radicales y en la
introduccion de una
situacion geométrica,
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se puso de manifiesto en
las estrategias pedagdgicas
que utilicé, como pasar a
los estudiantes al tablero
para resolver los ejercicios,
lo que foment6 la
participacion y el
aprendizaje colaborativo.
Sin embargo, también
reconoci que la actividad
grupal, si no se gestionaba

DIARIO DE mostrd que estaba atentaa | como el perimetro del adecuadamente, podia
CAMPO (PAULA) | las dificultades especificas |trapecio, que permitié generar distraccidn, lo que
28 ABRIL. gue experimentaban y aplicar el concepto en un |sugirio la necesidad de
buscaba formas de contexto mas amplio. La | mejorar la organizacion de
abordarlas en futuras realimentacion constante |estas dindmicas. Ademas,
lecciones. Ademas, mi y la correccién en el la estrategia de usar dados
reflexion personal revel6 | tablero mostraron cémo | en la actividad grupal
que, aunque la dinamica de | ajusté los contenidos para | reflejé mi experiencia al
trabajo en grupo tenia el asegurarme de que los incorporar elementos
potencial de fomentar la estudiantes ludicos para captar la
colaboracion, también comprendieran las atencion de los estudiantes,
generaba desorden, lo que |condiciones necesarias [ aunque también me
me llevé a considerar para trabajar con enfrenté al desafio de
coémo mejorar la gestion de | radicales semejantes y no | mantener el enfoque en la
estas actividades. semejantes. tarea.
En mi reflexion
matematica, identifiqué
claramente las areas en las
que los estudiantes tenian
problemas, como recordar
las condiciones necesarias
para sumar o restar
radicales y la confusion al El saber experiencial se
descomponer radicales. La implementacion del | manifestd en la gestion del
Este analisis fue crucial quiz tuvo como objetivo | tiempo y la dindmica del
DIARIO DE para la rpejora continua de |evaluar la cc_)mprensic')n quiz._Orga}nicé la clase
mi ensefianza, ya que de los estudiantes sobre | para incluir un momento
CAMPO (PAULA) o . .
08 MAYO proporciono informacion | la sumay resta de de evaluaciény, al

valiosa sobre las
dificultades de
aprendizaje. Mi reflexion
personal reveld la
frustracion que sentia al
notar que el esfuerzo
previo no habia dado
resultados, lo que me llevo
a cuestionar las estrategias
utilizadas y la preparacion
de los estudiantes.

radicales. La
realimentacion inmediata
que realicé después de la
recoleccion del quiz fue
una estrategia efectiva
para aclarar conceptos y
reforzar el aprendizaje,
aungue también
evidencid las brechas en
la comprension de los
estudiantes.

finalizar el quiz,
proporcioné una
correccion rapida, lo cual
es una practica comdn en
el aula para mantener el
flujo de la ensefianza. Sin
embargo, mi decepcion
sugiere que, a pesar de mis
esfuerzos, la experiencia
en el aula no llevo a los
resultados deseados.




En mi reflexién
matematica, reconoci que,
a pesar de que los
estudiantes fueron
receptivos, aun
enfrentaban dificultades al

Se manifestd en la
presentacion del
contenido,
especificamente en la
introduccion de la
multiplicacion de
radicales. El hecho de
gue proporcioné una
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Se observo en la dindmica
de la clase. Creé un
ambiente donde los
estudiantes se sintieron
cdémodos para hacer

DIARIO DE confundir operaciones, definicion y ejemplos preguntas y participar, lo
CAMPO (PAULA) [ como la multiplicacion con | claros demostr6 un que fue indicativo de una
09 MAYO lasumay la resta. Este enfoque estructurado gestion efectiva del aula.
tipo de andlisis fue para introducir un nuevo | La disposicion de los
esencial para que pudiera |concepto. Al incluir estudiantes para acercarse
ajustar mi enfoque en el gjercicios practicos, me |y pedir ayuda mostré que
futuro, buscando aseguré de que los estaban comprometidos
estrategias que ayudaran a | estudiantes aplicaran lo [ con su aprendizaje, lo cual
los estudiantes a que habian aprendido, lo |es un signo positivo de mi
consolidar mejor estos cual es fundamental en el | experiencia acumulada en
conceptos. proceso educativo. el manejo de la clase.
En mi reflexion
matematica, donde
identifiqué un error comdn
en la comprension de los | Revisé los ejercicios
estudiantes sobre la anteriores e introduje una
descomposicion de actividad interactiva Tomé la iniciativa de
radicales y el manejo de como "la mandala formar parejas
coeficientes. Este andlisis | matematica”. Esta estratégicamente para
no solo me ayudoé a actividad fue disefiada promover un mejor trabajo
entender mejor las para fomentar la colaborativo. Sin embargo,
DIARIO DE - ) y - .
dificultades de mis colaboracion y la también reconoci las
CAMPO (PAULA) ) - o i, .
12 MAYO alumnos, sino que también | aplicacion de conceptos | dificultades inherentes a

informo futuras lecciones
y estrategias para abordar
estos errores. Mi reflexion
personal también revel6 la
emocion y el desafio que
senti al implementar la
actividad, lo que mostré
mi compromiso con el
aprendizaje de los
estudiantes.

matematicos de manera
creativa, lo cual fue una
excelente forma de
abordar el aprendizaje.
Ademas, la entrega de
recomendaciones claras
para el plan B también
reflejé mi atencién
cuidadosa al contenido y
los objetivos educativos.

trabajar en parejas,
especialmente cuando los
estudiantes no se conocian
bien. Este tipo de reflexién
fue valiosa para ajustar
futuras actividades y
considerar alternativas que
fomentaran una mayor
cooperacion entre los
estudiantes.




Reflexioné sobre mi
practica al identificar que
los errores de los

Adapte el contenido de la
clase sobre la
multiplicacion de
radicales a las
necesidades de mis
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La eleccion de la
metodologia dindmica con
sellos reflejo mi
experiencia, ya que
aprendi que las estrategias
gue fomentan la

DIARIO DE . . . ; S
estudiantes se relacionaban | estudiantes al elegir participacion pueden
CAMPO (PAULA) . S P . S
16 MAYO con el manejo de los 3 ejercicios es_peC|f|cos. mejorar el rendimiento en
signos. Esta observacion [ Ademas, al implementar | el aula. Este enfoque
me permitio ajustar mi un sistema de sellos también sugiere que
ensefianza y planear una [ como forma de observé en el pasado que
intervencion para abordar | motivacion, intenté hacer | involucrar a los estudiantes
este problema en futuras | el aprendizaje mas de manera activa puede
clases. accesible y participativo. [llevar a mejores resultados.
Recorri lo aprendido en
la clase anterior y adapté
la dindmica de la clase La estrategia de hacer
para ayudar a los ejercicios adicionales y la
Reflexioné sobre los estudiantes que no habian | realimentacién en el
DIARIO DE errores comunes de mis obtenido sellos, tablero fueron decisiones
CAMPO (PAULA) | estudiantes, como olvidar |asegurandome de que gue tomé a partir de mi
23 MAYO multiplicar término a todos tuvieran la experiencia previa en el
término y los errores de oportunidad de aprender |aula. Esta practica me
signos. Esto indico un y participar. Esto mostré | permitié abordar los
proceso de andlisis sobre | mi comprension de las errores comunes de los
lo que funcionaba y lo que | necesidades educativas | estudiantes de manera
no en mi ensefianza. de mis estudiantes. efectiva.
Organicé la clase
comenzando con un
Reflexioné sobre la repaso de conjuntos
efectividad de la actividad | numéricos y luego Empleé la lectura en voz
de lectura para introducir | introduje el concepto de [alta y el trabajo en parejas,
los nimeros imaginarios y | nimeros complejos a lo que reflejé mi
cOmo esta estrategia me través de actividades experiencia previa sobre
DIARIO DE permiti6 identificar los interactivas. Utilicé cOmo estas estrategias
CAMPO (PAULA) | conocimientos previosy | ejemplos concretos, pueden facilitar la
26 MAYO niveles de comprension de |como V9 y v (-9), para participacion y el

los estudiantes. Reconoci
gue muchos de ellos no
creian que las matematicas
se podian aprender
mediante la lectura, lo que
indic6 una autoevaluacion
de mi enfoque didactico.

hacer comprensible el
concepto de la unidad
imaginaria, lo que mostro
una clara adaptacion a las
necesidades de
comprension de mis
estudiantes.

aprendizaje. Ademas,
utilicé las respuestas de los
estudiantes para guiar la
clase y fomentar la
discusion, basandome en
mi experiencia sobre la
dinamica del aula




DIARIO DE
CAMPO (PAULA)
29 MAYO

Me di cuenta de la
importancia de aclarar
conceptos relacionados
con los nimeros complejos
gracias a la pregunta de un
estudiante. Esta reflexion
me permitio identificar
areas donde los estudiantes
podian tener confusiones y
la necesidad de aclarar
conceptos fundamentales.

Comencé la clase con
una realimentacién y una
explicacion clara de los
numeros imaginarios y
complejos. Ademas,
busqué incorporar
tecnologia (GeoGebra)
para enriquecer el
aprendizaje y conectar
con el interés de mis
estudiantes, a pesar de
los desafios en la
implementacion.
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Tomar la decision de
utilizar la aplicacion
GeoGebra demostrd mi
experiencia en el uso de
herramientas tecnolégicas
para ensefiar matematicas.
A pesar de la falta de
interés de los estudiantes
en descargar la aplicacion,
segui buscando formas de
hacer las matematicas mas
atractivas.

DIARIO DE
CAMPO (PAULA)
30 MAYO

Observé que, aunque los
estudiantes entendian el
algoritmo para sumar y
restar nameros complejos,
todavia cometian errores
basicos, como confundir
los signos y la
representacion en el plano.
Reconoci la necesidad de
abordar estos errores como
oportunidades de
aprendizaje, lo que indico
un enfoque reflexivo y mi
voluntad de mejorar la
ensefianza.

Introduje la relacion
entre los numeros
complejos y los vectores,
lo que enriquecio la
comprension del tema.
La explicacion clara
sobre cOmo operar con
numeros complejos y la
representacion gréfica en
GeoGebra fueron
ejemplos de cdmo adapté
el contenido para facilitar
el aprendizaje.

La utilizacion de
GeoGebra como
herramienta didactica
reflejé mi experiencia en
integrar tecnologia en el
aula. A pesar de la
dificultad de manejar dos
grupos de estudiantes, los
que tenian la aplicacion y
los que no, me esforcé por
mantener el interés y la
participacion de todos.




