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Introduccion

La escritura es un proceso fundamental para la construccion de conocimiento, es un
proceso largo y complejo que requiere paciencia y tiempo por parte de los docentes, un proceso
que se configura de acuerdo con las capacidades de los nifios, sus saberes previos, y su contexto.
Sin embargo, las practicas de ensefianza de la escritura en las aulas siguen siendo muy
tradicionales, se observan procesos de copiado, memorizacion de grafemas y fonemas y
mecanizacion. Surge la necesidad entonces de buscar estrategias que puedan transformar todo
aquello que hace ver y sentir este proceso como algo tedioso y complicado para que los nifios le
den un sentido, donde valoren, potencien y comprendan su proceso y su aprendizaje con otros.

Durante la observacién llevada a cabo en la practica pedagdgica realizada en el afio 2023
en el Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Fl6rez, en el aula de primer grado de primaria, se
evidenciaron una serie de practicas y dindmicas para la ensefianza de la escritura que no
favorecian la construccion del proceso escrito de los nifios y, por el contrario, estaban generando
miedo e inseguridad al momento de escribir. Por esta razon se penso6 en una estrategia que
pudiera favorecer la construccion de la escritura, reconociendo los diferentes momentos que cada
uno de los nifios tiene.

Por ello, se propone una secuencia didactica para la realizacion de un cuento en la que,
mediante el trabajo en parejas, en pequefios grupos y con el grupo total, les sea posible a los
nifios fortalecer su proceso de escritura mediante el apoyo, la colaboracién y participacion de sus
pares. Se espera que asi potencien habilidades como la comprension y la construccion del

lenguaje escrito de una manera distinta a la que han estado acostumbrados a trabajar, donde sea



posible experimentar el disfrute durante el desarrollo de las diferentes actividades que se han
dispuesto para ello.

Este trabajo esta dividido en cuatro partes, en la primera se realiza una contextualizacién
de la institucién y del grado primero que es el grupo que inspira la propuesta de disefio de la
secuencia didactica, se abordan los antecedentes y se presentan los documentos de politica
publica en torno a la escritura. En la segunda parte se plantea la problematica encontrada
alrededor de la escritura, la justificacion y los objetivos de esta propuesta. La tercera corresponde
al marco tedrico en el que se abordan los conceptos claves en torno a la escritura, la relacion
entre escritura y lectura, la escritura como proceso, el texto narrativo y el cuento. En la cuarta
parte se presenta la propuesta de secuencia didactica especificando el concepto, el propdsito, la
justificacidn, la organizacion y las sesiones de cada fase con sus respectivas acciones. Por
ualtimo, se encuentran las conclusiones y proyecciones.

Se espera que esta secuencia didactica que aqui se presenta pueda servir para fortalecer el
proceso de construccion de la escritura, pero especialmente para que los nifios asuman el acto de
escribir de una manera més afectiva, donde sea posible interactuar con sus pares y exista un

intercambio de saberes, conocimientos, interrogantes y reflexiones en torno a ella.

1. Marco Contextual
En este capitulo se brinda una contextualizacion de la institucion de la cual surge la

propuesta de la secuencia didactica, donde se da a conocer su ubicacion, los estudiantes que la



conforman y las dindmicas de ensefianza utilizadas en el aula. Se muestran los antecedentes que
se relacionan con la secuencia didactica donde predomina el proceso de escritura y lectura en los
nifios y las diversas estrategias que se pueden proponer para llevar a cabo experiencias
significativas en las aulas de clases. Ademas, se presentan los aspectos de lectura y escritura en

los documentos de politica publica.

1.1 Contexto del Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Florez

El Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Florez estd ubicado en el barrio Santa Rosa de
la localidad de Suba. Funciona en jornada Unica, (en horario de 6:20 a.m a 2:20 p.m), es de
caracter mixto y cuenta con dos sedes: En la sede A, estan los niveles de preescolar y basica
primaria, lugar donde se encuentra primer grado a quién se tuvo como referencia para el disefio
de esta propuesta, y en la sede B se encuentra el nivel de secundaria.

Dicha institucion se estd proyectando para la implementacion del bachillerato
internacional (BI), un proyecto que se iniciaria desde el grado transicion y del que hacen parte
diez de los mejores colegios oficiales de Bogota, dentro de los cuales se encuentra este, segun la
Secretaria de Educaciont. En el afio 2022 en el mes de noviembre recibi6 la reacreditacion de
alta calidad para los siguientes 5 afios?.

En la pagina oficial® se encuentra informacion acerca de su mision: “es una institucion

educativa oficial de caracter técnico que propende por una educacién innovadora y de calidad

Tomado de: https://www.educacionbogota.edu.co/portal institucional/noticia/por-primera-vez-el-
bachillerato-internacional-bi-llega-la-educacion-publica-de-la-capital _ consultado el 16 de junio de 2023

2 Tomado de: https://educacionbogota.edu.co/portal institucional/noticia/reconocimiento-la-excelente-
gestion-institucional-2022 consultado el 16 de junio de 2023

3La maestra en formacion de la Universidad Pedagégica Nacional solicité informacion al Colegio I.T.D Julio
Flérez sin embargo, aunque se gestiond de manera formal a través de una carta, y esta fue aprobada por el rector,



https://www.educacionbogota.edu.co/portal_institucional/noticia/por-primera-vez-el-bachillerato-internacional-bi-llega-la-educacion-publica-de-la-capital
https://www.educacionbogota.edu.co/portal_institucional/noticia/por-primera-vez-el-bachillerato-internacional-bi-llega-la-educacion-publica-de-la-capital
https://educacionbogota.edu.co/portal_institucional/noticia/reconocimiento-la-excelente-gestion-institucional-2022
https://educacionbogota.edu.co/portal_institucional/noticia/reconocimiento-la-excelente-gestion-institucional-2022
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para formar ciudadanos del mundo, lideres criticos, creativos y solidarios, comprometidos con la

transformacion social y el desarrollo humano sostenible”. E1 PEI se denomina “Jovenes lideres

transformadores de la realidad”, ofrece diversidad de planes y programas en bachillerato entre
los que se destacan cinco modalidades: Técnico en Administracién de Empresas, Técnico en

Programacion de Software, Técnico en Manejo Ambiental, Técnico en Disefio e Integracion

Multimedia, Técnico en Administracién Turistica y Hotelera articulada con la Universidad

Cooperativa de Colombia Y Minuto de Dios.

En esta institucion el plan de estudios esta organizado por campos de formacion:

o Campo de formacién para la construccion de saberes sociales, el cual integra las asignaturas
de ciencias sociales, filosofia, ciencias politicas y econdmicas.

o Campo de formacién matematico conformado por las asignaturas de matematicas, desarrollo
del pensamiento matematico y geométrico y geometria.

o Campo de formacién cientifico y tecnoldgico formado por las asignaturas de ciencias
naturales y educacion ambiental, quimica, fisica y tecnologia e informética.

o Campo de formacién especializada y proyecto de vida se encuentra conformado por las
especialidades de administracion de empresas, administracion turistica y hotelera, disefio e
integracion de multimedia, manejo ambiental y programacion de software, este campo de
formacién integra las materias de ética y religion en la asignatura de Pensamiento y

formacion para la vida.

la secretaria de esta sede fue quién recibid la solicitud y como respuesta argumento que ya estaba radicada la
carta y que la respuesta seria enviada a través del correo electrdnico, pero, nunca llegd la respuesta en nombre
de la institucion aun cuando se insistio por parte de la asesora de practica y la maestra en formacion, es por ello
gue se tuvo que recurrir a consultar parte de la informacion en la pagina web de la institucion tomado de:
https://citdjulioflorez.edu.co/



https://citdjulioflorez.edu.co/

o
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Campo de formacion para la corporeidad, la motricidad y la expresion artistica y cultural
conformada por la asignatura de masica, danzas y educacion fisica, la cual es acompafiada
por docentes del IDRD.

Campo de formacion de la comunicacidn, esta constituido por las asignaturas de lengua
castellana, idioma extranjero y lectoescritura. Este campo se relaciona con el tema de interés
de este trabajo de grado ya que se “se fundamenta en la apropiacién de los aprendizajes
basados en el desarrollo de las habilidades para leer, escribir, escuchar y expresarse
correctamente. El desarrollo de estas habilidades permitira que los estudiantes lleguen a ser
capaces de comprender, analizar y valorar la informacion contenidas en diferentes tipos de
textos y a su vez, facilitara que compartan sus ideas, sus experiencias, sus emociones y que
estén en capacidad de defenderlas o debatirlas ante sus compafieros. La lectura, la escritura y
la oralidad son aprendizajes fundamentales para el acceso a la cultura y al desarrollo de las
demés competencias y saberes. Estos procesos van més alla de la simple decodificacion y
codificacion de textos escritos u orales ya que permiten el surgimiento de hipotesis,
interpretaciones, construcciones del mundo, experiencia y de expresiones por parte de los
sujetos”.?

La institucion cuenta con los niveles de preescolar, basica primaria y secundaria, dispone

de 18 cursos y atiende a 1.303 estudiantes, la mayoria de ellos vive en barrios bastante alejados
de la institucién como Aures, Bilbao, Compartir, EI Rincon, La Gaitana, Villa Maria, entre otros
que hacen parte de la localidad de Suba, es por esta razén que el colegio cuenta con rutas
escolares para garantizar su derecho a la educacion. Estas distancias entre las casas de los

estudiantes y la institucion hacen que los nifios en su mayoria deban levantarse muy temprano, (a

4 Tomado de: https://citdjulioflorez.edu.co/?opcion=campos_formacion consultado el 16 de junio de 2023



https://citdjulioflorez.edu.co/?opcion=campos_formacion
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las 4:00 a.m. o antes, para estar listos a la hora de la llegada de la ruta y salir hacia el colegio
desde las 4:30 de la mafiana), lo que incide en su disposicién en el aula debido al cansancio, ya
que al no dormir lo suficiente se afecta su rendimiento escolar, les cuesta prestar atencion en las
clases o comprender ciertos contenidos académicos; se sienten con poca energia para realizar
actividades y en algunas ocasiones se presentan micro suefios en el aula.

Esta institucion tiene un buen nivel de convivencia y respeto con las familias, a pesar de
las distancias, se busca un trabajo mancomunado con los docentes para que no surjan situaciones
gue sean de gravedad. Se realizan reuniones constantes con padres y cuidadores en distintas
jornadas ludicas, los mantienen informados en cuanto al desempefio académico y situaciones
personales de los estudiantes que para la institucién son relevantes, tratan de que los nifios
continuen el proceso de aprendizaje en sus hogares y que los padres y cuidadores compartan
tiempo de calidad.

En cuanto al grado primero, que es el grado para el cual se disefia esta secuencia
didactica, esta conformado por 35 estudiantes: 15 nifias y 20 nifios. Son infancias con unas
dinamicas que les exigen bastante para su edad que oscila entre los 6 a 7 afios. Algunos nifios
pertenecen a familias de escasos recursos que se benefician de los apoyos de transporte y
alimentacion (refrigerio y almuerzo) para garantizar la disposicion a estudiar, aprender y estar
activos en su entorno educativo.®

Son nifios muy atentos, expresivos y amorosos, se muestran interesados por actividades
artisticas como el dibujo, la pintura, las manualidades, la masica, el baile, etc., dentro de sus

pasatiempos favoritos estan dibujar y hacer deporte, incluso varios de los estudiantes se

5 Se ha evidenciado que algunos estudiantes en varias ocasiones no alcanzan siquiera a desayunar, por
ello es una ventaja para los nifios que cuenten con refrigerio, el cual es el primer alimento que brinda el colegio a
las 7:15 a.m. dado que es necesario para su bienestar, energia, concentracién y rendimiento escolar.
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encuentran en escuelas de futbol y lo practican los fines de semana. Les gusta ver contenidos en
las redes sociales (Facebook y Tiktok), les Ilama la atencion diversos videojuegos en linea como
Minecraft, Roblox, Freefire y demas. Algunos aprovechan su tiempo libre para ir al parque en
familia, ir al cine o comer un helado en el centro comercial.

La relacidn con sus pares es muy cercana, les gusta compartir alimentos, juguetes y tiles
escolares. Tienen una buena comunicacion como grupo, cuando hay faltas de respeto lo dialogan
entre ellos para lograr una solucién y si no es asi, lo comunican a la docente para evitar que pase
a mayores. Trabajan en estrecha colaboracion para completar los trabajos en clase, se ha
evidenciado que cuando un tema es dificil de entender para algunos nifios, los que tienen mas
conocimientos ayudan a los demas brindando una explicacion.

En cuanto a la escritura, los nifios del grado primero se encuentran en momentos
distintos, por ejemplo, hay nifios que no realizan una escritura formal y recurren al dibujo o su
escritura consiste en repetir varias veces la misma vocal o también en mezclar vocales y
consonantes; cuando se les pregunta qué dice lo que han escrito, algunos lo leen y dicen lo que
querian transmitir, algunos manifiestan que no recuerdan lo que querian decir, y hay otros nifios
que ni siquiera se atreven a escribir por si solos a causa del temor que sienten como se ha
resaltado anteriormente, por eo necesitan que la maestra escriba las palabras en el tablero para
copiarlas en su cuaderno, sin embargo expresan que no entienden lo que dice en el tablero hasta
que la docente les lee lo que ella ha escrito alli. En la institucion infortunadamente estos
momentos no se reconocen y los nifios son rotulados por su aprendizaje porque unos “saben mas
que otros” y no se favorece la construccion de la escritura partiendo del uso auténtico y

significativo.
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Por otro lado, desde inicio del afio académico el curso primero ha estado a cargo de tres
maestras: la primera inicié como maestra titular, los acompafié por unas cuantas semanas y se
pensiond, con esta maestra no se observaron los procesos de ensefianza dado que, ain no habia
vinculacion con las précticas. En su reemplazo lleg6 una docente provisional que los acompafio
por dos meses, (durante su acompafiamiento habia nifios que no comprendian los temas
expuestos, quizas su metodologia para ensefiar era confusa). A esta maestra particularmente no le
gustaba que la docente en formacion ayudara a los nifios pues afirmaba que “ellos debian
aprender solos”, no se logré una buena interaccion puesto que, le delegaba solamente realizar
refuerzos con los nifios que presentaban dificultades en la lectura y la escritura y dichos
refuerzos debian realizarse fuera del aula de clase para no interrumpir a los demas.

Finalizando el mes de marzo lleg6 la maestra permanente quién brind6 un orden en el
aula de clase, tanto en la organizacion del espacio como en la ubicacién de los nifios; solicito
materiales para tener en el saldn, les ensefié rutinas al momento de consumir alimentos, de ir al
bafio y sobre todo inici6 con ellos un nuevo proceso de ensefianza, ya que observo lo
confundidos que estaban en su proceso de escritura para ese entonces. Este proceso nuevo
consistio en organizarlos en tres filas: en una fila los nifios que sabian leer y escribir, en la
siguiente fila se ubicaban los nifios que estaban aprendiendo a leer y escribir y en otra fila
aquellos nifios que presentaban dificultades para aprender a leer y escribir, de esta manera
afirmaba que podia centrarse en diferentes aspectos al momento de desarrollar un tema en
especifico de acuerdo a las dificultades que presentaban los nifios.

En cuanto a la evaluacion, la maestra evaluaba la adquisicion de fonemas, grafemas, uso
del renglon y realizaba dictados de palabras cada vez que ensefiaba una nueva letra; durante las

clases realizaba examenes dos o tres veces en cada periodo académico, estos examenes eran
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escritos con una metodologia tipo taller, con acompafiamiento por parte de la maestra. Ella se
encargaba de distribuir las guias a cada uno de los estudiantes, escribia los ejercicios en el
tablero, explicaba cada punto del examen y pasaba puesto por puesto aclarando inquietudes y
ayudando a los estudiantes para poder completar y comprender dichas guias.

A pesar de haber contado con una buena comunicacion entre la docente titular y la
maestra en formacion, algunas veces no permitia ciertas acciones en la practica pedagdgica dado
que, en algunas ocasiones expresaba que lo que estaba realizando la maestra en formacion en las
clases de lengua castellana hacia que el proceso de los nifios se “entorpeciera” sefialaba a los
nifios cuando escribian una palabra y no se entendia de manera formal lo que estaba plasmado en
el papel. Tampoco autorizaba que los trabajos de los nifios estuvieran ubicados en las paredes del
salon porque “se perdia la estética del lugar”.

En cuanto a la evaluacidn, en ocasiones los nifios pedian que sus ejercicios o actividades
fueran calificados por lo que se optd por escribir: cumpliste o lograste el objetivo, sin embargo
los nifios sentian que no obtenian lo que se merecian, una nota, una cara o un nimero que definia
si lo realizado estaba bien o0 mal y este fue un aspecto muy dificil de cambiar dado que, los nifios
se han ido acostumbrando a ser evaluados todo el tiempo por ello también asumen que el
resultado de una nota determina sus capacidades.

Por todo lo anterior se plantea el disefio de una secuencia didactica que pueda contribuir
al proceso de construccion de la escritura de los estudiantes, tomando en cuenta sus saberes, sus
pensamientos y sentires, favoreciendo su aprendizaje y posibilitando a las maestras, otras

maneras de aportar a la construccién de la escritura de los nifios.
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1.2. Antecedentes
Para la busqueda de antecedentes se indagd por trabajos de grado realizados en los

ultimos 6 afios en diferentes universidades con licenciatura en Educacion Infantil en Bogota,
desde el afio 2018, privilegiando aquellos desarrollados en grado primero. Se encontraron seis en
torno a lectura y la escritura, y aunque la busqueda se realiz6 en diferentes universidades, los
antecedentes son en su gran mayoria de la Universidad Pedagdgica Nacional demostrando el
interés que tiene la institucién por el fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura en los
primeros grados escolares, proponiendo diversas estrategias para favorecerlas. En estos trabajos
de grado implementados en distintos colegios del Distrito, se evidencia que dichos procesos son
dificiles para los nifios, es por eso que se resalta la necesidad de cambiar las préacticas de

ensefianza.

% Estrategias pedagdgicas para potenciar las funciones de la escritura desde el enfoque de
la significacion. Vega, Y. (2020). Universidad Pedagdgica Nacional.

Este trabajo de grado se desarroll6 a partir del disefio, interpretacion e implementacion de
un proyecto pedagdgico llamado “El libro de la vida”, que se llevo a cabo en la Institucion
Educativa La Palestina [.E.D “Centro de estudios del nifio” jornada unica, en el barrio La
Palestina de la localidad de Engativa, con el grado primero (grupo 102, luego 202 por promocion
de afio), el cual tuvo como objetivo la ensefianza de la escritura como proceso, en el cual los
nifios escribieron sobre su vida y experiencias significativas a través de un libro en el cual
construyeron textos genuinos.

La autora describe como problemaética que el énfasis de la escritura se centra en ensefiarla

desde la decodificacion y se deja de lado la representacion y expresién de los contenidos
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mentales y emocionales, se simplifica la escritura ensefiando solo la transcripcion del cédigo
alfabético donde los nifios repiten, escuchan y realizan las instrucciones dadas. Ademas, se
homogeniza el proceso de construccion de la escritura, los nifios acceden tardiamente a los
elementos funcionales e importantes de la escritura con sentido y significado.

Los métodos de recoleccion de informacion fueron: la observacion, diario de campo,
entrevista, registros audiovisuales y la fotografia. Se trabajé a través de la metodologia de
talleres, (que se prolongaban a dos sesiones), los cuales se enfocaron en temas de interés de la
vida personal de los nifios para acercarlos a la escritura a partir de sus saberes alrededor de ella,
apostando al desarrollo de sus multiples funciones: funcion social, funcion de conservacién de la
memoria, funcién de comunicacion a distancia, funcion organizadora del pensamiento y funcion
creativa, desde el enfoque de la significacion.

Como conclusion el proyecto pedagogico “El libro de la vida”, propuso una practica alternativa
alrededor de la ensefianza de la escritura en la institucion educativa, en la que los nifios fueron
protagonistas de su propio proceso de aprendizaje, pues en este caso los maestros no fueron
quienes lideraron. La organizacion de los pupitres en filas se transformé en espacios de
construccion grupal. Los padres y cuidadores estuvieron dentro del proceso y apoyaron en sus
casas todo lo que les interesaba a los nifios, comprendieron la necesidad de escribir, cumpliendo
con el objetivo de crear un proyecto pedagogico que reivindicara la escritura como herramienta
linglistica de significacion.

Este proyecto pedagdgico tiene un gran interés para esta secuencia didactica ya que parte de la
construccion de la escritura como proceso y se desarrolla a partir de fases, cada una de las cuales
aporto para que este proyecto culminara de manera satisfactoria en el proceso de los nifios: la

primera fase consistié en la exploracion e identificacion de intereses de los nifios mediante la



18

elaboracion de diversos tipos de texto, a partir de la cual se determind el tema; en la segunda fase
se realizo la planeacion de la propuesta partiendo de momentos de preparacion, borrador,
revision y edicion, por dltimo la tercera fase que fue la implementacion de la propuesta, se
realiz6 un libro de manera colectiva a pesar de que la escritura se hizo de forma individual. Se
evidencié que mediante la lectura y escritura de “El libro de la vida” los nifios entendieron que la

escritura cumple un papel fundamental en sus vidas.

« Escritura colaborativa: una revista escolar para fortalecer la escritura inicial. Erazo, J
& Rodriguez, M. (2020). Universidad Pedagdgica Nacional.

Este trabajo monogréfico tuvo como objetivo establecer la incidencia de la revista escolar
en el fortalecimiento de la escritura de las estudiantes desde el aspecto individual y colectivo de
una manera dinamica. Fue realizado con estudiantes de los grados 101 y 103 de la jornada
marfiana del Liceo Femenino Mercedes Narifio |.E.D, ubicado en el barrio San José de la
localidad de Rafael Uribe Uribe. La metodologia utilizada fue la investigacion-accion usando
métodos de recoleccion de informacion como: observaciones, diarios de campo, encuestas,
rabricas y talleres pedagdgicos. Se aprovecho que las estudiantes estaban organizadas en filas de
dos para favorecer las interacciones entre pares. Dicha propuesta surge como alternativa a las
practicas de escritura utilizadas por las docentes titulares, que en ambos cursos se enfocaban en
transcripciones, copiado de textos del tablero, dibujos de referencia de los textos copiados,
métodos que no eran algo motivante a la hora de escribir.

Durante el primer y segundo semestre del afio 2020, debido a la pandemia, la creacion de
escritos para la revista escolar se desarrollé de manera virtual, se disefiaron e implementaron

encuestas para establecer el disefio de una propuesta de trabajo que diera cuenta de sus
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habilidades e intereses mediante la realizacion de talleres y actividades de redaccion. La
intervencion se estructurd en tres fases: sensibilizacion, implementacién y evaluacién, por medio
de la revista escolar se exponian temas de ciencia y tecnologia, las mascotas, las recetas, los
cuentos y el colegio.

Se concluye que esta implementacion dio cuenta del progreso que tuvieron las
estudiantes, demostrando el proceso de escritura, a través de los comentarios de los lectores de
sus escritos. Se mostré como la escritura colaborativa es una estrategia que facilita de forma
clara y explicita el aprendizaje de la escritura ya que, estuvo incluida en las redacciones iniciales
de sensibilizacion, tanto de forma individual como a través de la socializacion de los textos que
se comentaron para la realizacion de la revista escolar por medio de discusiones, acuerdos,
planificaciones, textualizaciones y ediciones conjuntas, donde se resalta la importancia del
trabajo en equipo.

Este trabajo tiene partes clave en relacion con la secuencia didactica, ya que es un aspecto
importante el hecho de que pudieran leerse no solo entre compafieros de clase sino todos los
estudiantes que hacen parte de la institucion, se buscaron maneras diversas para acercar a los
nifios a la escritura y escribian desde su interés, partiendo también desde tres fases:
implementacion, sensibilizacién y evaluacién (socializacion), fue un gran apoyo el poder realizar
una escritura de manera conjunta, dado que, es una particularidad que se considera en esta

secuencia didactica, el lograr fomentar la cooperacion entre pares y no la competitividad.

% Fortaleciendo los procesos de lectura y escritura de los nifios y nifias del grado primero
de la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori. Otélora, L. Ovalle, G. &

Sarmiento, P. (2022). Universidad Pedagogica Nacional.
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Este proyecto fue realizado en la Escuela Normal Superior Distrital Maria Montessori
ubicada en la localidad Antonio Narifio, su proposito fue fortalecer y afianzar los procesos de
lectura y escritura en nifios del grado primero. Aungue esta institucién basa su trabajo en
documentos de politica publica y referentes legales, en el proceso de observacion llevado a cabo
se evidenci6 que los docentes tienen sus propios métodos de ensefianza para la lectura 'y
escritura, que son muy tradicionales, y algunos de los nifios presentaban dificultades en su
aprendizaje que se limitaba a un proceso de codificacién y transcripcion.

Las maestras en formacion realizaron 15 intervenciones y se crearon “momentos rompe
hielo” con el fin de cambiar la rutina con la que iniciaban las clases. Estas intervenciones fueron
pensadas para fortalecer los procesos de lectura y escritura mediante actividades que dieran
posibilidad a compartir sus saberes previos, para expresar sus ideas a través de sus escritos
teniendo en cuenta su contexto y como producto final se realizo la construccion de un libro
grupal mediante la escritura creativa.

Como conclusién se evidencid un gran avance en la lectura y la escritura durante las
actividades de intervencion, demostrando gusto por el aprendizaje ya que se tuvo en cuenta el
aspecto socioafectivo como un elemento clave, los nifios estuvieron dispuestos a participar
puesto que, se invitd a los que no sabian leer a que lo hicieran por medio de las imagenes, se
dejaron muestras de los productos realizados en cada intervencion para que esto motivara a los
estudiantes en su proceso, se propicié que los nifios fueran sujetos activos de su propio
aprendizaje y se reflejo la importancia de trabajar desde lo que ya conocen. El libro creado por
los estudiantes recopila las historias de los nifios del grado primero y reposa en la biblioteca de la

Institucion.
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A partir de los temas de interés de los estudiantes lograron crear maravillosos escritos y
fue alin mas increible para ellos la importancia que les demostro la institucién al guardar su obra
en la biblioteca dado que, es necesario que los demas puedan observar y evidenciar la trayectoria
que tuvieron para poder llegar a una escritura formal mediante estrategias distintas a las que
estan acostumbrados.

Esta propuesta se relaciona con la secuencia didactica porque se centra en brindar a los
nifios, nuevos elementos para poder fortalecer el proceso de lectura y escritura, mediante
actividades que promuevan las interacciones entre pares y poder desarrollar una escritura en
conjunto, incluyen en sus talleres elementos que forman parte de la realidad de los nifios y
utilizan la lectura de cuentos como actividad rompehielos donde se refleja un acercamiento a la

escritura de acuerdo a las tareas planteadas sobre lo leido del cuento.

% Yo leoy tu me cuentas, disefio didactico para la adecuacion de ambientes de
aprendizaje afectivos para la ensefianza de la lectura y la escritura en el grado
primero. Ballen, Y. (2022) Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

Este trabajo de grado tiene por objetivo proponer la secuencia didactica denominada: “el

ambiente de aprendizaje para el grado primero, como estrategia para favorecer los procesos

educativos de los estudiantes de grado primero”, la cual fue pensada para los estudiantes de
grado primero de la Institucion El Jazmin sede A, ubicada en la localidad de Puente Aranda. La
metodologia utilizada fue la investigacion-innovacion, usando métodos de recoleccion de
informacion como observaciones, entrevistas y diarios de campo.

Dicha secuencia didactica surge como alternativa a las diferentes problematicas

observadas durante la practica como la baja motivacion por parte de los estudiantes, poca
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confianza con ellos mismos y con sus compafieros, poca comprension de las actividades que les

asignaban, problemas de convivencia, poca solidaridad en el grupo, agresiones verbales, rechazo
al trabajo en equipo, y en el caso especifico del lenguaje escrito los nifios presentaban problemas
de decodificacion, conciencia fonoldgica presentando también desercién estudiantil debido a las
actitudes de apatia y desinterés por los procesos de lectura y escritura.

Esta propuesta no se llevo a cabo en el aula debido a falta de tiempo, sin embargo, esta
pensada desde la implementacion de talleres para el desarrollo de las habilidades comunicativas,
potenciando sus procesos de lectura y escritura en un contexto que sea significativo,
involucrando la realidad escolar, familiar y personal de los estudiantes, donde se utilicen
recursos como canciones, cuentos, medios publicitarios, anécdotas y libros album, donde los
nifios sean sujetos activos en sus procesos de aprendizaje de construccién subjetiva y grupal,
donde participen en la toma decisiones, en la construccion de significados, conceptos y
realidades.

La secuencia didactica disefiada por la autora consta de 10 talleres con una duracion de
60 minutos y tendran 3 momentos, rompehielos 0 momento de lectura, actividad y evaluacion,
algunos seran trabajados de manera individual y otros de manera grupal con 3 a 4 estudiantes.
Se espera que con esta secuencia didactica se promuevan procesos afectivos, formas de
comprensién y de participacion y metodologias que permitan al estudiante aprender tanto en el
trabajo autbnomo como en colectivo.

Este trabajo se relaciona con la presente secuencia didactica en cuanto a que se centrd en las
dificultades que los nifios tenian y desde alli surgié la construccion de una propuesta que
ademas de fortalecer estos procesos les aportara seguridad y confianza, que fueran un motivante

durante su proceso y sobre todo en el fortalecimiento de lazos afectivos entre pares al realizar
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trabajo en equipo. Sumado a ello replantea el rol del maestro puesto que, las préacticas de
ensefianza deben ser innovadoras, permitir al estudiante el desarrollo de habilidades y

capacidades, desde la escritura de un cuento.

% La lectura mediada de textos narrativos para incentivar la produccion escrita en nifios
y nifias de primero del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa. Casallas, D & Motoa, L
(2023) Universidad Pedagogica Nacional.

Este proyecto pedagdgico tiene por objetivo construir una propuesta pedagdgica enmarcada en la

produccion de textos propios de los nifios, a partir de la mediacion lectora de diversos textos

narrativos y fue realizado con nifios del grado primero del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa.

Las autoras describen como problematica que la manera en que se llevaban a cabo los procesos

de lectura y escritura en la institucion carecian de sentido, dado que, los nifios no mostraban

interés y realizaban solamente rimas con la letra que se veia en ese momento, utilizaban historias
cortas para identificar palabras con dicha letra, se hacia poco uso de la biblioteca, se hacia copia
del tablero y se realizaban guias con preguntas literales sobre la historia leida por el maestro.

El enfoque utilizado fue la investigacion accion y la metodologia hacia la que se enfoco
la propuesta fue el taller; se implementaron 10 talleres, cada uno organizado en tres momentos
sensibilizacion, produccidn y socializacion, donde se aprovecho el cuento para relacionarlo con
su vida cotidiana. Las actividades planteadas se basaban en los sucesos que aparecian en los
cuentos, los cuales eran leidos en voz alta por parte de las maestras en la esquina del salon para
que todos alcanzarén a visualizar las imagenes. Se brindé un acompafiamiento por parte de las

maestras para la comprension y la produccion de textos auténticos.
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Como conclusién, las autoras mencionan que la interaccion con los libros, permitio
establecer una relacion con la cotidianidad en la vida de los nifios, mostrando sus sentimientos y
emociones mediante la participacion y escucha y la reflexion, siendo aspectos que crean
condiciones para el aprendizaje de la lectura y la escritura, donde los nifios pudieron disfrutar de
estos procesos puesto que, evidenciaron el deseo de leer, escuchar, participar sin que fuera
impuesto, se sentian seguros al opinar frente a sus compafieros y asi lograr una comunicacion
tranquila y reflexiva, se reflejo motivacion en cada uno de los nifios al participar en los diferentes
talleres porque a pesar de mencionar reiteradamente en diversos talleres que no sabian escribir,
se atrevieron a realizar su escritura y a contarles a las maestras lo que habian plasmado para que
comprendieran lo que querian comunicar. Se articularon sus experiencias y saberes con las
situaciones de los diferentes cuentos leidos y se evidencid que el proyecto pedagdgico aportd de
manera significativa en los procesos escriturales de los nifios de primer grado de manera grupal e
individual.

Este proyecto pedagdgico tiene relacion con la propuesta de esta secuencia didactica en
tanto que plantea que aprender a leer y escribir es un proceso que requiere tiempo para que los
nifios lo disfruten y le otorguen sentido. También, que fue a través de la lectura de cuentos en
voz alta que se desperto el interés de los nifios por participar y tener un acercamiento a la
produccion escrita. Se tuvieron en cuenta sus necesidades, se les motiv a escribir sus propios
cuentos a pesar de no tener todavia una escritura formal y se abrieron espacios para escuchar
otras preguntas que tuvieran los nifios y esto hacia que se enriqueciera ain mas cada taller

propuesto.
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%+ Estrategias didacticas para producir textos narrativos con los nifios desde la funcion
imaginativa del lenguaje. Bernal, M & Pineda, K. (2023) Universidad Pedagdgica
Nacional.

Este trabajo tiene como objetivo disefiar una propuesta pedagdgica que promueva los
procesos de produccidn de textos narrativos en nifios y nifias de primer grado, enriquecidos por
la funcién imaginativa del lenguaje, fue realizada con nifios de los grados 101 y 102 del Instituto
Pedagodgico Nacional ubicado en la localidad de Usaquén. Las autoras en el planteamiento del
problema especifican que la ensefianza de la escritura es tradicional, se realizan transcripciones,
dictados, uso de plantillas para la ensefianza de las letras, acompariadas de palabras y objetos que
hacen referencia a dicha consonante, por lo que asumen que es un acercamiento a la escritura sin
sentido mediante actividades repetitivas, mecanicas, de desciframiento de palabras, de
transcripcion y de caligrafia. Los instrumentos de recoleccion de datos fueron el diario de campo
y la entrevista.

El enfoque utilizado fue la investigacion accién bajo la modalidad de proyecto
pedagodgico enmarcada por la estrategia de taller de los cuales se realizaron diez (10), los talleres
contaron con cuatro momentos: el primer momento llamado sensibilizacion, el segundo es la
problematizacion, el tercero la materializacion y el cuarto es la evaluacion y acuerdos; dichos
momentos se estructuraron de forma secuencial y progresiva, siguiendo una busqueda
intencionada de significado mediante la creacion de un entorno de aprendizaje en el que la
imaginacion se convirtio en un elemento estimulante, en la lectura y produccién de textos
narrativos, concluyendo con que la implementacion del proyecto contribuy6 en la comprensién y
produccidn de textos narrativos, mediante la funcién imaginativa del lenguaje, promoviendo el

goce e interés por la lectura y la escritura. Mediante el uso del texto narrativo se posibilité una
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escritura de manera libre y sin miedo, donde cada interrogante enriquecio sus producciones, las
experiencias y aprendizajes de cada nifio.

Los anteriores antecedentes muestran maneras diversas y dinamicas para llevar a cabo las
practicas de lectura y la escritura como procesos que se construyen, dejando un poco de lado las
practicas tradicionales inmersas en las instituciones y generan otras expectativas en los nifios, lo
gue permite que tengan un interés por aprender a leer y a escribir, que puedan hablar de la lectura
y la escritura como procesos interesantes, llamativos y enriquecedores y no como una actividad

que les parece tediosa y sin sentido.

1.3. Referentes Legales

En este apartado se presentan los aspectos mas relevantes en cuanto a la escritura
encontrados en los documentos de politica publica propuestos por el Ministerio de Educacion
Nacional: el lineamiento curricular de lengua castellana (1998) y los estandares basicos en
competencias de lenguaje (2006). A continuacion, se expone lo que cada uno presenta referente a
la escritura.

1.3.1 La Escritura en el Lineamiento Curricular de Lengua Castellana

El Lineamiento Curricular de Lengua Castellana (MEN 1998) brinda una orientacion en
cuanto a la concepcion del lenguaje y la construccién de la significacion y comunicacion,
aspectos que se hacen relevantes para el fortalecimiento del proceso escrito de los nifios, en
cuanto a la comprensién de significacion. Dicho aspecto se desarrolla en los procesos historicos,
sociales y culturales en los cuales se forman los individuos, implica una perspectiva socio-
cultural y no solo linglistica, de acuerdo con la concepcion de Vygotsky “en el sentido de

comprender el desarrollo del sujeto en términos de desarrollo de la funcién simbdlica, didlogo
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con la cultura, contacto entre la mente del sujeto y la cultura; en ese dialogo, en ese proceso de
significacion del mundo, se constituye el sujeto” (Vygotsky, 1996 como se cito en, MEN, 1998,
p.26).

Para la construccion de la significacion y comunicacion se habla de sistemas los cuales se
refieren al conjunto de signos, simbolos, reglas sintacticas, pragmaticas, contextos de uso en
general: lenguaje verbal (oralidad, escritura), lenguajes de la imagen (cine, publicidad,
caricatura) y sefiales (MEN, 1998 p.30), tales sistemas son adaptados por los sujetos mediante
procesos de interaccion social, en donde se vincula la cultura y los saberes.

La competencia comunicativa es entendida como el desarrollo de capacidades y
fortalezas para comunicarse, donde se tienen en cuenta todas las posibles formas de hacerlo, y
donde esta inmerso lo iconico, grafico, artistico, corporal, oral, escrito, etc., por ello es
importante hablar de la competencia comunicativa ya que, se debe desarrollar con los nifios la
comunicacion en todos sus aspectos, donde la lengua escrita es uno de ellos, y en la cual se
centra esta propuesta.

En el lineamiento curricular de lengua castellana se comprende el acto de escribir como
una produccidn de significacion y de sentido, se concibe la escritura como un proceso que es
social e individual a la vez, donde se configura un mundo mediante sus saberes, competencias e
intereses determinados por un contexto sociocultural “escribir es producir el mundo” (MEN,
1998, p.27). Los nifios antes de ingresar a la escuela desarrollan formas no convencionales de
escritura que resultan significativas, por ejemplo: al comunicarse de distintas maneras,
simbolizar o escribir a través de los dibujos, por ello, es relevante que los docentes reconozcan el
proceso en el que el nifio se encuentra y la creacion de hipétesis sobre la lengua o la significacion

que tienen, para que de esta manera se generen espacios enriquecidos y otros sistemas de
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significacidn se puedan crear en la escuela de tal forma que, los nifios se apropien del cédigo
escrito no sélo como decodificacion fonética sino para que le brinden sentido a sus creaciones
escritas.

“Pensamos que el docente que comprende la complejidad de los procesos de
comunicacion y significacion estara en condiciones de asignarle sentido a las acciones
pedagogicas cotidianas” (MEN, 1998, p.29). La tarea que se tiene entonces es comprender los
distintos procesos que atraviesa el nifio para entender la construccion del sistema de escritura
desde los trabajos de investigacion de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky que se profundizaran
maés adelante.

En conclusion, el lineamiento propone diferentes practicas culturales y sociales donde
cobra sentido la escritura para los nifios, muestra otras maneras en que debe llevarse a cabo este
proceso en grados iniciales, donde hay que revisar de manera critica la ensefianza tradicional que
se hace desde las letras, las silabas y la formacion de palabras para que asi, se logren transformar
las practicas de ensefianza. También plantea la necesidad de comprender en qué nivel se
encuentran los estudiantes, para que los docentes respeten sus ritmos y potencien de manera
enriquecida al proceso de construccién y evolucién de la escritura, de la significacion y la

comunicacion, brindando un ambiente que aporte a los nifios seguridad en si mismos.

1.3.2 La Escritura en los Estandares Basicos en Competencias de Lenguaje

En el documento estandares basicos en competencias de lenguaje se habla acerca del
importante papel que desempefia el lenguaje en la vida de cada sujeto y de la sociedad, y como la
capacidad del lenguaje posibilita la configuracion de los sistemas simbélicos que tienen que ver

con lo verbal y lo no verbal (gestualidad, corporalidad, escritura, masica, pintura, entre otras).
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Mediante estos sistemas los nifios pueden interactuar entre si, intercambiando puntos de vista
acerca de un tema, expresar ideas, sentimientos, y todo esto les permite adquirir nuevos saberes,
y tener acceso a la vida cultural y social. Por ello los estandares estan orientados hacia el
desarrollo de las capacidades expresivas y comprensivas de los estudiantes que les permitan
interactuar en comunidad y enriquecer sus saberes previos y 10s nuevos conocimientos
adquiridos.

Es relevante que se lleve a cabo un trabajo pedagdgico que genere experiencias
enriquecedoras en el saldn de clases en donde se fomente la exploracién y el uso de diferentes
manifestaciones del lenguaje (verbal y no verbal) para que sean incluidas de manera consciente
en su cotidianidad con diferentes fines descriptivos, informativos, propositivos, recreativos y
demas, propiciando la escritura para la creacion de cuentos, poemas y otros textos que sean de su
interés lo cual brinda también aportaciones para su imaginacion y su propia formacion.

Los estandares basicos de competencias del lenguaje se encuentran organizados de
manera secuencial, de modo que un grupo de grados tiene en cuenta los conocimientos que han
sido construidos en el grupo anterior, garantizando el desarrollo de las competencias de lenguaje,
de acuerdo con el desarrollo del estudiante y los cinco factores de organizacion los cuales son
produccion textual, comprensidn e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacién y
otros sistemas simbdlicos, ética de la comunicacion. Para esta secuencia didactica son
importantes todos los factores, pero se revisan especialmente los de produccion textual, medios
de comunicacion y otros sistemas simbdlicos, literatura y ética de la comunicacion, por estar
directamente relacionados con la propuesta.

« Produccion textual:
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Este factor expone diferentes aspectos que se trabajaran en las diversas sesiones que
componen la secuencia didactica, refleja el proceso por el cual los nifios crearan un texto, en este
caso un cuento, el cual implica planificar, organizar, redactar y revisar, donde se desarrollara la
generacion de ideas, la estructuracion de la composicion escrita, la redaccion del texto y la
realizacidn de cambios o0 ajustes. Se hace referencia a textos orales y escritos y hay dos aspectos
que se quieren lograr con los estudiantes y estan redactados en primera persona, son 1os
siguientes:

- “Produzco textos orales que responden a distintos propdsitos comunicativos”, indica que es
necesario que se utilice un vocabulario adecuado de acuerdo con el contexto y la intencion del
escrito para expresar ideas, que se utilice la entonacién y matices afectivos de la voz para
alcanzar un propdsito en diferentes situaciones para comunicar una idea o un propoésito. Se deben
tener en cuenta los aspectos semanticos y morfosintacticos de acuerdo con la situacion
comunicativa, describir de manera detallada personas, lugares, objetos, etc., elaborar
instrucciones para la realizacion de acciones, exponer y defender las ideas de acuerdo con la
situacion comunicativa.

- “Produzco textos escritos que responden a diversas necesidades comunicativas”, para la
produccion de un texto es necesario elegir un tema, el lector y el propésito que lo impulsa a
producir dicho texto, definir el tipo de texto que quiere construir, buscar informacion en varias
fuentes ya sean personas, medios de comunicacion, libros, etc., debe crear un plan en el cual
organice sus ideas, realizar correcciones y socializar sus escritos, tomando en cuenta las
opiniones de sus compafieros y su maestro y los aspectos gramaticales y ortogréaficos.

« Literatura
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- “Comprendo textos literarios para propiciar el desarrollo de mi capacidad creativa y
ladica”. Aqui se plantea que los nifios leen fabulas, cuentos, poemas, mitos, leyendas, o
diferentes tipos de texto literario, creando y socializando hipotesis relacionadas con el contenido
de los textos; formulan, elaboran y socializan hipétesis predictivas acerca del contenido de los
textos; identifican como podrian formular el inicio o el final de las narraciones; logran
diferenciar poemas, cuentos y obras de teatro y recrean historias en relatos o cuentos cambiando
los sucesos, personajes, lugares y épocas por ultimo participan en la elaboracion de guiones para
teatro con el uso de titeres. El aspecto sobre recrear obras se evidencid durante algunas de las
sesiones de la préactica pedagogica realizada en la institucion, en la que los estudiantes
retomaban la historia de un cuento leido en voz alta, para crear el suyo, usando los mismos
personajes, pero cambiando el hilo de la historia o los personajes y el ambiente.

. Etica de la comunicacion

- “Identifico los principales elementos y roles de la comunicacion para enriquecer
procesos comunicativos auténticos”. Este indica que se hace necesario que los nifios reconozcan
los principales elementos de un proceso de comunicacion que son: interlocutores, cédigo, canal,
texto y situacion comunicativa, para que se establezcan semejanzas y diferencias entre quien
realiza el texto y quien lo interpreta, identificando la intencion de quien produce un texto. Es una
de las grandes transformaciones por las que hay que seguir trabajando a lo largo de la escolaridad
a medida que los nifios vayan avanzando en su escritura puesto que, reconocer los elementos de
la comunicacion no se logra facilmente en un curso, sino que debe desarrollarse paulatinamente

COMO un proceso.
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2. Planteamiento del problema

En este capitulo se abordan las situaciones observadas en las practicas de ensefianza de la
escritura, se plantea la pregunta orientadora que moviliza este trabajo, se presenta la justificacion
donde se expone la necesidad de buscar estrategias que brinden otras maneras de favorecer la
escritura, lo cual da origen al objetivo general y los objetivos especificos que brindan una guia
para elaborar la secuencia didactica.

2.1. Situacion Problémica

A continuacidn, se describen las distintas problematicas observadas en el aula de clases
del grado primero de Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Fl6rez las cuales dan origen a esta
propuesta de disefio de la secuencia didéactica.

En los primeros grados de primaria, en general, los docentes estan preocupados por
cumplir con ciertas exigencias. En efecto se evidencia el afan para que los nifios de primero
desarrollen la habilidad y capacidad de escribir; consideran que todos los nifios del curso deben
tener el mismo ritmo de aprendizaje, y de no ser asi, debe darse un “refuerzo” hasta que alcancen
los “logros” esperados. Cada nifio tiene un ritmo diferente para aprender lo cual es olvidado
frecuentemente en la institucion educativa y tiende a homogenizarse la forma'y el tiempo para el
aprendizaje, por lo tanto, surgen las comparaciones entre estudiantes creando de alguna manera
la competitividad entre ellos.

Por otro lado, las practicas empleadas para la ensefianza de la escritura tienen un enfoque
perceptivo motriz centrado en el método silabico, en el que la docente les ensefia el sonido de las
consonantes y como suenan acompafadas de una vocal, (por ejemplo: la M con la A= MA),
también usa sellos de figuras con las letras iniciales en mayuscula y mindscula, realiza dictados

con las letras o palabras vistas, lleva a cabo lectura y escritura en el tablero frente a todo el grupo
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y repaso sobre palabras vistas lo cual les causa temor, puesto que, cuando la maestra les pide que
escriban una palabra frente a todo el salon, se sienten cohibidos, no se atreven a escribir por si
solos.

Tampoco se favorecen las propuestas de escritura libre por parte de los nifios porque adn
no escriben de manera formal, desconociendo el proceso de cada uno para llevar a cabo el
acompafiamiento y las estrategias que se reducen al conocimiento de las letras. Estas dinamicas
en las que son tratados como receptores de informacion hacen que pierdan interés, que el
aprendizaje sea mas dificil, y que la manera como la docente ensefia no despierte el gusto ni el
interés.

Como respuesta a lo anterior, la mayor parte de los nifios del curso refleja poca relacion
afectiva con la escritura, los nifios manifiestan que no es importante aprender a escribir, no se
visibiliza un gusto sino més bien se hace notorio el que perciban la escritura como algo
obligatorio, un proceso que les asusta puesto que no logran realizarlo de manera auténoma. El
hecho de que la maestra les diga de manera reiterada que no saben escribir, hace que algunos
nifios le den la razdn, se sientan frustrados, no se crean capaces de realizar algun escrito, se
sientan presionados frente al conocimiento y al uso del cédigo del alfabético, por ello no estan
dispuestos a hacerlo y prefieren acudir a su profesora para que ella escriba.

Es notable que practicas como copiar del tablero o realizar dictados, (frente a todo el
curso), no incentivan ni favorecen el proceso de escritura de los nifios y las nifias, pues, en la
mayoria de los casos los estudiantes no comprenden aquello que esta escrito alli, quizas temen
hacerlo mal o, ni siquiera hacen el intento de escribir porque esperan que todo sea guiado por la
maestra lo que causa que pierdan la confianza en si mismos y comiencen a dudar de su

potencialidad para la escritura. Tampoco se tienen en cuenta los pensamientos y sentires de los
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nifos, pues en muchas ocasiones se sienten discriminados por maestros de otras areas y
compafieros por el hecho de no escribir (formalmente) y esto los desanima aun mas en el
proceso.

En cuanto a la evaluacidn, la docente califica las palabras que dicta y si los nifios escriben
bien la mayoria se llevan puntos positivos. La manera de calificar consiste en el uso de sellos con
frases como excelente, sigue mejorando, puedes superarte, no realizé la actividad, no cumplié
con el objetivo, y estdn acompariadas de una ilustracion que muestra un animo triste o feliz
dependiendo el mensaje. Se realizan evaluaciones mensuales para ver el avance de los nifios, y
aungue antes se hace un repaso sobre lo que se va a tratar en el examen, es algo frustrante para
ellos.

Otra situacién que es importante sefialar, es que, a pesar de contar con una biblioteca en
la institucidn, a los nifios de primero no se les permite el acceso. Cuando se intentd llevar a los
niflos como una estrategia para permitir el acercamiento a la escritura mediante el disfrute de la
lectura, fue negado el permiso porque no habia bibliotecaria y la maestra en formacion no fue
tomada en cuenta como adulto responsable para estar con los estudiantes. Tampoco fue posible
solicitar el préstamo de los libros de la biblioteca escolar, ni se cuenta con una biblioteca en el
aula, por esa razon la maestra en formacion llevaba libros a los nifios y realizaba lecturas en voz
alta, los nifos pedian prestados los libros para observarlos o leerlos de manera auténoma en el
tiempo de receso o cuando finalizaban alguna actividad académica.

Después de identificar esta serie de problematicas, se hace necesaria una propuesta que
favorezca el proceso de escritura de los nifios de primero, que posibilite una relacion afectiva con

la escritura, que potencie sus capacidades y habilidades a través de experiencias pedagdgicas
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significativas que contribuyan al fortalecimiento del proceso escritor de los nifios y por otro lado
permita superar aquel temor que les suscita escribir.

Habiendo sefialado todos estos aspectos la pregunta que surge es: ¢Cémo favorecer el
proceso de escritura de los nifios del grado primero del Colegio Instituto Técnico Distrital Julio
Florez?

2.2 Justificacion

Para dar respuesta a la pregunta anterior, se plantea el disefio de una secuencia didactica
para favorecer la escritura de un cuento, dado que uno de los principales problemas son las
practicas de ensefianza que se llevan a cabo en el aula y se hace necesaria la busqueda de
estrategias que posibiliten otras maneras de favorecer la escritura significativa y auténtica. Se
selecciona el cuento, como tipologia textual, a raiz de una actividad realizada durante la practica
pedagogica de la maestra en formacion, (Anexo 1), en la que los nifios mostraron su gusto e
inclinacion por los cuentos, en general.

La secuencia didactica para la escritura de un cuento, como estrategia, aporta a la
construccion del proceso escritor de los nifios de grado primero, donde se busca que, ellos
puedan tomar decisiones en las fases de planeacion y textualizacion, donde se respeten sus
procesos de escritura y se valore y valide el proceso que cada uno lleva, comprendiendo que la
escritura del cuento no tiene que ver con la copia ni la memorizacion de letras, sino con la
construccion con sentido, la imaginacion y la creatividad.

El cuento es una de las tipologias textuales que mas disfrutan los nifios, pues en ellos
pueden suceder diferentes tipos de situaciones, ya sean fantasticas o inspiradas en su vida
cotidiana, de esta manera también reflexionan con sus pares frente a lo acontecido en dicho texto

narrativo y pueden comprender mejor su estructura. Ademas, el cuento es una herramienta clave
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para el fortalecimiento del proceso escritor de los nifios del grado primero, que puede incentivar
el interés por ir conquistando este complejo proceso.

Como parte de la practica pedagogica se les leyeron diversos cuentos a los nifios,
especialmente sobre animales, y se evidencio que el llevar cuentos al aula de clases era
interesante para ellos, dado que se brindaba la posibilidad de leer otro tipo de textos distintos a
los que se usaban normalmente en el aula, como las cartillas, en la que los nifios no interactuaban
con el texto, seguian instrucciones por parte de la maestra para leer, la lectura era dirigida y
luego de cada lectura se tenia que realizar un taller de acuerdo con lo que se habia leido.

Cuando se llevan cuentos al aula, se da la oportunidad de leer otro tipo de textos por los
que los nifios muestran bastante interés, intervienen durante la lectura en voz alta para realizar
preguntas, hablan sobre lo que observan en la historia, las ilustraciones y los personajes que les
causan curiosidad. Este momento no se reflejaba en el aula al realizar la lectura en las cartillas,
donde los nifios debian leer de manera silenciosa, recibian un llamado de atencion si
interrumpian la lectura y solo accedian a este texto cuando la maestra lo requeria, contrario a la
actitud que demostraban con los cuentos que se llevaron al salén de clase, dado que, en ocasiones
los pedian prestados para leer solos o para que algin compariero los leyera; algunos de estos
cuentos también sirvieron para conversar entre ellos sobre lo que les gusto6 de la lectura y para
relacionar las situaciones con su vida cotidiana. Todo este gusto que manifestaron los nifios es la
razdn por la que se plantea la necesidad de enfocar la secuencia didactica a la produccion de un
cuento que podria ser un texto significativo para los nifios de primer grado.

Sumado a lo anterior, la secuencia didactica por sus caracteristicas favorece el proceso
escritor de los nifios, puesto que, partiendo de hacer escritos propios desde el placer que da

escribir y comunicarle a alguien mas lo que sienten, (mediante historias, imagenes, los
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personajes, sus ideas y creatividad), se posibilita la produccidn textual de cada uno de los nifios.
La secuencia didactica también aporta a su desarrollo personal fortaleciendo la confianza y
seguridad en si mismos, para gque los nifios pierdan los miedos asociados a la escritura y confien
en su potencial y en su capacidad para escribir a medida que se van realizando las actividades
propuestas.

Se denota la necesidad de acompafiar el proceso de escritura de una manera mas
significativa, de modo que el nifio realice este proceso sin sentirse sefialado. Se espera que esta
secuencia didactica disefiada tenga relevancia para favorecer los procesos de escritura en los
nifios, dejando de lado un poco las préacticas tradicionales, y asi mismo se pueda reflexionar
sobre la necesidad de modificar las practicas de ensefianza de este proceso tan valioso que se
desarrolla en primer grado.

2.3 Objetivos

2.3.1 Objetivo general

Disefiar una secuencia didactica que favorezca el proceso de escritura de los nifios de

primer grado del Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Fldrez.

2.3.2 Objetivos especificos
a. Reconocer los momentos de escritura y lectura en los que se encuentran los nifios, para
ampliarlos y fortalecerlos a través de la propuesta de disefio de la secuencia did4ctica.
b. Promover la lectura de cuentos y el conocimiento sobre ellos, para avanzar en el proceso de
escritura, aprovechando el gusto que tienen los nifios por este tipo de texto.
c. Promover el trabajo colaborativo brindando la posibilidad de construir conocimiento sobre la

lectura y escritura de manera conjunta.
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3. Marco Teorico
Este capitulo presenta la base tedrica que sustenta este trabajo de grado, los conceptos
que se desarrollan para dar marco a esta propuesta de secuencia didactica son los siguientes: la
escritura, la relacion entre escritura y lectura, la escritura como proceso, el texto narrativo y el
cuento teniendo en cuenta a los siguientes autores: Ferreiro, E y Teberosky, A, Jolibert, Camps,
Colomer, Camacho, Machado, Vygostky, Lozano, Fons, Tolchinsky, Lomas, Reyes, Solé, Pérez,

Cuervo, Sandoval vy Petit

3.1. La Escritura

La escritura es un objeto cultural mas que escolar, los nifios después de pasar por los
diversos sistemas de escritura como lo exponen Ferreiro, E y Teberosky, A (1979), comienzan a
entender que esta cumple una funcion primordial en la sociedad. Cuando se escribe se hace
siempre con una finalidad, con intenciones comunicativas, es decir, escribir para decir algo a
alguien, para expresar, brindar una informacion, comunicarse, dar orientaciones, solicitar una
ayuda, etc. Estas situaciones reales en las que los nifios participan les permiten comprender la
importancia que tiene el acto de escribir en su cotidianidad y producir diversas emociones
mediante sus producciones escritas, de igual manera al superar las dificultades presentadas en
este proceso de escritura podran disfrutar el construir un texto.

Escribir es, como lo expresa Jolibert, (2002) “una estrategia personal, un proceso
complejo que articula aspectos eminentemente personales como son la representacion, la
memoria, la afectividad, la imaginacion, etc. Nadie puede privar a un nifio de esta actividad, de
este aprendizaje y, en definitiva, de esta alquimia que le es propia”. (p.53) Sin embargo, estos

aspectos en muchas ocasiones no son tenidos en cuenta puesto que el aprendizaje se basa en que
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el nifio debe realizar una buena letra, buena ortografia, buena ubicacion de las letras en la
cuadricula del cuaderno, pero poco se centra en conocer los niveles de escritura de cada nifio
para poder potenciar su aprendizaje. Por ello los nifios se cohiben en muchas ocasiones, sienten
que deben cumplir con dichas expectativas y temen, porque creen que lo realizado esta mal, es
por eso por lo que se hace necesario transformar las practicas de escritura utilizadas en el aula de
clase logrando un ambiente significativo, donde los nifios también participen y tanto el docente
como sus pares los alienten en su proceso de aprendizaje.

La escritura es un proceso que van conquistando los nifios en tiempos y ritmos distintos,
como lo demostraron Ferreiro y Teberosky (1979) quienes plantean que los nifios son
productores de texto desde temprana edad y que sus primeros intentos de la escritura comienzan
alrededor de los dos y tres afios, pero algunos de estos niveles también se evidencian en edades
maés avanzadas, por ejemplo, a los 6 y 7 afios que corresponde al grado primero. Ferreiro y
Teberosky (1979) hacen referencia a los 5 niveles de escritura que desarrollan los nifios, se
retoman a continuacion.

Nivel 1: “Escribir es reproducir los rasgos tipicos del tipo de escritura que el nifio
identifica como la forma basica de escritura” (Ferreiro y Teberosky 1979, p.241). En esta fase
los nifios hacen las grafias con correspondencia al tamafio real de las cosas, por ejemplo, cuando
escriben elefante plasman una mayor cantidad de letras y es mayor el tamafio a cuando escriben
hormiga porque para ellos también el nimero y tamafio de letras tienen un significado. En cuanto
a las grafias que realizan, si son de tipo imprenta habran plasmados grafismos parecidos a los
nameros y las letras, con lineas rectas y curvas, pero si se trata de dar continuidad a la letra

cursiva se plasmaran grafismos unidos entre si, con lineas onduladas y con diferentes curvas, aun
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los nifios no saben diferenciar el dibujo de la escritura, pueden realizar grafias bastante parecidas,
pero, que para ellos pueden interpretar algo diferente.

Nivel 2: los nifios tienen la idea de que cuando son muy pocas grafias ya han escrito algo,
lo hacen en un orden lineal y tienen variaciones en las escrituras para que asi mismo el
significado sea diferente, pero, ninguna tiene relacion con el sonido de las palabras, “para poder
leer cosas diferentes debe haber una diferencia objetiva en las escrituras” (Ferreiro y
Teberosky, 1979, p. 249).

Nivel 3: Este nivel se caracteriza por “el intento de dar un valor sonoro a cada una de las
letras que componen una escritura”, este momento también es conocido como hipétesis silabica
(Ferreiro y Teberosky, 1979, p. 255), en el que los nifios escriben una letra que corresponde a
cada silaba. Dentro de este nivel se habla de dos etapas una es cuando el nifio tiene en cuenta el
sonido de las silabas y cada silaba esté representada por una vocal que corresponde a la palabra,
y la otra es cuando agrega letras por silabas que no corresponden a la palabra y no brindan un
valor sonoro.

Nivel 4: Los nifios pasan de la hipétesis silabica a la alfabética “abandonan la hipotesis
silabica y descubren la necesidad de hacer un andlisis que vaya “mds alla” de la silaba por el
conflicto entre la hipotesis silabica y la exigencia de cantidad minima de grafias” (Ferreiroy
Teberosky, 1979, p260). Los nifios descubren que las silabas llevan vocales y consonantes, a
pesar de que se siguen saltando algunas letras, hay dos hipétesis en cuanto a la sonoridad una
silabica y otra alfabética.

Nivel 5: En este nivel la escritura es netamente alfabética, el nifio ha llegado a la parte
final de este proceso, han comprendido que cada letra tiene un valor sonoro, sin embargo, aun les

falta comprender las reglas ortograficas, no separan las palabras y no hay diferenciacion en su
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ortografia en cuanto a las palabras que tienen la misma sonoridad. (Ferreiro y Teberosky, 1979,
p.266).

Al entender los diferentes niveles de escritura se cuestionan las préacticas en las que
escribir en los primeros afios se reduce a ensefiar letras y juntarlas para formar palabras u
oraciones para escribirlas sobre una hoja de papel, es importante hacer referencia a los diferentes
niveles de escritura, puesto que, en el grado primero se contempla que los nifios se encuentran en
distintos momentos en su proceso de escritura: algunos nifios se encuentran en el nivel 2 donde
utilizan las mismas letras que componen su nombre cambiandolas de posicion para escribir el
nombre de un objeto, la mayoria de los nifios estan en el nivel 3 escribiendo las vocales que
hacen parte de una silaba, otros hacen parte del nivel 4 reconociendo que las silabas se
componen de vocales y letras y cuando escriben se saltan algunas letras, y en el nivel cinco se
encuentra un reducido grupo de nifios que ya empieza a comprender el papel del alfabeto en la
escritura y el valor sonoro de cada letra.

Identificar en qué momento de escritura se encuentran los nifios, es un punto de partida
importante para reconocerlos como escritores, pero, ademas, para apuntar al disefio de
propuestas significativas que continen aportando a su propio proceso. Cuando se concibe la
escritura como un proceso, las diferentes etapas 0 momentos contribuyen para reconocer el nivel
en que se encuentran los nifios y de esta manera respetar el tiempo que necesita cada uno en su
propia construccion.

El papel de las maestras es fundamental para la construccion de la escritura de los nifios,
pues es quién guia en este complejo proceso a los nifios y “proporciona el andamiaje que los
aprendices necesitan para resolver los multiples problemas que las tareas de composicion

plantean y, de este modo, pueda traspasar paulatinamente la gestion de los saberes y los
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procedimientos que se requieren para llegar a ser un escritor autbnomo” (Camps, 2003, p.22). Es
importante esta interaccion, pero, no solo con el docente sino también con sus pares, ya que, se
fundamenta el aprendizaje de la composicion escrita en colaboracion, donde se ven procesos
como la planificacién, textualizacion y revision, en los cuales se realiza un analisis grupal y se
evidencia que existe un mayor fortalecimiento en las producciones escritas de los estudiantes,
siendo mediador entre la ensefianza y la comprension de los nifios en su proceso de aprendizaje
en estas primeras escrituras para que alcancen la mayor comprension del codigo alfabético y de
la escritura para poder plasmar en el papel aquella intencion comunicativa.

Escribir es una actividad comunicativa que puede enriquecerse mediante ciertos factores
como los culturales, sociales o personales, pues estos aspectos son fundamentales para el
momento de realizar un escrito, dado que “el texto que produce el escritor tendra unos lectores; y
ambos, escritor y lectores, comparten un sistema cultural y social dentro del cual la
comunicacion escrita tiene unas funciones, conocidas y compartidas por unos y otros” cOmo
sefiala Camps (1997, p.3), se parte de un proceso entre la relacion de escritor y destinatario,
donde se crea un dialogo permanente al momento de realizar una produccion textual desde la
representacion que se ha ido elaborando a través de sus practicas comunicativas. Es en el
contexto sociocultural donde surgen los intercambios comunicativos con los deméas permitiendo
la interaccion y comunicacion, puesto que, se piensa en qué escribir y para quién escribir,
logrando de esta manera una escritura real y con sentido.

Vygotsky (2000) habla acerca del papel que desempefia el lenguaje escrito en el
desarrollo cultural del nifio, que comienza antes del ingreso a la escuela, donde cada nifio tiene
ciertas bases para asimilar este lenguaje escrito de una manera natural, sin embargo, este autor

también recalca que la escritura es ensefiada como una habilidad motriz, puramente mecanica y
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no como un proceso social y cultural: “en lugar de basarse en las necesidades de los nifios a
medida que se van desarrollando y en sus actividades, la escritura se les presenta desde fuera, de
las manos del profesor” (Vygostky, 2000, p.160), desconociendo que los nifios viven en un
mundo alfabetizado y tienen conocimientos previos sobre la escritura, valorandolos de esta
manera como sujetos inmersos en una cultura. Por ello es necesario articular conceptos de la vida
cotidiana con conceptos cotidianos nuevos, ya que, tendran un sentido o significado en la vida de
cada nifo.

En cuanto a los objetivos sobre el acto de escribir, Jolibert, (1991) en su obra Formar
nifios productores de texto, presenta tres aspectos fundamentales el primer aspecto es: La
utilidad y las diversas funciones de la escritura, puesto que la escritura se realiza con un fin, ya
sea para comunicar ideas, informar un hecho, dar un mensaje, hacer un reclamo, contar una
historia, etc. “Se hace necesaria la participacion en procesos de socializacion especificos, en los
que la reflexidn constante posibilita al que escribe, pensar a quién, para qué y como escribe, y
cumplir con la intencién que la orienta. (Lozano, 2017, p. 168).

El segundo aspecto que presenta es tomar conciencia del poder que otorga el dominio
adecuado de la escritura, pues, mediante la escritura se puede solucionar un problema y se
producen diversos sentimientos y emociones a sus comparfieros mediante una historia. El tercer
aspecto es el placer que se produce al momento de escribir un texto, para elaborar un texto; los
nifios pueden gozar al imaginar que van a escribir, al unir palabras, al superar las dificultades que
se pudieron presentar en su proceso Yy sobre todo el placer de ir avanzando cada vez mas en su
propia construccion de la escritura. Cada estudiante utiliza sus propias habilidades para abordar
los nuevos conocimientos, relacionandolos con sus saberes previos, se deben realizar cambios en

dichos saberes para afrontar los desafios que plantea cada actividad que se va a aprender. En este
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caso, se interpreta un sistema de acciones en cada fase que se va a realizar en la secuencia
didactica para poder darles sentido y hacerlo parte de su aprendizaje.

Otro aporte desde los usos lo plantea Fons (2004), quien habla acerca del uso real del
lenguaje escrito en el aula, donde los nifios aprenden a escribir con sentido, proponiendo tres
usos basados en lo expuesto por Tolchinsky: El primer uso es resolver cuestiones de la vida
cotidiana, o uso practico, (Tolchinsky citado en Fons, 2004, p.30), convierte las vivencias
cotidianas en situaciones de aprendizaje para los nifios. Como segundo uso se encuentra “acceder
a la informacién y a formas superiores de pensamiento, o uso cientifico”, permite obtener
informacion y hacer interpretaciones de la realidad, en el cual se explora, se analizay se
reflexiona, accediendo a un mayor conocimiento a través de la escritura, construyendo y
confrontando hipdtesis. EI Gltimo uso es el uso literario que se refiere a la belleza de la escritura,
en este se consideran los aspectos retoricos, poéticos y estéticos del lenguaje, lo cual posibilita
expresar sentimientos, tener incertidumbres y crear mundos posibles, donde se refleja un juego
de palabras que suceden con la escritura y que pueden realizarse de manera ludica y creativa. Es
este el que se quiere privilegiar en la secuencia didactica propuesta.

Es por ello que, es importante que los nifios habiten en un entorno donde se promuevan
esos usos que fueron nombrados anteriormente: uso practico, creativo y literario, de tal manera
que, al observar estas practicas como la escritura realicen las mismas acciones que hace el adulto
en su cotidianidad, (como escribir una carta, redactar cierta informacion, escribir una receta,
anotar los insumos para la compra del mercado, etc.), donde se debe brindar la libertad al nifio de
indagar, hacer comparaciones, formular preguntas y que sea por gusto propio, que el nifio
reconozca su trabajo y los logros que ha alcanzado para que le brinden mayor seguridad y no se

sienta aislado de su propio proceso de aprendizaje, es relevante que el nifio disfrute del proceso
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de escritura, puesto que de esta manera sera un sujeto que aprende y que se interesa por realizar
un escrito de manera libre.

La propuesta de disefio de una secuencia didactica para el fortalecimiento del proceso
escritor de los nifios del grado primero del Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Flérez parte
del reconocimiento de los nifios como escritores, en la que se busca presentar la escritura como
un proceso de construccion que requiere planear, revisar y reescribir, a partir del interés por
construir sus propios cuentos, promoviendo la escritura desde el uso literario como lo menciona
Fons (2004).

La escritura es entonces un proceso complejo y maravilloso, el cual no debe limitarse a
métodos de ensefianza basados en la memorizacion y repeticidn, sino mas bien se trata de la
construccion de sentido mediante los intereses, deseos, gustos e intencionalidades, la
significacion, la capacidad de producir diferentes tipos de textos, logrando la apropiacién del
lenguaje escrito. Todo esto hace que el nifio tenga la posibilidad de fortalecer su competencia
comunicativa, donde se deben disefiar e implementar propuestas que reconozcan que el proceso
en los primeros pasos por la escuela es diverso, donde los nifios se encuentran en distintos
momentos de escritura y su proceso de aprendizaje no es lineal y por ello deben respetarse sus
ritmos de aprendizaje e interesarse y responder a las necesidades de cada estudiante y no a lo que
requiere la institucion, dado que, como se ha recalcado anteriormente la escritura tiene relacién
con las experiencias culturales.

Ademas de la funcion de la escritura de comunicar, también se encuentra inmersa la
expresion de experiencias o sentires, los cuales hacen que la escritura tenga un valor relevante, y
de creacion donde el nifio recurra a plasmar sus fantasias, pensamientos, ideas, inquietudes,

miedos, etc.; donde sea posible que otros puedan disfrutar de su produccién escrita.
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3.2. Laescritura como proceso

Toda actividad de escritura debe abarcar el proceso de produccion de texto, donde se
involucran tanto los aspectos relacionados con el lenguaje como los aspectos discursivos. La
produccion de un texto es “un hecho que implica pensar en el receptor, en el mensaje, en la
manera en que quiere manifestarse quien escribe, etc.” (Fons, 2004, p. 21) para explicar el
concepto de proceso de produccion textual se tomaran los aportes realizados por Anna Camps
(1994).

-La planificacion: Durante la fase de planificacion, quién escribe, toma decisiones
durante la construccion del texto, esto puede suceder antes de realizar la produccién del texto,
mientras lo escribe 0 como consecuencia de la revision. “Durante la planificacion, el escritor se
hace una
representacion de la tarea y desarrolla esencialmente tres subprocesos: generacion de
ideas, organizacion de dichas ideas y establecimiento de objetivos” (Camps citada por Fons,
2004, p.21).

-La textualizacion, se refiere al proceso de construccion de una trama textual, donde se
ponen en juego los saberes, propositos y planes que se habian elaborado en la planificacion y que
deberan reflejarse en esta fase.

-La revision, es el aspecto mas relevante para la produccion textual y es el subproceso
que la caracteriza, es donde se pueden realizar ajustes 0 cambios en la composicion escrita hasta
que esté conforme con lo que ha realizado.

La revision consiste en cambiar los aspectos del texto en que se constata un desajuste; se

puede dar en momentos y niveles (abarca aspectos relacionados con la notacion grafica, con el
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texto y con el discurso) diferentes de la produccion. Aunqgue la correccion se manifiesta
basicamente en cuatro operaciones —supresion, sustitucion, adicion y cambio de orden— hay que
tener presente también que no siempre la revisién comporta modificacion en el texto, sino que se
considera que el proceso de revision puede iniciarse sin que necesariamente lleve a retocar lo que
se ha escrito. (Camps citada por Fons, 2004, p.24)

Cada texto que escriban los nifios debe pasar por estos subprocesos, de manera
secuencial, o podria decirse que se trata mas bien de una espiral mediante la cual se parte
inicialmente de una planeacion de lo que se quiere realizar, continuando con la textualizacion y
la revision donde estos se presentan momento a momento durante el proceso de la produccion
del texto y se recurre a ellos cada vez que sea necesario, es por eso que escribir es una tarea
compleja y no es algo que resulte de una técnica. Por ello, para comenzar a escribir, es necesario
brindar a los nifios un acercamiento al tipo de texto que se desea crear, vislumbrar el prop6sito o
intencién, también puede haber una transformacion en el texto, por ejemplo: cuando alteran las
historias de los cuentos, alguno de sus elementos o personajes, que se crearon a partir del juego

con los textos y permiten la creacion de escrituras con sentido.

3.3. La lectura literaria

Para la secuencia didactica se tiene en cuenta especialmente la lectura literaria que es
comprendida como aquella experiencia reflexiva donde el lector puede encontrar otros mundos
posibles, donde puede sentirse identificado, donde cuestiona su realidad, la entiende o la carga de
sentido, puesto que, la lectura literaria se caracteriza por no presentar las cosas literalmente en
lugar de eso permite indagar, comparar y razonar sobre lo leido. Estas cuestiones son lo que la

literatura genera cuando el lector se sumerge en ella, desde el placer de la palabra, donde se
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posibilita imaginar lugares sin ni siquiera reconocerlos anteriormente, permitiendo esa apertura a
otro mundo como menciona Petit, M. (2001).
“La lectura, y mas precisamente la lectura literaria, nos introducen asimismo en
un tiempo propio, cubierto de la agitacion cotidiana, en el que la fantasia tiene libre curso
y permite imaginar otras posibilidades. Ahora bien, no olvidemos que, sin ensuefio, sin
fantasia no hay pensamiento, no hay creatividad. La disposicién creativa tiene que ver
con la libertad, con el rodeo, con la regresién hacia vinculos oniricos, con atenuar

tensiones. (pag. 51).

Ensefiar literatura a los nifios es un acto de amor cargado de sentidos sociales y
personales, construyendo significados 16gicos que den respuesta a todo lo que les inquieta con
cada obra con la cual se sienten identificados, turbando su realidad, cuestionandola,
entendiéndola, o ya sea llenandola de sentido propio.

Todo ciudadano tiene derecho a poder acceder a la literatura y descubrir y
compartir una herencia humana en comun. El placer de leer no significa o seguir las
peripecias de una trama atractiva y facil; ademas de los placeres sensoriales que
compartimos con otras especies, existe un placer puramente humano: el de pensar,
descifrar argumentar, razonar, cuestionar, en fin, unir y confrontar ideas diversas
(Machado, 2003, pag. 18)

Estas cuestiones son en si lo que la lectura literatura genera cuando se introducen en ella,
cuando permiten deleitarse con el placer de la palabra, cuando conocen las maravillosas cosas de
otros mundos, donde se posibilita imaginar los lugares sin ni siquiera conocerlos anteriormente.

La lectura literaria es un aspecto importante para la secuencia didactica dado que la

escritura del cuento parte de la lectura y la interrogacion de distintos textos literarios donde los
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nifios descubren aquel mundo interior donde existe la posibilidad de construir y fortalecer su
proceso escrito mediante la creacion de algo nuevo para ellos, que esta cargado de sentido.

Otro aporte importante de la lectura en la secuencia didactica es que mediante los
cuestionamientos y aportes que se realizaran con la escritura y la lectura de los borradores por
parte de la docente y sus compafieros, se pueden retomar ideas, nutrir su produccion escrita y
comprender y reflexionar sobre lo que se esta escribiendo. Por ello es necesario desarrollar un
trabajo en conjunto ya que, sobre los procesos de interaccién Camps (2003) menciona al respecto
que, mediante la interaccion hay un intercambio de saberes y conocimientos que aporta al
aprendizaje de cada nifio. Dichas interacciones son de gran importancia puesto que, para lograr el
objetivo propuesto, que en este caso sera la escritura de un cuento en parejas, los nifios leeran los
escritos de sus comparieros en pequefios grupos de manera que las observaciones de sus pares
sean un aspecto importante para tener en cuenta en el momento de realizar la escritura final; de
esta manera ellos tendrén que hablar, leer, escuchar, escribir, revisar y reescribir su produccion
textual.

Los aspectos anteriores refieren aquellos subprocesos para la composicién de un texto
definidos por Camps (1994) planificacion, textualizacion y revision, los cuales son instrumentos
relevantes para el desarrollo de esta secuencia didactica, donde se debe seguir cada uno de los
propositos en estos subprocesos y volver a ellos las veces que sea necesario para cumplir con el
proposito de la produccién escrita, donde trabajaran de diversas maneras por ejemplo, en parejas,
en pequefios grupos Yy algunas de las sesiones en grupo grande, dado que, situaciones como
escribir solos o colectivamente, reflexionar mediante conversaciones entre ellos 0 mediados por

la maestra hace que se puedan apreciar las opiniones diferentes y asi fortalecer su escritura.
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Con lo anterior, el proceso de escritura tiene que ver con el aspecto discursivo, donde se
tienen intenciones comunicativas para ser leidos por otros, por ello la importancia de que la
ensefianza de la lectura y la escritura debe estar articulada con conceptos de la cotidianidad para
que de alguna manera tengan un sentido y significado para los nifios, al escribir con ayuda de sus
compafieros podran adquirir seguridad y determinacion, se tendran en cuenta las opiniones de sus
pares para lograr su escrito, mediante el apoyo del trabajo en grupo donde se reflejara un aspecto

progresivo en los nifios.

3.4. Relacion entre escritura y lectura

La lectura y la escritura son practicas sociales y culturales interdependientes que sirven
como puerta de entrada a la vida social y a todo lo que rodea al nifio, dependiendo del contexto
en el que se encuentre y de las condiciones en que habite dichas précticas desde el gusto y el
disfrute, por ejemplo, o desde la obligacion y la imposicién. Lectura y escritura se encuentran
inmersas en situaciones comunicativas reales, pues, mediante estas los nifios participan en la
sociedad, pueden interactuar con su entorno, van reconociendo la cultura escrita por medio de
acciones cotidianas que van observando y van construyendo conocimiento de diferente indole.
Cuando se lee o se escribe se hace siempre con una finalidad, con intenciones comunicativas que
permiten que los nifios comprendan que “los textos no son productos cerrados en si mismos, sino
que entran en relacion y se reflejan unos a otros en un didlogo permanente” (Camps, 2003, p. 27)

Fons, (2004), explica que “la tradicion escolar habia distinguido siempre las actividades
de lectura de las actividades de escritura. Se creia que los nifios aprendian primero a leer y
después a escribir. Mas adelante, leer y escribir fueron consideradas dos actividades que habia

que ensefar y que se aprendian juntas” (p.18). Se sabe que, aunque existen diferencias entre
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ambos procesos, y no siempre el escribir va después de leer, estas dos actividades superiores
complejas son interdependientes, son procesos de construccion de sentido, dado que el aprender
a leer y escribir no contribuye solamente al proceso de aprendizaje sino también repercute en su
intercambio comunicativo con las demas personas.

De acuerdo con Lomas (2004), al aprender a leer y a escribir se aprende también a
orientar el pensamiento y se va construyendo en ese proceso un conocimiento compartido y
comunicable del mundo, donde el nifio aprende a usar el lenguaje de una manera adecuada y
coherente en su cotidianidad, por ello es necesario que los nifios aprendan el uso real del
lenguaje escrito. Al igual que lo menciona Jolibert (1991) los nifios construyen significados a
partir de lo que leen, escriben y escuchan mediante los interrogantes que surgen, los estudiantes
pueden darle un sentido al texto al momento de escribirlo o de ser leido, donde han empezado a
entender que hay una reciprocidad en las dos formas de representacion del lenguaje y
enriquecerlas durante el complejo proceso que puede ser el aprender a leer y escribir.

Esta es la principal razon, por la que la secuencia didéctica que se disefia para la
construccion de la escritura de un cuento, tiene una relacion tan importante con la lectura, aqui se
tiene en cuenta uno de los objetivos de la lectura que propone Solé (1992) leer para aprender, el
cual se caracteriza por ser una lectura lenta y repetida, donde el lector interroga
permanentemente lo que esta leyendo, establece relaciones con sus saberes previos y revisa
términos nuevos, donde es importante que el estudiante conozca los objetivos que debe conseguir
para comprender mayormente lo que lee. Al igual que el objetivo de lectura propuesto por Pérez
y Cuervo (2010), leer para aprender a escribir, el objetivo es explorar el lenguaje escrito,

cuando lee puede reconocer las caracteristicas, las regularidades y la funcion de la escritura.
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Ademas, leer y escribir impactan en las formas de hablar y las maneras de pensar, dado
que, brindan bases para una comunicacion clara y coherente, donde se expande su vocabulario y
se tiene una mayor habilidad para comprender diversos tipos de texto, fortaleciendo asi la
capacidad de cuestionar o interrogarse por lo que se lee o escribe. Por eso es importante que los
nifios se descubran como lectores y escritores desde el inicio, que puedan participar de estas
practicas y explorar todas las posibilidades que se encuentran en los diferentes contextos, no solo
los escolares.

De acuerdo con Vygotsky (2000), para la ensefianza de la lectura al igual que la escritura
se debe brindar un acercamiento de manera natural, no se trata de que se ensefie con un fin
académico solamente dependiendo de lo que requiera la institucién o el docente, pues se corre el
riesgo de convertirlas en un ejercicio mecanico carente de sentido para ellos. Por eso, el
aprendizaje de la escritura y de la lectura® deberia ser tan natural para el nifio como lo es el
empezar a hablar y puede aportarse desde el disfrute de libros de diferentes tipologias textuales
ya que, es relevante acercar al nifio de una manera gratificante al lenguaje escrito, donde va
relacionando lo leido con sus saberes previos, para luego comunicar a través de lo escrito sus
pensamientos; donde relacione el dibujo con la lectura, se haga preguntas, converse sobre lo que
escucho y de esta manera el camino se torna mas comprensible y denota sentidos propios para

darle un significado y fortalecer su comunicacion.

6 | os nifios son lectores desde antes de ingresar a la escuela, realizan una lectura del mundo, Freire
(1981) hace referencia a otras posibilidades que se tienen para la lectura, aquellas que van desde la mirada, desde
la sonrisa, desde la corporalidad y todo lo gestual que desde el cuerpo se puede transmitir, lecturas que anteceden
el signo, la palabra, lo escrito y alimentan el camino de los lectores, desde los primeros afios de vida, cada persona
hace sus propias lecturas del mundo que habita y lo que hay en él. Freire parte desde su infancia, desde las
experiencias que vivid, desde el observar la naturaleza, los colores, las frutas, los arboles, las flores, hermosos
paisajes, las personas, desde el oir el canto de las aves y muchas otras maravillas que se albergan en este planetay
fuera de él, incluso el disfrutar olores y sabores, objetos y significados que van con relacién a esta comprension del
mundo que cada uno va construyendo e interiorizando desde sus primeros afnos.
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La relacidn entre lectura y escritura es un proceso esencial para la vida de cada persona,
hace parte de las actividades mas cotidianas en cada una de las materias que se desarrollan en las
instituciones, sin embargo, al ser procesos interdependientes debe darse un tiempo prolongado a
cada proceso, no obstante, ambos necesitan complementarse, el leer y escribir contribuyen al

aprendizaje académico, pero, también al uso del lenguaje escrito para comunicar a los demas.

3.5. El texto narrativo

El texto narrativo es aquel que cuenta una historia ya sea de manera ficticia o basada en
hechos reales. De acuerdo con Camacho et al (2010), un texto narrativo es una forma de
expresion que cuenta hechos o historias que les suceden a los sujetos, ya sean reales o personajes
literarios, a los animales o cualquier otro ser u objetos; en él se presenta una afluencia de sucesos
reales o fantasticos y personas en un tiempo y espacio determinados. Las narraciones tienen dos
elementos claves, la accion y el interés; la accion que esta encaminada a una transformacion, y el
interés que se produce gracias a la presencia de elementos que generan intriga (Camacho et al,
2010, p. 22)

El texto narrativo, tiene una estructura secuencial dividida en tres momentos: el inicio
donde se presentan los personajes y el contexto de la historia, el nudo o desarrollo que es donde
suceden los conflictos y el desenlace que es la solucién de los conflictos planteados. Sumado a
ello incluye elementos como personajes que pueden ser protagonistas o secundarios, trama o
accion que es el conjunto de hechos que suceden en la historia (lo que piensan, sienten y realizan
los personajes), tiempo “es el momento o época en el que ocurren los acontecimientos y puede
ser lineal (cronoldgico) o con idas y vueltas (jugando con los hechos del pasado, del presente y

de futuro a lo largo de todo el relato)”, lugar o espacio en donde pueden ocurrir los hechos o



54

estar los personajes. El narrador es quién cuenta la historia, puede ser contada a travées de un
personaje o en tercera persona’. Los elementos anteriormente mencionados, permiten a los nifios
fomentar la creatividad y curiosidad, pueden sentirse identificados con los personajes de las
historias y experimentar diversas emociones a través de la narracién lo que posibilita crear

mundos imaginarios.

3.6. El Cuento

El cuento es cercano al contexto de los nifios y posibilita la similitud de gustos e intereses
para el grupo, puesto que, permite imaginar y crear mundos posibles, “Un cuento es la narracion
de una historia imaginaria que puede estar basada, (0 no) en hechos reales. Puede manifestarse
de manera escrita u oral. La palabra cuento proviene del latin y significa “contar”.”® Se
caracteriza por tener la estructura de inicio, nudo y desenlace, los elementos del cuento son los
personajes, el narrador, las acciones, el tiempo y la trama.

El cuento infantil no solo es importante porque sirve como estimulo para el futuro

lector, sino también porque contribuye al desarrollo del lenguaje, de la creacion

literaria de la imaginacidn de mundos posibles, entre otros. Ademas, al recrear la

vida de los personajes e identificarse con ellos, le permite vivir una serie de

experiencias y situaciones que le ayudaran a adquirir mayor seguridad en si mismo

a integrarse y a formar parte del mundo que le rodea (Sandoval, 2005, p.48).

7 Equipo editorial, Etecé. (19 de julio, 2017). Texto narrativo. Enciclopedia humenidades. Recuperado el 24
de mayo de 2024 de https://humanidades.com/texto-narrativo/

8 Equipo editorial, Etecé. (14 de diciembre de 2016). Texto narrativo. Enciclopedia humenidades.
Recuperado el 24 de mayo de 2024 de https://humanidades.com/cuento/
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El cuento permite que los nifios creen sus historias propias, con los personajes que deseen
pueden ser reales 0 no, planteando los problemas y soluciones posibles y todo esto con una
intencionalidad comunicativa y partiendo de estas posibilidades Reyes, Y (2006) agrega:

Necesitamos poemas, cuentos y toda la literatura posible en nuestras escuelas
porgue necesitamos pasar la vida por el tamiz de las palabras; porque necesitamos
integrar los hechos, a veces absurdos y a veces aleatorios, y darles una ilacion y porque,
viéndolo bien, nuestra tarea desde que comenzamos a tener palabras es construir sentido.

Necesitamos literatura porque la experiencia de los demas nos ayuda a entender como lo

hicieron otros, para emprender la antigua tarea del “condcete a ti mismo” y “conoce a los

demas” y para abrir las puertas al Reino de la Posibilidad, pero no como una

“Posibilidad” ingenua o fantasiosa, sino como esa mezcla incierta entre lo dado y lo que

esta por construir, por inventar. (p. 68).

En conclusion los anteriores fundamentos conceptuales son el soporte para la construccién de
esta secuencia didactica, reflejando el habitar la escritura como un proceso, el cual puede
desarrollarse tanto individual como colectivamente, teniendo en cuenta los procesos de creacion
de un texto planificacion, textualizacién y revision, reconociendo la escritura como una actividad
compleja y diversa que no emerge de la mecanizacion, memorizacion y la transcripcion, sino que
como exponen los autores es desde el uso real y autentico que la escritura tiene significado en la
vida de los nifios, dado que, para crear una produccion escrita no basta con solo un intenté sino
volver a el cada vez que lo necesiten y de esta manera los nifios lograran una

apropiarse de este proceso.
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4. Secuencia didactica para la escritura de un cuento con nifios de grado primero

La propuesta de disefio de una secuencia didactica para la escritura de un cuento con los
nifios del grado primero del Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Fl6rez se propone luego de
identificar las necesidades particulares en la construccion del proceso de escritura en la mayoria
de los nifios y por el cuestionamiento que se hace de aquellas practicas de aula que se tienen para
ensefiar a escribir. En esta secuencia se comprende que la escritura requiere de varios procesos
como planificacion, textualizacién y revision los cuales le aportan y la potencian, donde
aprenden de sus pares y de la docente, resaltando también el papel que ella cumple, pues no se
trata de que corrija o califique, sino que acompafie en calidad de modelo escritor siendo un
integrante mas del grupo que contribuye significativamente en el proceso escrito.

4.1 Concepto de Secuencia Didéactica

Fons (2010) establece que la secuencia didactica es “la manera en que se articulan las
diversas actividades de ensefianza y aprendizaje para conseguir un determinado contenido”
(p.41), la secuencia didactica es entendida como la organizacion de actividades disefiadas para
los estudiantes donde se crea un espacio de aprendizaje significativo. Es una herramienta
fundamental, la cual requiere de una conexion estratégica entre los temas para abordar una
planificacion secuencial que permita cumplir con un objetivo, donde se organizan y disefian
actividades que deben tener un orden entre si, para ello, el docente debe tener en cuenta los
saberes previos de los estudiantes y de esta manera podra vincularlos a los temas que se
desarrollen en la secuencia didactica.

Camps (2003) parte el hecho de que las secuencias didacticas tienen un doble objetivo,
uno es discursivo y el otro es de aprendizaje, por ello en la secuencia didactica se tienen en

cuentan objetivos de ensefianza y aprendizaje para la produccidn de un texto en este caso un
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cuento, pero, ademas tiene como objetivo el aprender sobre procesos propios de la escritura 'y
sobre el sentido social y cultural que tiene el texto narrativo, lo cual, permite comprender de qué
modo dos tipos de actividad se relacionan en el proceso de la escritura. “La secuenciacion de las
tareas permite que se favorezca la escritura como un proceso que necesita tiempo y que es
recursivo en el cual se posibilita la intervencion del profesor durante el proceso de produccion de
un texto” (Camps, 2003, p.60).

El trabajo en la secuencia didactica puede ser desarrollado de manera individual, por
parejas, en pequefios grupos o en gran grupo; esto es esencial, dado que, se estimula el
intercambio de saberes y conocimientos entre alumnos y también con el maestro, pues se genera
una interaccion entre lo que escriben los nifios para ser leidos por sus pares, lo cual permite
llevar a cabo un aprendizaje significativo.

La hipdtesis que se puede formular es que escribir en colaboracion coadyuva a la

interiorizacion de las operaciones que primero son exteriores, interpsicolédgicas, para

pasar progresivamente a interiorizarse de forma que el individuo sea capaz de llevarlas

a cabo de forma auténoma, y que el proceso de redaccion llegue a ser instrumento del

pensamiento (Camps, 2003, p.48)

Se puede encontrar también la definicion de secuencia didactica de Pitluk (2003) quién la
define como una estructura didactica, donde se desarrollan ciertos parametros, los cuales ayudan
a orientar la practica pedagogica para profundizar en temas o contenidos, ademas que las
secuencias didacticas permiten la convivencia, el origen, la separacion o la integracion en
unidades didacticas y programas institucionales debido a la fuerte coherencia de las actividades

entre si.
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Por ello es importante elegir propuestas cargadas de sentido, donde los nifios disfruten,
donde el proceso sea desafiante, donde todos puedan ser participes y no solo quienes realizan, en
este caso, la escritura de manera formal, sino también aquellos nifios que van en un proceso de
escritura distinto, pues, esto ayudara a comprenderlo de una manera mas significativa. La idea es
“aprender haciendo, es decir, que los nifios sean participantes activos expuestos a situaciones
reales; desde esta mirada, se presentan los contenidos a modo de “haceres” practicos y
concretos” (Pitluk, 2003, p.27). Esta autora menciona lo importante que es trabajar en mas de
una oportunidad ciertas actividades para que de esta manera sea mas sencillo apropiarse de los
conocimientos que seran desarrollados en cada sesion.

Para el disefio de esta secuencia didactica se toman especialmente elementos propuestos
por Anna Camps (2003) La secuencia se proyecta para ser realizada durante un periodo de 6
meses, donde se lleva a cabo la actividad global a partir de sus saberes previos y en las
actividades se plantean aquellos conocimientos nuevos en su aprendizaje, estas actividades se
desarrollaran en las tres fases propuestas para la secuencia didactica: planificacion,
textualizacion y revision.

4.2. Propdsito de la Secuencia Didé4ctica

El propdsito de esta secuencia didactica es la construccion de un cuento en donde se
pueda valorar y acomparniar el proceso que tiene cada nifio, se aprecie su propia escritura, donde
se reconozcan como lectores y escritores y logren comprende el acto de leer y escribir como
procesos interdependientes, como plantea Fons (2004) un nifio asume una posicion distinta
cuando desarrolla el papel de lector y otra cuando hace el papel de escritor; por eso es importante
que durante estos procesos se genere la confianza en si mismos y se promueva el trabajo en

equipo o por parejas, reconociendo la importancia de las conversaciones con el otro, de ponerse
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de acuerdo, de leerse y leer al otro y de tomar un papel critico y reflexivo en torno a su
composicion escrita.

Para el disefio de esta secuencia didactica se quiere fomentar el trabajo por parejas de tal
manera que se genere un ambiente de colaboracion y participacion, donde los estudiantes puedan
obtener la ayuda adecuada de un adulto o un compafiero con un proceso mas avanzado, en este
caso, un nifio que tenga una escritura mas formal trabajara con un nifio que esté en el proceso de
construccion de su escritura, enriqueciendo su propio aprendizaje, dado que, segun Vygotsky
(1934), la interaccidn con compafieros mas competentes, como padres, maestros o pares, ayuda a

los individuos a avanzar hacia su nivel de desarrollo potencial.

4.3. Fundamentacion de la Secuencia Didactica

Ademas del marco tedrico presentado anteriormente y que fundamenta esta propuesta, es
importante sefialar que la observacion realizada durante el espacio de practica pedagdgica con el
grado primero, va brindando conocimiento sobre el momento de escritura en el que se
encuentran los nifios, pero también los miedos, la apatia y las exigencias que sobre ella se van
tejiendo.

Se utilizo el diario de campo para documentar lo acontecido en el aula, entendiéndolo
como un instrumento de investigacion y recoleccion de datos, que permite tener un seguimiento
del proceso de observacidn llevado a cabo en el aula. De acuerdo con Vasquez, (2019) en este
diario se escriben aspectos que son importantes, con los cuales se puede organizar y reflexionar
sobre lo trabajado en la teoria y practica. En el diario de campo no todo puede ser contado se
debe tener un foco, un campo de observacion y por ello debe guardar una relacién con el

proposito de las actividades. En este caso el foco de observacion fue el proceso de escritura de
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los nifios, la metodologia de las docentes y el acompafiamiento en su proceso escritor, para asi,
buscar una estrategia que fortaleciera aquellos aspectos registrados y observados.

Al momento de documentar lo acontecido durante la practica pedagdgica, se relaté el
proceso que tenian los nifios con relacidn a la escritura, se tomo nota de las actitudes que tenian
cuando escribian y como fueron progresando, (Anexo 2), puesto que, en un principio se observo
que se encontraban en distintos momentos, algunos no se atrevian a escribir, mostraban cierto
temor cuando se les pedia hacerlo, o no les gustaba compartir lo que realizaban. Estos fueron
aspectos que generaron cierta incertidumbre, por ello, se registro el avance que tuvieron en su
proceso de escritura.

En el diario de campo se registraron una serie de acciones que iniciaban con lectura de
cuentos y tenian muy buena acogida por parte de los nifios y la creacion de microcuentos, que
como ya se habia mencionado, fueron el detonante para el disefio de esta secuencia didactica. En
este utilizaron diversas maneras de expresarse, como escritura, escritura y dibujos o solamente
dibujos. Ante esta diversidad, se genera la posibilidad de trabajar con los nifios desde la escritura
como proceso, de acuerdo con los planteamientos de Camps (2003)

Por ello surge el disefio de esta secuencia didactica para la creacién de un cuento que
fortalezca los procesos de escritura de una manera significativa, respetuosa de los diferentes
ritmos de aprendizaje y sobre todo sin obligatoriedad para hacerlo. Ademas, se busca favorecer
la relacion entre lectura y escritura, como procesos que se necesitan en el aprendizaje de usuarios

reales y competentes del lenguaje escrito, en un ambiente de colaboracion y cooperatividad.
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4.4 Organizacion de la Secuencia Didactica

A continuacion, se presenta la estructura de la secuencia didactica con sus tres fases:
preparacion, realizacion y evaluacion, basada en los planteamientos de Anna Camps (1994) para
la composicion de un escrito.

Fase 1 Planificacidn: En la que se realiza un encuentro con los cuentos, para que los
nifios tengan un acercamiento a este texto narrativo. En esta fase se deciden las caracteristicas
que tiene el proyecto, lo que se va a escribir, en este caso (el cuento), con qué intencién, quiénes
seran los destinatarios, (los lectores seran sus comparieros y la comunidad educativa). La
escritura de dicho cuento se hara en parejas para que se apoyen quienes realizan una escritura
formal con aquellos que no han alcanzado una escritura de nivel convencional, y asi, poder
desarrollar los aspectos formales que debe contener aquel cuento.

Fase 2 Textualizacion: Es donde se lleva a cabo la planeacion del cuento, construccion
del primer borrador, revision, lectura y reescritura del cuento. En este apartado se encuentran
inmersos los subprocesos para la produccion textual que son: la planificacién, textualizacion y
revision las cuales aportan en la composicién escrita.

Fase 3 Revision: Se refiere a la evaluacion del proceso que se realiza, a medida que se va
realizando la secuencia didéctica, pero también cuando finaliza, partiendo del concepto de
evaluacion planteado por Camps (2003) “como proceso inserto en el de aprendizaje, es decir
como evaluacion formativa, se puede considerar que el mismo proceso interactivo que se da en el
curso de la produccién/aprendizaje tiene una funcién reguladora, tanto del proceso de
composicion como del mismo aprendizaje de los elementos que contribuyen al todo que es el
texto (Camps, 2003, p.39). La evaluacion es relevante en este proceso puesto que, permite

concientizarse sobre lo realizado, donde se evidencian los avances que tuvieron los nifios en su
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proceso de escritura mediante las elaboraciones de sus cuentos, el trabajo en equipo, el aporte
realizado en cuanto a sus ideas e interrogantes, las cuales plasmaran en sus producciones.

La secuencia didactica esta organizada en las tres fases anteriormente mencionadas:
planificacion, textualizacion y revision y cada fase a su vez, esta constituida por una serie de
acciones que se van desarrollando en diferentes sesiones. La siguiente tabla muestra los objetivos

que se planificaron para cada fase y los momentos que contempla cada una de ellas:



Secuencia didactica para la creacion de un cuento con los nifios de grado primero

- . . . : 63
Objetivo Construir un cuento para fortalecer el proceso escrito de los nifios de grado primero,

promoviendo el trabajo en equipo.

Tiempo 6 meses
proyectado
Elementos del ¢ Qué es un texto narrativo? ¢ Qué es el cuento?
cuento ¢ Cual es la estructura del cuento? ¢ Qué es el inicio?
¢ Qué es el nudo? ¢ Qué es el desenlace?
¢ Qué tipologias de cuento podemos encontrar? ¢Qué es lugar?
¢Cudles son los elementos de la narracion? ¢Qué es tiempo?
¢ Qué personajes puede tener el cuento? ¢ Qué es narrador?
Materiales Cuentos de diversas tipologias, hojas de papel, lapiz, borrador y colores
Fase 1 1.1 Encuentro con los cuentos 5 sesiones
Planificacion 1.2 Observacion y acercamiento al texto narrativo 2 sesiones
Fase 2 2.1 Planeacion del cuento 3 sesiones
Textualizacion | 2.2 Construccion del primer borrador del cuento 5 sesiones
2.3 Revision del primer borrador 3 sesiones
2.4 Reescritura del cuento 4 sesiones
2.5 Segunda lectura-revision del cuento por parte del 4 sesiones

maestro y los comparieros

2.6 Escritura definitiva del cuento 3 sesiones
2.7 Socializacion y publicacion de los cuentos 2 sesiones
Fase 3 3.1 Evaluacién del proceso 3 sesiones

Revision
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4.5 Secuencia didactica para la creacion de un cuento con los nifios de grado

primero

Fase 1 Planificacion. Esta fase esta conformada por una accion, es la siguiente:

1.1 Encuentro con los cuentos (5 sesiones)

Objetivos:

o Generar un acercamiento a la escritura mediante la lectura de cuentos.

o Indagar por el concepto de cuento, la estructura y los tipos de cuentos.

Sesion 1:

Para esta sesion se llevan al aula diversos cuentos, los cuales se ubicaran en una pequefia
biblioteca en el salon de clase. Estos cuentos estaran organizados por tipologias para que
puedan seleccionar los que llamen su atencién y puedan leer diferentes clases de cuentos.
Se invitara a cada uno de los nifios a realizar una lectura silenciosa, de los cuentos que
deseen, de esta manera pueden explorarlos e ir prestando atencion a diferentes aspectos
para conversarlo posteriormente.

Una vez finalice la lectura, se les invita a que se organicen en pequefios grupos para
conversar sobre el ejercicio de lectura silenciosa que acaban de realizar y se les daran
cuentos distintos para que interacten con ellos y asi poder observar los intereses de los
nifos.

Después de haber realizado la lectura en colectivo, la maestra leerd un cuento a todo el
grupo, el cual sera seleccionado por los nifios y los invitara a prestar atencién a los

sucesos que se van viviendo alli.
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« Lasesion finalizard con un circulo de la palabra para escuchar las opiniones de los nifios
sobre los cuentos leidos, conversar en torno a sus preguntas y los cuentos que les
generaron interés.

Sesidn 2:

e Para esta sesion se llevan cuentos con tipologia de animales, (como La vida salvaje de
Claudia Rueda, La amistad bate la cola de Marina Colasanti, Mi dia de suerte de Keiko
Kasza 0 Sapo es sapo del autor Max Velthuijs), se realizara la lectura compartida de uno de
los cuentos en pequefios grupos de cuatro estudiantes, en el que cada integrante realizara la
lectura en voz alta. Se les invitara a prestar atencion a los sucesos de cada cuento para que la
historia que llamé maés la atencién del subgrupo sea contada a través de dibujos para el grupo
grande y esté acompafiada del relato de quiénes realizaron las ilustraciones.

e Para cerrar con la sesidn se escucharan las opiniones de los estudiantes sobre los diferentes
cuentos leidos y presentados por los comparieros, las ilustraciones y para que puedan
socializar cudl fue su perspectiva al escuchar a sus comparieros y relacionar el relato con lo
que se leia a través de los dibujos.

Sesion 3:

e Para esta sesion se llevaran cuentos que tengan nifios como protagonistas, (por ejemplo,
Camino a casa y Jimmy el mas grande de Jairo Buitrago y Rafael Yockteng, La suerte de
Ozu de Claudia Rueda, En el bosque de Anthony Browne, entre otros). La lectura se realizara
en pequefios grupos a los cuales la maestra entregaré dos cuentos, invitandolos a prestar
atencion a elementos narrativos como trama, narrador y personajes.

e Posteriormente se abre un espacio para que puedan conversar sobre el cuento, por ejemplo,

sobre los personajes que habia, de qué hablaban aquellos cuentos, las relaciones y diferencias
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gue encontraron con sus propias vidas, la manera como estaban narrados y otros aspectos
narrativos que consideren interesantes. Aqui la maestra hace una breve explicacion sobre la
narracion en tercera persona.

La maestra se reunira con cada uno de los grupos para escuchar lo que conversaron, lo que
piensan de los cuentos, sus opiniones y preguntas y lo ira registrando en su bitacora o diario
de campo.

Posteriormente la maestra hace un recuento a todo el grupo, de lo que fue registrando,

resaltando los hallazgos, relaciones e intereses de cada grupo al leer los cuentos.

Sesion 4

Para esta sesion se llevaran cuentos de fantasia, (por ejemplo, el domador de monstruos de la
autora Ana Maria Machado, La abuelita aventurera y Amanda con cien pies anda de Ana
Maria Machado y Al otro lado del autor Maurice Sendak). Se les invitara a sentarse en el
suelo formando un circulo y los libros se ubicaran en el centro, se brindara un espacio para
que lean los cuentos que deseen y posteriormente escogeran por mayoria un cuento para que
la maestra lo lea en voz alta.

Se les pedira a los nifios cerrar los ojos e imaginar cada parte del cuento, el tiempo y los
lugares donde suceden los eventos y el aspecto de los personajes. Esta lectura se hara de
manera pausada para generar misterio y poder dar el espacio para que los nifios imaginen lo
que van escuchando. Al finalizar la lectura se les preguntara ¢qué hace que estos cuentos
sean diferentes a los que se habian leido antes?, ;qué les parecio interesante? Y ¢qué opinan
sobre escuchar la lectura en voz alta de esta manera?

Luego se brindara un espacio para que cada uno de los nifios tome el cuento que le guste y

realice su lectura de manera libre.
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Sesion 5

e En esta sesion se llevaran cuentos sobre emociones, (por ejemplo, Ramoén Preocupén y
Cosita Linda del autor Anthony Browne, Fernando Furioso de Hiawyn Oram y Satoshi
Kitamura). Se realizaré la lectura en pequefios grupos y se les indicara a los nifios que
escriban o dibujen alguna parte del cuento con la cual se hayan sentido identificados.

e Se dard un espacio para que conversen con sus comparieros de trabajo sobre aquellas
situaciones que les han pasado en su vida y que son similares a lo que pasé en los cuentos.

e Se hara una asamblea donde socialicen con qué cuento, personaje 0 suceso se sintieron
identificados y por qué. Aquellos que quizas no encontraron esa relacion con el cuento
podran contar qué hubieran hecho ellos si estuvieran inmersos en aquella historia.

e Para cerrar la sesion se hablaré sobre las cosas que les suceden y que genera en ellos
diferentes emociones, por ejemplo, a lo que le tienen miedo, lo que les causa curiosidad, si
alguna vez han tenido enojo, impotencia, frustracion, dolor, qué les causa alegra, qué los
motiva, etc., ya que, es una oportunidad para mostrar lo que los cuentos logran despertar en
nosotros, donde el cuento posibilita hablar sobre estas diversas emociones o sentimientos

creando un dialogo en torno a ello y a la solucién que podemos dar a estas situaciones.

1.2 Observacion y acercamiento al texto narrativo (2 sesiones)

Objetivo: Evidenciar lo que los nifios han comprendido sobre el concepto de texto narrativo y el

cuento

Sesion 1

Para iniciar esta sesion la maestra retomara lo que han visto los nifios en cada uno de los

cuentos y asi daré la explicacion de lo qué es el cuento, se les preguntard; ¢si han encontrado
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elementos en comdn en los diferentes cuentos que han leido?, ¢ habra hechos reales o
fantasticos con los cuales se identificaban con el cuento?, ;como se sintieron respecto a la
lectura que realizaban los compafieros?, ;habia problemas o situaciones dificiles en los
cuentos?, ¢qué es para ustedes un cuento? ¢ Qué caracteristicas podria tener un cuento?, ¢de
qué manera estaba organizada la historia? Y luego de recoger sus respuestas, las cuales se
escribiran en el tablero, la maestra hara una explicacion para brindar una mayor comprension
sobre qué es el cuento.

. Posteriormente la maestra continuara la explicacion hablando sobre la estructura que tienen
los cuentos, explicando que el cuento se divide en tres partes. Para que comprendan mejor, la
maestra tomara como ejemplo uno de los cuentos leidos y explicara a los nifios que el
momento de inicio es donde se hace una apertura al lector sobre los personajes, el lugar y
sobre lo que tratara la historia. Lego explicara queé es el nudo, que se le conoce asi porque es
la parte donde estan los sucesos que empiezan a complejizar la historia o donde sucede el
problema de la historia y el desenlace que es el momento donde se resuelven aquellos
sucesos conflictivos, y anotaré esas tres palabras (inicio, nudo y desenlace) en una pequefia
cartelera que estara ubicada en el salon porque se seguird conversando sobre estos conceptos
en proximas sesiones.

e Para finalizar esta sesion se entregaran dos cuentos de diferente tipologia para explorarlos y
leerlos en pareja. La maestra les pedira tener en cuenta la manera en que son contadas las
historias, como inician y finalizan.

Sesion 2

« Se retomara informacién sobre lo que es el cuento, su estructura y otros elementos que

recuerdan y que consideran importantes.
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Se recordaran los diversos cuentos leidos en las sesiones anteriores y se le preguntara a cada

nifio ¢cudl de los cuentos que leyo fue su favorito y por qué?, se les pedira que lo escriba en

un papel o ficha bibliografica, y con esta informacion la maestra conformara las parejas para

realizar la escritura del cuento.

Fase 2 textualizacion

2.1 Planeacion del cuento (3 sesiones)

Objetivo: Planear la escritura del cuento generando ideas sobre lo que van a escribir.

Sesion 1:

. Lamaestra invitara a los nifios a construir su propio cuento, comentado que este, una vez

finalizado, sera publicado en el periddico escolar y explicara que el trabajo va a hacer por

parejas y se va a ir realizando en varias sesiones.

« Parainiciar la planeacion del cuento se invita a las parejas de trabajo a organizarse y se les

pregunta ¢qué tipo de cuento desean escribir, 0 han pensado escribir? Para que empiecen a

conversar sobre qué tipo de cuento van a realizar, los personajes, cual seréa el problema o

nudo de su cuento y como finaliza.

« Una vez se han puesto de acuerdo, la maestra les entrega la siguiente matriz para que

plasmen los acuerdos y les explicard como usarla.

Items

Observaciones de los nifios

Tipo de cuento

¢ Cudl va a ser el protagonista o personaje

principal del cuento?

¢Habra un personaje malvado?
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¢En qué lugar se va a desarrollar el cuento?

¢ Cual sera el problema del cuento?

¢ Qué les sucede a los personajes?

¢De qué manera finalizaran el cuento?

La maestra ird acompafiando a las distintas parejas de trabajo y hablara con cada una de las
parejas para que los nifios tengan claros los tres momentos del cuento.

Para finalizar esta sesion se les indica que cada pareja va a tener un portafolio en el cual iran
guardando cada avance de su escritura, de tal manera que se inicie con la escritura del primer

borrador en el préximo encuentro.

Sesion 2

Esta primera matriz realizada por cada pareja sera leida por la maestra para evidenciar que
han comprendido lo trabajado hasta el momento y los elementos que debe haber en su
cuento.

La maestra realizara tutorias con cada pareja para aclarar dudas respecto al cuento, a algun
elemento del cuento que no han comprendido o complementar lo que haga falta en alguno de
los items y brindara un espacio para realizar las correcciones si es necesario o ampliar la

informacion que tenian en cada item y volver a entregarla para que sea revisada.

Sesion 3

En caso de ser necesario, de acuerdo con los escritos de los nifios, se puede dedicar una
sesion para conversar sobre la importancia y pertinencia del titulo de los cuentos. En gran
grupo se preguntara ¢qué significa el titulo? ¢por qué es importante el titulo en el cuento?

¢qué debe contener el titulo?
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« La maestra escribira sus respuestas en el tablero, se escucharan las dudas que tengan al
respecto y explicara qué es el titulo® de tal manera que comprendan que es el que brinda al
lector una perspectiva sobre el contenido. Se revisa al final porque ya se tiene el cuento
completo y es mas pertinente.

. Seindicaré a los nifios las opciones que puede haber en la creacion del titulo, por ejemplo,
puede llevar el nombre del protagonista, puede titularse de acuerdo con el problema que hay
en el cuento, el tema principal del cuento puede llevar el nombre del lugar que esta en el
cuento, entre otras.

. Lamaestra les indicara que lo trabajado servira para una préxima sesién donde deberan

elegir el titulo definitivo para sus cuentos.

2.2 Construccion del primer borrador del cuento (5 sesiones)
Objetivo: Realizar la primera escritura del cuento a partir de la matriz de planeacién que
elaboraron en la sesién anterior.
Sesién 1
« Antes de iniciar la escritura del primer borrador, y previendo que por lo general los nifios
inician los cuentos con la frase “habia una vez”, se propone una sesion para indagar por el
inicio de los cuentos.
. Para esta sesion se traeran varios cuentos que inicien de distintas maneras, los cuentos

estaran dentro de un cesto, un cesto para cada tipologia de cuento.

% De acuerdo con Teberosky (s.f) un titulo puede crear una expectativa respecto al texto. Si en el titulo
aparece un nombre, esperamos que sea el personaje protagoénico del texto. Los titulos sirven también para
encuadrar el contenido tematico del texto, en el sentido de que un titulo orienta la lectura induciendo al lector a
hacer determinadas asociaciones (p.5)
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Los nifios se organizaran en pequefios grupos para llevar a cabo el trabajo de revision de una
serie de cuatro cuentos, cada integrante escoge un cuento centrando su atencién en la manera
en que inician e irdn tomando nota de las diversas maneras de iniciar un cuento, también de
lo que pueden encontrarse en la parte inicial del cuento como los personajes y sus propositos,
el contexto del cuento donde generalmente comienza a plantearse una problematica de tal
manera que al finalizar puedan socializar lo que hallaron posteriormente en gran grupo.

La maestra tomara nota de las diferentes maneras en que inician los cuentos, encontradas por
los nifios: con el nombre del protagonista, con un lugar, con una expresion, etc. Dado que es
esencial para sus producciones, esta informacién se pegaréa en la pared al lado del tablero,
con un tamafio prudente para que lo puedan apreciar mejor en el salon de clase y que sea una

referencia para todos.

Sesién 2

La maestra llevara 4 cuentos de diferente tipologia los leera en voz alta en gran grupo y
expresara a los nifios la manera en que se organiza la historia de los cuentos para que al
finalizar puedan contar para cada cuento cuales fueron las tres partes que componian la
historia

Preguntaréa a los nifios si en los cuentos leidos sucedio6 una situacion de conflicto y preguntara
si aquella situacion problémica solo se evidencio en la mitad del cuento o si también en la
parte inicial podian imaginar que las cosas se iban a complicar

Explicara a los nifios lo que es el nudo para retroalimentar este concepto dado que, puede ser
el méas complejo de entender para que no surjan inconvenientes a la hora de escribir su cuento

y quede claro para ellos.
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Sesion 3

Para esta sesion se trabajara en torno al concepto de nudo o problema del cuento, por ello los
nifios responderan en gran grupo sobre lo que consideran que es el nudo de acuerdo con sus
saberes previos con lo que han trabajado hasta el momento en torno a los cuentos

Los nifios tomaran los cuentos e identificaran los nudos o problemas, los van a comparany a
conversar sobre ellos.

Las diferentes situaciones se pondran en conversacién y se explicaran mostrando los cuentos

y evidenciando aquellos problemas reflejados en las historias.

Sesion 4

Para esta sesion se invitara a los nifios a conversar sobre la manera como finalizan los
cuentos, partiendo de sus conocimientos previos. Por ejemplo, se indagara con ellos si todos
los cuentos finalizan de la misma manera, o finalizan con “vivieron felices para siempre” o
hay otras maneras, también se les pedira prestar atencion a lo que sucede en la parte final del
cuento, los sucesos que ocurren para dar solucion a ese problema presentado en la parte del
nudo.

La maestra previamente buscara cuentos con distintos finales para que puedan observar y de
esta manera tener idea para terminar su cuento.

Se realizara un circulo de la palabra donde los nifios socialicen lo que encontraron sobre el
final de los cuentos, se invitara a las parejas de trabajo a que conversen sobre su final.

De manera similar a lo anterior, se pedira a los nifios que se fijen en los finales de sus

propios cuentos.
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Sesion 5

« Se ubican por parejas de trabajo y sacan la matriz en la que planearon el cuento la sesion
anterior, conversan sobre la informacidn que registraron alli para decidir si todo sigue igual
o0 alguno sugiere un cambio.

. Se les invitara a que tengan en cuenta las diversas posibilidades de inicio del cuento,
conversan para decidir como iniciaria el suyo.

« Una vez se han puesto de acuerdo inician con la escritura del primer borrador teniendo su
planeacion, de acuerdo con la tipologia y los tres momentos del cuento en una hoja

entregada por la maestra.

2.3 Revisidn del primer borrador (3 sesiones)
Objetivo: Promover el trabajo colaborativo y la reflexidn en cuanto al proceso de revision
que realizan los nifios sobre el propio trabajo y de el de los otros.
Sesién 1
« Para esta sesion la maestra anunciara que para la proxima sesion se trabajard en una matriz
donde se observara el trabajo realizado por cada pareja
« Les indicara que deberan evaluar la estructura y los elementos del cuento por ello se hara
una breve explicacion de cada uno de ellos y asi lograran determinar que es adecuado y que
no, de esta manera podran corregir a sus compafieros para que realicen los respectivos

ajustes con ayuda de la docente.
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Sesion 2

. En esta sesion cada una de las parejas de trabajo revisara su propio cuento para enriquecer su
produccion escrita. Para iniciar, se les pedira a las parejas de trabajo que lean su cuento y
luego se les brindara una matriz de revisién para que ellos puedan verificar su propio trabajo,

es la siguiente:

Aspectos a evaluar | Adecuado No Observaciones del equipo de trabajo
adecuado

Titulo del cuento

Personajes

Inicio

Nudo o problema

Desenlace o final

Lugar

Tiempo

« La maestra debe brindar previamente una explicacion sobre cOmo se usa esta matriz, para
que los nifios puedan revisar y registrar la informacion sobre su primer borrador del cuento.
También ira pasando por cada pareja de trabajo, para brindar la ayuda o acompafiamiento
necesario.

Sesion 3:

« Previo a esta sesion, la maestra hara la lectura del primer borrador del cuento y la contrastara
con cada una de las matrices, evidenciara como estan construyendo el cuento y si hay que

hacer un alto para trabajar otros aspectos.
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. En esta sesion realizara tutorias con cada pareja para despejar dudas y orientar en el aspecto

gue se necesite.

2.4 Reescritura del cuento (4 sesiones).
Objetivo: Realizar los ajustes mencionados en la revision para fortalecer la produccion de su
escrito.
Sesion 1

. Para esta sesion se trabajara en torno al concepto de nudo o problema del cuento, por ello los
nifios responderan en gran grupo sobre lo que consideran que es el nudo de acuerdo con sus
saberes previos con lo que han trabajado hasta el momento en torno a los cuentos

« Los nifios tomaran los cuentos e identificaran los nudos o problemas, los van a comparan y a
conversar sobre ellos.

Sesién 2

« Los nifios se organizaran en pequefios grupos, (cuatro personas) y se entregara a cada grupo
dos borradores para que observen lo que escribieron, especificamente en el nudo y conocer
las situaciones de los diferentes cuentos, si ven necesario complementar o corregir esa parte
para que corresponda al nudo, haran la sugerencia correspondiente.

« Después de revisar las matrices la maestra leera cada observacion o correccion realizada por
el subgrupo y ayudara a complementar la informacion para que sea ajustado el borrador por
las parejas de trabajo.

Sesion 3
. Para esta sesion se invitara a los nifios a conversar sobre la manera como finalizan los

cuentos, partiendo de sus conocimientos previos. Por ejemplo, se indagara con ellos si todos
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los cuentos finalizan de la misma manera, 0 finalizan con “vivieron felices para siempre” o
hay otras maneras.

Posteriormente se les pedira que, en pequefios grupos, indaguen y se fijen especialmente en
la manera como terminan los cuentos. La maestra previamente buscara cuentos con distintos
finales para que puedan observar y de esta manera tener idea para terminar su cuento.

Se realizara un circulo de la palabra donde los nifios socialicen lo que encontraron sobre el
final de los cuentos, se invitara a las parejas de trabajo a que conversen sobre su final.

De manera similar a lo anterior, se pedira a los nifios que se fijen en los finales de sus

propios cuentos.

Sesion 4

La maestra hace un recuento de la informacidn que se ha recogido de las sesiones
anteriores e invita a las parejas de trabajo a retomar su planeacion para verificar el nudo o
problema y la manera en que han finalizado el cuento.

Cada pareja retomara la planeacion inicial y decidird, de acuerdo con lo que tenian
planeado para sus cuentos mediante la conversacion con su pareja de trabajo, teniendo en
cuenta los pardmetros establecidos en la revision que se realizd entre los pequefios grupos
y las observaciones de la maestra para elaborar aquellos cambios o ajustes en la escritura

de sus cuentos.

. Teniendo en cuenta las decisiones y conversaciones de la pareja de trabajo, los nifios

escriben un segundo borrador del cuento utilizando los elementos anteriormente

mencionados.

. Unavez lo finalicen, se guardara en su portafolio para ser leido por otros en la préxima

sesion.
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2.5 Segunda lectura-revision del cuento por parte del maestro y los comparieros (4 sesiones)

Objetivo: Enriquecer las producciones escritas mediante los aportes y correcciones de sus

compafieros y maestra para la escritura final de su cuento.

Sesion 1

. Larevision de este segundo borrador se realiza por parejas lectoras, a cada pareja de trabajo

se le entrega un borrador de cuento de otra pareja para que lo lean y hagan la respectiva

revision y retroalimentacién y asi se ayuden en su escritura y aporten en la creacién del

cuento.

e Dichos aportes seran evaluados a través de la matriz, (ya conocida por ellos), donde los

evaluadores podran hacer recomendaciones para el cuento evaluado.

Aspectos a evaluar

Adecuado

No adecuado

Observaciones del equipo
evaluador

Titulo del cuento

Inicio

Nudo

Desenlace

Tiempo

Lugar

Trama

Narracion

Sesién 2
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Para esta sesion la maestra retoma las matrices y hace las veces de una segunda lectora, de tal
manera que verifique la claridad de las observaciones de los pares lectores, pero también
haga sus propios aportes a los distintos cuentos. Posteriormente las lee para todos, mediante
un circulo de la palabra para escuchar a los pares evaluadores ampliar las observaciones que

brindaron a cada borrador del cuento leido.

Sesion 3

La maestra organizara tutorias con pequefios grupos, (dos parejas) para aclarar que este
proceso facilita identificar errores que puede haber en la estructura o contenido del cuento y
con los aportes de sus comparieros se logra evaluar lo que hace falta, darle una nueva
organizacion al cuento, agregar o quitar informacién e ir ajustando la version final. En esta
tutoria la maestra ayudara a los nifios corrigiendo errores ortogréficos, verificando que siga la
historia tal como se ley0 en la revision y contemplando cada aspecto de la planeacion y de las

revisiones que se han realizado.

Sesion 4

Se trabajara en el titulo definitivo del cuento, dado que ya han trabajado el concepto de titulo,
la maestra llevara seis cuentos con diferentes titulos un cuento que empiece con el nombre
del protagonista, por ejemplo, Carlos del autor Ivar Da Coll, un cuento que indique la accién,
por ejemplo, Camino a casa del autor Jairo Buitrago, un cuento que sefiale el lugar, por
ejemplo, La tienda de sonrisas del autor Satoshi Kitamura, un cuento que cause intriga, por
ejemplo, ¢Qué tal si...? Del autor Anthony Browne, un cuento que tenga un titulo conocido

pero que resulta ser otra version a la que se conoce, por ejemplo, Caperucita Roja y otras
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historias perversas del autor Triunfo Arciniegas, un cuento que tenga un titulo sobre las
emociones, por ejemplo, Mi miedo y yo de la autora Francesca Sanna. De esta manera los
nifios podran tener referencias para crear el titulo de su cuento.

Los nifios pueden mencionar los titulos que recuerden de todos los cuentos que se han
llevado al aula y establecer relaciones o preguntas en torno a cémo son los titulos, ¢cuales
son los titulos mas llamativos?, ;qué caracteristicas tienen los titulos de los cuentos?, ;como
empiezan?, ;qué contienen los titulos?, ¢se encontraron titulos que tienen el nombre del
personaje, del lugar, de los sucesos?

Se brindara un espacio para que conversen en pareja y revisen si el titulo que le pusieron a su
cuento es adecuado. Luego se retinen en grupos de seis nifios (3 parejas) para que valoren de

manera conjunta el titulo de los cuentos.

2.6 Escritura definitiva del cuento (3 sesiones)

Objetivo: Realizar la version definitiva del cuento teniendo en cuenta las revisiones y

sugerencias realizadas en las diferentes sesiones.

Sesion 1

En esta sesion se brindaran indicaciones para todo el grupo para la version final: Sera tipo
libro, este serd pequefio y contara con las paginas necesarias de hojas blancas, el tamafio es
tamafio es pequefio debido a que seran escaneadas para la publicacion en el periddico digital
de la Institucion y cada cuento ocupard media pagina. Se recomendara dejar el espacio
adecuado entre palabras, esto para una mejor comprension por parte del lector. Se debe dejar

un espacio para las ilustraciones que se realizaran en las proximas sesiones.
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Teniendo en cuenta lo conversado en la Gltima tutoria con la maestra, cada pareja tomara el
segundo borrador y empezara a escribir la version final del cuento atendiendo a los diferentes
aspectos

La maestra hace las veces de par evaluador para brindar las recomendaciones finales y hacer
los ajustes de una vez sobre la version final.

Guardaran la escritura final de sus cuentos para agregar los ultimos detalles en la proxima

sesion.

Sesién 2

Una vez lista la version definitiva del cuento se hablara con los nifios sobre las ilustraciones,
se les preguntaré por qué los cuentos tienen ilustraciones, haciendo énfasis en que no son
solo dibujos, sino que también debe contar la historia. Se conversa en torno al papel que
cumplen las ilustraciones en los cuentos, para los escritores y los lectores.

Se ubican diversos libros album y libros ilustrados, leidos en las primeras sesiones con los
cuales ya tienen cercania, para que los nifios observen e indaguen por las ilustraciones y se

pueda determinar la relacion entre lo que esta escrito y lo que esté dibujado.

Sesion 3

Por parejas de trabajo, se les pedira que conversen y definan qué ilustraciones va a tener su
cuento. La maestra puede guiarlos preguntado: ¢el personaje principal estaré en varias
paginas?, ;se ilustrara a los personajes realizando alguna accion?, ;se ilustrara a los
personajes mostrando expresiones faciales?, ;Se ilustrara el lugar en el que se narra en el
cuento?, y otras.

Se les pedira que lleguen a acuerdos sobre la ilustracidén que estara en la portada junto con el

nombre de los escritores-autores. Deben establecer si alguna ilustracion estara ubicada en el
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final del cuento y como estara compuesta. Acordaran quien realizara las ilustraciones y una
vez lo decidan empezaran con el trabajo.

« Para finalizar, los nifios podran perfeccionar ciertos detalles estéticos e ilustrativos para
terminar con sus maravillosas obras.

. Firmaran el cuento para que préximos lectores puedan ver el nombre y la edad de quienes lo

escribieron.

2.7. Socializacion y publicacion de los cuentos construidos (2 sesiones)

Objetivo: Realizar la publicacién de los cuentos escritos por los nifios en el periddico escolar en

formato digital.

Sesién 1

« Para esta sesion se hara la lectura de los cuentos por parte de cada pareja al grupo total. Sera
un momento especial para compartir el trabajo realizado en equipo, pero, para que se sientan
como verdaderos autores e ilustradores de cuentos, se ambientara el salon de clases para que
parezca un set de television y la maestra entrevistara a los dos autores de cada uno de los
cuentos, realizando una serie de preguntas ;Como se llaman? ;Qué edad tienen? ;Cuél fue su
inspiracion para escribir el cuento? ;Como fue su proceso para escribir el cuento? ;Cémo
manejaron el trabajo en equipo? Y por ultimo ¢podrian compartir con el pablico el cuento
que realizaron? de tal manera que todos puedan oir sus producciones y felicitarlos por su
creacion. También se puede simular el “lanzamiento de un libro”.

. Se entregara una hoja para que cada uno de los nifios escriba su nombre completo y el grado

para gestionar la autorizacion con la institucion.
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Sesion 2

Previo a esta sesidn, la maestra sera la encargada de escanear cada uno de los cuentos y
enviarlos a la institucion en un archivo por medio del correo electréonico.

Se les comunicaréa a los nifios que, una vez revisados los formatos y el contenido de los
cuentos, estos seran publicados y se avisara con anticipacion para que puedan conservar esta
edicion del periddico, donde estara su cuento.

En este formato digital podran verlo estudiantes y miembros de la comunidad educativa, se
les invitara a reconocerlos como escritores, a reconocer el trabajo logrado en equipo y a leer
los cuentos creados y publicados, evidenciando en sus magnificas creaciones otras maneras

de aprender a escribir saliendo de lo tradicional o lo comdn.

Fase 3 Evaluacion

3.1 Evaluacion del Proceso (3 sesiones)

Objetivo: Valorar el proceso de escritura y el trabajo realizado en general.

Sesion 1

La evaluacion del proceso se hara desde diferentes perspectivas: primero de manera
individual se le pedira a cada nifio que exprese coOmo se sintid, cuales fueron los avances en
su proceso de escritura, qué le parecio la escritura de un cuento de manera conjunta. Se
espera que sea un momento de autoevaluacion, de reconocimiento de su propio proceso.
Posteriormente la maestra hablara sobre sus logros, (los de cada nifio), la observacion que
hizo sobre su proceso dado que la evaluacién no se hizo solo en la parte final sino en la fase
de planificacion, textualizacion y revision para luego proceder a las modificaciones segun

los criterios de cada grupo de trabajo.
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. Posteriormente, mediante una matriz se realizara la evaluacion por parejas, de trabajo cada

uno se leerd y conversaran sobre su experiencia trabajando juntos.

Preguntas Observaciones de la pareja de trabajo

¢ Qué dificultades tuvieron?

¢ Qué lograron juntos?

¢ Como se sintieron?

¢ Qué opinion les merece la version final del

cuento?

» Lasrespuestas de esta matriz seran recogidas por la maestra para conversar con la pareja
de trabajo escuchar sus opiniones y observaciones sobre la experiencia de haber trabajado
en equipo y asi compartir la valoracion que la maestra hace respecto a su proceso de

escritura y de trabajo en equipo.

Sesion 2

« Se realizara la evaluacion del grupo total, mediante un circulo de la palabra donde se
escucharan las opiniones de la maestra y de todos los estudiantes sobre el apoyo y trabajo
realizado en conjunto, sobre los aportes realizados en cuanto a sus ideas e interrogantes. Se
invitara a los estudiantes a reflexionar en torno a su proceso de aprendizaje en cuanto a la
escritura y a las dificultades por las que han atravesado hasta este momento, donde se

valorara el compromiso y el progreso a lo largo de este complejo proceso.
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Sesion 3

De la misma manera que fueron realizadas las tutorias con cada pareja se realizara la
evaluacion por parte de la maestra. Se valorara el aprendizaje de los nifios en cuanto a la
composicion de sus cuentos, sus aportes como equipo para la finalizacion de su produccion
escrita.

La maestra escribira en una hoja la valoracion al proceso de aprendizaje de cada uno de los
nifios, resaltando la composicion de sus cuentos, sus aportes como equipo para la
culminacion de su produccion escrita, brindando palabras de aliento quizés por algunas
dificultades por las que han atravesado hasta este momento, asi pues, cada nifio pueda ver el
progreso a lo largo de este complejo proceso. Esta hoja sera entregada y leida a cada uno de

los estudiantes como un reconocimiento y para que puedan darle un sentido a su escritura.

La propuesta de secuencia didactica aqui planteada es por ahora un disefio, pero se espera
que pueda ser implementada en un futuro proximo, ya sea por mi o por otras maestras que en
su quehacer docente esten interesadas en favorecer los procesos de escritura, dado que,
infortunadamente no pudo ser desarrollada en el lugar de practica con los nifios que la
inspiraron. Se espera que pueda ser una propuesta que lleven otros maestros al aula, que
pueda ser revisada, quizas modificada, pero, teniendo presente el mismo objetivo, fortalecer
el proceso de escritura mediante diversas estrategias que despierten el interés en los nifios por

el aprendizaje de la escritura viviendo el proceso de una manera significativa.
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5. Conclusiones
Con la secuencia didactica disefiada se puede favorecer el proceso de escritura de los nifios, pues
cada accion esta pensada en la consecucion de una tarea especifica, pero también se plantea de
acuerdo con las posibilidades y necesidades que ellos tienen, por eso es importante identificar el
momento de escritura en la que se encuentran y aprovecharlo como punto de partida desde el

cual avanzar en su propio proceso.

La secuencia didactica demuestra que la escritura mas valiosa es aquella que se realiza con una
intencion comunicativa, real y con sentido, donde se muestra la importancia de vivir la escritura
como un proceso donde se refleja la creacion la reescritura y la re lectura, pues es una actividad
compleja y rigurosa donde se tiene que volver a los procesos de la produccion escrita las veces
que sea necesario dejando asi de lado las practicas de memorizacion, transcripcion y de
mecanizacion de la escritura para transformarla en una escritura con intencionalidad, cargada de

significado la cual vale la pena implementar.

La estrategia de conformar parejas de trabajo de acuerdo con los momentos de escritura en los
que se encuentran los nifios favorece el trabajo en equipo, pero también permite que quienes
estan en un proceso distinto, avancen paulatinamente participando en las diferentes acciones que

se proponen en la secuencia didactica, desde sus propis posibilidades.

Al promover el trabajo en parejas, en pequefios grupos y en grupo grande se favorece el
aprendizaje conjunto porgue los estudiantes comparten ideas, pensamientos y sentimientos

mediante las conversaciones, socializando diferentes perspectivas y ayudandose mutuamente
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para comprender y avanzar en el proceso de escritura y lectura. EI hecho de corregirse y aprender
juntos impulsa el sentido de cooperacion y responsabilidad compartida, creando un ambiente de

aprendizaje enriquecedor y motivador.

Se resalta la importancia de conversar, analizar y valorar como grupo el resultado final al que
logran llegar, puesto que esta secuencia didactica brinda la posibilidad de sentirse parte de un
proceso grupal, en el que todos cumplen un papel importante, donde se puede comprender que
cada uno tiene un ritmo de aprendizaje distinto en el cual construyen su propio camino hacia la

lectura y la escritura.

La lectura es importante como un detonante para la escritura, dado que los nifios interacttian con
los textos e identifican que la lectura también tiene un objetivo, en este caso aportar elementos
para aprender a escribir. Interactuar con los libros, leerlos, interrogarlos, puede favorecer
estrategias de lectura y escritura que van aportando al proceso escritor de los nifios.

Como maestra en formacion de la Licenciatura en Educacion Infantil veo la necesidad de pensar
en otras propuestas que enriquezcan es uso que se le otorga a la escritura en el salon de clase,
donde sea posible fortalecer sus procesos de lectura y escritura de acuerdo a las habilidades,
capacidades y necesidades que tengan los nifios, acompafiandolos en su proceso de construccion
de la escritura, permitiendo expresar sus sentires, sus pensamientos y emociones, incentivando a
los nifios a ser escritores y lectores sin tener la necesidad de obligarlos dejando de lado aquellas

practicas tradicionales que obstaculizan o dificultan el aprendizaje de los estudiantes.
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Recomendaciones y reflexiones

Es importante sefialar algunas recomendaciones que podrian ser necesarias para realizar
aportes en futuros trabajos e invitar a posibles lectores a retomar estos talleres el fin de fortalecer
el proceso de escritura en el nivel inicial, que transformen las actividades que se proponen pero,
que el objetivo siga siendo el mismo, el de favorecer y fortalecer el proceso de escritura que
tienen los nifios, brindando un acercamiento de manera distinta transformando las practicas
tradicionales e implementar actividades innovadoras que generen el disfrute en los nifios durante

el proceso de leer y escribir.

La secuencia didactica demuestra que la escritura mas valiosa es aquella que se realiza
con una intencién comunicativa, real y con sentido, donde se muestra la importancia de vivir la
escritura como un proceso donde se refleja la creacidn la reescritura y la re lectura, pues es una
actividad compleja y rigurosa donde se tiene que volver a los procesos de la produccion escrita
las veces que sea necesario dejando asi de lado las practicas de memorizacion, transcripcion y de
mecanizacion de la escritura para transformarla en una escritura con intencionalidad, cargada de

significado la cual vale la pena implementar
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Anexos

Anexo 1

Las siguientes iméagenes corresponden a ejemplos de algunos microcuentos creados durante la
practica pedagogica, que fueron los que inspiraron el disefio de la secuencia didactica para la
escritura de un cuento.

Microcuento 1



Microcuento 2

En este microcuento el autor utilizo
solamente el dibujo para contar su
historia, - “profe, me gusta mas
dibujar mi cuento y luego yo les digo
de qué se trata” edad 6 afios.

92

El autor mostrd su cuento y dijo que su compariera le habia ayudado a crear la historia, marcarlo

y escribir el titulo, edad 7 afios.



Microcuento 3
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El autor prefirio realizar su cuento solamente con texto y el dibujo lo dejo para la portada y

nombre del autor, edad 7 afios.

Microcuento 4

Se refleja es final tipico en los cuentos y es lo que se quiso cambiar con lo proyectado en esta

secuencia didactica.



Anexo 2

Diario de campo

DIARIO DE CAMPO #04

Estudiante: Jennifer Jiménez Romero

Escenario: Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Florez
Fecha: 10/abril2023

Categoria: Docencia

“La ensefianza que deja huella no
es la que se hace de cabeza a
cabeza, sino de corazdn a corazon’

Howard G. Hendricks.

Aprendizaje colectivo

Para la planeacion de l1a clase de Lengua Castellana quise desarrollar una actividad que
lamara la atencitén de los nifios v en la cual participara la mayoria, esto, porque en mi primera
clase trabajamos por grupos v siento que no se llevo a cabo de la mejor manera, pues los
nifios v nifias eran muy competitivos en lugar de trabajar como equipo, dos nifios se hicieron
a un lado ¥ no quisieron trabajar, al preguntarles que habia sucedido, me respondieron
enfadados que ellos querian tomar “las hueveras ™ v formar las palabras que ellos querian
pero, no querian decirselas a sus compafieros, asi que los lleve a un lado v les hable sobre el
trabajo en equipo, cudn importante era el poder compartir sus conocimientos com sus
compafieros v lograr el objetivo de manera colectiva, sin peleas, colaborandose entre si v
que obviamente no se trataba de que entre ellos compitieran sobre quién sabe mas que el otro,
que no se trataba de un concurso, de esta manera se fortalecia la amistad v 1la motivacion
entre todos, luego de esta pequefia charla los nifios volvieron a sus grupoes v trabajaron entre
si, pero, por cuestiones de tiempo no alcanzaron a formar muchas palabras v en algunos
grupos debido al tono de voz que usaban se armd en ciertas ocasiones la indisciplina ¥ no me
prestaban atencion en las pausas activas o actividades cerebrales, la docente Andrea también
me aconsejo trabajar en cursos mayores el trabajo en grupo porque ellos ain no manejaban
este tipo de dinamicas.

Como he comentado en ocasiones anteriores en el curso hay nifios que no prestan atencion
a las lecturas v actividades de la clase de lengua castellana o presta atencion ciertos minutos
el dia de hov la maestra llamé 1a atencidn a un nifio, €l se llama Dayron, he podido
acercarme a €l v llegado a comprender su comportamiento, es hijo Onico ¥ en su casa viven
se1s personas adultas, no tienen limites con €1 v por ello quiere hacer lo mismo que en su
casa en el aula de clase, Dayron interrumpe a sus compafieros para fomentar el desorden v
hace las clases v el control de curso mas dificiles, lo que he tratado de hacer para mantener
€l zalon tranquilo s que €1 sea mi monitor o ayudante, de esta manera se comporta muy
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sereno, me colabora repartiendo material, borrando el tablero, observando que todos tengan
lo necesario para las clases vy presta mucha atencion cuando esta apoyvandome.

He estado acompafiando los procesos de lectura v escritura de los nifios v 1as nifias,
llevando actividades mas visuales v ldicas de tal manera que para ellos sea algo que llame
su atencion v no les de miedo puesto que, cuando tienen que leer les causa temor, se quedan
callados o no miran las palabras que las profesoras les muestran, Segin los lineamientos
curriculares del drea de Lengua Castellana el proceso lector consta de (2) fases, en la
primera fase el lector comprende el texto bajo su propia realidad interior. La segunda fase
busca que el lector pueda aportar a 1a comprension profunda del texto que se esta levendo
basado en sus experiencias previas con el material va leido o sencillamente que tenga la
capacidad de enriquecer a este mismo con nuevas ideas /o conceptos. La lectura segin los
lineamientos curriculares corresponde a un proceso de construccion de significados que se
da a partir de una relacion entre el texto, el contexto v el lector. Estos factores son lo que
ayudan a una mejor compresion.

Por ello, decidi realizar con ellos una actividad individual, sin embargo tenia implicita la
participacion de todos para poder completarla, se tenia que nombrar al animal que
apareceria en el cuento que se iba a leer, esta dindmica me gustd mucho porque los nifios
participaban de manera ordenada, con una actitud tranquila v demasiado motivados para
terminar en conjunto la actividad v sobre todo que puedan aprender de una manera sencilla
como menciona Aguirre B (2000} “Segin el tipo de explicacion que se dé a las dificultades
en lectura v escritura, se plantea la intervencion pedagogica para ayudar a los alumnos. La
ayuda debe apuntar directamente a 1a superacion de las deficiencias, lo cual requiere de una
cuidadosa observacion e identificacion de los problemas para que el trabajo con los
alumnos se apove en los puntos fuertes v simultineamente a partir de éstos se fortalezcan
los débiles™ Diesde mi perspectiva los nifios logran aprender cuando se les brinda un espacio
tranquilo, en compafifa de imagenes alusivas a lo que e quiere explicar o materiales de
lectura v sobre todo acompafiados de personas que potencien su aprendizaje con afecto,
respeto v paciencia.
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[DIARIO DE CAMPO #02

Estudiante: Jenmifer Jiménez Romero

Escenario: Colegio Instituto Técnico Distrital Julio Florez
Fecha: 12/marzo/2023

Categornia: Aprendizaje

“El fracaso es simplemente la
oportunidad de comenzar de nuevo,
esta vez mas inteligentemente”™

Henry Ford.

UN NUEVO DESAFIO PARA MI PRACTICA DOCENTE

Comienza ahora una nueva aventura, en 1o poco que he estado acompafiando al curso 101 T,
he evidenciado que son mifios bastante amorosos, expresivos, atentos, creativos v unos pocos
MUy Serios, pero, s que es cuestion de tiempo para que me permitan conocerlos v que ellos
me conozcan a mi, en el transcurso de estas semanas he estado observando 1a manera en que
aprenden v la manera en que 1a profesora Martha Castellanes ensefia a los estudiantes, debo
confesar que esto me inquieta, pues, de cierta forma v desde mi punto de vista siento que es
mas complejo para los nifios aprender, va que como ella me explicaba ensefia desde lo macro
para luego pasar a lo micro, por ejemplo en lengua castellana ha realizado dictados, por lo
que he observado en el transcurso de las clases, estan repasando las letras 1. m v s, en el
momento que dicta ella no nombra las zilabas como letras zino les dice sonidos ejemplo:
“nifios escriban memo, el sonido “me” junto con el sonido “mo™ esto, desde mi opinidn es
confuso para las nifias v los nifios, lo digo tambien porque pase puesto por puesto v bueno,
asi como hay nifios que escriben la palabra memo perfectamente, también hay nifios que les
cuesta bastante el comprender tanto las letras del abecedario como las vocales, siento que la
docente tiene una dinamica dificil, algunos solo escriben una letra de 1a palabra que ella dicta.

Por ello, pase fila por fila mirando sus cuadernos v fijindome en la manera en que escribian,
les ayude con agquellas palabras que dictaba la maestra, les decia que la m era Ia letra que
parecia ser dos montafiitas v acompafiaba la explicacion simbolizando con mis manos, les
nombraba las vocales, cual era su somido v como se escribian pero, me senti mal cuando la
profesora me dijo te recomiendo que no los avudes, ellos deben aprender eso solos, me quede
en silencio, sin embargo segui brindandoles mi apovo, siento que el curso necesita eso, apovo
v mucho, quizas les ha afectado un poco el estar con un docente v otro, se tienen que ajustar
a distintas dinamicas de ensefianza v quedan a la deriva, tomando el aporte que nos brinda
Aguirre B (2000) “Segin el tipo de explicacion que se dé a las dificultades en lectura v
escritura, se plantea 1a intervencion pedagdgica para ayudar a los alumnos. La ayuda debe
apuntar directamente a la superacion de las deficiencias, lo cual requiere de una cuidadosa
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observacion e identificacion de los problemas para que el trabajo con los alumnos se apove
en los puntos fuertes v simultaneamente a parfir de estos se fortalezcan los debiles™ Desde
mi1 perspectiva los nifios logran aprender cuando se les brinda un espacio tranguilo, en
compafia de imagenes alusivas a lo que se quiere explicar o materiales de lectura v sobre
todo acompafiados de personas que potencien su aprendizaje con afecto, respeto v paciencia,
siento que la profe titular tiene un afan porque ellos aprendan v por eso mismo a las nifias v
nifios z¢ les dificulta comprender. No culpo solo a 1a manera en que ensefia 1a maestra
tambieén es un curso muy complicado por lo mencionado anteriormente, han estado soloz v
su comportamiento s un tanto dificil de manejar, veo poco interés por aprender, molestan al
compafiero o la compafiera que esta prestando atencion v de esta manera crean indisciplina
en el curso, sé que es complejo que ellos estén todo el tiempo quieto, en silencio v atendiendo
a las indicaciones que se les brinde.

Por estas razones he estado reflexionando a cerca de mi praxis, debo tomarme enserio muyv
enserio mi rol como docente, debo pensarme en maneras distintas de ensefiar donde ellos
sean mas participativos, donde quizas no estén todo el tempo guietos, he analizado que les
llama la atencion las canciones v actividades de movimiento, por ello quiero ensefiarles de
una manera mas Iidica donde también se inveolucre el juego v crear un aprendizaje mas
didactico para ellos, entender el porque de su comportamiento v que podamos mejorar el
ambiente del curso como tal Tomare en cuenta un apartado de Unicef el cual nos dice “En
los cursos de primaria, las oporfunidades de juego potencian el dominio de los conceptos
académicos por parte de los nifios, ademas de fomentar la motivacion para aprender. De
hecho, el interés v la meotivacion son dos de los aspectos mas importantes que puede
desarrollar el juego; incentivarlos en los primeros cursos favorece la implicacion de los nifios
en su propio aprendizaje. Por ejemplo, jugar a juegos de mesa puede reforzar los conceptos
matematicos a la vez que incrementa la competencia social. Los clubs de lectura, la
dramatizacidn de historias v otras actividades relacionadas con la lectura incrementan en gran
medida laz probabilidades de que los nifios con dificultades para leer puedan avanzar v no se
den por vencidos™ Unicef 2018

Con lo relatado acepto que este curso es para mi un desafio, que me ayvudara a mejorar mi
desempefio docente, donde también espero que los nifios aprendan de una mejor manera,
dejar de ser tan estrictos en su aprendizaje, brindarles un aprendizaje mas ameno v afectuoso,
que comprendan los femas v s1 se les dificulta no tengan miedo de buscar en mi una ayuda,
un apovo para encontrar solucion a sus inguietudes.
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