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2. Descripcién

La presente investigacion aborda la problemética de la ensefianza de las ciencias naturales en segunda
lengua en el contexto de uno de los colegios bilingties del distrito capital, dentro del proyecto de Bogota
Bilinglie. La pregunta que orientara la investigacion es: ¢Qué elementos resultan importantes para
construir una propuesta de ensefianza de las ciencias en segunda lengua en el marco del proyecto de
Bilingiismo para el Colegio Cundinamarca?
Muestra como responder esta pregunta lleva cuestionarse a cerca del por qué, como y para qué la ensefianza
de las ciencias en segunda lengua; esto requiere un trabajo de indagacién sobre aspectos especificos de
organizacion de las clases, de la teméticas que resulta pertinente trabajar, analizar el papel que jugara la
segunda lengua en la clase de ciencias, establecer el papel que se le asignara a la lengua materna, proponer
el porcentaje de L1 y L2 que se puede usar para promover la comprension de los fenémenos que se
explican en ciencias y también examinar las dificultades y posibilidades que se presentan en el aula para el
docente, los estudiantes, el aprendizaje de las ciencias, el aprendizaje de la segunda lengua, explorar c6mo
se modifican las relaciones entre docente-estudiante, estudiante-estudiante, entre docente y conocimiento,
estudiante-conocimiento con la implementacion de la ensefianza de las ciencias en segunda lengua. Todos
ellos se constituyen en elementos que hacen parte del disefio de una propuesta que responda a la ensefianza
de ciencias en segunda lengua y que por lo tanto tienen que ser examinados de manera critica. Este
panorama plantea entonces como objetivos para la presente investigacion:
1.1.1 OBJETIVO GENERAL.: Construir una propuesta para la ensefianza de las ciencias en segunda
lengua en el marco del proyecto de Bilinguismo del Colegio Cundinamarca a partir de la reflexion
a proposito de las implicaciones pedagogicas, y didacticas de la misma con el fin de encontrar un
sentido particular para su ensefianza y derivar elementos metodoldgicos y didacticos, que permitan
gue en el desarrollo de las clases de ciencias en L2 se privilegie realmente el aprendizaje de las
ciencias. Y como OBJETIVOS ESPECIFICOS: Hacer analisis sobre propuestas de bilingiiismo en
diferentes contextos en el que se decanten elementos significativos para el proceso de ensefianza de
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las ciencias en segunda lengua del Colegio Cundinamarca. Disefiar, implementar y sistematizar una
propuesta de aula para la ensefianza de la ciencia en L2 en basica primaria. Establecer una
propuesta pedagdgica que sirva como base para nuevos trabajos investigativos de ensefianza de las
ciencias en una segunda lengua.
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4, Contenidos

El presente documento da cuenta del proceso investigativo realizado en 6 capitulos. En el primer capitulo,
Perspectivas y orientaciones de la educacion bilingle, se hace una revision de los antecedentes en la
ensefianza de ciencias en segunda lengua, con el propdésito de contextualizar la dinamica de trabajo de estas
dos disciplinas en el aula, en el segundo capitulo: referentes tedricos se establece el contexto social,
pedagdgico, legislativo, cultural e idiosincratico que implica la ensefianza de ciencias en segunda lengua en
el Colegio Cundinamarca y que sirven como base a la propuesta de ensefianza de ciencias en segunda
lengua. En el tercer capitulo: desarrollo de una propuesta para la ensefianza de las ciencias en segunda
lengua, se trabaja de manera explicativa, comparativa y analitica la metodologia utilizada para la ensefianza
en segunda lengua, la ensefianza de las ciencias y la ensefianza de ciencia en segunda lengua. En el cuarto
capitulo: ensefianza de las ciencias en segunda lengua: la vivencia en el aula, se expone la propuesta
didactica sobre la cual se desarroll6 la investigacion de ensefianza de ciencias en segunda lengua.
Finalmente se plantean unas reflexiones en torno a la experiencia investigativa que emergen del trabajo en
el aula.

5. Metodologia

La presente investigacion se enmarca dentro de la perspectiva de tipo cualitativo reconociendo que: La
investigacion cualitativa busca comprender la realidad para intentar transformarla. El investigador tiene
un papel preponderante. Recurre al entorno en que se desarrollan los fenébmenos para realizar la
investigacion. Emplea como estrategias de obtencion de informacion como “la observacion, la entrevista,
el andlisis documental”. Los datos obtenidos con estas técnicas se plasman en textos para ser analizados,
sin pretender la generalizacién de los resultados” (Bisquerra, 2012. p. 26).

En este marco la observacion constante de las dindmicas, interacciones y del contexto son una exigencia
para poder entender el fendmeno en cuestion e implica asumir una perspectiva interpretativa, ya que, “La
investigacion interpretativa representa una de las tendencias contemporaneas mas reveladoras para el
entendimiento del significado de los hechos sociales, culturales, juridicos, arqueoldgicos, etnogréficos,
médicos, psicoldgicos o educativos”. (Gutiérrez et al., 2002).

La investigacion se desarrollé en cinco etapas cuyo desarrollo no fue necesariamente consecutivo sino que
en algunos momentos de la investigacion fue necesario retornar, ir y volver en cada una de ellas para
reconfigurar, lo propuesto, expuesto o comprendido desde otro nivel.

Las categorias establecidas para el analisis realizado emergieron a partir del proceso investigativo y se
centraron en: El conocer en la clase de ciencias El objeto de conocimiento (el movimiento). Del mover de
los cuerpos. El desarrollo de competencias comunicativas en 12 y Las relaciones 12 conocer en ciencias.

La actividad en el aula se centrd en el estudio cinematico del movimiento, en el contexto de la clase de
ciencias naturales en segunda lengua con los estudiantes del grado 3° de primaria del Colegio
Cundinamarca 1.LE.D. en ella a partir de una serie de experiencias, los estudiantes describieron y
representaron de manera cualitativa y cuantitativa diferentes elementos relacionados con el movimiento de
los cuerpos independientemente de las causas que lo producen, es decir centrando el interés en la
cinematica del movimiento. El desarrollo del trabajo con los estudiantes se realizd en cuatro momentos:
Diferentes tipos de movimiento. Reconociendo algunos elementos que nos ayudan a describir el mover de
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los objetos. Describiendo el movimiento de los cuerpos. Registro, organizacion, analisis y comparacion de
datos y medidas sobre los elementos del movimiento

6. Conclusiones

El proceso investigativo realizado y particularmente la vivencia de esta experiencia de aula con los nifios
de tercer grado permite al maestro como investigador configurar y dimensionar la problemética de la
ensefianza de las ciencias en segunda lengua; las implicaciones, el sentido, las formas de proceder y otros
aspectos que se vinculan a la misma, avizorando las posibles rutas para introducir la segunda lengua en la
clase de ciencias y definiendo los elementos que resultan importantes para la implementacion de una
propuesta de ensefianza de las ciencias en segunda lengua en el marco del proyecto bilingie

En primera instancia es importante que se reconozca al estudiante como un sujeto activo participe de su
propio proceso de conocer, que interacta con el mundo para conocerlo y que organiza su experiencia.

Y al docente como un docente critico, que cuestiona su realidad educativa, investigador, , que se pregunta
por su aula y que propone estrategias diversas con el fin de alcanzar los objetivos de aprendizaje de los
estudiantes,

Es necesario ademas que se promueva una imagen de ensefianza de las ciencias como una actividad, como
un ejercicio de comprender y explicar el mundo en contraposicion con una imagen ensefianza, como el
gjercicio de definir, reproducir o comprender una informacion. La intencion entonces, de la clase de
ciencias no es que los nifios aprendan los conceptos, sino que desarrollen habilidades para observar el
entorno que los rodea, que generen descripciones de los objetos y eventos cada vez mas amplias y
complejas, que establezcan multiples relaciones para dar cuenta del fendmeno que estan estudiando, que
organicen su experiencia y que en todo este proceso haga uso de la segunda lengua, expresando las cosas
gue van aprendiendo a proposito del fendmeno estudiado en el aula de clase por medio de las diferentes
actividades.

Es importante también que se agencie una idea de comunicacion como interaccion y de la ensefianza de la
segunda lengua desde un enfoque comunicativo, de tal forma que la clase de ciencias se convierta en el
contexto comunicativo, haciendo que el nifio sienta la necesidad y el gusto de comunicar lo se esta
intentando explicar en la clase de ciencias por medio del uso de la segunda lengua, expresando las cosas
gue va aprendiendo en el aula de clase por medio de las diferentes actividades, de tal forma que el nifio
realice procesos cognitivos tanto en la primera lengua como en segunda lengua, y que por el uso y la
necesidad comunicativa encuentre un sentido y construya un significado para aprender la segunda lengua.
En lo didactico es importante reconocer las multiples estrategias que se deben emplear para ampliar el
campo experiencial del nifio, entre ellas se reconoce por una parte lo ludico pero también aqui juega un
papel relevante lo fenomenoldgico, en tanto en la clase de ciencias se promueven ejercicios de
organizacion de lo que percibe el sujeto a proposito del fendbmeno que intenta explicar, partiendo de lo
cercano, lo cotidiano, lo conocido o lo familiar y reconociendo los significados que el estudiante tienen
en su contexto y desde la cultura, complejizando dichas organizaciones partir de nuevas experiencias y
enriqueciendo de esta forma la dindmica experiencia, lenguaje, conocimiento.

En lo metodol6gico la experiencia ha demostrado que existen por lo menos dos ideas acerca de la forma
como puede ser introducida la segunda lengua a la clase de ciencias, la primera en la cual se introduce de
Ileno la segunda lengua, es decir, todo lo que el docente habla lo hace en inglés, explica a sus estudiantes la
tematica en inglés, da instrucciones y plantea una serie de actividades todo en segunda lengua y a su vez va
exigiendo poco a poco que sus estudiantes hablen, lean y escriban en inglés desde esta imagen el nifio se
asume como un sujeto pasivo que recibe y traduce una. La segunda idea es que esta introducciéon debe
hacerse sélo a través del vocabulario, las instrucciones o algunas expresiones usadas por el maestro en
segunda lengua, sin embargo la vivencia de esta experiencia con los nifios permite repensar estas
propuestas y optar por poner la segunda lengua con una intencién comunicativa en la clase de ciencias, es
decir que la segunda lengua se convierta en el medio de comunicacion en clase a propoésito de las vivencias
gue los nifios van teniendo y que propone el maestro para que conozcan el mundo que los rodea y
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6. Conclusiones

construyan explicaciones sobre como funciona el mismo.

En lo relacionado con la ensefianza de la segunda lengua se considera que a la par de la formacion en
ciencias, las clases de inglés como asignatura independiente de la clase de ciencias, deben complementar lo
que se esta trabajando en la clase de ciencias, de tal forma que los nifios vayan adquiriendo el dominio del
vocabulario y las expresiones que les faciliten su desempefio en la clase de ciencias, sin embargo
tradicionalmente nuestros nifios no tienen esa vivencia del inglés, generalmente esta asignatura esta
centrada en las instrucciones y los aspectos gramaticales y desde alli es dificil lograr un uso mayor de la
segunda lengua en la clase de ciencias, en la experiencia fue evidente que este uso solo logra darse en
habilidades de tipo interpretativo, es decir los nifios logran comprender las instrucciones sencillas del
maestro e interpretar textos sencillos, pero en las habilidades de produccion como escribir y hablar el
desarrollo resulta incipiente, siendo esta Ultima la que méas se dificulta en el contexto de la clase de
ciencias. Frente a esta situacion, el maestro de ciencias debe tomar decisiones y de ninguna forma puede
permitir que la dificultad de expresarse en segunda lengua se convierta en un obstaculo para los nifios a la
hora de socializar sus ideas, explicaciones e incluso argumentaciones a propoésito de lo que esta
vivenciando en la clase, pues es en las dinamicas colectivas en las cuales se intercambian puntos de vista,
argumentos, relaciones y explicaciones, es en donde estudiantes y docente realizan el ejercicio de
convencer al otro para que este reconozca y acepte su explicacion, es desde los encuentros y desencuentros
gue se muestran en los discursos de los participantes donde se accede a nuevas ideas, se significa y
construye conocimiento.

Todo esto permite decir que el desarrollo de la clase de ciencias en segunda lengua con nifios de primaria
demanda unos compromisos particulares por parte del maestro, no solo frente a la preparacion de las
actividades, sino frente al sentido que le imprime a su accién en el aula y a la forma como integrard, a L1y
L2 privilegiando el aprendizaje de las ciencias. De esta forma el proceso de integracion entre lengua
materna y lengua inglesa debe darse siempre bajo la idea que no es la superposicién de la lengua materna a
la segunda lengua, hay que integrar a L2 a la clase de ciencias dependiendo del desarrollo de los nifios y de
los niveles de competencia que hayan desarrollado, no es posible imponer la segunda lengua a la clase de
ciencias, aprender una segunda lengua usando las ciencias es mas bien que las ciencias posibiliten
expresarse 0 comunicarse en L2. En este sentido es importante disponer escenarios en los cuales se genere
una necesidad “real” de comunicarse, es decir, que el nifio tenga la necesidad de mostrar al otro sus ideas,
de debatir, de establecer acuerdos y desarrollar tareas que comprometan su mundo experiencial y sus
modos de conocer.

Elaborado por: Jestis Emerson Suarez Agudelo

Revisado por: Margarita Lucy Vargas — Erika Ariza Vargas

Fecha de elaboracion del
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Resumen:
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PRESENTACION

En las ultimas décadas hemos advertido una modificacion en el panorama cultural, pues el
fendmeno de la globalizaciéon ha generado multiples transformaciones en las formas de relacion
que ahora se establecen entre los sujetos y entre los sujetos y el mundo. Este &mbito intercultural,
necesariamente impone al sistema educativo el compromiso de hacer una revision permanente de
las propuestas educativas, de tal forma que permitan mostrar nuevos horizontes que respondan a

las necesidades de este mundo cambiante.

En este contexto y atendiendo a los nuevos requerimientos que esta realidad le impone a la
escuela, el Ministerio de Educacion Nacional (M.E.N.) plantea el proyecto institucional
“Colombia Bilingiie”, como una estrategia a seguir en el pais con el fin de asegurar que los
ciudadanos desarrollen competencias en al menos una lengua extranjera'. Para la propuesta el

M.E.N. (2005) toma como referente al Marco Comun Europeo, sefialando que:

“se propone elevar la competencia comunicativa en inglés en todo el sistema educativo y fortalecer la
competitividad nacional. En esta tarea juegan un papel decisivo los docentes y las instituciones
educativas, publicas y privadas, y todos los niveles que hacen parte del sistema: desde el Preescolar

hasta el Superior”. (p. 1)

Para elevar dicha competencia el ministerio propone, tres estrategias: la formulacién de nuevos
estandares de competencia en segunda lengua, la formacién de docentes en segunda lengua que

puedan asumir el reto de la ensefianza bilingue y la vinculacién de las TIC en el programa.

Con el fin de responder a las politicas nacionales las diferentes entidades territoriales formulan
proyectos institucionales, en el caso de Bogot4, el proyecto Bogota Bilingue parte de las politicas
de calidad de los planes sectoriales de educacion para las administraciones de los alcaldes Luis
Alberto Garzon “Bogota: una gran Escuela” (2004 -2007) y Samuel Moreno “Educacion de

! En este documento se utilizara en algunos apartados el término lengua extranjera como equivalente al término segunda lengua.
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calidad para una Bogota Positiva” (2008 -2012). Para lograr los objetivos de la ensefianza de
una segunda lengua la Secretaria da inici6 a la implementacion de los proyectos de ensefianza
bilingle principalmente en inglés, en los colegios publicos de la ciudad, con el propdsito de
“formar a los estudiantes de estos colegios en ambitos que les brinden mejores oportunidades de

insertarse en un mundo globalizado en el que predomina esta lengua” (Abouchaar, 2009)

En este contexto se encuentra el Colegio Cundinamarca I.E.D., ubicado en la localidad de Ciudad
Bolivar, estructural y arquitectonicamente como uno de los “Megacolegios” de la Secretaria de
Educacion Distrital de Bogoté (S.E.D.), esta institucion participa junto con un grupo de nueve
colegios del proyecto “Colegios de Excelencia”, y se vincula ademas al proyecto Bogota Bilingiie

junto con otros siete colegios distritales.

En sus comienzos, la implementacion de Bogoté Bilinglie estuvo apoyada por varias instituciones
de educacion superior, inicialmente por la Universidad de los Andes, luego por la Universidad
Nacional de Colombia quien se ocup6 de formular el documento “Lineamientos curriculares
para los colegios pilotos hacia el bilingiiismo”. Este documento describe la implementacion de
la propuesta de bilinguismo aditivo por contenidos desde el enfoque CLIL (Content and
Language Integrated Learning), en la que se tienen en cuenta dos estrategias, la primera tiene
que ver con la integracion paulatina de los contenidos del area de ciencias naturales y los de
inglés desde grado primero hasta grado undécimo para posteriormente integrar una segunda area
de libre eleccion por parte de cada uno de los colegios dentro de los siguientes dos afios del

proyecto.

En este marco de referencia, el Colegio Cundinamarca nace ya con una prescripcion que implica
la implementacion del proyecto bilingle de la ciudad, lo cual representa un compromiso frente a
una serie de estrategias, entre las cuales aparece como fundamental y problematica la ensefianza
de las ciencias en segunda lengua (L2)?. Hasta el momento, el proyecto en el contexto del
Colegio Cundinamarca se ha implementado siguiendo las orientaciones generales de las entidades
asesoras. Inicialmente se adelantaron procesos de reflexion sobre la pertinencia de la
implementacion del proyecto, pues aparecieron serios cuestionamientos desde diferentes sectores:

académicos e incluso politicos, a proposito de la pertinencia y el sentido de desarrollar el

2 En este documento se utilizaré el término segunda lengua y el acrénimo L2 como sinénimos, de la misma forma lengua materna
como L1, Ministerio de Educacion Nacional como M.E.N. y Secretaria de Educacion Distrital de Bogota como S.E.D.
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proyecto bilingiie en el contexto socioecondmico del Colegio Cundinamarca ubicado en la
Localidad de Ciudad Bolivar, sefialada por algunos estudios como una de las zonas marginales de

la ciudad.®

Los cuestionamientos sobre las problematicas de la zona sino de las posibilidades del proyecto

para los estudiantes del colegio, el analisis se enfocd en dos areas:

e Lo laboral: quienes posean conocimiento del idioma inglés tendrian mayor acceso a la oferta
laboral, cuyas exigencias en la época actual revelan una tendencia a solicitar la proficiencia

en idioma inglés con mayor frecuencia y para cargos mejor remunerados.”

e Lo convivencial: cuyo sentido va desde el conocimiento de otras culturas a través de textos,
TIC, medios audiovisuales, hasta la posibilidad de tener contacto directo con el idioma
viviendo en zonas de habla inglesa.” ofreciendo alternativas que comprometan a los
estudiantes, eleven su autoestima, se involucren en diversos proyectos que vinculen el
reconocimiento de aspectos que atraen a los estudiantes como el conocimiento de otras
culturas, la comprension de la muasica que suelen escuchar, la comunicacion en las redes
sociales, entre otros aspectos, asi como la posibilidad de vivir y comprender el mundo

globalizado.

3 Para ver esta clasificacién se pueden ver algunos estudios que consideran zona marginal a Ciudad Bolivar debido a que en ella
existen varios problemas sociales como el Boletin estadistico de muertes violentas en Bogota. Edicion Trimestral No.1. (2012).
Centro de Referencia Regional Sobre Violencia —CRRV. Instituto Nacional de Medicina Legal y Ciencias Forenses y el libro
Pobreza Urbana y Mejoramiento integral de Barrios de Bogota. Carlos Alberto Torres Tovar John Jairo Rincén Garcia Johanna
Eloisa VVargas Moreno, (2007).

“Un ejemplo es la reciente convocatoria de 50.000 empleos realizada por el Ministerio de Comercio, Industria y Turismo y su
programa Ispeak. (En www.ispeak.gov.co, http://www.portafolio.co/negocios/50-mil-colombianos-bilinguees-son-requeridos-
mincomercio)

® Gracias a esfuerzos en este sentido, el Colegio Cundinamarca ha realizado experiencias de intercambio virtuales, Franco (2011)
menciona: “El ultimo intercambio fue con el colegio New Westinghouse de Chicago; dicho proyecto se denomind
“Hermanamiento”. En este intercambio los estudiantes de Chicago estaban aprendiendo el espaiiol como segunda lengua. Los
estudiantes de Chicago escribian correos electronicos a un grupo de estudiantes del Colegio Cundinamarca, y éstos los respondian
en inglés. El producto final del “Hermanamiento” fue una obra de teatro por parte de cada uno de los Colegios, que se presentd en
vivo y en directo por Skype: la de ellos en espafiol y la del Colegio Cundinamarca en inglés. de cada uno de los Colegios, que se
presentd en vivo y en directo por Skype: la de ellos en espaiiol y la del Colegio Cundinamarca en inglés”. (Aula Urbana, N°82).
Asimismo en el afio 2011 la organizacién NENUFAR de Turquia convocd a estudiantes de varios colegios de Ciudad Bolivar para
capacitarse en segunda lengua en el nivel B2 y a la vez participar en el concurso para viajar a Turquia durante 10 dias con todos
los gastos pagos, el Colegio Cundinamarca tuvo a uno de los estudiantes que viajaron debido a su promedio académico y su
desempefio en L2. (En
http://sedlocal.sedbogota.edu.co/dleciudadbolivar/index.php?option=com_content&view=article&id=87:cundinamarca-
&catid=1:latest-news)



http://www.ispeak.gov.co/
http://sedlocal.sedbogota.edu.co/dleciudadbolivar/index.php?option=com_content&view=article&id=87:cundinamarca-&catid=1:latest-news
http://sedlocal.sedbogota.edu.co/dleciudadbolivar/index.php?option=com_content&view=article&id=87:cundinamarca-&catid=1:latest-news
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Estas reflexiones realizadas con estudiantes, padres, docentes y sectores productivos y politicos,
permitieron que la comunidad en general se alejara de las posiciones polarizadas y contradictoras
desde las que se enunciaba una resistencia inicial total a este proyecto y méas bien se reconocié
que se requerian alternativas con un sentido concreto para los estudiantes. De tal forma que en
principio en el trabajo de construccion del proyecto de bilinguismo se debieron contextualizar
muchos elementos participes en la ensefianza de una segunda lengua, para responder a las
necesidades propias de la comunidad, favoreciendo no solo los procesos de aprendizaje, sino
ademas los procesos de formacion en valores y aportando al proyecto de vida de cada uno de los
estudiantes, fruto de estas reflexiones con la comunidad educativa se formuld el horizonte
institucional del Colegio Cundinamarca en el cual se incluye el bilingliismo como uno de los

pilares de formacion®

Sin embargo, en el proceso de ensefianza y aprendizaje de una segunda lengua en el contexto
especifico del Colegio Cundinamarca, varios maestros han tenido que poner en juego sus
recursos intuitivos desde la experiencia en areas afines a este proyecto, pues en el escenario
particular del aula y a pesar de lo propuesto por el M.E.N. y la S.E.D., no se han generado los
espacios para realizar discusiones profundas a proposito de las implicaciones, epistemoldgicas,
didacticas y metodoldgicas de ensefiar ciencias naturales en una segunda lengua. A medida que el
proceso de implementacion del proyecto ha avanzado en esta institucion, se ha empezado a
generar en un grupo de maestros de ciencias una preocupacion, sobre cuél seria la mejor forma de
ensefiar ciencias naturales en inglés sin dejar de lado el propésito central de la ensefianza de las
ciencias, en especial porque para el Colegio Cundinamarca el desarrollo del pensamiento
cientifico es uno de sus propdsitos centrales, pues los direccionamientos, documentos y procesos
de capacitacion que han surgido en el marco del proyecto liderados por las universidades
asesoras, dejan ver un enfoque en el que se concibe la clase de ciencias en segunda lengua como
un ejercicio centrado en la ensefianza del idioma inglés a través de tematicas o vocabulario
relacionado con las ciencias naturales, convirtiendo a la clase de ciencias en una subsidiaria
dependiente del inglés, esto es, una clase de inglés con vocabulario de ciencias, debido a que la
metodologia y la didactica se plantea con el mismo esquema para las actividades de la clase de

® Esto se establecié por ejemplo en la mision institucional del colegio que enuncia: “El Colegio Cundinamarca I.E.D. contribuye a
la formacion de personas auténomas, a partir del desarrollo humano y una educacién de calidad, fundamentada en las
competencias comunicativas en lengua materna e inglesa, la lidica y el pensamiento critico para que a partir de la construccion de
su proyecto de vida transforme su realidad individual y colectiva”.
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inglés y las de la clase de ciencias, se propone que el docente simplemente presente una tematica,
su vocabulario y posteriormente que los estudiantes apliquen los conocimientos adquiridos en
guias o actividades de laboratorio en segunda lengua. Esta forma de presentar la clase de ciencias
muestra que desde el proyecto en el Colegio Cundinamarca se concibio a la ensefianza de las
ciencias como un proceso de transmision de informacion, si profundizamos mas, encontramos
que detras de esta idea existe el supuesto de que la clase de ciencias tiene por objeto hacer llegar
a los estudiantes una serie de conocimientos ya acabados desde la produccidon de los cientificos y
que deben recibirlos, aprehenderlos y reproducirlos de la manera mas fiel posible. Esta mirada
desconoce las discusiones pedagdgicas contemporaneas a propésito de la ciencia y su ensefianza,
asi como los diversos enfoques que para la ensefianza de las ciencias circulan en el contexto
educativo actual, esta nueva vision se aleja del paradigma transmisionista y se enfoca en la idea
de construccion de conocimiento, por ello no es coherente asumir epistemologicamente que el
proceso de aprendizaje de la lengua es igual al proceso de aprendizaje de las ciencias naturales,
dejando de lado que sus formas de conocer y sus objetos de estudio son claramente diferenciables
y por tanto las formas de proceder, las metodologias y las actividades de aula que se planteen en

la clase de ciencias y en la clase de lengua tienen caracteristicas diferentes.

Si se piensa en términos de tematicas, resulta aparentemente facil integrar los contenidos de
ciencias naturales con los contenidos de la lengua, sin embargo no se reconoce, que en la clase de
ciencias se vinculan algunos contenidos que no son tematicos, que se desarrollan de forma
transversal en el curriculo y que tienen que ver con el desarrollo de actitudes y aptitudes hacia la
ciencia y con el desarrollo de habilidades cientificas como observar, describir, explicar, justificar,
argumentar; algunos autores las denominan habilidades cognitivo linguisticas (Jorba, 2000 en
Secretaria de Educacion Distrital, 2007), por lo tanto formar con la intencion de ampliar la
experiencia de los nifios y permitirles explicarse los fendmenos y el mundo que los rodea,

requiere de grandes esfuerzos por parte de los maestros.

Desde el panorama presentado se pueden precisar varios aspectos sobre el proceso de
implementacidn de la propuesta de ensefianza de las ciencias en segunda lengua al interior de los

colegios publicos vinculados al Proyecto Bogota Bilingue:

- Se observa que en la implementacién de los proyectos de bilingliismo hace falta mayor

reflexion a nivel individual y colectivo por parte de las comunidades académicas y en
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particular de los colegios, a propdsito de lo que son los procesos de ensefianza de una
segunda lengua y su relacion con los contextos y elementos de interculturalidad.

- Se requiere una mayor reflexion y desarrollos en investigacion sobre los procesos de
ensefianza de las ciencias en segunda lengua, de tal forma que desde alli se deriven
elementos que permitan pensar en las dinamicas de construccion de conocimiento en la
clase de ciencias naturales en segunda lengua.

- Se precisan reflexiones para la construccion de sentidos en el proceso de la ensefianza de
las ciencias en segunda lengua que involucren y respondan a las necesidades de los
contextos en los cuales se lleva a cabo la implementacion del proyecto.

- Se necesitan investigaciones que identifiquen las posibilidades y los obstaculos en
relacién con los procesos de la ensefianza de una segunda lengua, de la ensefianza de las
ciencias, de la integracién entre estas dos areas y de la construccién de sujetos criticos,

reflexivos, analiticos e interactivos.

A primera vista resulta cuestionable que estos procesos se logren desarrollar, en los contextos
especificos a los cuales se han llevado, surge entonces el interrogante sobre como lograr que los
estudiantes describan, se pregunten, expliquen, justifiquen, argumenten y comprendan los
eventos del entorno cuando la clase se realiza en segunda lengua, mas aun si se reconoce que en
el a&mbito social y cultural particularmente del Colegio Cundinamarca la competencia
comunicativa de los estudiantes en segunda lengua tiene bajos niveles de proficiencia y que los
estudiantes no cuentan con horas de exposicion y estimulacion natural a la segunda lengua fuera
del contexto educativo, ya que el idioma inglés no se usa en contextos naturales en Colombia’.
Como lograr entonces la integracion de la ensefianza de L2 y la ensefianza de las ciencias en

este contexto particular.

Desde este panorama presentado se plantea entonces la pregunta que orientara la presente
investigacion:¢,Qué elementos resultan importantes para construir una propuesta de ensefianza
de las ciencias en segunda lengua en el marco del proyecto de Bilinglismo para el Colegio

Cundinamarca?.

" Salvo cuando las condiciones socioeconémicas favorezcan un mayor contacto con eventos comunicativos en segunda lengua:
TIC, medios de comunicacion, eventos culturales, viajes al exterior, intercambios educativos, contacto con angloparlantes, etc.,
siendo estas aun situaciones aisladas en nuestro pais.
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Responder esta pregunta lleva cuestionarse acerca del por qué, como y para qué la ensefianza de
las ciencias en segunda lengua; esto requiere un trabajo de indagacion sobre aspectos especificos
de organizacion de las clases, de la tematicas que resulta pertinente trabajar, analizar el papel que
jugara la segunda lengua en la clase de ciencias, establecer el papel que se le asignara a la lengua
materna, proponer el porcentaje de L1 y L2 que se puede usar para promover la comprension de
los fendbmenos que se explican en ciencias y también examinar las dificultades y posibilidades
que se presentan en el aula para el docente, los estudiantes, el aprendizaje de las ciencias, el
aprendizaje de la segunda lengua, explorar como se modifican las relaciones entre docente-
estudiante, estudiante-estudiante, entre docente y conocimiento, estudiante-conocimiento con la
implementacién de la ensefianza de las ciencias en segunda lengua. Todos ellos se constituyen en
elementos que hacen parte del disefio de una propuesta que responda a la ensefianza de ciencias

en segunda lengua y que por lo tanto tienen que ser examinados de manera critica.

En consecuencia se plantean como objetivos para la investigacion:

OBJETIVO GENERAL

Construir una propuesta para la ensefianza de las ciencias en segunda lengua en el marco del
proyecto de Bilinguismo del Colegio Cundinamarca a partir de la reflexion a propdésito de las
implicaciones pedagogicas y didacticas de la misma con el fin de encontrar un sentido particular
para su ensefianza y derivar elementos metodoldgicos y didacticos que permitan que en el

desarrollo de las clases de ciencias en L2 se privilegie realmente el aprendizaje de las ciencias.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

o ldentificar elementos significativos para el proceso de ensefianza de las ciencias en segunda
lengua en el Colegio Cundinamarca desde el analisis de propuestas de bilingliismo en
diferentes contextos.

e Disefiar, implementar y sistematizar una propuesta de aula para la ensefianza de la ciencia en
L2 en basica primaria.

e Establecer una propuesta pedagdgica que sirva como base para nuevos trabajos investigativos

de ensefianza de las ciencias en una segunda lengua.
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El presente documento da cuenta del proceso investigativo realizado en 6 capitulos. En el primer
capitulo, Perspectivas y orientaciones de la educacién bilingiie, se hace una revision de los
antecedentes en la ensefianza de ciencias en segunda lengua, con el proposito de contextualizar la
dindmica de trabajo de estas dos disciplinas en el aula, en el segundo capitulo: referentes tedricos
se establece el contexto social, pedagogico, legislativo, cultural e idiosincréatico que implica la
ensefianza de ciencias en segunda lengua en el Colegio Cundinamarca y que sirven como base a
la propuesta de ensefianza de ciencias en segunda lengua. En el tercer capitulo: desarrollo de una
propuesta para la ensefianza de las ciencias en segunda lengua, se trabaja de manera explicativa,
comparativa y analitica la metodologia utilizada para la ensefianza en segunda lengua, la
ensefianza de las ciencias y la ensefianza de ciencia en segunda lengua. En el cuarto capitulo:
ensefianza de las ciencias en segunda lengua: la vivencia en el aula, se expone la propuesta
didactica sobre la cual se desarroll6 la investigacion de ensefianza de ciencias en segunda lengua.
Finalmente se plantean unas reflexiones en torno a la experiencia investigativa que emergen del

trabajo en el aula.

REFERENTES METODOLOGICOS

Este capitulo muestra el enfoque investigativo en el cual se inscribe la presente investigacion,
para dar cuenta de la problematica configurada y el disefio metodoldgico a través del cual se
organiza la actividad investigativa y se documenta e interpreta la informacion buscando
comprender y develar las relaciones en el aula entre la ensefianza de las ciencias y la segunda

lengua,

Enfoque Investigativo

Realizar investigacion en el campo educativo en el ambiente natural de un colegio distrital, en
donde estdn presentes los intereses y motivaciones de cuarenta estudiantes, los estimulos
propuestos por la dindmica ladica de construccion de conocimiento en la comprension de un
objeto de estudio (el movimiento), la idiosincrasia social, los aspectos culturales y contextuales
generan demasiadas variables que si se analizaran de forma aislada y con métodos cuantitativos,

no permitirian entender la heuristica inherente a este proceso de ensefianza. Intentar comprender
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los procesos de la ensefianza bilingiie y la ensefianza de ciencias en segunda lengua, implica no
reducirlos a un limitado nimero de variables como tampoco plantear hipdtesis causales que
incluyan aspectos cuantificables (Gutiérrez et al., 2002), mas ain cuando los elementos que se
consideran en esta investigacion son de cardcter comunicativo, por esta razén se realizé una
investigacion con un enfoque cualitativo, reconociendo que: La investigacion cualitativa busca
comprender la realidad para intentar transformarla. El investigador tiene un papel preponderante.
Recurre al entorno en que se desarrollan los fendmenos para realizar la investigacion. Emplea como
estrategias de obtencion de informacion como “la observacion, la entrevista, el andlisis documental”. L0s
datos obtenidos con estas técnicas se plasman en textos para ser analizados, sin pretender la

generalizacion de los resultados” (Bisquerra, 2012. p. 26).

En este marco la observacion constante de las dinamicas, interacciones y del contexto son una
exigencia para poder entender el fendmeno en cuestion e implica asumir una perspectiva
interpretativa, ya que, “La investigacion interpretativa representa una de las tendencias

contemporaneas mas reveladoras para el entendimiento del significado de los hechos sociales, culturales,

juridicos, arqueoldgicos, etnogréaficos, médicos, psicolégicos o educativos ’(Gutiérrez et al., 2002).

Disefio De Investigacion
La investigacion se desarrollé en cinco etapas cuyo desarrollo no fue necesariamente consecutivo
sino que en algunos momentos de la investigacion fue necesario retornar, ir y volver en cada una
de ellas para reconfigurar, lo propuesto, expuesto o comprendido desde otro nivel respondiendo a
los planteamientos de (Flick, 2012) quien explica con un esquema ciclico (ver esquema N° 1), los
cuatro momentos que se deben dar en una investigacion cualitativa, en donde se puede empezar
por la teoria que va a permitir el acceso al campo para construir un texto, sobre el cual se
realizard una interpretacion, para producir una nueva teoria, este ciclo se puede repetir, puede

retroceder y/o avanzar dentro del proceso.
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Esquema N° 1. Elaborado por (Castiblanco, 2010) a partir de los planteamientos de Flick. (2012)

e En la primera etapa se formula el problema de investigacion a partir de la identificacion
de las multiples relaciones y dificultades entre la ensefianza de las ciencias y la ensefianza

de la segunda lengua,

e En la segunda etapa se realizd la revision documental con el fin de establecer la
fundamentacion tedrica y los antecedentes relacionados con la investigacion que
permitieran no solo regresar al problema y resignificarlo, sino construir una mayor

comprension de los elementos vinculados en la problematica investigada.

e En latercera etapa se disefig, implementd una propuesta de aula en la que se vinculara la

ensefianza de las ciencias en segunda lengua.

e En la cuarta etapa se realizo la sistematizacion de las actividades de aula teniendo como
referentes las construcciones elaboradas desde los referentes teéricos y las problematicas

identificadas.

e Por ultimo, en la quinta etapa se realizd todo el analisis de la experiencia de aula
poniéndolo en dialogo con los elementos y referentes tedricos abordados para la
investigacion. Con el fin de dimensionar la ensefianza de las ciencias en segunda lengua

en el contexto de la educacion publica de Bogota (Ver esquema N° 2)
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Flick (2012, p.20) afirma que: “las reflexiones de los investigadores sobre sus acciones y observaciones
en el campo, sus impresiones, accesos de irritacion, sentimientos etc., se convierten en datos de propio
derecho, formando parte de la interpretacion, y documentacion en diarios de investigacion y protocolos ”,
por ello, ya que existia una relacion directa entre los sujetos en su contexto y el investigador, el
analisis permanente del investigador estuvo presente durante todo el proceso de investigacion,
procediendo a derivar los elementos que permitieran construir un significado particular para la

ensefianza de las ciencias en segunda lengua

FORMULACION DEL PROBLEMA.

Se establecen las relaciones,
dificultades entre la ensefanza de
las ciencias y la segunda lengua

DIMENSIONAR LA PROPUESTA DE
ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EN
SEGUNDA LENGUA

Contextualizar la propuesta de
aula estableciendo referentes para
el trabajo de ensefanza de
ciencias en segunda lengua

ANALISIS EN INTERPRETACION DE
ACTIVIDAD DE AULA

Sistematizacion de la actividad de
aula desde los referentes
propuestos.

FUNDAMENTACION TEORICA

Se realiza una busqueda de
referentes tedricos sobre
blilingliismo, ensefianza en
segunda lengua, ensefianza de las
ciencias y ensefianza de las
ciencias en segunda lengua

DISENO E IMPLEMENTACION DE
LA PROPUESTA DE AULA.

Elaboracion y ejecucion de la
propuesta de aula sobre la
comprension del movimiento en
lengua materna y segunda lengua.

Esquema N° 2. Etapas de la presente investigacion.
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Técnicas de investigacion

De acuerdo con la definicion dada por Ragin (1994 en Balderas, 2003): “E! disefio de investigacion
es un plan para recolectar y analizar evidencia que hara posible al investigador responder cualquier
pregunta que él o ella haya planteado”. Para dar cuenta de los elementos que resultan ser
significativos para una propuesta de ensefianza de las ciencias en segunda lengua, se privilegian
entonces dos técnicas de investigacion, la observacion de cada uno de los momentos
desarrollados en la propuesta de aula, entendida esta como "la descripcion sistematica de eventos,
comportamientos y artefactos en el escenario social elegido para ser estudiado” (Marshall, &
Rossman, 1989 p.79) A partir de los registros de estas observaciones se construyen narraciones

de cada una de las actividades desarrolladas,

Y posteriormente se realiza un andlisis global de los diferentes registros que se cogen en cada
uno de los momentos de la actividad de aula, desde una codificacion abierta, para luego derivar
desde una codificacion selectiva de los registros los aspectos significativos en relacion con la
pregunta de investigacion. los elementos que los nifios plantean apropdsito de el objeto de
conocimiento en ciencias, las ideas y representaciones que plantean, las explicaciones que
construyen, el uso del inglés que hacen tanto en lo oral como en lo escrito, la interaccién grupal y

la dindmica que el maestro promueve al interior de la clase.

Instrumentos.
En este sentido con el fin de recolectar la informacion que permitiera responder la pregunta de
investigacion se disefid e implemento una propuesta de aula en la cual se realizé un proceso de
observacion y toma de registros de lo ocurrido en cada uno de los momentos de encuentro con
los nifios, a traves de grabaciones de audio y video, la recoleccion de los textos escritos, graficos
y orales producidos por los nifios, cuadernos fotos, videos, multimedia, entrevistas, narraciones y

notas de campo del profesor.

Categorias De Analisis.
Las narraciones construidas a propdsito de los diferentes momentos de encuentro con los nifios en

el proceso de implementacion de la propuesta de aula y los andlisis reflexiones iniciales de lo
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acontecido alli en relacidn con la pregunta de investigacion, permitieron definir cuatro categorias
emergentes que se presentan en la tabla No. 1 y desde las cuales se realizan los anélisis que

permiten dar cuenta de la pregunta de investigacion planteada.

¢Qué significa conocer en el contexto de la clase de
ciencias? ¢Como construyen conocimiento  los
estudiantes?

¢Como construyen los estudiantes la idea de movimiento
y la forma de caracterizar el movimiento de los objetos?

¢Coémo se promueve el desarrollo de la competencia
linguiistica en L2 desde la clase de ciencias?

¢Cuales son las relaciones en el contexto de la ensefianza
de las ciencias en segunda lengua que se logran
establecer en el aula de clase entre estas dos areas del
conocimiento?

Tabla N° 1. Categorias de analisis empleadas en lainvestigacion

Poblacion De Estudio.
La investigacion se realizd en el Colegio Cundinamarca I.E.D., es una institucién publica
perteneciente a la S.E.D., localizada en Ciudad Bolivar; en el grado tercero, con el curso 301, el
cual estd conformado por 38 estudiantes cuyas edades oscilan entre los 8 y los 11 afios de edad.
El desarrollo de las actividades de aula se realiz6 en la clase de ciencias cuya intensidad horaria

era de 3 horas semanales, durante 10 semanas.
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1. PERSPECTIVAS Y ORIENTACIONES DE LA EDUCACION
BILINGUE

Para comprender el fendmeno de la educacion bilingue, fue necesario inicialmente reconocer y
revisar las orientaciones y elementos conceptuales desde donde se ha abordado y los
fundamentos, pedagogicos y epistemoldgicos desde los cuales se han erigido sus teorias y
practicas de ensefianza. Asumir este reto, implica inicialmente reconocer los modelos de
ensefianza bilingue y de ensefianza de las ciencias en segunda lengua que se han aplicado en
diferentes contextos, con el fin de identificar y analizar las razones por las cuales se crean dichos
programas, las criticas que se hacen a los mismos, junto con los supuestos pedagdgicos,
didacticos, metodoldgicos que les subyacen y a partir de ellos realizar un analisis critico de lo que
se ha trabajado en este campo para poder desde alli derivar y construir elementos para la presente

investigacion.

Los programas de bilingliismo y las investigaciones revisadas permiten identificar razones en lo
pedagdgico, lo cultural, lo cognitivo y lo econémico, que motivan la formulacion de programas
de educacion bilingie en los que aparece el inglés como segunda lengua. La principal
preocupacion en naciones como Colombia, México, Per( y Espafia, al formular dichos programas
de manera institucional, ha sido responder a las demandas impuestas por los procesos de
globalizacién que han hecho que se asuma el inglés como lengua franca®, por ejemplo:
Veldzquez (1995) en un estudio de la Universidad de Guadalajara enuncia que: “El ambiente de
globalizacion que se vive en Meéxico crea en las instituciones y en los individuos la necesidad de
establecer y fomentar vinculos de cualquier indole con otros paises cuyo idioma no es el espafiol. Para
poder lidiar con esta situacion se requiere el apoyo de personas bilinglies que, ademéas del espafiol,
puedan comunicarse en inglés...”. En el contexto colombiano, el Programa Nacional de Bilingtiismo
(PNB) 2004-2019: “Inglés como lengua extranjera una estrategia para la competitividad” se
lanza no s6lo como plan estratégico del Gobierno Nacional para el mejoramiento de la calidad

educativa, sino como una herramienta para la promocion de la competitividad (M.E.N. 2009).

8 Definido como el idioma adoptado para un entendimiento comdn entre personas que no tienen la misma lengua materna. La
aceptacion puede deberse a mutuo acuerdo o0 a cuestiones politicas 0 econémicas (Tomado de Wikipedia).


http://es.wikipedia.org/wiki/Idioma
http://es.wikipedia.org/wiki/Lengua_materna
http://es.wikipedia.org/wiki/Pol%C3%ADtica
http://es.wikipedia.org/wiki/Econom%C3%ADa
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Ademas existen lineamientos que han emergido desde organizaciones como el Fondo Monetario
Internacional y el Banco Mundial donde se sugiere que para mejorar la calidad de vida de las
personas es necesaria una educacion bilingue, especialmente en idioma inglés, con el discurso
politico de establecer un panorama de integracion global que incluya la propuesta de
interculturalidad®. En varios documentos el Banco Mundial afirma que una de las necesidades
para mejorar la educacion es la ensefianza de una segunda lengua, partiendo desde la perspectiva
de resultados y calidad de la educacion. Asimismo se ha propuesto el modelo intercultural como
un modelo politico a seguir en los paises llamados “en desarrollo”, tenemos por ejemplo el

documento de la Organizacion de Estados Iberoamericanos (2009) que afirma:

... al abordar las rupturas necesarias para la equidad y la interculturalidad, ha subrayado que para
lograr la equidad educativa.... se requiere una ruptura que persiga la consecucion de tres objetivos,
de los cuales uno de ellos es: “El bilinglismo equilibrado, que garantice el dominio de las dos
lenguas”. (p.108)

Este mismo precepto y visién educativa se ha generalizado a las politicas educativas
institucionales de nuestro pais, por ejemplo la implementacion del programa del M.E.N. ha

tenido como base dos consideraciones:

“...que el dominio de una lengua extranjera se considera factor fundamental para cualquier
sociedad interesada en hacer parte de dinamicas globales de tipo econémico, académico,
tecnoldgico y cultural; y que el mejoramiento de la competencia comunicativa en inglés de una
sociedad o poblacion conlleva al surgimiento de oportunidades para sus ciudadanos, al
reconocimiento de otras culturas y al crecimiento individual y colectivo”. (Fandifio. Y,
Bermudez. J & Lugo. V. 2012, p. 2)

De igual forma el Acuerdo 364 de 2005, Bogotéa Bilingie en diez afios aborda el aprendizaje de

una segunda lengua con objetivos similares:
El proyecto "Bogota Bilingiie en Diez afios" tendra los siguientes objetivos generales:

Lograr una ciudad competitiva y atractiva para el turismo y la inversion internacional.

® Este modelo que se construyé desde la necesidad de inclusion cultural a los pueblos indigenas de varios pafses se ha extendido al
modelo bilinglie con énfasis en el aprendizaje del idioma inglés
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Liderar una estrategia concertada entre los sectores publico y privado para alcanzar niveles de
dominio de una segunda lengua en los niveles educativo, empresarial, comunicaciones, urbano e

institucional a partir de estandares internacionalmente comparables.

Garantizar la competencia comunicativa bilingiie de los estudiantes y docentes de la ciudad, en
todos sus niveles. (Alcaldia de Bogota D.C., 2005)

Aunque desde hace un siglo existen colegios con ensefianza en segunda lengua, Mejia (2009),
afirma que sélo desde hace dos décadas ha emergido como programa a nivel institucional y
nacional, a través del reconocimiento en la Constitucion Politica de Colombia en el afio 1991, ya
que en el Articulo 10 se menciona al espafiol como lengua oficial: “El castellano es el idioma oficial

de Colombia. Las lenguas y dialectos de los grupos étnicos son también oficiales en sus territorios. La

ensefianza que se imparta en las comunidades con tradiciones linguisticas propias sera bilingle. ”

Al hacer un analisis de la existencia de otras lenguas, es necesario hacer mencion de las lenguas
locales y étnicas, (en nuestro pais existen lenguas indigenas, criollas y gitanas cuya descripcion la
han hecho investigadores desde el analisis de codigos linguisticos e historia comdn), por otra
parte ya se hace mencion del término bilingie como un derecho que puede alcanzar un
ciudadano. Adicionalmente en posteriores documentos como la Ley General de Educacion (Ley
115 de 1994), en el Articulo 21 paragrafo I, se establece como objetivo especifico de la educacion
basica en el ciclo de primaria: “La adquisicion de elementos de conversacion y de lectura al

menos en una lengua extranjera” (Senado de la Republica de Colombia, 1994, p.7).

Asimismo en la presentacion de los Lineamientos Curriculares para el Area de Idiomas

Extranjeros en la Educacion Basica y Media se afirma:

Los procesos de globalizacion y de apertura de la economia, la comunicacion intercultural y el
alto ritmo de progreso cientifico y tecnoldgico, ejercen presiones sobre nuestras vidas, exigen el
desarrollo de la competencia comunicativa en una 0 mas lenguas extranjeras para posibilitar la
participacion en igualdad de condiciones en la cultura global, sin perder el sentido de

pertenencia a nuestra cultura. (M.E.N., 1997, p. 1)

Vélez (2003) analiza el enfoque que tiene el Ministerio de Educacion Nacional acerca del idioma

inglés: «... para el M.E.N. el inglés; es decir para ellos el bilingliismo, representa un capital y como tal
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para ellos es digno de inversion, promocion e incentivos; contrario a lo que sucede con las lenguas

indigenas colombianas” (En Quintero, 2003, p. 6).
Profundizando en este aspecto Quintero (2009), afirma:

. esto ha hecho que la mayoria de la poblacién colombiana crea acriticamente que lo que
ordena la Ley 115 en su articulo 21 sea autométicamente el idioma inglés, no otro idioma
extranjero. Por consiguiente uno puede inferir que para el M.E.N., bilingliismo significa

simplemente hablar inglés. (p.6)

No solo eso, sino que se parte de la concepcion de la educacion como inversion que finalmente
tendrd un beneficio econémico, mirada economicista y desarrollista propuesta desde las
organizaciones administrativas de la educacion en la que los factores econémicos priman sobre
los educativos y humanos. Desde una mirada critica se observa en los paragrafos anteriores una
tendencia a darle mayor importancia a la inversion econdémica (principalmente extranjera) y
equipararla a las dinamicas pedagdgicas, culturales y de ensefianza, incluso se acude al discurso
de mejoramiento de la calidad educativa, pero no se especifica ni la idea que se tiene de calidad

educativa ni como el ser bilingle es un indicador de esta calidad.

Es probable entonces, que debido a la preconcepcidn economicista sobre el aprendizaje, en los
documentos el M.E.N. haya descuidado aspectos pedagogicos, (Mejia, 2006. p. 15). Por ejemplo,
en el apartado de contextualizacion en los Lineamientos Curriculares aunque se mencionan
aspectos como la multiculturalidad, su analisis en vez de centrarse en elementos constitutivos de
la cultura, afirma: “[...] que reconozcamos y sistematicemos nuestros aportes, podamos apropiarnos de
lo que se produce a nivel mundial” (M.E.N., 1997), podemos notar, no s6lo una intencion de
configuracién de la ensefianza desde factores externos al contexto cultural propio, sino que se
describe el proceso ensefianza aprendizaje en un contexto desprovisto de lo cultural y lo social,
con descripciones de caracter administrativos y empresariales en los que se debe “‘sistematizar” |0
aprendido como medio de produccion. Asimismo en los apartados sobre curriculo, metodologia y
evaluacion aungue se enuncian desde distintos autores aspectos de la ensefianza bilingle
(estrategias y principios de aprendizaje, competencias comunicativas, enfoques, etc.), se puede
observar que su inclusion en este documento es enunciativa y no se analizan y contextualizan las
caracteristicas sociales y culturales, tales como que la mayor parte del territorio colombiano en

los que estan inmersos los colegios bilinglies es monolingie, por lo que se ignoran factores
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fundamentales de los que muchos estudios han demostrado su influencia en el proceso de

construccion de un individuo bilinge.

Es importante también resaltar el sentido que aparece en los documentos cuyo enfoque bilinglie
es cultural, aduciendo que el conocimiento de una segunda lengua permite a los individuos
conocer, comunicarse e interactuar con otras culturas aprendiendo a valorarlas y respetarlas “El
aprendizaje de una lengua extranjera fomenta el respeto y la valoracion de la pluralidad y de las
diferencias, tanto en el entorno inmediato, como en el globalizado” (M.E.N., 2006, p. 8), pero
este argumento es una afirmacion retdrica en tanto el conocimiento de la lengua y la interaccion
con algunos aspectos de la cultura propia de una nacion no implican su valoracion y respeto, este
gjercicio se logra solo cuando en esta interaccién median procesos de reflexion y aceptacion de la
diferencia, a partir de los cuales se generen lazos de afectividad y reconocimiento de otros
individuos como seres culturalmente diferenciados, en este ejercicio la escuela puede jugar un
papel fundamental, que debe trascender al reconocimiento de las costumbres y modismos de los

paises hablantes de la segunda lengua.

Otro aspecto que aparece como relevante en los documentos a la hora de plantear los programas
de educacion bilinglie es el reconocimiento que se hace de los aportes frente al desarrollo
personal y social del individuo; considerando que favorecen los procesos de interaccion social, la
capacidad para entablar relaciones con otras personas y para desenvolverse en situaciones nuevas
negociando significados y significantes con los otros, pues: “no se trata sélo de traducir las
palabras sino de saber el significado de las expresiones en un contexto determinado y comprender el
significante en nuestra cultura”. (M.E.N., 2009). Al entrar en contacto con otros individuos que
hablan idiomas diferentes al propio, se eliminan barreras linglisticas, se permiten procesos de
identificacion, pertenencia hacia un grupo, posibilitando el acceso al conocimiento idiosincratico
y cultural, parte fundamental del desarrollo linguistico, lo que ampliaria su propio conocimiento,
creencias, habilidades sociales y valores: “un individuo bilinglie aumenta sus capacidades de
comprension del lenguaje, de sus signos y significados y procesos como la memoria, la metacognicion y
la creatividad se ven favorecidos: un bilinglie aumenta su conciencia de como aprende... desarrolla
mayor conciencia linguistica, y metalingiistica y aumenta la habilidad para apreciar lo arbitrario y lo
convencional de los simbolos linglisticos”. (M.E.N., 2009), el aprendizaje de otro idioma no se limita

a un vocabulario, implica desarrollar competencias comunicativas, ademas al aprender una
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segunda lengua es muy probable que se hagan comparaciones de estructuras, formas de decir,
usos, tomar conciencia del significado que se asigna a determinados objetos o situaciones, de los

simbolos utilizados pues se ponen en relacion con los de la propia lengua.

Se encuentra en las diferentes investigaciones y documentos que la implementacion de los
proyectos de bilingliismo en diferentes contextos se justifica con razones que van desde el
desarrollo econémico y cultural de las naciones hasta el favorecimiento de los procesos sociales y
cognitivos de los individuos. Sin embargo no se platean aspectos como la posibilidad de
comunicarse con los otros para mostrar también nuestra cultura y no sélo conocer la cultura
foranea, tampoco se ha abordado que la educacidn en segunda lengua permite la posibilidad de
acceder a informacion de primera mano, actualizada y no mediada por la interpretacion de

traductores.

Ahondando en este aspecto y particularmente para el contexto colombiano, un grupo de autores
plantean fuertes criticas al bilingliismo en diferentes sentidos, la mayoria de ellas relacionadas
con el trasfondo ideoldgico, politico, econdémico y cultural, pues se considera en general que el
caracter instrumental que se le da a la lengua extranjera solo busca ponerla en funcion de los
intereses econdmicos y desarrollistas favoreciendo fenémenos de exclusién y desigualdad social,
por ejemplo (Usma, 2009) afirma que: “al igual que otras reformas educativas, el PNB trae
consigo oportunidades para algunos grupos de individuos pero genera mayoritariamente
procesos de desigualdad, exclusion y estratificacion social con los nuevos discursos y practicas
que se adoptan.”’(p.123). Para €I, “la nocion instrumentalista del bilinglismo espafiol-inglés no
solo excluye a las lenguas indigenas y las demas lenguas extranjeras sino que impone discursos
y practicas importadas en el pais en detrimento del conocimiento local” (p.45). Esta critica
podria estar dirigida a que el bienestar econdmico del pais esta cimentado en las relaciones con
otros paises, poniendo en segundo plano el desarrollo de culturas autéctonas con lenguas propias,
lo que podria provocar el debilitamiento de ellas, ya que la lengua extranjera, trae

inevitablemente una carga historico cultural que permea a la cultura local.

También sefiala que: “el PNB sirve al propésito de estratificar, incluir y excluir a estudiantes y
profesores al dividirlos segiun los resultados de examenes.”(p.123) Desde la tendencia reciente a
evaluar el trabajo docente por los resultados basados en estandares, el idioma inglés se podria

utilizar como un patron de evaluacion general para todos los docentes, que provocaria sesgos
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estadisticos, comparativos y cualitativos, ya que existen areas en las que el idioma inglés no es un

factor relevante en la formacion pedagogica

Desde esta mirada, el PNB pareceria corresponder a un proceso ideologico de control y a una
estrategia de los procesos de globalizacion y dominio cultural de naciones extranjeras sobre
nuestro pais, autores como Cardenas (2006 en Fandifio, 2012), manifiestan que el proyecto se ha

asumido sin realizar procesos profundos de reflexion al interior de las instituciones educativas:

el PNB trajo consigo la definicion de estandares nacionales para el aprendizaje, la ensefianza y la
evaluacion de lenguas extranjeras sin un analisis profundo de la implementacion de los mismos a la

luz de los rasgos sociales, culturales y econémicos de nuestro pais. (p. 3)

De tal forma que las instituciones educativas asumen dichos estandares sin realizar este tipo de
analisis. Es necesario que desde la instituciones educativas se realicen las consideraciones que
permitan hacer relevantes los contextos, las condiciones y las necesidades de la poblacion a la
que se dirige el proyecto educativo bilingie para que desde lo local se disefien propuestas en las
que la ensefianza de la segunda lengua posibilite potenciar otras areas de aprendizaje, como por

ejemplo, ciencias naturales.

Asimismo este autor afirma que “el PNB favorece la consolidacion de un mercado lucrativo en torno a
la ensefianza, el aprendizaje y la certificacion del inglés en Colombia; mercado provechoso para unas
cuantas entidades en su mayoria extranjeras” (Cardenas 2006 en Fandifio, 2012). Aqui vale la pena
anotar como la educacion, que antes no estaba incluida dentro de esa mirada de producto
vendible para las politicas de globalizacidn, ahora entraria a hacer parte del mercado, pues sélo
los individuos que tengan acceso a la educacién bilinglie y a los procesos de certificacion por
parte de entidades “reconocidas” y autorizadas son los que se acreditarian como bilingles,

posibilitando que se ejerza como mecanismo de control y exclusion social.

En lo cultural algunos autores consideran que promover la hegemonia de una lengua como el
inglés genera procesos de aculturacion, pérdida de identidad y sobrevaloracion de la cultura
extranjera por parte de los paises con programas bilinglies, pues se asume de forma
unidireccional que solo el manejo y el acceso a la segunda lengua permite lograr mejores
condiciones de vida. Mufwene (2010 en Fandifio, 2012) llama la atencion sobre lo que denomina

“la falacia del inglés global” (p.5), considerando que se ha hecho una sobrevaloracion del rol de
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la lengua inglesa en la economia globalizada. Graddol (2006 en liamel, 2008) por su parte
enuncia que “el inglés no es una condicion para insertarse en el mundo globalizado” (p.5), el autor

ejemplifica este aspecto con en el uso de la Internet y las TIC:

la dominancia del inglés estd siendo sobreestimada. Lo que comenzd como un fendmeno
anglofono se esta convirtiendo rapidamente en un asunto multilingtie. Los softwares son capaces
de mostrar diferentes tipos de guiones. Muchas corporaciones de sitios en la red emplean
actualmente estrategias de lenguaje desde la preferencia del usuario, la traduccion del contenido

en la red esta a solo un clic de distancia. (p.13)

Graddol (2006 en liamel, 2008) agrega que la cambiante economia mundial pone de presente la
necesidad de diversificar los idiomas a través de los cuales nos comunicamos, lo que provoca
fendmenos de interaccidén con otras culturas y otros idiomas como el japonés, el chino y el
aleman, que en esta época se posicionan cada vez mas en el &mbito econdmico. En este sentido
en la red se han construido dindmicas y posibilidades comunicativas que se resisten a la
dominacién que se intenta hacer a partir de politicas como las planteadas al sector educativo en

nuestro pais.

Por otra parte se encuentra que algunos autores han analizado las condiciones contextuales
necesarias para que este tipo de proyectos sean exitosos en diferentes paises, especificamente
para Colombia, Cérdenas (2006) y Sanchez y Obando (2008) en (Echeverry, 2011) cuestionan la
existencia de un ambiente adecuado para la implementacion de un proyecto de educacion

bilingUe:

los tiempos asignados, nimero de estudiantes por clase, preparacion de los docentes, metodologias
empleadas y recursos disponibles son insuficientes, y en este sentido se preguntan, escépticos si el
pais esta listo para la implementacion del PNB, a la vez que invitan a la realizacion de estudios que

verifiguen las condiciones actuales de las instituciones. (p.5)

En concordancia (de Mejia & Ordofiez, 2006) resaltan la importancia de adoptar métodos

realmente bilinguies debido al contexto cultural monolingiie que rodea a la mayoria de colegios en

“«©

los que se ensefia una segunda lengua en nuestro pais: “... la importancia de adoptar una politica
linguistica apropiada a nivel institucional, en la que no se deben considerar solamente las relaciones
entre lengua y contenido en términos puramente logisticos, en la que no deben primar solamente

consideraciones de tipo pragmatico” (p.19), se puede inferir como los autores apuntan a cuestiones
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relacionadas con las condiciones para la implementacién de los proyectos bilinglies recalcando
que se debe asumir desde las politicas educativas la creacion de ambientes favorables para este
tipo de ensefianza y asi atender a las necesidades desde los procesos de investigacion, la
sistematizacion de experiencias y con debates amplios que permitan la construccion de
propuestas en las cuales se garantice el fortalecimiento de los procesos de ensefianza aprendizaje,
de organizacion escolar y el bienestar de los estudiantes y maestros.

Sumado a esto se presentan obstaculos comunicativos que se le imponen al individuo cuando
debe aprender una segunda lengua. Vila, (1983) resefia que por muchos afios la comunidad
educativa cuestiond fuertemente el fenomeno del bilingliismo, sefialando que se presenta
multiples problematicas en el desarrollo personal, intelectual y linglistico cuando la introduccion
de una segunda lengua se realiza mucho antes de que se hayan construido por completo los
significados y significantes esenciales de la lengua materna, esta preocupacion se viene
manifestando incluso desde la “Conferencia Internacional sobre Bilingiiismo” realizada en
Luxemburgo en 1928, en la cual se afirm6 que la exposicion temprana del individuo a una
segunda lengua genera problemas en los procesos lectores y escritores, en las habilidades sociales
de los individuos y en la forma como estos comprenden su entorno. Cummins, (1979, p 233)
reorienta esta hipdtesis planteando lo que han llamado la “hipdtesis de la interdependencia” que
explica que la experiencia en una de las dos lenguas puede promover el desarrollo de la

competencia subyacente en ambas:
Segun el autor, la interdependencia va en los dos sentidos, tanto positivo como negativo:

Sin embargo, para los nifios cuya habilidad en L1 no esta desarrollada en ciertos aspectos, una
exposicion intensa a la L2 en los primeros cursos es probable que impida que la L1 continte

desarrollandose. Al mismo tiempo, esto limitaria el desarrollo de la L2. (Cummins, 1983, p.50)

Es por ello que en un pais mayoritariamente monolinglie como Colombia es importante que se
creen las condiciones necesarias para que la ensefianza de una segunda lengua tenga el contexto
apropiado que permita los resultados anunciados en los lineamientos del M.E.N. y de la S.E.D.
Citando a de Mejia (2006) “Si se quiere que el estudiante sea capaz de manejar las distintas areas del

curriculo en sus dos lenguas, es necesario que él tenga acceso a estos contenidos en su lengua materna y

en la lengua extranjera”(p. 19).
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Abouchaar (2009), en el documento sobre los lineamientos del programa Bogota Bilingue,

profundiza en la interaccién de los aspectos culturales afirmando que:

El nifio interioriza el mundo y las relaciones que al interior de este se dan en dos lenguas y bajo
dos dpticas culturales y linguisticas diferentes. Cuando este proceso se inicia a temprana edad, el
nifio logra aprender las dos lenguas sin mayores factores de interferencia, dado que su
plasticidad cerebral hace posible que se creen redes que den cuenta de las dos lenguas” (p. 4),
[...] estos argumentos se plantean desde la idea que quien aprende la estructura de una lengua

luego puede hacerla extensiva a las otras lenguas. (p.5)

En este ultimo enunciado, el autor ahonda en la mutua influencia de las dos lenguas, aseverando
que no se limita solo a lo linguistico, sino que enmarca los aspectos culturales. Desde una visién
estructural y organica se afirma que existe una alta probabilidad de que el nifio al aprender una
lengua extranjera asuma la Optica de dicha cultura, pero esto implicaria que las situaciones de
aprendizaje propuestas en el aula sean especificamente las de la otra cultura y ello es altamente
problematico en cuanto muchas teorias pedagogicas e investigaciones sefialan que los
significativo de lo que se aprende esta relacionado con el abordaje de situaciones contextuales,
Ademas surge un cuestionamiento a la imagen de cultura desde la cual se hacen estos
planteamientos, pues comprender la cultura como la simple sumatoria de las costumbres y
creencias de un pueblo es una perspectiva reducida que dista de la idea de cultura: “como un
entramado de significaciones tejido por el hombre y en el cual este se encuentra suspendido” (Geertz,
1973; en Elkana, 1977).

En este sentido pueden analizarse las posibilidades de comprensién de una cultura diferente a
través de la ensefianza del inglés, ya sea a través del marco de referencia de la cultura propia o a
través de la cultura extranjera, en el que se deben establecer diferentes niveles de abordaje,
profundizacién del aprendizaje de ambas lenguas para lograr que el estudiante no sélo reconozca
la culturas pertenecientes a cada lengua, sino que sea capaz de realizar procesos de

diferenciacion, identificacion y critica a los aspectos relacionados con ellas.

Hasta aqui, los argumentos de indole politico, ideoldgico, cultural y cognitivo permiten ampliar
la mirada sobre la problematica de la educacion bilingie y reconocer algunas implicaciones de

los planteamientos que soportan los diferentes programas de bilinglismo en el contexto
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internacional y nacional, sin embargo es necesario dar una mirada a la realidad de la

implementacion de los proyectos en las instituciones educativas.

En las investigaciones revisadas a propdésito de la implementacion del bilingtismo en diferentes
contextos, se encuentra una preocupacion de los investigadores por tres aspectos principalmente:
los procesos organizativos, los aspectos formativos y de capacitacion docente y los aspectos

metodoldgicos.

En cuanto a los procesos organizativos (que es uno de los elementos constitutivos de lo analizado
antes sobre las condiciones contextuales ante un proyecto bilingue), se resalta la importancia que
cobra la asignacion de los recursos administrativos necesarios y suficientes para la
implementacién de los proyectos de educacion bilingle, suministrando a las instituciones la
infraestructura, los materiales, los tiempos y los recursos financieros y humanos necesarios para
su funcionamiento, para Echeverry (2011), por ejemplo uno de los elementos fundamentales que
influencian y potencian el éxito de un programa bilinglie es “la implicacién del equipo directivo en
la preparacion de la enseiianza en L2 (p.4), de esta forma la planificacion y gestion adecuada de los
recursos, tanto materiales como humanos por parte de las instancias directivas de las instituciones
educativas bilingles favorece la implementacion de los modelos educativos bilinglies. Asimismo,
la distribucién de una estructura horaria adecuada para alumnos y profesores, la existencia de
materiales adecuados a las necesidades de los estudiantes, el acceso a las TIC, los espacios
necesarios, son factores que aparecen en las investigaciones como determinantes para el éxito en
la implementacion del bilingtiismo en las escuelas. Mejia et al. (2006) encontraron en un estudio
realizado en tres colegios del Distrito Capital con programa de ensefianza bilingle que:

... la falta de personal suficiente para cubrir las necesidades de los estudiantes. Asimismo, el
caracter transitorio o provisional de una buena parte del cuerpo docente; la falta de capacitacion
en metodologias de ensefianza y en evaluacién de la lengua; el apoyo relativo al trabajo y a las
iniciativas de los docentes por parte de las directivas; la escasez de tiempo institucional para
asumir nuevos proyectos en conjunto; la inequivalencia entre la remuneracién y el grado de
compromiso profesional que el proyecto de bilingliismo exige... se convierten en un obstaculo

importante para la implementacion del proyecto. (p.87)

La autora muestra que para que un proyecto de bilingliismo tenga éxito, los aspectos

organizativos no son accesorios sino parte fundamental, no basta con asignar mas horas al inglés
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o0 entregar a los docentes un plan de estudios a aplicar, se necesitan espacios para la reflexion y
planeacion y grupos consolidados de trabajo en las areas de ensefianza en cuestion para garantizar
el éxito de los programas a nivel institucional, cuyo aspecto fundamental se relaciona con los
estimulos hacia el docente en lo relacionado con la estabilidad laboral, con apoyo a procesos de
investigacion, a creacién de grupos de discusion, tiempos de analisis de las didacticas
implementadas en el desempefio profesional, por ello la implementacion de los programas
bilingles esta relacionado con el nivel de formacion en segunda lengua para los docentes
vinculados a las instituciones bilingues, Kathryn Lindholm-Leary (2001) afirma que: “aun
reconociendo la importancia del factor humano, es necesario contar con diferentes tacticas para la
capacitacion de los maestros, ya que sus conocimientos de la materia, junto con la fluidez en los dos
idiomas, son los puntos clave para que la educacion bilingue sea exitosa y para que los alumnos reciban
una instruccion estimulante en dos idiomas que les ayude a progresar, en concordancia con el

aprendizaje de los estudiantes debe estar el nivel de preparacién de los docentes ”.

En investigaciones realizadas en Colombia se ha encontrado que la efectividad de un programa
bilingle estad directamente relacionada con procesos formativos de los docentes pues a partir de
esta formacion es posible lograr un empoderamiento del docente necesario para la transicion

hacia el bilingliismo. En este sentido Mejia et al (2006) afirma:

No es suficiente escribir documentos acerca de politicas linguisticas y educativas para fomentar
procesos de cambio. No hay que perder de vista que para lograr transformar el sistema

educativo, los agentes de cambio son, en dltimas, los profesores en sus aulas (p. 17)

1.1 ANTECEDENTES DE LOS PROCESOS DE INTEGRACION DE LA ENSENANZA
DE L2Y CON CONTENIDOS.

La problemaética presentada plantea nuevos retos para los colegios vinculados al programa y para
los maestros, quienes son los encargados de implementar en las aulas de clase, la propuesta de
bilingismo y de forma particular la ensefianza de ciencias en segunda lengua. Esto implica
procesos formativos para los docentes, no sélo incrementando el nivel de proficiencia del maestro
en L2, sino especificamente en la profundizacién en aspectos sobre la ensefianza de una segunda
lengua y ensefianza de las ciencias en segunda lengua, los cuales involucran reflexiones en lo
metodologico, curricular, evaluativo y didactico. En este punto encontramos entonces que aunque

se establece la necesidad de incidir en los procesos de formacidn de maestros en el inglés y en la
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ensefianza del inglés en proyectos como Bogota Bilingue en los que se prevé la ensefianza de las
ciencias naturales en segunda lengua, no se crean estrategias suficientes y pertinentes para la

formacion de los docentes.

Pareciera entonces, que no resulta importante para este proyecto formar al docente de ciencias
para ensefiar ciencias en segunda lengua, lo que deja entrever dos supuestos equivocados, en
primera medida que no existen diferencias epistemologicas, metodoldgicas y didacticas entre
ensefiar ciencias en lengua nativa frente a la ensefianza de ciencias en lengua extranjera y en
segunda instancia que la ensefianza de una segunda lengua y la ensefianza de las ciencias en

segunda lengua son iguales.

En los aspectos relacionados con los contenidos y la didactica se encuentra que la
implementacién de los programas bilingles exige para las diferentes instituciones: procesos de
reorganizacion curricular y transformacion de metodologias, en tanto se hace necesario por una
parte el disefio de Syllabus especificos para las areas lingiisticas y no linguisticas implicadas en
los programas, asi como la transformacion de las metodologias y estrategias de ensefianza en las
aulas de clase. En cuanto a las estrategias de ensefianza, es posible identificar diversas tendencias
para la ensefianza de la segunda lengua, algunas se enfocan en la relacion entre L1 y L2, en
cambio, en otras se le da mas importancia al aspecto comunicativo junto con sus elementos

constitutivos. *°

En la investigacion desarrollada por Maria Consuelo Araujo y Yolanda Corominas descrita por
Mejia et al. (2006), se muestra un colegio de ensefianza bilingtie en edad preescolar en el cual se
prefiere una metodologia separatista en la que el idioma inglés se ensefia sin tener en cuenta el
idioma espafiol; en otro colegio de la misma ciudad observaron una metodologia en la que hay un
alto uso del inglés en la presentacion de conceptos nuevos en matematica y en el proceso de
lectura y escritura, pero a su vez, se usaba el espafiol en la profundizacion de explicaciones; las
autoras resaltaron que en la segunda institucion habia un interés por desarrollar las cuatro
habilidades en la lengua extranjera en contraposicion a la metodologia utilizada en el primer
colegio, en consecuencia la segunda institucion propone un modelo més cercano a lo que se

buscaria para un programa bilingle, pues para el docente resulta esencial que los estudiantes

10| os métodos de ensefianza de la lengua son analizados en el capitulo sobre referentes tedricos.
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construyan un sentido para lo que aprenden en segunda lengua, convirtiéndose en un factor

fundamental para la motivacion de los estudiantes.

Para construir este sentido se hace relevante en la didactica la influencia de los contextos social,
cultural y econémico, ya sea para mejorar o dificultar la ensefianza en segunda lengua; Buitrago
(1997) descrito por Mejia et al. (2006) encontrd que en un colegio de primaria de la ciudad de
Cali los docentes no tenian claridad sobre los aspectos culturales y la influencia cultural
extranjera hacia el colegio, debido a falencias en el establecimiento de lineamientos desde los
directivos y su relacion con los docentes, primando las celebraciones extranjeras como el
“Thanksgiving” o Dia de Accidn de Gracias, en comparacién con fiestas colombianas, ignorando

el origen de los estudiantes, la autora concluye:

... ’para un colegio con medio exolingiie™ es imposible ofrecer a sus estudiantes un contacto
directo con la segunda cultura suficiente para lograr un perfil bicultural, por lo que es mejor
adoptar una vision intercultural desde el enriquecimiento de la propia realidad e identidad y asi
llegar al conocimiento de otras culturas ”. (Buitrago, (1997) en Mejia 2006, p.16).

Al tener un contexto exolingle, los estudiantes no tenian la posibilidad de seguir en contacto con

la lengua en un medio cotidiano, por esta razon:

el valor de este contacto se encuentra en las posibilidades que el alumno tiene de escuchar otras
voces y acentos ‘“‘en vivo”, de confirmar o reordenar lo visto en clase, de familiarizarse con la
gestualidad, de confirmar o desplazar estereotipos que pudiera traer antes de iniciar el proceso de

aprendizaje. (Secretaria de Eduacacion de Buenos Aires, 2001)

Desde un enfoque méas humanista un estudio en Cali realizado por Gelber Samaca en el afio 2002
permite ver los beneficios de tener en cuenta los aspectos motivacionales y emocionales, el

estudio fue descrito por Mejia et al. (2006) de la siguiente forma:

A través de actividades de sensibilizacion y de lecturas de textos sobre imagenes de Francia y los
franceses, ademas de lecturas sobre los latinoamericanos, el autor generé una reflexion en torno

a los estereotipos como reductores de la realidad. Su implementacion por medio de talleres

11 C. Noyau (1989), distingue como contexto exolingiie en el que el contacto con la lengua que se esta aprendiendo no es
inmediato fuera del contexto pedagogico, la lengua principal en el ambito social no es contingente a la lengua que se ensefia; por
el contrario un contexto endolingiie, es en el que se tiene la posibilidad del uso social de la lengua que se esta aprendiendo fuera
del contexto educativo. En consecuencia se puede afirmar que el Colegio Cundinamarca I.E.D. tiene un contexto endolingiie para
el idioma espafiol pero exolingiie para el idioma inglés.
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permitié ver cdmo abordar los elementos socioculturales de una lengua extranjera desde una
vision de interculturalidad y permitio a los estudiantes traspasar su etnocentrismo hacia a una

vision de tolerancia y respeto para el otro (p.20)

Para lograr un enfoque intercultural es necesario que de forma gradual el docente al ensefiar una
segunda lengua establezca varios ambitos de trabajo, tanto al interior del aula como por fuera de
ella, enfocado en permitirle al estudiante ampliar sus posibilidades de interaccion®?, Mejia (2006)
lo define como: ‘“asumir retos de las experiencias directas de la comunicacién intercultural con
hablantes de diferentes antecedentes culturales”(p. 46), ya que aunque los aspectos estructurales
(gramética, ortografia, sintaxis) son elementos constitutivos del aprendizaje de una lengua,
también es importante aprender sobre los valores y la forma de vida de quienes hacen parte de la
otra cultura (Mejia, 2009), permitiéndole ampliar la perspectiva del estudiante sobre el mundo
gue conoce, con nuevos referentes sociales que le posibilitaran comparar, analizar y diferenciar e
incluso tener una vision critica sobre aquellos valores que ha aprendido en su dmbito cercano y
que en nuestro contexto social con una larga historia de violencia es pertinente que, por sus
caracteristicas, la educacion bilingiie necesite de una educacién intercultural que contribuya a la

tolerancia, al mutuo entendimiento y al establecimiento de lazos entre las culturas.

En otro contexto se observdO como otros docentes se preocupaban por los procesos de
comprension, tal es el caso del trabajo realizado por Magafa en el afio 1995 (en Mejia et al.,
2006), el cual se llevo a cabo con alumnos de cuarto de primaria de Cali desde la ensefianza de
matematicas; en esta experiencia Magafia desarrolld la presentacion de los conceptos en lengua
materna y posteriormente las actividades de desarrollo conceptual las realiz6 en L2, pero no
repetia lo ya presentado en L1, al analizar lo trabajado con los estudiantes se encontré que estos
presentaban un alto nivel de asimilacion conceptual, mostrando mejores resultados o
calificaciones que los grupos no expuestos a esta metodologia. Esta practica es coherente con las
teorias del input comprensible (Krashen, 1983), donde se concatenan los conocimientos previos
del estudiante con nuevos aprendizajes, en este caso aprendizajes de otras areas externas a la

lengua.™

12 proceso al cual es mas facil acceder gracias a los avances en las TIC
18 Krashen y las teorfas del input comprensible son analizados en el capitulo sobre referentes teéricos.
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Otra experiencia de ensefianza de L2 analizada en el afio 2005 en un colegio de Armenia por la
investigadora Valencia y descrita por Mejia et al. (2006), en la que se empleaban formas de
ensefianza en segunda lengua enfocadas mas en los requisitos del curriculo, provocaba que se
pensara mas en un cumplimiento de términos a nivel administrativo, afectando la dindmica
ensefianza-aprendizaje en el aula, por lo que el proceso comunicativo real no se encaminaba hacia
la construccion de explicaciones sino a la imparticion de temas escogidos sin tener en cuenta el

contexto social, cultural y econémico.

De igual forma encontrd en las experiencias estudiadas, que la preocupacion de otros docentes se
centraba en el aspecto psicoafectivo, considerando que la dindmica comunicativa entre docente y
estudiante era influenciada por variables inherentes a la relacién que se establece entre las dos
personas participantes en la construccion de explicaciones en un proceso de ensefianza-
aprendizaje; enfocadas en este aspecto Maria Consuelo Araujo y Yolanda Corominas (1996) en
Mejia et al. (2006) encontraron que la ensefianza de una segunda lengua genera una tension
emocional al estudiante, por lo que utilizando métodos de reformulacion, parafrasis o
reelaboracion, el contenido de una frase o una oracion era transformado en aras de la
comprension de lo que se queria ensefiar, esta metodologia permitia que el idioma espafiol
sirviera como puente para el input de ensefianza que se desea en lengua extranjera, empleando
métodos de facilitacion de entendimiento por parte de los alumnos, ya que el cambio de codigo
entre lenguas permitia enfrentar los retos comunicativos de ensefianza de L2, que consistia en la
reformulacion de la estructura escrita con participacion activa de los estudiantes, utilizando

estrategias paralinguisticas (gestos, mimica, cambios y énfasis de entonacién).

Las autoras en este apartado resaltaban aspectos mas alla del contenido de la segunda lengua,
destacando que el estudiante también era afectado por los elementos constitutivos que acomparian
el mensaje verbal, asi como las ayudas no verbales encaminadas a facilitar la comprensién de lo
que se ensefia en el aula de clase, pues la comunicacion es un acto interactivo que produce
reacciones a nivel emocional que a su vez influyen en el interés, la motivacion y la concentracion
del estudiante, la investigadora Magafia (1995) en Mejia et al. (2006) en su investigacion
encontrd que los estudiantes presentaban dificultades en la comprension de L2 en la ensefianza de
ciencias y matematicas, por lo que debian recurrir a estrategias de memorizacion (de definiciones,

vocabulario, conceptos y procesos), en consecuencia se produjeron bajos niveles de comprension
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y bajas tasas de recordacién a largo plazo que segin la autora: "no les permitian desarrollar
habilidades propias del pensamiento cientifico como analizar, inferir, concluir o criticar ante fendmenos
cientificos"”, para subsanar esta dificultad recurrié a estrategias enfocadas en el desarrollo de un
vinculo afectivo entre estudiante y maestro, desde la promocion de la autoestima y la confianza
en los estudiantes, al lograr un involucramiento emocional de los estudiantes, estos pudieron
realizar la experiencia por si mismos, aunque tuviera un gran costo de esfuerzo o de tiempo ya
que la actividad en si les generaba satisfaccion, este cambio de enfoque se logré cuando las
autoras de la investigacion contextualizaron las dificultades y destrezas de sus estudiantes mas
alla del desemperio per se, lo que les permitio establecer metas claras, motivacion intrinseca en
los estudiantes generando mejores actitudes, mayor disposicién y en consecuencia mayor

concordancia con los resultados de aprendizaje que se esperaban.

La pertinencia del contenido es también parte fundamental en la ensefianza de una segunda
lengua y de la ensefianza de las ciencias, debe permitirle al estudiante estar motivado frente a lo
que aprende, por esta razdn es importante que tanto la lengua que se ensefie y el contenido de lo
que se ensefia esté contextualizado en relacion a la edad, desarrollo, &mbito social y cultural para
que le ofrezca la posibilidad al estudiante de ver que lo que se habla en la escuela no es diferente

al mundo exterior. (Ramirez, 1988. En (Vargas, Sandoval & Orozco, 1998)).

“Entonces se impone la necesidad de generar espacios de exploracion y profundizacion del
conocimiento previo del nifio, de manera que se pueda superar el mundo de lo sensible y se

propicie un enriquecimiento experiencial y un desarrollo de competencias comunicativas y

’

argumentativas que permitan la elaboracion de modelos explicativos por parte de los nifios.
(Vargas et al., 1998).

Ximena Bahamoén de la Universidad Pedagdgica Nacional en el afio 2009 realizd una
investigacion en el contexto de la ensefianza bilingie de las ciencias naturales en la cual formuld
una propuesta de aula con la intencién de mejorar las habilidades comunicativas de los nifios en
segunda lengua, su propuesta se centrd en generar en los estudiantes una necesidad de comunicar
y usar significativamente el lenguaje para comunicarse, su metodo se enfocaba en la realizacion
de experiencias que ampliaran el marco conceptual asi como la necesidad de emplear un nuevo
vocabulario que expresara ideas y argumentos con relacién a la comprensién y la explicacion de

los fendmenos del mundo. Para esta investigadora “La inclusion de las ciencias en los proyectos de
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bilinglismo o con un énfasis alto en la ensefianza del idioma extranjero inglés, permite ademés de

mejorar las competencias linguisticas y comunicativas, favorecer el aprendizaje de las ciencias
(Bahamon, 2009, p.18)

La autora afirma que existe un sistema de relacion de mutuo beneficio entre las ciencias y la

segunda lengua:

Esta mutua relacion tiene sentido en la medida en que por un lado las ciencias ponen un contexto
de dialogo, un objeto del cual hablar dado que son cosas nuevas para los sujetos, también
implica la introduccién de un vocabulario nuevo; y por el otro lado en la relacién inversa, las
ciencias se ven favorecidas en la medida en que cuando el nifio piensa en lo que va a expresar en
otro idioma reflexiona més sobre sus ideas, se da un tiempo extra para pensar en la experiencia,
comunicarla y hace que elabore o reelabore al construir el lenguaje con el que va a comunicar.
(Bahamon, 2009, p.19)

Posteriormente enfatiza que la segunda lengua se convierte en un vehiculo entre lenguaje y el
pensamiento, que no se puede realizar vacio de contenido, por lo que la ensefianza de las ciencias
entra en juego como el contenido que establece un contexto comunicativo permitiéndole al

estudiante desarrollar los diferentes tipos de competencias en ambas areas pedagogicas.

El progreso en el conocimiento de las ciencias en los estudiantes esta unido a la adquisicion de
un vocabulario y de expresiones que permitan asimilar, construir y comunicar las nuevas ideas
sin ambigiiedades. En este sentido, las ciencias nos proveen una herramienta importante en la
medida que desarrollamos un discurso particular al mismo tiempo que aprendemos ciencias

comprendemos e interpretamos la realidad que vivimos. (Bahamon, 2009, p. 22).

El panorama mostrado a través de las investigaciones referenciadas muestra que en el proceso de
implementacién del bilingliismo en una institucion educativa convergen multiples factores que
facilitan o dificultan el empoderamiento del docente frente a los procesos de ensefianza de la
segunda lengua, mas aun que son necesarios los procesos de autorreflexion que haga el docente
sobre su accion y participacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la segunda lengua,
sobre sus conocimientos y sobre su experiencia que le permitan construir un sentido para el
proyecto bilingiie de su institucion y reconocer los retos y compromisos que este le impone. De
forma particular resulta indispensable para el maestro de ciencias de las instituciones con

programas bilingles construir desde estas reflexiones un sentido particular para la ensefianza de
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las ciencias en segunda lengua, permitiendo que el estudiante se sienta identificado con una
temética que hace parte de su mundo, que se sitle en un espacio en el que se puede expresar a
través de la competencias comunicativas que ha desarrollado, que sea retroalimentado de forma
tal que perciba que lo que aprende es significativo y puede ser expresado y manipulado con un
lenguaje que él entiende y/o con acciones transformadoras y en consecuencia generar nuevas

formas de construccion de conocimiento en el desarrollo de su aprendizaje.
En conclusién los antecedentes permiten reconocer aspectos como:

e En las propuestas de bilingliismo existe un trasfondo politico, social, econémico y cultural
que se deben tener en cuenta en tanto se estan formando sujetos con diversos proyectos de
vida y la formacion bilingle cruza estos proyectos de vida.

e Las propuestas de ensefianza bilingte se han abordado diferentes perspectivas metodoldgicas:
desde la importancia de los aspectos organizativos y administrativos, desde la critica hacia la
imposicion o colonizacion cultural en la ensefianza de otro idioma, desde la relevancia en la
formacion de grupos de estudio, de discusion y de analisis para la construcciéon de las
propuestas, desde la importancia en la capacitacién a los docentes, desde la interaccion
afectiva como factor relevante, desde la vision que da prioridad a los aspectos comunicativos.

Estos elementos nutren la propuesta que se va a disefiar, nos plantean elementos critico

reflexivos frente a los riesgos e implicaciones que hay que enfrentar al construir la propuesta.
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2. REFERENTES TEORICOS

La ensefianza de las ciencias naturales en segunda lengua en el contexto de un colegio bilingue
esta cruzada por multiples aspectos que requieren ser comprendidos y examinados criticamente
pues estos se constituyen en los fundamentos desde los cuales se orientan las practicas
pedagogicas de los docentes y los curriculos que generan diversas organizaciones y procesos al
interior de las instituciones educativas, por ello es necesario develar lo que se entiende por
bilinglismo, educacion bilingue, ensefianza de una segunda lengua y por ensefianza de las
ciencias naturales y las implicaciones de la ensefianza de las ciencias en una segunda lengua,

estos aspectos seran desarrollados en el presente apartado.

2.1 CONTEXTUALIZACION Y CATEGORIZACION DEL BILINGUISMO.

En primera instancia es necesario identificar los criterios desde los cuales se establece que un
individuo es bilingue, es decir:¢en qué condiciones se puede asignar la categoria de bilingle a
un individuo o a una sociedad? Inicialmente se resefian dos tipos de contextos sociolinguisticos

bilingles: las sociedades bilingues y los individuos bilingues.

Se define una sociedad bilinglle como aquella en la que coexisten dos lenguas, “aquella
comunidad en la que todos sus componentes o una parte de ellos son bilingzies ” (F. Moreno 1998, p. 215-
216), esto ocurre por procesos culturales: de colonizacion, de migracion o mas recientemente en

la historia por procesos de globalizacion.

De igual forma desde la bibliografia se encuentran diferentes criterios para definir a un individuo
como bilingle; Bloomfield (1933) sefiala que: “es un nativo que controla los dos idiomas cuyo nivel
de proficiencia debe ser igual en la lengua materna (L1) y en la segunda lengua (L2) ”’; desde estudios
psicolinguisticos y sociolinguisticos apropdsito del bilinglismo, autores como Francois Grosjean,
Macnamara (Hamers y Blanc, 2000) y Haugen (Harding y Riley, 1998) han construido diversas
definiciones sobre lo que es ser bilinglie; segun Grosjean, (1983): “el lenguaje tiene diferentes usos,
porque los bilingtes tienen necesidades diferentes, de manera que rara vez tienen total dominio de ambas

lenguas”, por esta razon se podria caracterizar a una persona como bilingle si usa dos (0 mas)
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lenguas en diferentes contextos en la vida cotidiana, esto implica que un bilingue utilice dos
idiomas por separado o en conjunto con diferentes propositos, en diferentes ambitos de la vida
y/o con diferentes personas. De la misma forma Mackey (1986) define un individuo bilingie
como: “La persona que ademas de su lengua, tiene una competencia parecida en otra lengua y es capaz
de usar una u otra en cualquier circunstancia con parecida eficacia”, se encuentra entonces que en las
definiciones de bilingliismo aparece una tendencia centrada Unicamente en la competencias
linglisticas del individuo, en ella no se reconoce la importancia del contexto de uso de la lengua,
mientras que otra tendencia estd centrada en el uso de la lengua y reconoce el contexto de uso
como fundamental para determinar si un individuo es o no bilingte. Esta Gltima tendencia resulta
mas cercana al contexto en el cual se mueve esta propuesta de ensefianza de una segunda lengua a
través de un area especifica como las ciencias, pues se considera que el grado de competencia
bilingle en ambos idiomas esta fuertemente influenciado por la forma en que cada idioma se usa
y que esto produce diferencias notables de un individuo a otro, debido a la diversidad de
contextos sociales, culturales y las experiencias individuales. En un contexto principalmente
monolingtie como el nuestro, es mas funcional desarrollar una ensefianza en la que se tenga en
cuenta un nivel de proficiencia disimil, estableciendo estrategias para contextos especificos
(laborales, sociales, académicos) y en relacion a las cuatro competencias linglisticas (hablar,
escuchar, leer, escribir), se aumentaria asi la posibilidad de que el individuo desarrolle
habilidades diferenciales entre las cuatro destrezas o que desarrolle Unicamente una de ellas,

desenvolviéndose de manera proficiente en contextos en los que necesite la segunda lengua.

Profundizando en la definicién de una sociedad o individuo bilingie, surge la pregunta: ¢qué tipo
de procesos posibilitan que el individuo sea bilingtie?, Stephen Krashen (1985), diferenci6é dos
procesos a través de los cuales un individuo puede lograr la proficiencia en segunda lengua; al
primero lo define como aprendizaje, que se da de forma explicita, generalmente en contextos
académicos a través de un guia con objetivos especificos, el individuo es capaz de explicar las
reglas existentes en la lengua meta ((Krashen 1985), citado en Vasques, (2007)), este se
diferencia de la adquisicion, que se da en ambientes naturales, de forma inconsciente o implicita,
pues no hay un esfuerzo consciente en el aspecto formal de la lengua, pero si en el aspecto

comunicativo, haciendo necesaria una gran interaccion con la lengua meta. (Vasques, 2007)
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Algunos autores como Alarcon (2002) y Snow (1999) ahondan en estos procesos de adquisicién
y aprendizaje, afirman que los aspectos que influencian el desarrollo linglistico son, en primera
medida la edad en que se entra en contacto con la segunda lengua, la organizacion cognitiva, la
competencia comunicativa y el ambiente social en el que se desarrolla la segunda lengua; desde

ellos es posible identificar diversos tipos de bilinguismo. (Ver Tabla N° 2)

DE ACUERDO CON LA EDAD DE EXPOSICION A L2.

Bilinguiismo Cuando el contacto con la segunda lengua se da de forma simultanea antes de los tres afios de

Temprano edad.

Bilingtiismo Tardio | El aprendizaje del segundo sistema linglistico se da posterior al desarrollo de la lengua
materna.

DE ACUERDO CON LA ORGANIZACION COGNITIVA,

Bilingle El que tiene una sola representacion cognitiva para dos expresiones equivalentes.

Compuesto No detecta diferencias conceptuales marcadas en los dos idiomas, sino que necesita de los
dos idiomas para pensar y comunicarse.

Bilingle Aquel con una representacion separada para dos expresiones equivalentes.

Coordinado Sin interferencia 0 mezcla. Dos sistemas linguisticos paralelos.

Dos significantes, dos significados.

DE ACUERDO CON LA COMPETENCIA COMUNICATIVA.

Bilingue Si el individuo posee una “competencia equivalente” en ambas lenguas.
balanceado

Bilinguie dominante | Si el individuo tiene una competencia superior en una de las dos lenguas generalmente en su
lengua materna.

DE ACUERDO CON NIVELES DE PROFICIENCIA EN CONTEXTOS ESPECIFICOS.

Bilingue con Quienes logran una fluidez en su L2 pero no pueden manejarla en una situacion académica
Habilidades que implique una abstraccion.

Comunicativas
Interpersonales

Bésicas

Bilingie con Quienes ademéas de una fluidez comunicativa pueden manipular su L2 en situaciones

Proficiencia académicas descontextualizadas.

Linglistica

Cognitivo

Académica

DE ACUERDO CON EL AMBIENTE SOCIAL.

Inmersién Bilinguiismo simultaneo en ambiente natural, que consiste en el aprendizaje de la segunda

linglistica lengua al mismo tiempo que la primera o con algan retraso, pero desde la primera infancia y
al interior de su grupo familiar.
Bilingliismo desde el aprendizaje consecutivo familia escuela, en la que el nifio aunque ha
crecido en una familia monolinglie, ingresa en una escuela que estd enfocada en la ensefianza
de L2.

Sumersion Bilingliismo a través del contacto directo y sostenido con una sociedad en la que se utiliza esa
lengua.

Aprendizaje de L2 | Bilinguismo a través de los sistemas de educacidn bilingue.

en ambientes

educativos

Tabla N° 2. Definicion sobre tipos de bilingliismo segun Alarcén (2002) y Snow (1999).

Por altimo, aparecen los procesos de aprendizaje de L2 en ambientes educativos que contemplan

los sistemas de educacion bilinglie, aqui se establecen metodologias en las que se utilizan los dos
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idiomas en diferentes proporciones dentro del curriculo 50/50, 80/40; proporcién asignada desde
los diagnosticos de las instituciones y las concepciones de lo que significa la ensefianza de una
segunda lengua. Desde el curriculo se establecen los parametros para los procesos de ensefianza
de una segunda lengua, asi como el porcentaje de asignaturas que se desarrollaran. Esta es quizas
la forma més frecuente de aprendizaje de una segunda lengua en nuestro pais, donde la
competencia en la segunda lengua presenta algunas limitaciones en cuanto a la profundizacion
practica en contextos reales, lo que podria provocar niveles de proficiencia méas bajos; pero por
otra parte se favorece la competencia comunicativa (oral, verbal, escrita, auditiva) y las
estructuras linglisticas, a través de un guia (docente, instructor, profesor) que establece las
metodologias, estrategias, enfoques, didacticas, objetivos y modelos para la ensefianza de la
segunda lengua. Los ambientes educativos a los que nos referimos van desde los colegios que
incluyen la asignatura de ciencias dentro de su curriculo, pasando por los institutos de lenguas
tanto publicos (a cargo principalmente de universidades) como privados, que se han diversificado

hasta las aulas virtuales con cursos ofrecidos por Internet.

Desde los aspectos planteados es posible hacer algunas consideraciones a propoésito del tipo de
individuos bilinglies que se lograria desarrollar desde el proyecto de bilingliismo para los
colegios publicos de Bogota, es importante tener en cuenta que la sociedad en la que estan
inmersos los estudiantes de estos colegios de estratos uno y dos no son sociedades bilingles y sus
familias tampoco son bilingues, de tal forma que el estudiante solo tiene contacto con la segunda
lengua dentro del ambiente educativo y esporadicamente en interaccion con la musica, el cine o
la television, lo cual serd un factor determinante en el tipo de bilinglie en que se pueda convertir.
En cuanto a la edad de exposicidn cabe anotar que algunos de los estudiantes solo tienen contacto
0 exposicion a la segunda lengua al iniciar la escolaridad, esto los pone en una situacion de
bilinglismo tardio, que a su vez cognitivamente genera que se desarrolle un bilinglismo
coordinado, pues el nifio ya ha construido un sistema de significantes y significados para la
lengua materna de tal forma que los significados y significantes que se desarrollen para la
segunda lengua seran diferentes. Por lo tanto no sera posible en nuestro contexto formar bilingues
balanceados, pues a pesar de que al interior de la escuela se configuren ambientes bilingues, la
ausencia de contacto con una sociedad o un contexto bilingiie fuera de la misma hara que la
lengua materna siempre sea la dominante. Es importante mencionar ademas que la pretension del

proyecto es lograr que los estudiantes desarrollen principalmente competencias con habilidades
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comunicativas interpersonales basicas que les permitan hacer un uso de la lengua en aspectos
comunicativos basicos, sin embargo, cabe anotar que el uso de la segunda lengua para la
ensefianza de areas no linglisticas como las ciencias requiere que se desarrollen también
individuos con competencias con proficiencia linguistica cognitivo académica que les permitan
ademas, hacer inferencias, predicciones, analisis o sintesis en situaciones relacionadas con las

ciencias.

2.2 ENFOQUES PARA LA ENSENANZA DE LA SEGUNDA LENGUA.

Surge entonces una tercera pregunta ¢como se dan los procesos de educacién bilingte?, desde
este interrogante se encuentra que son diferentes los métodos que se han usado a lo largo de la
historia para la ensefianza de la segunda lengua, todos ellos fundamentados en diferentes teorias
psicoldgicas, linglisticas o sociologicas. En el andlisis realizado sobre la ensefianza de L2, se
muestra que de acuerdo con las concepciones que se tienen sobre el conocer, el conocimiento y
principalmente sobre la comunicacién, se plantean unos enfoques y metodologias para la
ensefianza de la misma.

Asi por ejemplo cuando se concibe la comunicacién como un proceso unidireccional y unilateral
en el cual existe un mensaje que debe ser transmitido desde un emisor hacia un receptor, quien
recibe el mensaje de manera neutral, asumiendo que los sujetos tienen un papel pasivo
independiente de las relaciones sociales, situacionales y culturales en las que se producen los
procesos comunicativos y donde lo importante para que el mensaje se transmita es que emisor y
receptor compartan un codigo particular y se relacionen a través de unos canales determinados,
desconociendo el contexto en el que ocurre el fendmeno comunicativo; entonces los procesos de

ensefianza y aprendizaje en el aula estan enmarcados en procesos de transmisién de informacion.
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COMUNICACION COMO TRANSMISION

(A_, p CODIGO
: EMISOR seeb mensaje ==t RECEPTOR
V
0

Esquema N° 3. Relaciones en la comunicaciéon como transmisién de informacién.

CANAL

En este enfoque conocido como linglistico prima la lengua como objeto de estudio, pues se
considera que para una comunicacion efectiva solo basta con conocer la lengua, de tal forma que
la ensefianza de L2 se centra en establecer los cddigos para el proceso comunicativo en el
ejercicio de adquirir vocabulario y reconocer las estructuras que permiten transmitir un mensaje
correctamente, en este sentido es necesario dominar la gramética, la sintaxis y la fonética de una

lengua para poder transmitir el mensaje que se desea.

Pero si la comunicacion se concibe como un proceso complejo de interaccion entre diversos
elementos dentro de un contexto determinado, que se inicia a partir de la transmision de un
mensaje (que se reconoce tiene una carga ideoldgica determinada por la intencion comunicativa),
en el cual tanto emisor como receptor tiene un papel activo, el cédigo y canal estan mediados por
el contexto histérico y social, por lo que en el proceso comunicativo se da una dindmica continua
de evocacién de representaciones y construccion de sentidos, entonces, los procesos de
aprendizaje estaran centrados en la construccion de sentidos y representaciones por parte de los

actores que en el intervienen.
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COMUNICACION COMO INTERACCION
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EMISOR <:> MENSAJE <::> RECEPTOR

C<~2nNn»
C<—=H4a0np

CANAL

Esquema N° 4. Relaciones en la comunicaciéon como interaccion.

Este enfoque conocido como enfoque comunicativo ha sido uno de los mas apreciados por los
docentes en las ultimas décadas, su intencién se centra en la descripciéon funcional de procesos
comunicativos en contextos reales de interaccion entre dos 0 mas personas, asimismo se entiende
como un proceso en el que influyen diversas variables, por lo tanto no es univoco, esta vision
comunicativa, estd mas relacionada con la vision de construccion de experiencias significativas
en los estudiantes y se adecta con mayor funcionalidad al contexto exolingiie en L2 de nuestro

pais.

Ahora bien, cabe anotar que desde lo expresado anteriormente se encuentra que los dos enfoques,
lingliistico y comunicativo, se mantienen en continua tensién en los procesos de ensefianza de la
segunda lengua pues hoy en dia las practicas escolares transitan entre la preocupacion por el
aprendizaje de la lengua, su gramatica, sintaxis y vocabulario, pero también aparece una

preocupacion por su uso en contextos comunicativos de interés para los estudiantes.

2.3 METODOS DE ENSENANZA EN SEGUNDA LENGUA.

Desde los enfoques presentados se muestran distintas formas de comprender lo comunicativo,
estas han derivado en multiples modelos para la ensefianza de una segunda lengua, en cada uno
de ellos hay unas comprensiones particulares de los procesos mismos de aprendizaje, de la idea
de sujeto, del papel del maestro, de los contenidos a ensefiar, de los métodos y metodologias

pertinentes, entre otros aspectos que resultan relevantes para la ensefianza de la segunda lengua.
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A continuacién se describira la forma como cada uno de estos modelos ha abordado
metodoldgicamente las multiples variables que influyen en el proceso de ensefianza aprendizaje

de L2 con el fin de favorecer y facilitar el aprendizaje de una segunda lengua.

Los primeros métodos conocidos tienen su origen en la decada del 1940, el audiolingual y el
situacional, ambos enmarcados en el conductismo, cuya vision se enfoca en las estructuras
gramaticales; el primero hace énfasis en la destreza oral creando situaciones comunicativas
descontextualizadas, en tanto que el segundo reconoce el papel del contexto y el aprendizaje de
una lengua con intencion comunicativa, es decir el sujeto aprende una lengua que le sirve para

transmitir un mensaje en su vida cotidiana

Varias décadas después surge el Método Natural entre 1977 y 1983, con los profesores T. Terrell
y S. Krashen, este enfoque pretende salirse del contexto estructural dependiente de la gramaética,
y considera la lengua como una forma de comunicacion entre los sujetos. Se deriva de las teorias
innatistas del aprendizaje™® y hace cinco aportes tedricos que permitieron diferenciar, clasificar y
definir procesos en la ensefianza de una segunda lengua. En primera instancia establece una
diferencia entre el proceso natural de adquisicion de la segunda lengua como “un proceso
inconsciente, similar al que utilizan los nifios al adquirir el lenguaje materno ” (Krashen, 1985, p.1) y el
proceso académico de aprendizaje en ambientes artificiales, que es “un proceso consciente, que
tiene como resultado ‘saber sobre el idioma” (Krashen, 1985, p.1), por otra parte resalta la
importancia del aspecto emocional, puesto que en toda comunicacion intervienen las emociones,
que influyen y alteran este proceso, Terrell y Krashen lo llamaron filtro afectivo, el cual posibilita
al estudiante comunicar al docente su progreso, sus conocimientos y sus necesidades en torno al
aprendizaje alcanzado; el tercer aspecto que plantean es que existe un orden o secuencia natural
para la adquisicion de las formas, estructuras y reglas gramaticales y este orden se puede
predecir; un cuarto aspecto es el que se conoce como la “hipotesis del monitor” para Krashen
(1985)

La competencia linguistica en la L2 se adquiere inconscientemente, y el aprendizaje cumple el rol
de monitor o editor, al cual el sujeto apela para realizar correcciones o cambios al hablar o

escribir. (p.1,2,):

1 La Teorfa Innatista defiende que el lenguaje no se aprende mediante la relacion estimulo-refuerzo, sino que se trata de una
capacidad innata a todo ser humano, que permite la asimilacién de las reglas gramaticales de la lengua (Baralo, 2004a: § 4.1;
Zanon, 2007).
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Finalmente el Método Natural introduce también la hipétesis del Input Comprensible segun la
cual el estudiante es capaz de adquirir una segunda lengua cuando la informacion de entrada o
input tenga elementos o estructuras ligeramente superiores a su nivel de competencia actual
(Centro Virtual Cervantes, 1997), el input comprensible esta dado por factores como el contexto
o la situacién, asi como por factores extralinglisticos y de conocimiento previo del estudiante,
para explicar el Input Comprensible Krashen (1985) plante6 la formula “I + 17, donde “I” es el
contenido aprendido por el estudiante y “+1” representa ¢l nuevo conocimiento (en este caso el
lenguaje) que el estudiante estaria capacitado (como un “continuum’ de desarrollo) para aprender

desde los factores antes mencionados. (Centro Virtual Cervantes, 1997).

En cuanto a la imagen de lo comunicativo puede identificarse entonces que se empieza a hacer

una transicion del enfoque linguistico al enfoque comunicativo:

La importancia que el ‘enfoque natural’ concede a las situaciones comunicativas, a las
habilidades comunicativas del hablante centradas en el significado, en el léxico y en el
vocabulario en detrimento de la gramatica son s6lo principios que se derivan de la teoria natural.
El alumno esta mas implicado en practicas comprensivas, en produccion de significados y
enunciados aceptables antes que en producir oraciones gramaticalmente correctas. Se puede

afirmar incluso que el ‘enfoque natural’ renuncia a la ensefianza explicita de la gramatica.

(Crespillo, 2011, p.16)

Teniendo en cuenta que si lo que se comunica es conocido, cercano y de interés, el Método
Natural resalta la importancia de introducir un mensaje que tenga algun referente para el sujeto

que aprende una segunda lengua, para lograr mejores resultados en la ensefianza

Posteriormente surge el método denominado Respuesta Fisica Total, como parte de una serie de
métodos de caracter humanista™ y que se destacan por reconocer la importancia del sujeto que
aprende la lengua y su afectividad, su trabajo esta soportado por los avances en el campo de las
neurociencias sobre la lateralidad del cerebro; segun la cual el aprendizaje debe realizarse en el
hemisferio derecho, que se creia exclusivo de la actividad motora; mas no en el izquierdo,

exclusivo del lenguaje. Su propuesta establece una metodologia que se estructura mediante

15 |_os métodos humanistas que se referencian en la literatura son: la Sugestopedia, el Método Silencioso o de Via Silenciosa, el
Aprendizaje Comunitario de la Lengua, la Respuesta Fisica Total, el Enfoque de Léxico, la Lengua Total y la Programacion
Neurolingistica.
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6rdenes que el docente imparte, para facilitar la interaccién y la manipulacién con realia®®, y/u
objetos del entorno y la cooperacion con los compafieros del aula, lo cual motivaria y estimularia
el aprendizaje bajo la premisa de que si el estudiante aprende una segunda lengua mediante la

intermediacion de actividades fisicas 0 quinéstesicas esta dejara una profunda huella mnémica.

El método de Aprendizaje Comunitario De La Lengua, propone un enfoque funcional, en el que
el aprendizaje de una segunda lengua es posible a través del desarrollo de competencias
comunicativas de tipo funcional (hablar, leer escribir, escuchar). Esta teoria emerge bajo los
preceptos de: la importancia de la interaccion social planteada por Piaget y el entorno préximo
planteado por Vygotsky como factores clave para el desarrollo comunicativo. Como estrategia de
aprendizaje se propone el trabajo en grupo en el que la interaccion y la cooperacién mutua son
fundamentales para alcanzar el éxito comunicativo en el aula y en consecuencia ser capaz de
extrapolarlas a la vida real. Aqui el estudiante juega un rol participante como miembro de una
comunidad de hablantes ya sea en el aula o en el ambiente establecido por el docente, Romero
(2008) define que “es importante el trabajo con los factores emocionales del aprendiente para hacer de
mediador en su proceso de aprendizaje y asi la motivacién se convierte en elemento estimulador y
reforzador de las destrezas que se van adquiriendo”. Otro de los aspectos fundamentales de este
método es la “alternancias de la lengua™', donde se presenta primero la informacion en la
lengua materna y después en la segunda lengua; asi, los estudiantes identifican el significado de

la L2 porque recuerdan el mensaje en la L1.

De tal forma que el enfoque en este caso pasa de la lengua como comunicacién a la lengua como
proceso social, trascendiendo el enfoque emisor mensaje-receptor, tal como lo expresa (Sanchez,
1997)

El lenguaje como proceso social implica que la comunicacion no es sencillamente transmitir
informacién unidireccionalmente, del emisor al receptor o viceversa. En realidad —dice La

Forge— el emisor también se habla a si mismo, como si estuviera en el lugar del receptor; en

18 En la educacién, realia son objetos de la vida real se utilizan en la ensefianza en clase por los educadores para mejorar la
comprensién de los estudiantes sobre otras culturas y situaciones de la vida real. Un profesor de un idioma extranjero a menudo
emplea realia para fortalecer las asociaciones de estudiantes entre las palabras de los objetos y los objetos “per se”. En muchos
casos, estos objetos son parte de un kit educativo que incluye un manual y por lo tanto se considera como parte de un conjunto. La
realia también se utiliza para conectar a los estudiantes con el punto clave de la leccion, al permitir la conexion tactil y
multidimensional entre el material aprendido y el objetivo de la leccion. (Tomado y traducido de Wikipedia en inglés)

Dentro de las realias se pueden incluir: mufiecos, bolsas, frutas, ropas, monedas, objetos de plastico, es decir, casi todo. El uso de
realias puede servirnos para aclarar conceptos y puede ser de una gran ayuda para crear situaciones y contextualizar.

1 También definida como alternancia de cédigo
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otras palabras, la comunicacion es incompleta si no se incluye en ella la respuesta del
destinatario y la retroalimentacion (feedback) por parte del emisor, que también se dirige el
mensaje a si mismo(p. 239)

Vemos hasta aqui, que mientras en los métodos estructurales hay una preocupacion por la lengua
en si misma, en estos métodos aparece una preocupacion por el sujeto que aprende y por
responder a sus procesos, psicologicos, afectivos, sociales y cognitivos con el fin de mejorar su

aprendizaje

En los afios 80 emerge el Enfoque Comunicativo, con una perspectiva funcional de caracter
interactivo y no estructural, en la que el lenguaje es visto como una actividad meta y el
aprendizaje de la segunda lengua necesariamente tiene fines comunicativos, se centra en permitir
la evolucién de la competencia comunicativa, para lo cual se considera que no es sélo necesario
estudiar la lengua, sino que hay que tener en cuenta, los aspectos sociolinguisticos, como las
relaciones afectivas entre los participantes del acto comunicativo, el entorno geografico y el
estrato social, los gestos, la contextualizacion tematica en que se desarrolla el intercambio de

informacion, el objetivo de la comunicacion y la distancia fisica entre los hablantes, entre otras.

La competencia comunicativa se define desde varias competencias que dan cuenta de la

interaccion en los procesos comunicativos. (Melero, 2000):

Comprende las siguientes competencias relacionadas entre si: “competencia gramatical” (dominio
de la gramadtica y el léxico), “competencia sociolingiiistica” (uso apropiado de la lengua segun el
contexto social en el que tiene lugar la comunicacion), “competencia discursiva” (se refiere a como
estan relacionados entre si los elementos del mensaje y el mensaje con el resto del discurso),
“competencia estratégica” (dominio de estrategias de comunicacion que solucionan deficiencias en
ésta), ‘“‘competencia sociocultural” (conocer el contexto sociocultural en el que tiene lugar la
comunicacion) y “competencia social” (capacidad para relacionarse con otras personas y en

situaciones sociales). (p.155).

Su metodologia se enfoca en actividades que cuenten con una situacién comunicativa real, en las
qgue se proponen tareas linguisticas significativas que permitan desarrollar competencias
comunicativas en segunda lengua con sentido para el estudiante, en las que logre establecer una

interaccion con los sujetos, el contexto y la lengua, tomando un papel activo en su aprendizaje.
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De igual forma se resalta la importancia de los conocimientos preexistentes como fundamentales

para el aprendizaje de la segunda lengua.

El enfoque de la lengua que aparece aqui se preocupa no solo por lo lingdistico sino ademas por
el componente pragmético'® de la lengua, lo que se hace con la lengua, las intenciones del
hablante y las funciones comunicativas®®. Puede resaltarse que el Enfoque Comunicativo esta en
correspondencia con las teorias de aprendizaje cognitivas coetaneas con el método, en este caso
es posible identificar elementos fundamentales de la Teoria del Aprendizaje Significativo, tales
como la recuperacion de los aprendizajes previos y partir de las necesidades e intereses del
estudiante, en tanto aprende la segunda lengua para cumplir una tarea en la que se encuentra
involucrado y lo realiza haciendo uso de lo que ya sabe de la lengua. EI alumno va formando sus
propias hipdtesis, rechazandolas o afirmandolas a partir de las situaciones de comunicacion en las

que se encuentre.?°

Desde el Enfoque Comunicativo surge entonces el método de Ensefianza por Tareas, originario
de los afios 90, establecio una metodologia de ensefianza inductiva, en la que se realiza una tarea
significativa para la cual el alumno necesita estructuras linguisticas, vocabulario y funciones que
giran hacia la realizacion de un tarea o el desarrollo de un proyecto como meta, su contexto de
trabajo pretende proponer tareas pedagdgicas secuenciadas y enmarcadas en situaciones reales
que se asemejen a una tarea real en la que se incluye el trabajo cooperativo en el aula, pretende
poner a los sujetos en situaciones en las cuales puedan interactuar lingiisticamente de forma

adecuada en situaciones de comunicacién, integrando para ello las habilidades necesarias.

Otra de las metodologias desarrolladas para la ensefianza de la segunda lengua dentro del enfoque
comunicativo y la propuesta para el proyecto Bogota Bilinglie orientando los procesos de
ensefianza de las ciencias en segunda lengua es el Bilinglismo Aditivo por Contenidos (Content
and Language Integrated Learning).*’Dentro del escenario de la educacién bilingtie en las

ultimas décadas se ha promovido la implementacion del enfoque CLIL, conocido también en un

18 |_as competencias pragmaticas, consideran lo funcional del uso de la lengua en intercambios comunicativos, tienen en cuenta el
dominio del discurso, la coherencia, la cohesidn, la identificacion de tipos y formas de texto, la ironia y la parodia, entre otros
aspectos.

presentarse, preguntar, pedir informacion, etc.

2 Aunque se han sefialado una cronologia del surgimiento de estas teorfas es necesario sefialar que estas son utilizadas por
diversos docentes en la actualidad pues en muchos casos no se realizan analisis de tipo epistémico que permita identificar los
elementos que subyacen a cada una de estas metodologias.

2! En adelante se hara referencia en este documento con el acrénimo CLIL O AICLE
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gran numero de paises por su acronimo en espafiol, AICLE (Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas Extranjeras). Segun Marsh (2005) el término se adoptd en 1994 como

genérico para referirse a:

“las situaciones en las que las materias o parte de las materias se ensefian a través de una lengua
extranjera con un objetivo doble, el aprendizaje de contenidos y el aprendizaje simultaneo de una

lengua extranjera” (p.5)

Desde el punto de vista lingistico en este enfoque se considera que la lengua se ensefia de forma
transversal en todo el contenido, esto es debido a la propuesta integradora sobre cuatro caminos a

sequir:

Integracidn de la lengua extranjera en la clase del area curricular.

e Integracion de las funciones de la lengua y las actividades cognitivas del area.

e Integracion de las estrategias de aprendizaje del area curricular y las estrategias del
aprendizaje de la lengua extranjera.

e Integracion entre la lengua extranjera y la lengua materna.

Jaimez (2008) afirma que las razones para aplicar el enfoque CLIL en la educacién bilingie
estan basadas en cuatro principios: 1) “los nifios nacen con la capacidad de aprender lenguas, el
factor clave son las oportunidades que se les proporcionan para utilizarlas” (D. Marsh, (2003) en
Jaimez, (2008), 2) la educacién global de una persona es la responsabilidad compartida de todo
los docentes” (Short, (1991) en Jaimez, 2008), 3) la educacion estd en esencia basada en la
comprension de contenidos a través de la lengua, por ello, cuanto més sistematica sea la
integracion de éstos y mayor coordinacion haya entre los docentes mejor serd el resultado por lo
que se facilitaria el desarrollo de competencias cognitivas, habilidades de aprendizaje y
competencias comunicativas (linglisticas, sociolinglisticas, pragmaticas y estratégicas), 4) se
trabajan las cuatro destrezas linguisticas, en la que se integran dos procesos de aprendizaje: uno
es la adquisicion de habilidades para comunicarse en segunda lengua y el otro es el aprendizaje
de contenidos a través de esta lengua. Estas destrezas pretenden que el uso instrumental de la

lengua amplie progresivamente el discurso explicativo y las interacciones verbales con y entre
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los estudiantes sobre la tematica del area, en concordancia con el curriculo del area en la que se

ensefia la segunda lengua.

Do Coyle (1997 en (Grisalefia, 2008)), afirma que es posible construir un contexto social
adecuado para producir un ambiente de comunicacion y desarrollar las destrezas cognitivas, de
forma complementaria, Tedick (2003) afirma que al introducir otro contenido como el de L2
como una variable de contenido diferente de ensefianza se promueve un contexto social
adecuado?, en donde se produce la comunicacion y el desarrollo de destrezas cognitivas, el CLIL
propone que una lengua se aprende de forma mas eficaz en situaciones reales, permitiendo que
esté contextualizada; en consecuencia, se construye conocimiento y se desarrolla la comprension
sobre un tema a partir de tareas cercanas a la realidad, las cuales estan dirigidas hacia un
proposito con contenidos significativos para el estudiante, generando en él mayor motivacion
debido a que esta méas expuesto a L2 (en tiempo y con un contexto relevante), por lo que tendra
mas oportunidades para el aprendizaje. Segun esta vision en un medio exolingie como el de
nuestro pais, seria posible crear un ambiente estimulante en el aula que le permita al nifio ir mas
alla de destrezas cognitivas, permitirle explicar el mundo con las ciencias, a través de la
comprension y la comunicacion, siendo esta Ultima la herramienta con la que se interactia y se

construye la comprension del mundo que rodea al estudiante.

Otros autores como (Casal, 2011) complementan y reorganizan el modelo de Do Coyle y
plantean que son cinco los elementos que se deben vincular al platear una propuesta de clase

desde el enfoque CLIL: la cultura, el contexto social, la lengua, el contenido y el aprendizaje.

En relacion con la cultura y el contexto social y con base en la teoria sociocultural de Vygotsky
(Vygotsky, 1978, 1992, 1996; Siguan, 1987; Wertsch, 1988; Lantolf, 2000) en el CLIL se plantea
que el desarrollo cognitivo de un individuo esta mediado por su interaccion con el contexto social
y cultural en el que se desenvuelve, de tal forma que los procesos de aprendizaje se dan a través
de procesos de interaccion entre los elementos sociales individuales; es por esto que en el aula,
las interacciones de los estudiantes con el docente y con otros estudiantes resultan fundamentales

para promover el aprendizaje de L2, ya que se le permite al estudiante comprender otros puntos

22 En nuestro caso en el contexto de la ensefianza de las ciencias y de una segunda lengua.
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de vista y normas de conducta distintas de las propias, aprendiendo a reconocer y valorar la
diversidad cultural y social. (Casal, 2011).

De esta forma el estudiante no es un sujeto que recibe conocimiento de forma pasiva Sino
construye su propia interpretacion personal del mundo que lo circunda a través de una segunda

23 «sobre el

lengua, para ello segun el enfoque CLIL el docente debe proporcionar el Andamiaje
cual descansa el conocimiento del que aprende “este andamiaje se va desmontando a medida que las
destrezas del que aprende van mejorando, para crear un contexto adecuado para la ensefianza de una
segunda lengua con las condiciones descritas, a traves de la interaccion en un medio exolingie para
la segunda lengua, como ocurre en nuestro pais, cuando comparten su conocimiento con esfuerzo
comdn y cooperativo, los estudiantes pueden enfrentar y resolver problemas que de forma
individual no podria resolver, el ejercicio de poner en juego lo que sabe, de escuchar y
comprender lo que el otro sabe, le permite elaborar nuevas estrategias para resolver los problemas
o0 tareas que se le presentan, se crea la posibilidad de comunicacion y retroalimentacion en una
segunda lengua en la que los estudiantes expresan, interpretan, corrigen a sus compafieros en un
contexto de la ensefianza de las ciencias, de la lengua materna y de una segunda lengua. Walqui
(2006) en Casal (2012) propone una metodologia de andamiaje para el enfoque CLIL con un
propésito definido en el que las diferentes actividades propuestas giren en torno a la comprension
de un contexto de aprendizaje comun a través de la creacion de rutinas, repeticion de estructuras,
uso de un lenguaje claro y paréafrasis, lo cual no se debe limitar a una repeticion pasiva de
fonemas, sino que debe ir mas a fondo a través del trabajo de comprobacion de que se entiende el
mensaje, luego se debe construir una capacidad de contextualizacion donde el docente comunica
por diferentes medios los pasos necesarios para construir el aprendizaje, a través del
conocimiento y uso de la lengua de los estudiantes, por medio de diferentes estrategias de

ensefanza: lenguaje corporal y gestos, fotografias y elementos visuales, “realia” diagramas,

28 Se denomina andamiaje o mediacion al proceso desarrollado durante la interaccion en el que un aprendiente es guiado en su
aprendizaje por su interlocutor. La metafora del andamiaje o metafora del “Scaffolding” creada por W. Bruner y sus
colaboradores en los afios 70, ilustraba procesos de ensefianza-aprendizaje en las interacciones didacticas. Basada en la teoria
general del aprendizaje que desarroll6 L. S. Vigotsky entre los 20 y 30 del siglo XX., en la que el proceso de aprendizaje tiene dos
niveles de desarrollo: el actual, lo que el aprendiente sabe, y el potencial, lo que este puede llegar a saber. Se acufia el término
zona de desarrollo proximo (ZPD) con el que hace referencia a un grado de conocimiento que se halla un nivel inmediatamente
por encima de aquel que el aprendiente posee en un momento determinado. Segln esta teoria, el aprendizaje es mas eficaz cuando
el aprendiente trabaja con otra persona; a través de la interaccion, el aprendiente construye su conocimiento y puede progresar
del desarrollo actual hacia el potencial. Estudios recientes sobre interaccion en el aula, demuestran que el andamiaje puede darse
entre iguales, es decir, entre aprendientes con un grado similar de conocimientos; es lo que se ha denominado ‘andamiaje
colectivo’. (Tomado de la pagina de internet del Centro Virtual Cervantes)
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graficos, mapas mentales, diagramas de Venn, pensar en alto; el propdsito es estructurar un
trabajo en el que el docente pueda establecer objetivos a corto o largo plazo, creando un contexto
en el aula que permita que las actividades logren la construccién de explicaciones llegando a un

fin comun.

En relacion con la lengua y el contenido la propuesta CLIL ha sido implementada en diferentes
contextos con diversos resultados, los procesos de investigacion a propésito de su
implementacién han permitido identificar no solo las ventajas y beneficios que se han presentado
en los parrafos anteriores sino una serie de dificultades o razones que limitan su efectividad, entre
ellas se destaca por su importancia la competencia linguistica que posean los estudiantes, en esa
instancia encontramos que estudios de (Lambert y Tucker, 1972; Cummings 1981) referenciados
en (Pavon, 2011) han puesto de manifiesto que la competencia linguistica de los estudiantes es el
factor principal a tener en cuenta, ya que si no se realiza un analisis de su nivel de proficiencia,
este se puede convertir en un factor causal de fracaso académico, en relacion a un medio

exolingiie como el de nuestro pais. Pavén (2011) explica también que:

...’en un contexto como el espafiol en donde la progresion de las habilidades linguisticas se
produce casi exclusivamente en las horas dedicadas a la segunda lengua durante el horario

lectivo, este tipo de instruccidn no ofrece los éxitos apetecidos . (p. 23)

Para evitar o minimizar los efectos de esta variable, en el enfoque CLIL se han propuesto varias
metodologias, entre otros, se destaca Krashen (1985), quien expresa que se debe proporcionar al
estudiante un input comprensible dentro de sus clases usando de forma simplificada la lengua con
el uso de oraciones cortas y sencillas, con un discurso claro y en el que la rapidez del discurso
entre en concordancia con el nivel de los estudiantes y con el apoyo del lenguaje no verbal
utilizando un mayor nimero de gestos y expresiones faciales. (Baker, 2006). Adicionalmente,
Swain (2000) afirma que el docente debe proponer actividades que promuevan la produccion de
un output comprensible por parte de los estudiantes, a traves del trabajo cooperativo el ejercicio
de realizar escritos o verbalizar sus producciones en segunda lengua, asi los estudiantes adquieren
conciencia de sus errores logrando mayor nivel de consulta en diccionarios, libros, pares o
profesores, el output comprensible debe darse de forma paulatina tanto a nivel de extension como
de complejidad para que los estudiantes puedan establecer el andamiaje en su capacidad de

comunicacion en segunda lengua sin soslayar el hecho de que su comprension del mundo en
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edades tempranas la realizan principalmente en la lengua materna debido entre otras cosas al

contexto exolingue que limita la estimulacién de L2 fuera del aula.

White (1987), plantea una teoria que complementa lo anterior, ya que para €l no es el input
comprensible sino mas bien el input incomprensible lo que permite el progreso en el aprendizaje
de la segunda lengua, al crear un contexto de comunicacion activa entre estudiantes y entre
docentes y estudiantes se crea un proceso de negociacion que permite a los estudiantes entender
el input del profesorado o de otros iguales mediante las clarificaciones presentes en la
interaccion” (Lynch, 1996: 15), ya que la lengua es la organizacion comunicativa de signos
externos e internos, en los que los signos externos le permiten al individuo interactuar con otros
individuos, dar a conocer su ideas, posturas y representaciones sobre la realidad y los signos
internos le permiten organizar al individuo mediante procesos cognitivos su pensamiento
privado; a medida que aumenta el nivel de manejo de la lengua materna y la segunda lengua, el
estudiante logra acceder a procesos psicolégicos de orden superior como la argumentacién o la
resolucion de problemas e incluso realizar procesos de modificacion de sus estructuras mentales
sobre lo que ha aprendido, hace uso del lenguaje a través de la pregunta como medio de
transformacion sobre lo que no entiende y lo transforma en output comprensible, (White, 1997)
afirma que: “la negociacion implica un cambio en los roles del docente y del discente”. Otros
autores como Pica, & Doughty 1987 en Casal, 2011) sugieren que no es sélo el docente el que
pregunta y contesta sino que todos los participantes deberian planear preguntas que se pueden
usar como clarificacion y confirmacion del input, haciéndolo comprensible, asi segin Pérez
(2008 en Casal, 2011),

La calidad del input y el output mejora en un contexto bilingle puesto que se atiende al significado y
no exclusivamente a los aspectos formales de la lengua”. Esta 'naturalidad’ da lugar a procesos de
adquisicién 'incidentales', es decir, no conscientes, tipicos de la adquisicion natural de las primeras

lenguas. (p.109).

Al establecer parametros comunes y un objetivo claro en la ensefianza bilingle en el marco del
enfoque CLIL se debe establecer un equilibrio entre contenido y lenguas, mejorando las aptitudes
en L2, del mismo modo que se refuerzan y potencian las habilidades de pensamiento en el area

no linguistica.
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Por otra parte, Goodman y Goodmanm (1993, p.230) aseveran que un mejor conocimiento de L1
llevara sin duda a un aprendizaje mas fluido de L2, en el que L1 guia el nuevo proceso de
aprendizaje de L2, en lo referente al ambito estructural se conectan “recientes estructuras
establecidas dentro de aquellas trabajadas previamente), empleando habilidades verbales
preexistentes”. (Goodman y Goodmanm 1993), lo que se ha aprendido en una lengua, puede
adaptarse con mas facilidad a las demas.

Profundizando en lo linglistico, el uso de L1 en el aula bilinglie es considerado como una
importante herramienta semidtica, se convierte en una plataforma desde donde se construye el
aprendizaje, en el proceso L1 se convierte en una herramienta descriptiva, narrativa, de
resolucion de problemas, que se usa en el dia a dia. (Rommerveit, 1995). En un aula como
ambiente estimulante y motivador, se debe reforzar la diversidad linglistica y permitir la
posibilidad de realizar la alternancia de codigo de manera natural, dado que esto favorece que la
ensefianza se desarrolle de forma méas natural para los estudiantes, pues sus competencias
linglisticas estdn mejor desarrolladas en L1; Cummins (1981) explica ademas que existe un
desarrollo interdependiente entre lenguas, por lo que se pueden dar la posibilidad de que en
condiciones en que el entorno linglistico del nifio facilita la adquisicion de habilidades en lengua
materna, la exposicién intensa a la segunda lengua sera facilitadora en la adquisicion de
competencias en L2 sin perjudicar ademas la competencia en L1, de manera que, creando un
contexto de interaccion méas constructivo en el aula, se facilita la transferencia de habilidades de
una lengua a otra o0 que experiencias vividas en una de las dos lenguas promuevan el desarrollo
de la competencia comunicativa de ambas, para estar en concordancia con ello, es necesario que
el docente haga una mayor integracion curricular en las tres areas creando un contexto adecuado
a través de la planificacion de las clases de forma mas consciente, con diversidad de recursos y
modos de organizar las clases. (Cummins (1981) en (Huguet Canalis, 2010)).
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2.4 DESARROLLO DE UNA PROPUESTA PARA LA ENSENANZA DE LAS
CIENCIAS EN SEGUNDA LENGUA

Para lograr edificar un proyecto de ensefianza de ciencias en segunda lengua y teniendo como
intencion realizarlo con la propuesta CLIL se hace necesario examinar los planteamientos que
pueden relacionar la ensefianza de estas dos areas de forma coherente para la construccién del

conocimiento dado el contexto cultural, social y linguistico en el que nos situamos.

En primera instancia, como lo afirma Hengst (2007), es necesario tener en cuenta que el
desarrollo del enfoque en las aulas de clase no solo implica la integracion de los contenidos de la
clase de ciencias con los contenidos de la clase de lengua extranjera, sino que ademas, es
necesario considerar la forma como se va a integrar: la segunda lengua en la clase ciencias; los
contenidos de ciencias en la clase de segunda lengua; las funciones de la lengua y las actividades
cognitivas del area; las estrategias de aprendizaje de las ciencias y las estrategias del aprendizaje
de la segunda lengua y la lengua materna. En términos generales debe considerarse que lo que
realmente se esta integrando son dos procesos de ensefianza: ciencias naturales, segunda lengua y
dos procesos de aprendizaje: pues el estudiante debe por un lado adquirir las habilidades para
comunicarse en la segunda lengua pero ademas desde la ensefianza de las ciencias construir

explicaciones de su entorno a través de esta lengua.

Desde la perspectiva de la ensefianza de las ciencias, se cuestiona la relacion que plantean la
mayoria de los autores de la propuesta CLIL sobre aprendizaje de contenidos como una
transmision a los que alguien accede por estar frente a un profesor o a un libro en contraposicién
a la comprensién del mundo que el estudiante pueda construir. Para la ensefianza de las ciencias
la construccion de explicaciones del mundo, es un proceso que se facilita ampliando la
experiencia (Harlen, 2007), con nuevos problemas, nuevos aspectos que entender, nuevas
relaciones, nuevas reglas (Arca, 2003), en donde el docente es parte activa de la activacion de
nuevas formas de pensar e ideas Utiles permitiendo desarrollar habilidades explicativas y en cada
caso, el lenguaje tiene una funcion distinta, esa relacion es la que se debe examinar para
desarrollar una propuesta de ensefianza de las ciencias en segunda lengua. Este proceso implica

inicialmente conformar en las instituciones educativas equipos de trabajo entre los docentes de
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ciencias naturales y los docentes de segunda lengua de tal forma que los procesos de formacién,
las reflexiones tedricas y las estrategias metodoldgicas que se propongan para desarrollar la
propuesta tengan en cuenta las necesidades de una y otra area. Asi como los compromisos que

debe asumir cada uno de los docentes.

Uno de los factores a tener en cuenta es que el docente de segunda lengua debe comprometerse
con el aumento de las habilidades comunicativas de los estudiantes, pues las actividades de la
clase de ciencias requieren altos niveles discursivos, que solo en la medida que estos aumentan es
posible ir desarrollando mas aspectos de la clase de ciencias en segunda lengua, enfatizando en
que los profesores de ciencias tendran siempre como primer objetivo la ensefianza de su materia. Se trata
de beneficiar el aprendizaje de las ciencias y de otras disciplinas no linglisticas haciendo uso de dos
lenguas vehiculares en el proceso de ensefianza aprendizaje. (Aragén, 2007, p.57), con esta vision
varias investigaciones han propuesto diversas metodologias en contextos en el que la segunda

lengua no tenga un uso frecuente en el ambiente natural del estudiante.

Una de ellas plantea el uso de la segunda lengua en la clase de ciencias debe ser solo del 25%,
con la presencia de un docente auxiliar en lengua, el docente de ciencias desarrolla una de las
cuatro horas académicas de la clase de ciencias L2 y las otras tres horas se desarrollan en lengua
materna, en la primera hora en L2 el docente de ciencias naturales se compromete a generar
espacios para trabajar la comprension auditiva (listening), la produccién de mensajes orales
(speaking), la lectura (reading) y la escritura en inglés (writing) a propdsito de las teméticas que

se han venido trabajando en las tres horas que se desarrollan en lengua materna.

En otras propuestas se trabaja simultaneamente en ambas clases la misma tematica, aunque la
clase ciencias se centra en el desarrollo de la tematica, la clase de idiomas se centra en el
desarrollo de las diferentes funciones de la lengua: la funcion linglistica desde el manejo de
vocabulario y las estructuras de la lengua; la funcion comunicativa y expresiva a través de la
lectura de textos cientificos, la explicacion verbal de tablas o esquemas y la redaccion de escritos

como informes, resimenes entre otros.

Finalmente, la integracion de ambas areas se realiza a través de las habilidades cientificas de
observacion, descripcion, formulacion de interrogantes, produccion de explicaciones,

argumentacion y justificacion entre otras; su construccion de sentido se establece primero por
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medio de la funcidn heuristica y referencial de la lengua al analizar fendbmenos naturales de los

que luego se describen, explican valoran y extraen conclusiones (Bruner, 1990).

Al analizar estos y otros procesos de ensefianza de las ciencias debemos tener en cuenta que si
bien se desea la integracion de las dos areas, estas no puede reducirse o limitarse a la realizacién
de un trabajo simultdneo de los dos docentes, sino que exige un compromiso epistémico
conjunto, la comprension mutua de los enfoques, con los cuales se desarrolla una y otra sesion de
clase, reconociendo de alguna forma que es posible enfrentar al nifio a una clase de ciencias en
segunda lengua si se le brindan con anterioridad los elementos linglisticos minimos que le
permitan la comprension de lo que en ella se estd trabajando. En la ensefianza bilingle es
importante elegir los contenidos méas cercanos a la experiencia del nifio y linguisticamente mas
adaptables al nivel del alumnado y por otro lado aprovechar el interés que pueden despertar estos
temas para introducirlos también en la ensefianza del idioma, ya que suelen ser mas motivadores
y pedagdgicos que la mayoria de las situaciones comunicativas estereotipadas de los manuales
tradicionales de idiomas, especialmente los que se importan directamente de otros paises sin tener
en cuenta el contexto nacional y en consecuencia los contextos culturales, sociales, académicos,

idiosincréaticos por nombrar s6lo algunos.

Por estas razones se propone que la forma de integrar metodolégicamente las dos areas es la
realizacion de actividades en segunda lengua en las cuales se busque que los estudiantes:
identifiquen, definan, clasifiquen, ejemplifiquen, informen, presenten sus argumentos,
comprueben, interpreten, pongan en juego sus explicaciones en segunda lengua de acuerdo con la

forma como vayan progresando sus niveles linglisticos.

Por ejemplo, en primaria desde el enfoque CLIL se propondrian actividades en las cuales los
nifios trabajen con imagenes, verbalicen o socialicen sus representaciones graficas, elaboren
descripciones sencillas de objetos de su entorno, construyan valoraciones sobre situaciones a
través de oraciones sencillas; se puede avanzar de acuerdo con el desarrollo cognitivo y
lingliistico que vayan alcanzando los estudiantes (sin olvidar el contexto) para llegar a la
realizacion de tareas como tomar apuntes y escribir textos muy breves, posteriormente seguir o
construir instrucciones para realizar una tarea determinada, por Gltimo se proponen actividades en

las que los jovenes empiecen a elaborar esquemas explicativos en la segunda lengua.
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Por otro lado, en las propuestas méas cercanas a la inmersién linguistica, en las que la clase de
ciencias se desarrolla casi por completo en segunda lengua, la clase de inglés se pone como una
clase auxiliar al servicio de las necesidades linguisticas facilitando la comprensién de los
contenidos que se presentan en la clase de ciencias, se trabaja esencialmente en técnicas para:
comprension de textos, producir o redactar escritos coherentes en segunda lengua y expresarse
verbalmente con buena pronunciacion. Como ya se menciond, este tipo de propuesta sélo ha
resultado exitosa en comunidades donde la segunda lengua es una lengua habitual fuera del
contexto escolar lo que hace que las habilidades comunicativas de los estudiantes sean superiores,
es decir en un ambiente endolinglie. Para la ensefianza en primaria, desde esta propuesta se
reconoce que los niveles linglisticos de los estudiantes son bajos, sin embargo se propone que se
desarrollen actividades previas desde el area linguistica que aumenten el manejo del vocabulario
a través de actividades propias para la edad de los nifios y poco a poco crear situaciones
linglisticas como construccién de dialogos sencillos relacionados con la tematica que se

desarrolla en clase de ciencias.

2.4.1 SOBRE LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE DE LAS
CIENCIAS

En las propuestas de integracion de segunda lengua y contenido presentadas hasta aqui, aunque se
da un papel mas importante a la clase de ciencias y se reconocen las diferencias epistemoldgicas
y didacticas de ambas areas, se continta teniendo una mirada lineal, pues el maestro propone una
serie de actividades en las que involucra y promueve el uso de una segunda lengua y el estudiante
mediante su desarrollo “aprende ciencias y aprende una segunda lengua”. En ellas se dejan de
lado las discusiones contemporaneas que en el campo de la ensefianza de las ciencias y el
aprendizaje de las ciencias se vienen dando, las imagenes de ciencia y cultura que circulan en los
ambitos educativos, el caracter que se asigna hoy por hoy al conocimiento cientifico en la
escuela, las dindmicas particulares que se proponen para los procesos de construccion de
conocimiento cientifico escolar. Tampoco se tienen en cuenta las multiples relaciones que se
establecen en el aula entre los diferentes actores del proceso de ensefianza aprendizaje, ni las
dinamicas que se generan al interior de las aulas cuando se privilegian practicas que invitan a los
estudiantes a observar, describir y explicarse los fendmenos de la naturaleza y no so6lo a asimilar

unas tematicas particulares.
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Desarrollar una propuesta para los procesos de integracion de las clases de ciencias y de segunda
lengua que reconozca todos estos aspectos implica inicialmente entender como se abordan y

asumen los procesos de ensefianza de las ciencias particularmente en educacion basica primaria.

Tradicionalmente la ensefianza de las ciencias en la educacion basica primaria ha sido vista como
un proceso muy “sencillo” que no requiere de muchos conocimientos disciplinares por parte de
los maestros, ni mucho menos de muchos esfuerzos metodoldgicos o didacticos por parte de los
mismos pues se considera que es un ejercicio de transmitir a los nifios unos contenidos, los méas
sencillos de la ciencia (incluso que se deben impartir solo los que se construyeron en la historia
de las ciencias en sus primeras épocas) de la forma mas simple y dindmica posible. Se cree
también que para lograr que el estudiante memorice la informacion es suficiente con acudir a
elementos ludicos, audiovisuales, recreativos, etc., que le provean los elementos necesarios segln
su edad, pues se tiene la concepcion de que lo que el nifio esta haciendo en primaria es sentando
las bases para aprendizajes futuros, se asume que los conceptos con mayor grado de dificultad se
deben abordar en otros niveles educativos, negando la posibilidad de hacer procesos de
comprension y explicacion de eventos de su entorno con nifios de estas edades. Asimismo, se
considera que la edad del nifio en la escuela primaria no le permite el manejo del laboratorio o el
manejo de lo experimental porque es muy riesgoso, de tal forma que se acude a las
representaciones graficas o a las simulaciones que permitan demostrar las teorias que el docente
le esta ensefiando y en los casos en los que se acude a la experimentacidn se orienta principalmente
a la corroboracion o ejemplificacion de enunciados que forman parte de tales resultados. Casi nunca se

utiliza el laboratorio para poner a prueba hipétesis propias de alumnos o maestros. Segura (1997, p.11)

Estas visiones de ensefianza que circulan en la escuela tienen como fundamento una idea de
ciencia positiva, predeterminada y acabada que formaliza una realidad dada, una ciencia
construida fundamentalmente desde definiciones, “la idea frecuente de concebir la ciencia como una
mera coleccion de resultados (enunciados, algoritmos, razonamientos, etc.) neutrales e independientes de
otros aspectos de la cultura, no es coherente con las ideas contemporaneas de ciencia” (Segura, 1997,
p. 5). De tal forma que ensefiar desde esta perspectiva implica que los nifios deben aprender la
realidad ya establecida por otros, lo cual hace entender a los estudiantes que “la ciencia” esta
lejos de sus experiencias, de sus vivencias y de la posibilidad de explicarse el mundo que los

rodea.
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En un sistema social donde imperan los aspectos comunicativos, se pretende aun que en la escuela
siga vigente la relacion «el profesor explica/el nifio entiende». En la realidad -—como se viene
apreciando desde hace tiempo— las cosas funcionan de forma muy diferente, pero, a pesar de los
éxitos de muchas practicas innovadoras, se sigue ensefiando como si los momentos dedicados a la
construccion de experiencias concretas y a la reflexion sobre dichas experiencias fueran poco

eficaces, didacticamente hablando.(Arcé, 2002, p.70)

Este tipo de précticas tristemente generalizadas en nuestras escuelas no solo dejan ver una idea
de ensefianza de las ciencias como transmision de un cimulo de teorias producidas por los
cientificos, sino una ausencia de reflexiones a propdsito del papel que juega la ensefianza de las
ciencias en la educacién primaria. Son multiples las razones por las cuales se justifica la
ensefianza de las ciencias en primaria, desde diversas investigaciones se le ha reconocido su rol
fundamental en el desarrollo de procesos de pensamiento cientifico y en la formacion de

individuos transformadores de su entorno, (Harlen, 2007) explica que:

La contribucion de las ciencias al desarrollo de las matematicas y del lenguaje es sélo una parte

de una justificacion mas amplia para su inclusion en la educacién primaria que surgié en una
reunion de la UNESCO sobre la incorporacion de las ciencias y de la tecnologia al curriculo de
la escuela primaria:

- Las ciencias pueden ayudar a los nifios a pensar de manera l6gica sobre los hechos cotidianos y
a resolver problemas practicos sencillos. Tales técnicas intelectuales les resultaran valiosas en
cualquier lugar que vivan y en todo trabajo que desarrollen.

- Las ciencias, y sus aplicaciones a la tecnologia, pueden ayudar a mejorar la calidad de vida de
las personas. Las ciencias y la tecnologia son actividades socialmente Gtiles que esperamos se
hagan familiares a los nifios; dado que el mundo tiende a orientarse cada vez mas en un sentido
cientifico y tecnoldgico, es importante que los futuros ciudadanos se preparen para vivir en él.

- Las ciencias, en cuanto pensamiento, pueden promover el desarrollo intelectual de los nifios.

- Las ciencias pueden ayudar positivamente a los nifios en otras areas, especialmente en lenguaje
y matematicas; numerosos nifios de muchos paises dejan de estudiar al acabar la escuela
primaria, siendo ésta la Unica oportunidad de que disponen para explorar su ambiente de un
modo légico y sistematico.

- Las ciencias en las escuelas primarias pueden ser realmente divertidas. A los nifios les intrigan
siempre los problemas sencillos, sean inventados o reales, del mundo que les rodea. Si la
ensefianza de las ciencias puede centrarse sobre esos problemas, explorando las formas de captar
el interés de los nifios, no hay ningln tema que pueda ser mas atrayente ni excitante para ellos.
(UNESCO, 1983). (p. 30)

Reconocer estos aspectos permiten a los docentes que participan de estas reflexiones comprender

la importante tarea que juega la ensefianza de las ciencias en la educacion basica primaria y desde
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alli generar alternativas de innovacion y cambio en las formas de abordar metodolégica y
didacticamente su ensefianza en la escuela, de tal manera que las practicas de ensefianza
respondan a estas necesidades de formacion en los estudiantes.?* En los Gltimos afios han surgido
diferentes enfoques o alternativas metodoldgicas que intentan dar respuesta a las principales
discusiones contemporaneas que se vienen presentando en este ambito, todas ellas toman como

eje los procesos de significacion y explicacion.

2.4.2 LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS COMO UNA ACTIVIDAD DE
CONSTRUCCION DE EXPLICACIONES

En la Maestria en Docencia de las Ciencias Naturales se han planteado reflexiones
epistemoldgicas, filosoficas, didacticas, y pedagdgicas que permiten reconocer la ciencia como
una actividad de la cultura, como una actividad de construccion de explicacion para los
fendomenos del mundo realizada por sujetos en un contexto particular e inmerso en un entramado
de significaciones, creencias y formas de proceder validadas. Es decir, “como un tipo de actividad
que esta social e historicamente legitimada y que como tal es contextual y provisional”

Valencia, Méndez y Nufiez, 2003, p.109).

(Orozco,

Desde esta perspectiva es posible pensar los procesos de construccion de conocimiento como

procesos de “construccion de representaciones del mundo” pues se reconoce que:

Epistemoldgicamente hablando, la seguridad de una ciencia capaz de conocer la «auténtica
realidad» sobre los hechos, siguiendo criterios deterministas, se esta diluyendo en concepciones
sisttmicas mas amplias y flexibles que conducen a relacionar reciprocamente las diferentes

interpretaciones de dicha realidad. (Arcé, 2002, p.69)

Bruner (2008), afirma que no sabemos cémo es realmente el mundo, siempre tenemos que construir lo
gue pensamos que el mundo es, y lo hacemos describiendo las situaciones humanas, contando historias,
en ciencias lo hacemos en interesantes formas de pensar con nuevas representaciones y asi

sucesivamente, por lo que la ciencia no es un constructo aislado, es una construccion de

conocimiento que estd influenciada por factores individuales, histdricos, sociales, culturales,

2*En este sentido se hace necesario que una propuesta de ensefianza de las ciencias en segunda lengua tenga como base cada uno
de los elementos mencionados y no los desplace con el fin de dar prioridad al aprendizaje de la segunda lengua.
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politicos, siendo un sistema que establece relaciones y categorias cada vez mas especializadas

sobre campos de conocimiento.

En la escuela confluyen e interactan los conocimientos de la ciencia, que el docente aborda para
proponer una via, una forma de ensefianza sobre lo que llaman Arca M, Guidoni. P, Mazzoli P.
(1990)% las estructuras de las disciplinas o las cosas importantes que se deben saber, el docente
entonces forja un método para proponer una dindmica de la ensefianza como proceso pedagdgico
en el que debe poner en juego los modos de comprension ante el estudiante como un sujeto que
posee un conocimiento y a través de actividades de contemplacion, observacion, interaccion,
manipulacion con su entorno, construye representaciones que le permiten comprender el mundo
que lo rodea, de igual forma, en este ejercicio se transforma la manera como el nifio se relaciona
con los otros y con los saberes que circulan desde la ciencia en la escuela; a su vez se construyen
socialmente formas de representar el mundo a partir de ejercicios de explicitacion de las
representaciones individuales, de actividades de socializacion, lo que permite la transformacion
colectiva de estos constructos. De tal forma que el papel del ensefiante no sera ya el de explicar —
hacer comprensible— conceptos mas o menos dificiles, sino el de ayudar a cada alumno a desarrollar sus
propias capacidades intelectuales mediante la busqueda, en la realidad, de regularidades y

coincidencias, de consecuencias previsibles o imprevisibles. (Arca, 2002, p. 71).

Se ha indicado que la ensefianza en ciencias tiene mdltiples entresijos, (méas si le agregamos
como variable adicional una segunda lengua), Orozco et al. (2003) proponen que el docente tenga

una mirada critica frente al método que utilice para la ensefianza de las ciencias:

Se trata pues de cuestionar la morada que se construye desde los saberes cotidianos y desde la que se
conciben seguridades primeras, para sumergirse en la incertidumbre de la pregunta, en la certeza de
la construccion permanente, en la negociacion de intereses y en la prospeccién de planes de trabajo,
gue movilizan al sujeto hacia formas de comprension intencionada en la perspectiva de dar un orden

al mundo que se experiencia. (p.113)

Arcd, (2002) va mas alla de la mirada critica e indica que: “el profesor puede modificar su método a
partir de experiencias personales comentadas en voz alta y puede desarrollar un conocimiento del mundo

acorde con la cultura en la que viven los niiios”. (p.78) el docente debe entonces ser capaz de crear

% Se citaré esta referencia en adelante como Arca et al. (1990).
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un método acorde a las variables individuales, historicas, sociales, culturales®® que se establecen
como marco de influencia para los estudiantes en cualquier contexto. La transmisién del
conocimiento, es una copia metodoldgica limitada a una técnica de ensefianza repetitiva, (Arca,
2002) el docente no debe preocuparse por la autenticidad cientifica de las explicaciones, sino por
los métodos para alcanzarla, aun més, sélo de este modo la atencion del profesor y de sus
alumnos pasa del producto del conocimiento al proceso con el que se construye, bien lo expresa
el aforismo italiano: “Para ensefiar latin a John, mas importante que conocer latin, es conocer a

John”.

Permitirle al nifio que se valga de diversas herramientas para conocer el mundo que lo rodea o los
fendmenos naturales, a través del ejercicio de manipular, observar, comparar, describir, donde
emergen preguntas y cuestionamientos, actitud que aunque resulta natural en los nifios de
primaria, muchas veces se ve truncada pues el maestro prefiere desconocer o dejar de lado la
curiosidad de los nifios y los cuestionamientos o inquietudes que naturalmente poseen desde la

relacién que han establecido en su propia cotidianidad con el mundo y sus fenémenos.

Los sujetos ponen en juego diferentes estrategias para construir explicaciones a situaciones del
mundo natural y social; dichas estrategias se pueden describir en términos de: el cuestionamiento
de la experiencia basica, la artificializacién del mundo natural y la complejizacion de las

relaciones. (Orozco, 2003, p. 112)

El docente debe tener la capacidad de identificar el constructo que ha formado el estudiante para
comprender y entender el mundo, se considera que los procesos de ensefianza de las ciencias
deben promover la comprension del entorno a través de la observacion, la descripcion, y la
construccién de modelos para comprender. A través del enriquecimiento constante de la
metodologia que use el docente entraria en una dinamica que permita al estudiante valerse de
diferentes herramientas como la elaboracion de modelos, el disefio de experimentos, la
formulacion de eventos y simulacion de situaciones, llegando a niveles como la elaboracion de
generalizaciones que permitan al estudiante enriquecer la forma como él explica algin fendomeno

conocido que se le presente.

% En el caso de este trabajo en el contexto del estudiante también entran en juego variables especificas como las politicas
educativas ya descritas anteriormente en este mismo documento
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Una relacion didactica eficaz deberia conducir al profesor a ocuparse, al mismo tiempo, tanto de
la adquisicion de conocimientos concretos por parte del nifio como de la formacion de su
pensamiento. El aula de ciencias se convierte en un contexto privilegiado donde puede
organizarse, entre los nifios, una forma de trabajar juntos entre seres semejantes que se ayudan a

descubrir en grupo cémo funcionan las cosas (Arca, 2002, p.79)

Aunque los conceptos de adquisicion y de descubrimiento estan mas enmarcadas bajo la idea de
las ciencia establecida y no desde la perspectiva de la construccion del conocimiento del sujeto,
la dindmica propuesta desde esta mirada para la clase de ciencias favorece que el nifio construya
nuevas relaciones con la naturaleza, con el conocimiento, con la informacion, con la experiencia
y con los otros sujetos. Aqui juega un papel fundamental el ejercicio comunicativo pues como lo

expresan Orozco et al. (2003):

Reconocer que el sujeto es y se configura a través de la palabra hace necesario propiciar actividades
en el aula que permitan a los individuos hablar, escribir y escuchar como elementos indispensables

para el intercambio de opiniones, puntos de vista, pareceres, deseos, inquietudes. (p.118)

En la clase de ciencias los estudiantes acceden a la posibilidad de construccion de nuevas y
mejores representaciones de la realidad, esto ocurre como resultado de una dindmica continua y
permanente en la cual las acciones a través de la cuales amplia su experiencia frente a los
fendmenos que percibe son el punto de partida de los ejercicios de interaccién comunicativa que
establece con sus pares y docentes por medio del lenguaje, ya sea gréfico, escrito u oral. Para
(Lemke, 2002) “toda palabra en su contexto forma parte de un posible intercambio de significado entre
los diferentes miembros de una comunidad” (p.165), se tiene la intencién de construir una
comprension desde la experiencia de los estudiantes, cuyo contexto tiene unas caracteristicas
especificas debido a las contingencias histéricas, sociales, culturales, demograficas, econdémicas,
de desarrollo?’, lo que genera una dindmica especifica entre docente y estudiantes, como lo
expresa (Arca, 2002): “implica necesariamente, la capacidad (para el profesor) de elegir hecho sobre
los que los nifios puedan expresar realmente su opinién y proponer preguntas a las que se puede
responder a partir de la experiencia”. (p.83), la opinidon del estudiante le permite manifestar

argumentaciones propias sobre lo que se le muestra en el aula sobre su entorno fisico, quimico y

2" 1dem.
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biol4gico®®; Orozco (2003), afirma que los aportes que hacen los estudiantes parten de la
diferencia y la heterogeneidad usando como herramienta la escritura, la discusion y el trabajo con
pares, ademas, esto no ocurre de repente sino de forma paulatina ya que, el docente en el aula debe
permitirle al estudiante el descubrimiento de aspectos nuevos, que despierten interés, que estimulen el
encuentro con ideas, conocimientos e interpretaciones cada vez mas complejos (Arcé et al. 1990, p.25),
finalmente como resultado de esta interaccién comunicativa el estudiante analiza, reorganiza y
modifica sus explicaciones, transformando su conocimiento como un proceso de cambio
cognitivo constante, que crea una construccion de explicaciones cada vez mas especializadas de

los fendmenos naturales.

2.4.3 HACIA UN MODELO DE INTEGRACION ENTRE LOS PROCESOS DE
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTO CIENTIFICO ESCOLAR Y
APRENDIZAJE DE LA LENGUA

Alejarse de los paradigmas transmisionistas de ensefianza de la segunda lengua y de las ciencias
naturales a través de una propuesta de integracion entre estas dos areas requiere una mirada
diferente en la que es posible recoger algunos elementos planteados en el enfoque CLIL, pero
complejizandolos y adecudndolos a las intenciones propias de la ensefianza de las ciencias como
un ejercicio de construccion de explicaciones sobre el entorno, para ello se requiere inicialmente
plantear la relacion que puede establecerse entre el aprendizaje de la ciencia y el aprendizaje de la
lengua, el lugar tedrico en el cual lengua y ciencia se encuentran, es el lenguaje. Maria de Mar
Aragén (2006), una de las principales investigadoras de los procesos de ensefianza bilinglie de las
ciencias naturales, muestra que la correspondencia entre ciencia y lenguaje ha sido planteada a lo
largo de la historia de las ciencias por diversos autores, entre estos cabe resaltar a Etienne Bonot
de Condillac (1714-1780), como precursora en el establecimiento de las bases epistemoldgicas
sobre la produccion de conocimiento plantea que los saberes son el resultado de un proceso, en el
cual el individuo se relaciona con los objetos del mundo y los conoce inicialmente a través de sus
sensaciones, permitiéndose construir unas imagenes que luego al verbalizarlas se constituyen
como conocimientos acerca del objeto mismo, este proceso lo representa mediante el siguiente

esquema:

28 Se hace referencia especifica a estos tres entornos, dado a lo acordado para la ensefianza de las ciencias en la malla curricular
del Colegio Cundinamarca.



ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EN SEGUNDA LENGUA 72

Esquema N° 5. Proceso de construccion de conocimiento segun Etienne Bonot de Condillac en
(Aragon, 2007)

Conocimiento

Esta forma de presentar la dinamica de construccion de conocimiento resulta reducida,
internalista y centrada en el individuo en tanto excluye los procesos de interaccion que el
individuo realiza para explicar un evento. El individuo no solamente establece relaciones entre el
objeto, el evento o lo que observa en el evento, sino con otros objetos u otros eventos y lo que él
percibe acerca de los mismos, ademas este ejercicio se encuentra cruzado por preguntas,
inquietudes, interrogantes a propoésito del objeto de estudio, a partir de estas preguntas el
individuo empieza a interactuar con el objeto para construir, relaciones, explicaciones,
supuestos, ideas, representaciones etc. Desconoce también el papel fundamental que se ha
mencionado en otros apartados de lo social, lo comunicativo y el didlogo con los otros en los
procesos de construccion de conocimiento y principalmente desconoce el entramado de la
cultura. Sin embargo su planteamiento resulta relevante pues introduce la relacién entre el
lenguaje y los procesos de construccion de conocimiento en ciencias. Condillac (1756, en
Aragoén, 2006) reconoce que este proceso no es lineal en la practica pues “durante el aprendizaje
de las ciencias, se produce en los alumnos una gran interdependencia entre las ideas, el lenguaje y el
conocimiento.” (Condillac, 1756 en Aragén, 2006), en el que el lenguaje no es pasivo sino que
influye en el proceso. Esta relacion que apenas se enuncia desde Aragon resulta de vital
importancia para los procesos de ensefianza de las ciencias en segunda lengua, pues es aqui, en
el lenguaje, donde se dan los encuentros y desencuentros, donde y se instauran polémicas desde
las diversas perspectivas que abordan los procesos de construccién de conocimiento de las

ciencias y la segunda lengua.

Otros autores han abordado, también esta relacion (Vigotsky, 1973) por ejemplo, afirma que la
conceptualizacion y estructuracion de contenidos pasa por la utilizacion del lenguaje: “La
relacion entre pensamiento y palabra no es un hecho sino un proceso, un continuo ir y venir de
pensamiento a la palabra y de la palabra al pensamiento... el pensamiento no se expresa simplemente a
través de la palabra sino que existe a través de ellas ’(p.166), entonces el proceso de conocer esta

unido a la adquisicion de un vocabulario, de unos lenguajes y de expresiones que permitan
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asimilar, construir y comunicar las nuevas ideas a propoésito de lo que se construye en el

pensamiento.

Desde este referente (Arca M, et al. 1990) como grupo investigador en el campo de la ensefianza
de las ciencias explica que: “el conocimiento del individuo se produce a partir de las complejas y

continuas interacciones que se producen entre el pensamiento, el entorno del sujeto y el lenguaje que las

mediatiza y se ve influido por éstas”

Para (Arca M, et al. 1990) el conocimiento es el resultado de una dinamica continua que se
establece entre la experiencia vivida por el sujeto, el lenguaje que produce a partir de dichas
experiencias y la manera como la experiencia define y transforma lo que conoce del mundo que

lo rodea:

“el sistema cognitivo es analizable seglin estos mismos tres términos, cada uno de los cuales
«presupone» de algun modo los otros dos, por lo que se encuentran reciprocamente en una
especie de circulo. Es bueno tener presente que de este circulo no se puede salir: no es pensable
poderlo «desmontar», en el sentido de desestructurar sus elementos de manera jerarquica
(«comenzando por el lenguaje»; o bien «comenzando por la experiencia», 0 «comenzando por el

conocimiento»).

Aparentemente, y hasta donde es posible rastrear y reconocer estos aspectos en el nivel de los nifios pequefios
por una parte, o de los adultos especializados por la otra, Estos tres planos coexisten; y se encuentran
en una fortisima tension reciproca, ademas de en estrecha correspondencia. En otras palabras,
todo el proceso cognitivo puede interpretarse como una dialéctica ciclica desarrollada entre
estos tres términos, los cuales siempre se corresponden de algiin modo, pero también siempre de
manera problemética. En cualquier nivel existen, en efecto, unos «lenguajes»; es decir, existen
unos «modos de representar segln esquemas» (que luego sean palabras, dibujos, o imagenes es
lo mismo, desde este punto de vista); y en cualquier nivel hay un plano de «experiencias» de por
si «indecibles» (hay cosas de las que se tiene experiencia y que no se consigue decir, o describir
0 representar; hay cosas que se saben decir y a las que no se consigue identificar con

experiencias).

Vemos, pues, que hay experiencias, hay modos de hablar, hay cosas de las que se puede hablar, y
hay conocimientos. El problema mas complicado es, quiz4, como entender «conocimiento»
respecto de «experiencia» y «lenguaje»: si experiencia es aquello que se vive en la interaccion

directa con la realidad, conocimiento es aquello que viene como «desprendido» de la realidad
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misma, y reconstruido, a través de un lenguaje, de manera auténoma. (Yo sé que, si la suelto, mi
pluma caerd: éste es para mi un conocimiento, y no solamente una experiencia, precisamente
porque logro expresar este hecho en palabras, y logro extenderlo también a otro objeto

cualquiera que no he tenido nunca en las manos, ni he visto caer.).

Un aspecto fundamental en los planteamientos de Arcé, Guidoni y Mazolli (1990) es reconocer

que:

La dindmica experiencia-lenguaje-conocimiento se retroalimenta continuamente, el sujeto organiza
su experiencia a través del lenguaje esto le permite construir conocimiento, pero estd en continua
modificacion en la medida en la que el sujeto interactta en el lenguaje con otros sujetos y vivencia
nuevas experiencias, el conocimiento se transforma de esta forma vuelve a la experiencia pero su
conocimiento y su lenguaje se han modificado, lo cual modifica de alguna forma su experiencia. En la
dinamica del aula esto se traduce en los continuos ir y venir que debe propiciar el maestro para que
el nifio vaya a la experiencia, tenga una vivencia, la organice a través del lenguaje, la comunigue a
otros y dialogue y construya con los otros su conocimiento y vuelva a la experiencia pero con otra
mirada, con otros 0jos, con otra organizacion cognitiva, con otro lenguaje que le permita una

vivencia diferente retroalimentando nuevamente todo su proceso cognitivo.

En la dindmica de la construccion de conocimiento el estudiante debe acceder, alejarse, retornar
varias veces a la idea, al objeto, a aquello que le rodea o que le es presentado en el aula desde los
sentidos que le permiten el acceso al entorno, en este proceso enfrentamos una serie de
percepciones que a su vez provocan una transformacion a nivel cognitivo, estas percepciones son
manifestadas en forma de imégenes y procesadas por medio del lenguaje tanto a nivel privado
(pensamientos) como a nivel de interaccion (escritura y habla), de esta manera se transforman

las estructuras de conocimientos ya existentes en los estudiantes, siendo este un proceso ciclico.

A partir del nivel de la experiencia, a través de un lenguaje hecho de palabras y de representaciones
(y sin lenguaje no seria posible), se puede, por tanto, construir y controlar algo (a lo que llamamos
conocimiento) desprendido tanto de la experiencia como del lenguaje; que no se identifica ni con el
hecho individual ni con las palabras que lo describen; que es comunicable a otras personas, que se
puede extender a otros hechos, modificar como consecuencia de otras experiencias, que puede

ponerse de nuevo siempre en juego. (Arca et al., 1990)
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Ampliando la relacion del lenguaje con la experiencia y el conocimiento, en el proceso de
aprendizaje de las ciencias y de una segunda lengua, Arca M, et al. (1990) ofrecen un marco de
referencia para poder proyectar las posibilidades que atafie a este entorno de conocimiento
bipartito entre ensefianza de las ciencias y ensefianza de una segunda lengua desde la triada

experiencia, lenguaje y conocimiento. (Ver esquema N° 7).

—POSIBILIDADES APRENDIZAJE DE CIENCIAS Y L2

POSIBILIDAD
PROBLEMATICA Construccién de
Comunicativa nuevo lenguaje.
Ensefianza ciencias -
Ensefianza segunda
lengua

Experiencia

i

Esquema N° 6. Posibilidades de aprendizaje de las ciencias en L2 con base en la propuesta de
Arcd, Guidoni y Mazolli (1990).

CONSTRUCCION
Explicaciones en ciencias
Competencias en segunda
lengua.

Conocimiento

Bruner (1988) afirma que:

Es a través del lenguaje que los sujetos pueden pensar, conocer, hablar del mundo y entender la
realidad para poder transformarla. En este proceso de interpretar la realidad y convertirla en
significado, la lengua juega un papel importante, ya que no solo permite estructurar un pensamiento

sino que se convierte en una herramienta para la comunicacion social. (p.98).

El sujeto habla desde y sobre su experiencia, incluso las experiencias de otros se hacen propias
al expresarlas con el lenguaje, de la misma manera que el sujeto usa una parte de su cuerpo, por
ejemplo, su brazo como herramienta bioldgica para transformar su entorno fisico, el estudiante
usa el lenguaje como herramienta para transformar su conocimiento y lo hace desde de su
experiencia, el lenguaje transforma ademés del conocimiento a la experiencia, la cual esta

inmersa en un contexto, no es un evento aislado, el contexto es la cultura, en ella se posibilita la
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interaccidn con el otro, en la cultura y a través de la cultura se habla, se escucha, se oye y se lee;
Bruner enfatiza que el sujeto es el producto de la cultura con la que interactia y a la vez
transformador de ella, “nunca puede darse el caso de que exista un “yo” independiente de la propia

existencia cultural e histérica” (Bruner, 1990, p. 84)

En el contexto del aula, para el proceso de construccion de conocimiento no basta con la
verbalizacion de un discurso por parte del maestro pues este resulta incompleto, debido a las
limitaciones del lenguaje, Lemke hace una referencia a la ensefianza del movimiento: “el lenguaje
natural tiene una capacidad muy limitada para describir la variacion continua, la forma”, €S por ello
que el docente no se puede limitar a la simple recitacion de los conceptos ya sea en L1 y/o en L2,
“aprender esquemas para irlos a contar a la escuela” dirian Arcé et al. (1990). Debe considerarse
que el discurso de ensefianza en el aula no es un evento aislado, siempre estara influenciado
principalmente por la cultura que le rodea, desde la cual los estudiantes tienen modos particulares de
observar y relacionarse con la realidad, por medio de ellos se van desarrollando modos de pensar, modos
de hablar, modos de hacer y se va formando la capacidad de estructuracion de ellos. (Arca M, et al.
1990), el docente debe profundizar mas alld de la estructura linguistica o de las definiciones
textuales, el primer paso en la construccion del conocimiento es la interaccion entre docente y
estudiante: “saber hablar de las cosas es el primer paso de la formalizacion, del intento de dar forma a
los fendmenos (o de preparar un pensamiento de forma que se comprenda). (Arca, 2002, p.78). En el
aula se crea una situacion con la que el estudiante interactia desde sus experiencias y
conocimientos, esta situacion es significada y posibilita ampliar la experiencia del sujeto, al hacer
uso del lenguaje en la interaccion con el otro, le da un nuevo sentido gracias a los procesos
movilizados en la comunicacion, en la comunicacion se entregan y reciben nuevos elementos de
construccidn de explicaciones que le permiten resignificar la experiencia y el conocimiento sobre
la situacién en particular siendo modificadas, ampliadas y reconstruidas. Para Lemke (2002) la
educacion en ciencias, debe ser capaz de construir capacidades en el uso del lenguaje de forma
significativa o en la palabras de Bruner en la que se pudiese establecer un sentido, pero el
lenguaje no estd solo constituido de la palabra, no existe tampoco solo la via linguistica de
construccion de comprension. Aunque el docente establece un dialogo con el estudiante para que
le sea posible representar el fenomeno con el que interactia en el aula el didlogo debe ir
acompariado de la actividad experiencial ya que el estudiante al interactuar con los fendmenos

supera el &mbito de lo textual pues la contemplacién visual y la interaccién facilitan el proceso de
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construccion de representaciones. Adicionalmente al hablar en términos del lenguaje cientifico el
estudiante interactta con los datos del fendbmeno que observa (tiempo que transcurre, distancia
recorrida, nimero de patas, niUmero de especies, cantidad de X 0y, etc.), en este punto el docente
debe posibilitar procesos de representacion grafica (cuadros, graficos, tablas) para que el
estudiante logre comparar, transformar, establecer relaciones entre los datos que observa y
construir la formalizacion del fendmeno; proceso ante el cual debemos acceder al lenguaje
matematico en el que los datos son transformados por la operaciones (desde las mas basicas como
la suma pasando por las algebraicas, las trigonométricas, las del célculo diferencial e integral),
avanzando mas alla de la cualidad del fenémeno al establecimiento de relaciones cuantitativas; se
debe ampliar el lenguaje natural con el lenguaje de las matematicas y hemos aprendido a utilizar las
matematicas como puente entre el lenguaje verbal y los significados que expresamos en las
representaciones visuales (Lemke, 2002), en consecuencia se construye una coherencia y se le da
un sentido al fendmeno particular que se aborda en el aula. Para construir todo este proceso de
comprensidn, se debe tener un referente comunicativo, es decir una lengua o varias lenguas como
herramienta para que se logre la relacion entre accion, pensamiento y lenguaje, de tal forma que
para que el sujeto logre explicar, comprender y argumentar y asi establecer relaciones entre sus
acciones, lo que piensa y lo que “dice”, confluyen los tres sistemas de representacion, el sistema
enactivo como la representacion por la experiencia mediante la reaccion inmediata de la persona,
el sistema iconico representacion de cosas mediante las imagenes, y el sistema simbélico que
representa los objetos y acontecimientos por medio de caracteristicas formales o simbdlicas,
como el lenguaje y/o las matematicas, ya que el desarrollo no supone una secuencia de etapas, sino
un dominio progresivo de estas tres formas de representacion y de su traduccién parcial de un sistema a
otro, de hecho solo aprendera a relacionar lentamente lo que dice con lo que piensa sobre las cosas es
decir organizar su representacion del mundo mediante la Idgica inherente a la sintaxis de su lengua a
medida que avanza en esa direccion se vuelve a encontrar con la doble tarea de traducir esas
representaciones a otro modo diferente y de resolver los conflictos y las contradicciones entre como se

hace como se dice y que apariencia tiene algo. (Bruner, 1984. p. 123)

En el proceso de construccion de conocimiento a través de una o varias lenguas con contenidos
en ciencias, deben confluir la experiencia, el lenguaje y el conocimiento desde las actividades en
el aula con la intencion de que el estudiante interactie con los fendmenos de su entorno y logre

construir explicaciones acerca del mundo que le rodea.
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3. ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EN SEGUNDA LENGUA: LA
VIVENCIA EN EL AULA

Construir un sentido particular para la ensefianza de las ciencias en segunda lengua implica no
solo asirse de elementos tedricos que permitan su comprension, sino ademas, reconocer las
implicaciones de este proceso en la accion pedagdgica al interior de un aula de clase, para ello,
como parte del proceso investigativo se disefio, implement6 y sistematizd un experiencia de aula
que permitiera caracterizar los diferentes aspectos relacionados con dicho proceso y revelar las
dificultades, fortalezas, beneficios y posibilidades que se presentan en el ejercicio de este tipo

propuesta.

Como tematica para la experiencia de aula se escogio el movimiento de los cuerpos, no solo
porque corresponde al eje tematico a desarrollar en el momento de la implementacion, sino
ademas, porque se considerd que esta tematica, por ser cercana a la cotidianidad de los nifios de
grado tercero de primaria, permitiria el despliegue de actividades mas vivenciales y ludicas que
podrian favorecer las dinamicas comunicativas y explicativas. En correspondencia con ello, se
disefid y vivencio una experiencia de aula que permitié explorar y comprender los procesos de
construccion de conocimiento sobre el movimiento, con nifios de bésica primaria, asi como, las
exigencias que se imponen a la clase de ciencias naturales desde la ensefianza de una segunda

lengua.

Con el fin de tener algunos referentes para la construccion de la propuesta de aula se realizo la
revision de tres tipos de documentos: libros de texto de primaria en lengua materna y en segunda
lengua (estos dltimos usados habitualmente en la ensefianza bilingle), péaginas web sobre
actividades para la ensefianza del movimiento y tesis de grado relacionadas con la ensefianza del
movimiento particularmente en basica primaria. Esta revision documental permitié identificar
que existen diversas tendencias en la forma de abordar la problematica del movimiento y diversas

reflexiones sobre su ensefianza.
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3.1 ACERCAMIENTO A LOS TEXTOS

Inicialmente la revision de los textos permite encontrar algunos aspectos generales sobre la

propuesta que en cada uno de ellos se hace.?® Puede decirse que:
e Enlo Disciplinar

Se presentan las definiciones de conceptos como movimiento desplazamiento, trayectoria,
rapidez e inclusive velocidad y se describe el movimiento de algunos cuerpos desde estos
elementos, en algunos de ellos se plantean ejercicios para determinar la distancia recorrida o la

velocidad alcanzadas aplicando algoritmos sencillos.
e Enlo Pedagogico

La mayoria de textos se ubican en el modelo pedagdgico transmisionista, presentan la tematica,
las definiciones, proponen al maestro hacer exposiciones de la tematicas y luego se proceda

realizar algunas experiencias vivenciales, con el fin de verificar o comprobar lo aprendido.
e Encuanto a la imagen de ciencia y ensefianza

Estos textos se producen desde una imagen de la ciencia como un cumulo de definiciones y
conceptos Unicos, universales, absolutos, verdaderos y que deben ser transmitidos a los
estudiantes, la clase de ciencias como el espacio para presentar estos conceptos, “entenderlos” y
realizar experiencias para comprobar o verificar lo aprendido en clase. La experimentaciéon como
practica de acciones, en la que se sigue una secuencia de pasos para observar lo que esta

preestablecido.

3.2 ACERCAMIENTO A LAS PAGINAS WEB

En la revision realizada de diversas paginas Web no se encuentra mucha diferencia con los

textos, en ellas, generalmente se presentan una serie de conceptos organizados de forma mas

% En el Anexo No. 1 se presenta el cuadro de los analisis realizados a los textos trabajados.



ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EN SEGUNDA LENGUA 80

interactiva con demostraciones, videos 0 simulaciones aprovechando la ventaja que ofrecen los

recursos audiovisuales.
En algunas de ellas como por ejemplo:

http://www.lamanzanadenewton.com/materiales/fisica/Imn fis wq01.html,

http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/bitstream/handle/mec/14065/Estudio%20del%20movimie

nto%20rectilineo%20uniformemente%20acelerado%20y%20desacelerado.swf?sequence=1

http://www.indeportesantioquia.gov.co/educacionfisica/guiacurricular/unidades/qrado67/prex356

1.swf se presentan juegos en los cuales los nifios pueden realizar asociaciones de las
informaciones presentadas. La gran mayoria estan enfocadas en ejercicios de practica para
determinar la velocidad de un objeto o el tiempo que tarda en desplazarse de un lugar a otro

empleando algoritmos o formulas matematicas.

Sin embargo este tipo de presentacion mas interactiva aunque se desarrolla desde la misma
imagen de ciencia y ensefianza, resulta ser mas atractiva e interesante para los estudiantes por su
presentacion multimedia, las gréaficas, colores, sonidos, animaciones que hacen que los nifios se
interesen mas por la informacion que alli se presenta, tal es el caso de la pagina

http://www.genmagic.org/mates2/cmlc.swf uno de los pocos elementos disefiado especialmente

para nifos.

3.3 ACERCAMIENTO A REFLEXIONES PEDAGOGICAS DESDE TESIS EN
LICENCIATURA Y MAESTRIA

A propésito de la ensefianza del movimiento existen diversas investigaciones o experiencias en el
aula, la mayoria de ellas realizadas con estudiantes de grados superiores solo algunos
investigadores se han interesado en documentar la forma como se trabaja esta tematica en la

educacion basica primaria

Por ejemplo (Céspedes, 2012) basa su investigacion en la implementacién de una propuesta
didactica centrada en el estudio de la fisica Aristotélica con estudiantes de segundo de primaria,
su estudio le permitio identificar los diferentes aspectos implicados en la forma como los nifios se
aproximan al estudio de los cuerpos de la naturaleza y sus cualidades relacionadas con el

movimiento.


http://www.lamanzanadenewton.com/materiales/fisica/lmn_fis_wq01.html
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/bitstream/handle/mec/14065/Estudio%20del%20movimiento%20rectilineo%20uniformemente%20acelerado%20y%20desacelerado.swf?sequence=1
http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/bitstream/handle/mec/14065/Estudio%20del%20movimiento%20rectilineo%20uniformemente%20acelerado%20y%20desacelerado.swf?sequence=1
http://www.indeportesantioquia.gov.co/educacionfisica/guiacurricular/unidades/grado67/prex3561.swf
http://www.indeportesantioquia.gov.co/educacionfisica/guiacurricular/unidades/grado67/prex3561.swf
http://www.genmagic.org/mates2/cm1c.swf
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Inicialmente Céspedes reconoce que es en la escuela primaria donde se estructuran las
explicaciones introductorias y las nominaciones especificas que le permitiran al nifio el abordaje
conceptual de la tematica en afos posteriores, resalta ademas que “los nifios se aproximan al
lenguaje de la fisica a partir de su experiencia sensible...lo que significa que los procesos de desarrollo
influencian el acto de conocer....de este modo llevar el estudio del movimiento implica abordar
inicialmente en las primeras etapas una fisica introductoria en la que a los elementos Aristotélicos se les
de la relevancia para asi poder posteriormente involucrarlos con conceptos Newtonianos reconociendo
entonces que se parte de la valorizacién de lo sensible a la valorizacion de lo abstracto” (Céspedes,
2012). La investigacion aporta elementos interesantes que permiten reconocer que el abordaje de
conceptos fisicos en la primaria debe partir de lo sensible para llegar a lo abstracto, de igual
forma llama la atencion sobre la importancia de que el maestro de cuenta de la evolucién
historica de una concepto con el fin de retomar aspectos de la historia en sus propuestas
didacticas, sin embargo la propuesta didactica que se implementa deja de lado la interaccion
directa de los nifios con los llamados “cuerpos” y su movimiento y no profundiza en aspectos
claves de la descripcién de las caracteristicas propias del movimiento de los cuerpos, pues se
centra en que los nifios reconozcan desde lo sensible los cuerpos que se pueden 0 no se pueden

mover.

Por su parte (Cuesta, 2012) implementa una estrategia didactica basada en el juego con el fin de
identificar la forma como un grupo de estudiantes del grado tercero se aproximan a los conceptos
relacionados con la descripcion del movimiento. La tesis plantea un acercamiento desde la
cinematica del movimiento reconociendo el juego como un posibilitador de dinamicas diferentes
al interior del aula de clase, en las cuales se da una mayor participacién y entusiasmo por parte de
los estudiantes, generando de esta forma actitudes positivas hacia la clase de ciencias y aportando
también a la formacion social de los mismos, favoreciendo actitudes de cooperacion, liderazgo y
organizacion. En lo disciplinar se centra en el trabajo de conceptos como movimiento, tiempo,
distancia, trayectoria, rapidez y aceleracion, buscando que los nifios lleguen a través de las
actividades planteadas a las definiciones de los mismos y luego hagan uso de estos conceptos
para describir un movimiento; todo ello a través de situaciones que se plantean como un juego
para los estudiantes y que luego se retoman a través de preguntas puntuales sobre las definiciones
trabajadas o preguntas de maltiple opcidn sobre lo que sucede en cada situacion, restringiendo de

esta forma los procesos que los nifios logran a traves del dialogo con sus compafieros, la
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expresion grafica y escrita y la construccion de explicaciones entre otros, limitando la dindmicas
de dialogo discusién y construccién de significados colectivos que se genera en el aula de clase

cuando se plantean este tipo de actividades.

En estas investigaciones resulta evidente la preocupacion de las autoras por recoger las ideas
previas de los nifios a través de preguntas cerradas o de multiple opcion, en un caso y en el otro a
partir de situaciones concretas que se plantean a los nifios, identificando los errores conceptuales
que se presentan y las dificultades de comprension que aparecen, sin embargo no se parte de estas
ideas para el desarrollo de la propuesta, solo se les reconoce como ideas alternativas y al final de
las investigaciones se muestra cOmo estas se mantuvieron o se transformaron, acercandose mas o
menos al conocimiento cientifico, desaprovechando de alguna forma la riqueza de las mismas

como elemento de partida en el procesos de aprendizaje de los mismos nifios.

Se puede decir entonces que al abordar esta tematica se acude a presentar a los estudiantes una
serie de términos que definen haciendo uso del lenguaje cientifico, mostrandoles los instrumentos
y unidades de medicion, asi como formulas matematicas e incluso formas de representar
determinados comportamientos de los cuerpos en movimiento. Este tipo de actividades en el aula
no reconoce que los nifios cuentan con un bagaje empirico que surge de las experiencias
cotidianas con su entorno, mucho menos permite que los estudiantes reconozcan en la interaccion
con el movimiento de los cuerpos sus caracteristicas, tampoco les permite construir los criterios a

través de los cuales pueden conocer, describir caracterizar el movimiento de los cuerpos.

3.4 DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD

Cuando el reto que se presenta al maestro no solo es trabajar una tematica sino ademas,
desarrollarla en el contexto de la ensefianza de las ciencias en segunda lengua, resulta
fundamental construir de manera reflexiva, critica y responsable una propuesta didactica que
propenda no sélo por abordar la tematica de tal forma que los nifios tengan una vivencia de
conocimiento a propoésito de las caracteristicas y elementos relacionados con el movimiento de
los cuerpos, sino que ademas de ello se involucre el manejo una segunda lengua, En este sentido
para el disefio de las actividades de aula se definieron criterios para permitir que los estudiantes
interactuaran con objetos, que observaran diferentes formas de moverse, en diferentes

condiciones, permitiéndoles caracterizar el movimiento a través de la descripcion de las
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cualidades, haciendo uso no solo de su lengua materna sino de la segunda lengua que estan

aprendiendo.

La actividad de aula se desarrolld con estudiantes del grado tercero del Colegio Cundinamarca el
cual esta conformado por estudiantes entre 8 y 10 afios de edad, cabe resaltar que en las
diferentes actividades los estudiantes interactuaban, manipulaban, jugaban con diferentes objetos
0 elementos conocidos de su entorno cercano, como por ejemplo juguetes, esto con la intencién

de aprovechar factores como su etapa de desarrollo y su experiencia previa.

Aungue comunmente se plantea la pregunta: ¢por qué se mueven las cosas?, en el caso de nuestra
propuesta el interés se centrd en la descripcion de: ¢como se mueven las cosas? El propdsito era
abordar el estudio del movimiento y sus elementos constitutivos, reconociendo que cuando se
interactia con los objetos, se observa, se compara y se realizan acciones sobre ellos para
identificar los cambios y las maneras en que se dan estos cambios se permite que el estudiante
logre explicar los fendbmenos que se presentan en su entorno y por ende conocer el mundo que lo
rodea. De esta forma, desde la vivencia los nifios pueden construir un imaginario y una
explicacion a proposito de cémo se mueven las cosas; la intencién entonces era que los
estudiantes describieran y representaran de manera cualitativa y cuantitativa diferentes
elementos relacionados con el movimiento de los cuerpos independientemente de las causas que

lo producen, es decir centrando el interés en la cinematica del movimiento.

La ruta de trabajo disefiada se dividié en cuatro momentos, cada uno de ellos con unas

intenciones y actividades particulares como se muestra en el cuadro N° 1
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MOMENTO

INTENCION

ACTIVIDAD

DIFERENTES
TIPOS DE
MOVIMIENTO.

RECONOCIENDO
ALGUNOS
ELEMENTOS QUE NOS
AYUDAN A DESCRIBIR
EL MOVER DE LOS
OBJETOS.

DESCRIBIENDO
EL
MOVIMIENTO
DE LOS
CUERPOS.

REGISTRO,
ORGANIZACION,
ANALISIS Y
COMPARACION
DE DATOS Y
MEDIDAS SOBRE
LOS ELEMENTOS
DEL
MOVIMIENTO.

Conocer el objeto de estudio
de la actividad.

Por medio de una actividad
exploratoria conocer
elementos constitutivos del
movimiento a través de la
interaccién con objetos del
entorno.

Establecer los niveles de
manejo y comprension del
idioma inglés.

Establecer un contexto del
nivel de conocimiento de los
estudiantes sobre el
movimiento.

Propiciar espacios de
exploracion y
conceptualizacion a
proposito de los
elementos del
movimiento.

Establecer categorias
descriptivas del
movimiento.

Realizar la
descripcion del
movimiento a

partir de

categorias.

Registro,
organizacion,
analisis y
comparacion de
datos y medidas
sobre los
elementos del
movimiento

Cuadro N° 1. Ruta de trabajo en el aula

Observar y sentir el
movimiento.

Identificar y describir
las formas de moverse.

Identificar y clasificar
las formas de
movimiento.

Representacion del
movimiento.

Diferenciar entre
trayectoria y
desplazamiento.

Identificar puntos de
referencia en el
movimiento de los
objetos.

Identificacion y descripcion
del movimiento en un
contexto cotidiano.

Construccion de los
elementos del movimiento.
Parte I.

Construccion de los
elementos del movimiento.
Parte Il

Construccion de una
trayectoria de la casa al
colegio.

Expresar el movimiento a
través del lenguaje
matematico.

Identificar diferencias de
medida entre la trayectoriay
el espacio recorrido.

Diferenciar la rapidez en el
movimiento de los cuerpos.

Observacion y descripcion
libre del movimiento.
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MOMENTO 1. DIFERENTES FORMAS DE MOVERSE.

La intencion del primer momento de la actividad buscaba posibilitar a los nifios conocer el objeto
de estudio de la actividad, y en el aspecto de la segunda lengua establecer los niveles de manejo y
comprension del idioma inglés que tenian los estudiantes, con el fin de tener una base linguistica
real del nivel de aprendizaje en L2 y usarla para elaborar las actividades en segunda lengua en un

contexto de manejo adecuado de los conceptos relacionados con el movimiento.
Primera actividad. Observando y sintiendo el movimiento
Hello, let me move in your game...!

La primera actividad de este momento pretendia brindar un espacio de exploracién a los nifios
para que interactuaran con objetos que poseen diferentes formas de moverse y que a partir de la
observacion del movimiento de dichos cuerpos generaran descripciones a propdsito de como se
mueven. Esto con la intencion de determinar la forma como los nifios hablaban del movimiento,

los lenguajes a los que acudian, la forma como lo representaban graficamente y los elementos que

lograban identificar en el movimiento de un objeto.
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Inicialmente se solicit6 a los nifios que hicieran un recorrido grupal por 6 estaciones en las cuales
podian interactuar de forma libre con diferentes objetos, juguetes o artefactos en movimiento. En
esta fase de la actividad, sin previa instruccion, los nifios tomaban los objetos con sus manos,
ubicandose por fuera de la superficie de las mesas, y jugando principalmente sobre el suelo.®

(Ver ilustracion N° 1)

Las exploraciones de los nifios se caracterizaron principalmente por el goce y el disfrute de la
actividad, las formas de explorar fueron diferentes, pero esencialmente se acercaban a jugar con
los objetos, interactuaban en grupo retandose para obtener diferentes movimientos del objeto. En

el cuadro N° 2 se presenta una sintesis de la exploracion realizada en cada una de las estaciones.

TIPO DE OBJETO DESCRIPCION DE LA ACCION DEL ESTUDIANTE
Balones,  pelotas vy | Lanzar contra el suelo con orientacién vertical.
canicas Lanzar sobre el suelo con orientacion horizontal.
Patinetas, carros. Halar o empujar sobre el suelo con orientacion horizontal.

Halar con la cuerda de forma circular
Halar la cuerda de forma vertical.

Dados, canicas Lanzar sobre el suelo y sobre su propio eje de forma circular
Lanzar sobre el suelo horizontalmente.

Aros pequefios Girar en forma circular con los dedos.
Lanzar sobre el suelo horizontalmente.

Juguetes de cuerda Dar cuerda al juguete y seguir su movimiento, bloquearlo,
explorar el movimiento dando mas o menos cuerda.

Trompos Lanzar al suelo para hacer girar sobre su eje.

Cuadro N° 2. Formas de manipulacién y tipo de movimiento de los juguetes.

Para contextualizar a los estudiantes, solamente se indicé que ademas del juego observaran el
movimiento de los objetos con instrucciones simples y generales en inglés, por ejemplo : “please
play”, “play with the toy”, “play with you classmate”, “please stop”, esta actividad se disefié de
manera que permitiera que los estudiantes conocieran las normas de las actividades de juego,
reconocieran la dindmica de interaccién con los otros y con el profesor y se acostumbraran a la
dindmica grupal en el desarrollo de la clase, lo que sirvié de preparacion para la siguiente etapa
en la que se introdujo el uso de vocabulario especifico dirigido a una actividad en particular en

inglés.

%0 Se puede observar una parte del inicio de esta actividad en el enlace http://www.youtube.com/watch?v=zbmkgruozpQ o
en un buscador de Internet con el nombre: “Movimiento introduccion: juego libre etapa de observacion”.



http://www.youtube.com/watch?v=zbmkgruozpQ
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Terminado el momento de interaccién con los juguetes se solicit6 a los nifios que escribieran una
descripcion de los juguetes que encontraron en cada estacion algunas de las descripciones se

transcriben en el cuadro N° 3.

ELEMENTO DESCRITO GRUPO

< “El sapo salta, tiene ojos, boca y cuatro patas, una pita
para cogerlo, es verde y tiene pelo, es bonito, es
mediano y hay uno pequefio y uno grande como los
papas y los hijos como bebés” GRUPO 1

“Se mueve se arrastra y se mueve pasito” GRUPO 2

“El carro tiene cuatro ruedas, ventanas, cuatro puertas y
se puede sacar la cuerda, es pequefia y arranca, es de
color rojo y azul y también tiene un motor y rueda y
tiene sillas y una tiene sirenas con lucecitas de colores
roja y azul de policia suena fuertemente, las llantas son
grises con rojo” GRUPO 3

“Los elementos cuando empuja se mueve y se desplaza
girando.” GRUPO 4

“La rueda de la fortuna da giros, la rueda de la fortuna
tiene palos, la rueda de la fortuna sirve para cargar
gente, la rueda de la fortuna tiene sillas y cinturones”.
GRUPO 5

“El juguete que yo tenia rodaba era de color verde, era
mediano, tenia una cosita que se le movia el boton, tenia
una punta que lo hacia girar, otro era rosado y amarillo,
otro tenia rayas en el trompo, era redondo y lo haciamos
girar”. GRUPO 6

Cuadro N° 3. Descripcion fisicay del movimiento del juguete.
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Las descripciones que aparecen en esta etapa se basan principalmente en las caracteristicas fisicas
de los objetos, color, forma, tamafio 0 presencia de partes=como patas, botones o pelos “el sapo
tiene pelos” 0 aditamentos especiales, “la rueda de la fortuna tiene palos, sillas y cinturones”
Sin embargo en algunos grupos se empiezan a describir las acciones que realizan estos objetos,
algunas de ellas referidas a la presencia de luces o sonidos y otras que muestran el uso que se le
puede dar al objeto “la rueda de la fortuna sirve para cargar gente”. También aparecen
referencias al movimiento haciendo uso de palabras como arranca, rueda, se mueve 0 gira,
incluso, se describen acciones que generan o conducen al movimiento en los objetos “se le saca
la cuerda para que se mueva” se le mueve el boton para que rodara”, “cuando lo empuja se
mueve y se desplaza girando”. Este tipo de descripciones nos permite reconocer el lenguaje
desde el cual los nifios describen el movimiento y también que para algunos de ellos este tiene su

origen en una accién del sujeto.

Durante esta primera actividad los nifios no hacen mayor uso de la segunda lengua, debido al
entusiasmo que genera la actividad y en la emocion y el afan que les produce contar lo que siente
0 piensan recurren solo a su lengua materna, De igual forma, el docente no exige el uso de
ninguna expresion en inglés con el fin de permitir que ganen confianza y tranquilidad al expresar

sus ideas.
Segunda Actividad. Identificar y describir las formas de moverse.
Show me how it moves!.

En esta segunda actividad del primer momento los nifios debian seguir unas instrucciones
especificas que pretendian centrar=su atencién en algunos aspectos del movimiento. Para ello,
cada estacion tenia una instruccion sencilla en idioma inglés, contenida en laminas de referencia
o “flashcards” acompafiadas de un dibujo que orientaba la actividad que debian realizar y el tipo
de movimiento especifico con el que iban a interactuar; para realizar esta actividad se indicaban
previamente los pasos a seguir, en primera instancia el docente explicaba los pasos de la
actividad, en idioma inglés, acompafiado de lenguaje no verbal, por medio de gesticulaciones,
mientras se mostraban las ldminas de referencia con las instrucciones, dependiendo del nivel de
comprension alcanzado por los estudiantes y el tipo de preguntas realizadas el docente evaluaba

si era necesario una explicacion en idioma espafiol. Por ultimo, antes de iniciar la actividad y con
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el propdsito de corroborar si habian entendido las instrucciones, se solicitaba que indicaran cual
era la lamina correspondiente al juguete con el que iban a interactuar y a la accion que debian

realizar.

o 49
PLEASE PULL THE OBJECT | PLEASE PUSH THE DBJECT

)

b 9
L g,

PLEASE ROLL THE DBJECT | PLEASE BOUNCE THE OBJECT | PLEASE WIND UP THE OBJECT

PLEASE TURN THE OBJECT

Cuadro N° 4. Laminas de referencia utilizadas en la actividad.

Se solicitaba a todos los estudiantes leer en voz alta el contenido en inglés de las laminas, esta
dinamica tenia como objetivo principal que leyeran y ejecutaran instrucciones en L2, referidas a
la comprension de varios tipos de movimiento: “girar horizontalmente, girar sobre su propio eje,
rodar, rebotar” y por otro lado se pretendia desarrollar las diferentes competencias en L2, a través
de la escucha de la instruccidn, de la repeticion con correcta pronunciacién a sus compafieros, de

la misma forma la ejecucion de la accién reforzaba el aprendizaje.

Gracias al apoyo visual de las laminas, los estudiantes pudieron comprender rapidamente la
instruccion asi como efectuar la actividad de cada una de ellas, pero se presentaban dificultades
en cuanto a la pronunciacion o lectura de las instrucciones en inglés, por lo que el docente debia
guiarlos hacia una correcta pronunciacion. Aqui cabe resaltar que la interaccion entre los nifios

durante el juego y el trabajo en grupo se da todo el tiempo en lengua materna aunque el docente
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hace las preguntas y da instrucciones sencillas en segunda lengua, solo acude al espafiol cuando
evidencia dificultad o falta de comprension, todavia no se animan a usar el vocabulario referido
al nombre de los objetos, las acciones o movimientos de los objetos en el dialogo con sus

compafieros, pero si en el dialogo con el maestro y solicitando siempre la aprobacién del mismo.

En la interaccion con los objetos los nifios identifican las formas de movimiento facilmente,

P2 NT 9«

“salta” “rueda” “gira” “rebota”, algunos de ellos ya habian surgido en la actividad exploratoria
pero todavia no los tipificaban. En los didlogos de los nifios al interior de los grupos aparecen
conversaciones en la cuales generalmente se acude a la analogia y a la comparacion para describir
el movimiento del objeto, algunos en lugar de describir el movimiento haciendo uso de las
palabras para tipificarlo lo hacen estableciendo relaciones de estos con otros objetos que hacen
este mismo tipo de movimiento, “como una rueda de carro gigante” (Laura hablando de la rueda
de chicago) “es como un ula-ula pequerio” Carolina. Otros usan comparaciones pero ademas
tipifican el movimiento “podemos decir que gira como dando vueltas”, “este salta como

i3

saltando lazo”, incluso algunos desvirtdan le movimiento del juguete “pero asi no se mueven los

caballos, los caballos saltan como asi (salta imitando el galope del caballo)... casi no se parece”

Posteriormente se pidio a los estudiantes representar a través de dibujos el movimiento de los
juguetes, no solo se solicitaba dibujar el objeto sino también representar el movimiento que los
juguetes hacian cuando se interactuaba con ellos. Se pretendia que la representacién visual
permitiera entender que un objeto estaba en movimiento, la actividad tenia como intencion guiar
a los estudiantes en construccion de parametros graficos que utilizarian a lo largo de las
actividades ya que gran parte de ellos se limita a dibujar el objeto pero no incluyen en el dibujo

aspectos que develen el movimiento.

Los estudiantes, algunos de manera natural otros con ayuda del docente, usaron variadas formas
para representar pictéricamente el movimiento, sus dibujos permitian diferenciar entre un objeto
en reposo y un objeto en movimiento, para ello usaron varios tipos de trazos, también se
pretendia que los estudiantes ademas de la representacion gréafica, explicaran de forma verbal sus
dibujos acerca del movimiento de los juguetes con los que habian interactuado, aca se establecia
un dialogo con el estudiante para que explicara lo representado en su dibujo, de la conversacion

con los estudiantes se encontrd que para describir el movimiento de los juguetes acuden a
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aspectos como la direccion, el desplazamiento, punto de partida y de llegada, entre otros. En
general los recursos graficos utilizados por los estudiantes fueron:

Las Flechas: Se observa que la gran mayoria acude a este recurso gréfico, en general usan
flechas para mostrar la direccion del movimiento del juguete, ademas en el dialogo con ellos,
hacen uso de expresiones como “giraba...” |0 que permite reconocer que identifica facilmente el
tipo de movimiento que realiza el juguete y complementan sefialando las flechas “...para ese
lado” lo cual nos permite ratificar que este recurso indica la direcciéon del movimiento. Algunos
estudiantes hacen uso de una sola flecha que muestra el movimiento pero otros usan varias
flechas, este recurso les permite indicar no solo la direccion del movimiento sino la repeticion de

una accion que daria cuenta del movimiento mismo (ver ilustracion N°2).

En esta representacion el estudiante indicaba que el
juguete, en este caso un trompo “giraba para ese lado”
Para representar la direccion del movimiento hace uso
de la flecha pero la indicacién de que se estd moviendo
es el hecho de que dibuje varias flechas.

llustracién N° 2 Representacién del movimiento por medio de flechas

En este dibujo podemos observar que aunque la flecha de la derecha a primera vista denota una
direccion contraria a las otras tres flechas, en realidad describe una continuidad en el giro del
trompo, en este caso el estudiante hace uso de las flechas en dos ejes para describir y resaltar que

el trompo realiza un giro completo de 360 grados.

llustracién N° 3. Representaciéon del movimiento por medio de flechas en la rueda de Chicago.
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Podemos observar en la ilustracion numero 3, como el estudiante Juan David representa al
movimiento con flechas describiendo un movimiento circular, lo que denota la comprension y
posterior representacion del movimiento en dos ejes; en la descripcion escrita indica no sélo un
desplazamiento de la Rueda de Chicago, sino simultdneamente tiene en cuenta el desplazamiento
o “cambio de lugar” de la sillas de la rueda, adicionalmente el hecho de que indique que las sillas
se “acercan a piso”, denota que existe movimiento en relacion a un punto de referencia.
Posteriormente Diego explica como se diferencia el movimiento entre una rueda de Chicago (ver
ilustracion N° 3), al de las canicas 0 “piquis”, indicando que: “la Rueda de Chicago estd pegada
al piso aunque se mueva siempre se va a quedar en el mismo lugar”, “en cambio la piquis si va
desde aca hasta aca” esta explicacion manifiesta un conocimiento sobre la implicacion del
desplazamiento como un cambio de posicion teniendo un punto de referencia, que en este caso es

un punto en el piso, asf como un punto de salida y llegada de objeto.*

Dibujos difuminados: Otros estudiantes usaron recursos graficos comparativos, es el caso del
uso de dibujos difuminados frente a dibujos con trazo normal para representar un cambio de
posicion y un desplazamiento, el estudiante en particular explicé el dibujo diciendo: “estaba
primero acd y luego estaba aca”, con lo que nos sefiala una posicion especifica espacial del
objeto; la cual tuvo un cambio. Es interesante encontrar que hacen uso del dibujo difuminado
para representar lo que ya paso y el dibujo con trazo firme para representar el presente del
proceso, puede decirse que aunque aparece un cambio que se reconoce al representar un antes y
un después, es decir, aunque se reconoce una temporalidad ain no hay una preocupacion por el
proceso a través del cual sucede este cambio. Aparece ademas una idea inicial en la que pareciera
que el estudiante contemplara la reversibilidad del movimiento: Oscar dice, “y luego se
devuelve”, esto se da seguramente porque el trompo se devuelve haciendo casi la misma

trayectoria al ir y al volver.

81 Se puede observar este dialogo especifico con el nifio en el enlace http://youtu.be/zPYnr62wA-Qo en un buscador de Internet
con el nombre: “El movimiento introduccion: explicacion punto de referencia y desplazamiento Diego”.



http://youtu.be/zPYnr62wA-Q

ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EN SEGUNDA LENGUA 93

En esta representacion el estudiante indicaba
que el juguete: “estaba primero acd
(sefialando el dibujo difuminado/borroso) y
luego estaba acad (sefialando el dibujo
acentuado o con trazo normal).

llustracién N° 4. Representacién del movimiento por medio de dibujos difuminados.

Lineas difuminadas: De forma similar con la anterior representacion los estudiantes usaron
como recurso lineas difuminadas, que indicaban un cambio de posicion, cuando Marlon dice
(sefialando las lineas) “que el juguete se movia, pues viene desde acd y llega hasta aca” sefiala
que hay un cambio de posicion pero cuando expresa que el juguete “se devuelve” se refiere a un
movimiento de rebote que hace este juguete en particular, cuando el nifio lo presiona este se
devuelve gracias a un resorte que tiene adentro, de tal forma que el nifio mas que representar el
avance del juguete al saltar intenta describir s6lo un cambio de posicion y la doble linea

representan el movimiento en sentido contrario.

En este dibujo el estudiante indicaba que las
lineas representaban: “que el juguete se
movia, pues viene desde aca”, (sefialando el
inicio de las lineas), “y llega hasta aca”
(sefialando el lado opuesto de las lineas), “y
luego se devuelve.” Marlon

llustracién N° 5. Representacion del movimiento por medio de lineas difuminadas.

Cambio de forma, color y difuminado: En esta representacion en particular se encuentra que

Sergio observa que el movimiento afecta la percepcion de la forma original del objeto.
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En la explicacion el estudiante afirma que
el dado blanco “se ve al revés, aca la
punta es blanca (sefialando el dado
blanco) y acd la punta es negra
(refiriendose al dado negro) entonces

En la explicacion del dibujo el estudiante
afirma que: “el dado giraba en una punta y
se veia como un rombo en circulo
alrededor ... las lineas muestran como gira,
ast, rapidamente » 33

queda mal”.*
llustracién N° 6. Representacién del movimiento por medio de cambios de forma, cambio de color
y difuminado.

Para finalizar la actividad se solicito a los nifios realizar una explicacion escrita de forma libre
refiriéndose al movimiento descrito por el juguete, de forma complementaria y dado que hasta
este momento los estudiantes no han desarrollado las respuestas a ninguno de los ejercicios
haciendo uso de la segunda lengua, se pide que realicen descripciones del movimiento

respondiendo a las siguientes preguntas: “How does it moves?”, “Where does the movement
1134

’

go?”, “Write a name for the movement ", con la cuarta pregunta se solicitaba que identificaran
el tipo de movimiento: Which is the movement that the object do?: spin, bounce, jump, roll,
turn®, dado que todos los estudiantes durante el afio lectivo habian trabajado con preguntas de
estructura similar y habian adquirido un vocabulario previo, antes de iniciar la actividad se
realiz6 una dindmica en la que guiados por el docente los mismos estudiantes comprendian el
significado y la intencion de la pregunta, en este proceso los estudiantes hacian uso

exclusivamente de la lengua materna.

%2 Se puede observar este dialogo especifico con el nifio en el enlace http://www.youtube.com/watch?v=Bn3aWfeDRCI 0 en un
buscador de Internet con el nombre: “El movimiento introduccion: explicacion y comparacion Sergio”.

% Se puede observar este dialogo especifico con el nifio en el enlace http://www.youtube.com/watch?v=qPgU_WsQGMo o en un
buscador de Internet con el nombre: “El movimiento introduccion: cambio de forma y rapidez”.

8 ; Cémo se mueve?, ¢Hacia dénde va el movimiento?, escribe un nombre para el movimiento.

% ; Cuél es el movimiento que el objeto hace?: dar vueltas sobre, rebotar, saltar, rodar, girar.



http://www.youtube.com/watch?v=Bn3aWfeDRCI
http://www.youtube.com/watch?v=qPgU_WsQGMo
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T iene movimiento giratorio, en el dibujo Spin : yes
lo que indica que tiene movimiento Bounce: yes

giratorio son las flechas, las patas del Jump: yes
juguete hacen que ese movimiento Roll: no

giratorio sea posible girar el juguete Run: yes

llustracién N° 7. Respuestas a las preguntas sobre el movimiento.

La mayoria de los estudiantes, a pesar de que entendian las preguntas elaboradas en segunda

lengua, no hacian uso de L2 en las respuestas descriptivas, aunque en la pregunta de respuesta

cerrada (pregunta N° 4) algunos hicieron uso de los fonemas: “yes”, “no”, para identificar el tipo

de movimiento que realizaba el juguete. Dos grupos de estudiantes elaboraron respuestas

descriptivas en segunda lengua, en estos casos ambos hicieron uso del espafiol para construir

luego las respuestas en L2. Tal como se aprecia en la ilustracion N° 8
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llustracién N° 8. Respuestas descriptivas en segunda lengua.

En cuanto al movimiento, en los escritos aparecen otros elementos que no se habian logrado
identificar en las conversaciones anteriores, puede decirse que el estudiante ha empezado a
identificar no solo el tipo de movimiento que realiza el objeto sino que ha empezado a describir la
forma como se mueve, asi como algunas partes del objeto que posibilitan o intervienen en el
movimiento “las patas hacen posible el movimiento”; de igual forma en algunos textos empieza a
identificarse un origen del movimiento “el movimiento de los juguetes es cuando uno les daba

cuerda”.

De igual forma vemos en esta Gltima ilustracion que los estudiantes empiezan a identificar cémo
la interaccion del objeto con otros objetos puede cambiar el movimiento del objeto en este
gjercicio los nifios “encerraron” la bola de piquis entre un cuadrado de cuadernos para que no se
les escapara y pudieran observar el movimiento, sin embargo en algunos momentos la
impulsaban tan fuerte que lograba sobre pasar la barrera y se salia, vemos como asocian la
diferencia de dureza del cuaderno y la piquis como la razén por la cual al golpear el cuaderno la
piquis logra sobrepasar la barrera que este le impone, aqui muestra una mirada del movimiento en

relacion con la interaccion con distintos objetos.

En ambas descripciones se presenta una combinacion entre el uso del vocabulario previamente

adquirido por los estudiantes y el uso del diccionario para complementar la traduccion de la frase
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explicativa, al dialogar con los estudiantes se manifiesta que realizan una traduccion literal e
individual de las palabras, aunque en algunos apartes se muestra coherencia en la estructura de

las oraciones, aunque esto no ocurre en la totalidad del parrafo.
Tercera Actividad. Identificar y clasificar las formas de movimiento.
How the objects move when they move!.

Con el proposito de dar un cierre y evaluar los avances en la forma como los estudiantes
identificaban como se mueven las cosas, se solicitd desarrollar una guia en segunda lengua en la
que debian realizar dos actividades: primero identificar y clasificar las formas de moverse que
pueden realizar varias personas, animales y objetos (ver ilustracion N° 9). En segunda instancia,
basados en las representaciones gréficas de movimiento realizadas por los estudiantes en la
tercera etapa, se solicitaba identificar y clasificar si un objeto se movia 0 no se movia, (Ver

ilustracion N° 9).

Los estudiantes en el primer punto debian relacionar el tipo de movimiento con los objetos que
aprecian en la lista inicial, con el fin de darles un referente a propdsito de las formas de moverse
se coloco una ilustracion representando cada uno de ellos. La actividad requeria que identificaran
el objeto al que se referia cada una de las palabras del cuadro inicial: car, toad, boy, etc.,
partiendo de esta identificacion, asociar cual tipo de movimiento conocen que estos objetos
realizan, para finalmente clasificarlo en las formas de moverse: rolling, walking, jumping,

spinning.

Puede decirse que los estudiantes lograron desarrollar la guia completamente en segunda lengua,
relacionaron el vocabulario trabajado durante las diferentes actividades referente a los objetos y a
las formas de moverse con lo solicitado en la guia y su comprension del tipo de movimiento que

realiza cada objeto les permitid clasificarlos en los cuadros solicitados.
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1. Put the objects in the correct box according to the type of movement.

car, top, boy, wheel, toad, ball, dog, Ferris
wheel, goose, kangaroo

S5 A

<L 5

P 436

% )
S L el

2. According to the movement of the objects. Fill in the blanks of the pictures with:

I moves I I does not move
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llustracién N° 9. Guia de trabajo sobre identificacion y clasificacion objetos segun el tipo de
movimiento.
Se encuentra que las actividades propuestas hasta el momento no solamente han permitido que

los estudiantes identifiquen las diferentes formas de moverse que puede realizar un objeto, animal
0 persona, sino también que un mismo cuerpo puede realizar f. Por ejemplo, se observa como la
estudiante Daniela, identifica que la pelota (ball) puede rodar (rolling) pero también la pone en el

grupo de objetos que puede dar vueltas sobre su eje (spinning). (Ver ilustracion N° 10)

También se observa que asocian movimientos similares como saltar y rebotar y asignan los
objetos de acuerdo a esa similitudes la pelota aparece en el grupo de objetos que rueda pero
también en el que salta, aunque este movimiento se ha asociado durante las actividades a
personas o animales la estudiante lo asocia a la pelota seguramente por la similitud en la forma de

movimiento.
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llustracién N° 10. Clasificacion de personas, animales y cosas en las formas de moverse que

pueden realizar.

El segundo punto de la guia estaba dirigido la construccion de relaciones entre el movimiento en

diferentes cuerpos y la representacion grafica ya trabajada en las anteriores etapas del primer

momento. En cuanto a la segunda lengua, los estudiantes lograron establecer una relacién entre el

verbo en segunda lengua, relacionarlo con el tipo de accion que manifestaba para identificar si la

ilustracion representaba si un objeto estaba en movimiento o inmovil. (Ver ilustracion N°11).

2. According to the movement of the objects. Fill in the blanks of the pictures with:

==

rdou not move I

e

moves moNeS

llustracién N° 11. Descripcién y clasificacion de Santiago sobre los objetos segun el tipo de

movimiento.

Aunque desde una primera mirada pareciera que todos los dibujos caracterizan a un objeto en

movimiento, se observa como Santiago logra diferenciar aquellos dibujos con presencia de lineas
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(semejantes a las representaciones realizadas por los estudiantes para el movimiento en el tercer

momento) y caracterizar aquellos dibujos que denotan movimiento. (Ver ilustracion N°12).

2. According to the movement of the objects. Fill in the blanks of the pictures with:

T
I moves I I does not move J

JumPin
@\ . b

llustracién N° 12. Descripcion y clasificacion objetos segun el tipo de movimiento.

En la ilustracion 12 se muestra una construccién diferente sobre la comprension del movimiento
en relacién a su representacion gréfica, asi como una explicacién y descripcion diferente en
segunda lengua con relacién a ese dibujo. En este caso el estudiante Juan David no responde de
acuerdo a las instrucciones, sino que interpreta que se debe identificar y nombrar el movimiento
con el verbo correspondiente en L2; el estudiante usa (en casi todas las respuestas y a pesar de
algunos errores ortograficos) de forma adecuada la conjugacion transitiva en las que el
significado del verbo diferencia y caracteriza correctamente al movimiento que representan los
objetos de los dibujos de la guia y que corresponden de forma coherente al tipo de movimiento
que realizan los objetos en el entorno real, verbigracia: los nifios estan corriendo en el primer
dibujo (running), la nifia en el segundo dibujo esta escribiendo (writing), en el tercer dibujo la
nifia esta escuchando musica (listening), el avion esta volando (flying) y el perro debido a la
posicion del cuerpo se puede interpretar que esta saltando (jumping).

Al final de la sesion se plantea un dialogo sobre aspectos del movimiento que habian

comprendido hasta el momento, ante lo cual los estudiantes expresaron que ante el movimiento se
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puede percibir hacia donde se mueven los objetos: adelante, atras, izquierda derecha, arriba
abajo; indicaron también que se puede diferenciar el movimiento e incluso nombrarlo: rebotar,
rodar, girar; lograron establecer desde su percepcion que los objetos se mueven rapido o lento y
finalmente el movimiento afecta la percepcion sobre los objetos ya que: “con el movimiento

algunos objetos cambian de forma y otros se ven como si cambiaran de forma” .

Encontramos que los estudiantes lograron construir los elementos del movimiento tales como:
desplazamiento, y quietud asociando estos aspectos con el cambio de posicion del objeto. En lo
referente a la segunda lengua los estudiantes logran identificar, diferenciar, comparar y nombrar
diferentes tipos de movimiento, aunque ain no logran establecer descripciones en L2, sino que
realizan una construccion de esa descripcion basados en una traduccion desde la lengua materna

con ayuda del diccionario.

MOMENTO 2. RECONOCIENDO ALGUNOS ELEMENTOS QUE NOS AYUDAN A
DESCRIBIR EL MOVER DE LOS OBJETOS.

En este segundo momento se pretendia que los estudiantes comenzaran a reconocer e identificar
algunos de los elementos que nos ayudan a describir y diferenciar el movimiento de los cuerpos:

punto de partida, punto de llegada, direccion, posicion, trayectoria y desplazamiento.
Primera Actividad. Representacion del movimiento.
Movement, nice to know youl...

Se solicit6 a los estudiantes que trajeran un carrito de juguete para esta actividad, la dinamica del
juego consistia en lanzar el carro sobre el suelo de forma libre sobre un espacio rectangular
delimitado para cada uno de los grupos. Luego debian representar por medio de un dibujo el
movimiento que ellos habian podido observar del carro (Draw the movement of the car on the
notebook); al dialogar con los estudiantes, un estudiante compard la actividad con un juego de
video indicando en este juego habia: “un estar y un finitch” [sic]*’, por lo que se establecié que

en el dibujo se representarian también el punto de partida y el punto de llegada, explicandoles

% Estas instrucciones nuevamente fueron impartidas por el docente en segunda lengua con el apoyo de recursos paralingiiisticos
para luego guiar a los estudiantes a una completa compresion de las instrucciones tendiendo como recursos también la legua
materna. Esta dindmica fue descrita en el primer momento y se utilizara a lo largo de todas las actividades de aula

% Start y finish respectivamente, en este punto se realizé una actividad de correccion de la pronunciacién con el grupo.
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que estos dos elementos de la descripcion del movimiento sirven como marcos de referencia para

representar el inicio y el fin de un espacio recorrido por el carro.

Los estudiantes en esta actividad en su mayoria utilizaron como recursos graficos para describir

el movimiento: lineas rectas, curvas y lineas con flechas para indicar el trayecto descrito por el

juguete, repeticion del dibujo del carro para sefialar las diferentes posiciones iniciales y finales

del juguete, en el aspecto linglistico utilizaron el vocabulario en segunda lengua previamente

construido. (Ver ilustracion N°13).

En la segunda imagen de la ilustracion N° 13 se observa que a pesar de trastocar los dos

significados en segunda lengua sobre los dos puntos de referencia, Juliana logrd construir y

describir de forma grafica puntos de partida inicial, final e intermedios sobre la trayectoria

descrita por el movimiento del carro.

En esta imagen Felipe utiliza la flecha para
indicar la direccion hacia la cual se dirigio el
carro de juguete y una linea bajo el carro
representando la superficie sobre la cual el carro
se desplaz6 indicando que el carro siguié una
trayectoria en linea recta.

Ademéas duplica la imagen del carro para
expresar la posicion donde estaba y a donde
lleg6, ya que expresa en un mismo dibujo
tiempos diferentes

Utiliza también los recursos linglisticos en
segunda lengua que se refieren al punto de
partida y el punto de llegada

En esta imagen Juliana representa por medio de
las flechas la trayectoria curva que el carro de
juguete describid, ademéas de puntos de llegada
intermedios frente al desplazamiento total del
carro.

En el aspecto linglistico se manifiesta una

~confusion en el vocabulario, dado que invirtio los
significados de punto de partida y llegada en L2,

teniendo en cuenta la direccion indicada por la
| flechas.

llustracién N° 13. Representacién grafica punto de partiday de llegada.

Posteriormente los dibujos realizados por algunos nifios se socializaron y se realizaron en

tablero con la intencién de ampliar un poco en la descripcion e identificacion de los tipos

el
de



ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EN SEGUNDA LENGUA 103

trayectoria y en el movimiento de los cuerpos, para cada uno de los dibujos realizados los nifios
debian asignar una caracteristica al tipo de trayectoria que describia el carrito con el que estaban
jugando, frente a las diferentes trayectorias representadas en consenso con el grupo se asigno un

caracteristica, acordando que existen trayectorias rectas, curvas o curvas y rectas.

En esta actividad se requirié de gran intervencion del docente para conseguir los acuerdos entre
los nifios y enfatizar en que se usaran los diferentes elementos trabajados para describir el
movimiento de los carros, en los dibujos que hacian en el tablero los nifios, se insistia en mostrar
la direccion del movimiento, el tipo de movimiento, puntos de inicio y llegada, trayectoria,
aunque a la hora de realizar las gréficas en el tablero se usa el vocabulario en segunda lengua y se
incentiva a construir frases sencillas para describir el movimiento: “this is the Stara point and the
finis point” (este es el punto de inicio y este es el punto de llegada), “the car rolls” (el carro
rueda), “the car turns to the right”(el carro gira hacia la derecha), 1a interaccion del docente
con los nifios para llegar a acuerdos se hace en lengua materna pues se requiere que los nifios
expresen sus ideas de forma coherente y completa, sin embargo se encuentra que algunos nifios a

la hora de designar un nombre para la trayectoria se animan a usar las palabras: “line”, “straight

line”, “curve line”, (linea, linea recta o linea curva).

Para finalizar esta actividad se desarrollé una guia en L2 en la que los nifios debian identificar los
tipos de trayectoria que describian diferentes objetos, para ello primero debian responder a la
pregunta How is de trajectory of the...? (;Como es la trayectoria de...) estableciendo el tipo de
movimiento que describian algunos objetos, en un segundo punto debian dibujar la trayectoria de
dos animales de acuerdo a la indicacion dada en segunda lengua. (Ver ilustracion N° 14).

En el primer punto de la actividad los estudiantes lograron identificar y diferenciar el tipo de
trayectoria descrito por los animales, objetos y personas presentados en la guia, algunos
estudiantes contestaron en L2, con las estructuras ensefiadas previamente otros lograron avances
en la elaboracion de oraciones descriptivas en segunda lengua sobre el movimiento de los

objetos. (Ver ilustracion N°15).
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Cundinamarca L.E.D. Bilingual School
“Human development, a life Project”

Third Grade - Natural Sciences
GRADE DATE:

HOMEWORK GUIDE

Look the drawings and answer the question:
Howis the trajectory of the bee?

R

% How s the trajectory of the glass?
|

How s the trajectory of the car?

<+

How s the trajectory of the bird?

How is the trajectory of the ball?

2. Draw the trajectory of these animals according to the indication

42"1 a5 fo‘ It

How is the trajectory of the man?

b5

0
G) .~\<5
— o In a curve line

llustracién N° 14. Guia sobre la trayectoria en diferentes objetos.

4 ﬁ?

) P Hq.v is the trajectory of the glass?

How is the trajectory of the bird?

| \ h

@ Hows the trajectory of the bee”
=S acripe bne

En la actividad se observa como Laura identifica
correctamente en L2, cada una de las trayectorias
descritas por los dos animales y el objeto: “es una
curva”, “es una linea recta”.ASimiSmo construye
una oracion coherente haciendo uso correcto de la
conjugacion del verbo “to be” en tercera persona y en
concordancia con la identificacion de las trayectorias.
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How is the trajectory of the ball?

La estudiante Daniela realiza una construccion
descriptiva sobre la trayectoria de la pelota en el
dibujo, Daniela estructura de forma correcta la
respuesta haciendo uso de dos puntos de referencia,
el primero es la pelota: “the trajectory of the ball is
below”, en la segunda parte de la oracion describe e
identifica la trayectoria desde la observacion de los
limites gréficos del dibujo: “the ball moves from side
to side”

llustracién N° 15. Desarrollo guia en inglés sobre trayectoria.

En este punto se muestra que los estudiantes elaboran frases cortas con caracter descriptivo, o con

la intencién de responder de forma directa a una pregunta estructurandola con cohesion y

coherencia. Adicionalmente se observa que los estudiantes entienden el significado de un

enunciado en segunda lengua, lo relacionan con un tipo especifico de trayectoria, diferencian las

distintas clases de trayectoria y las representan de forma gréfica. (Ver ilustracién N° 16).

In a straight line

——

. ¢ -
Gy ’
5—252 In a curve line

-

o 7o
N©?,
//\/ > P o W Xgof k\

llustracién N° 16. Representacién grafica de las trayectorias a partir de una descripcién en L2.

Segunda Actividad. Diferenciar entre trayectoria y desplazamiento.

Mr. Movement, where do you go?...

En esta actividad se pretendia que los nifios diferenciaran entre la trayectoria y el desplazamiento

de un cuerpo, para ello se propuso a los nifios que con los carros de juguete hicieran varias

lanzamientos en un espacio rectangular delimitado y hacia una direccion determinada con

anterioridad, indicando un punto de partida y otro de llegada (ver ilustracion N° 17); luego de

cada uno de los lanzamientos debian demarcar con hilos de colores la trayectoria de los diferentes

lanzamientos realizados.(Ver ilustracion N° 18).
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Punto de partida
Distancia
Punto de llegada
llustracién N° 17. Desplazamiento propuesto para la segunda actividad del segundo momento.
: S— i —
llustracién N° 18. Representacion con cordones de la trayectoria descrita por los carros de

juguete.

En la representacion grafica se observa claramente como logran mostrar las diferentes

trayectorias descritas por los carros de juguete al recorrer una misma distancia, en algunas de sus

representaciones los estudiantes incluyen elementos trabajados con anterioridad para representar

el movimiento del carro: como los puntos de partida y llegada, la direccionalidad del movimiento

y el cuerpo que se mueve.

) oo

llustracién N° 19. Representacién grafica sobre la trayectoria de los carros de juguete.
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Teniendo como base esta representacion grafica se realiz6 una actividad en la que los estudiantes
debian responder unas preguntas sobre la trayectoria y el desplazamiento hecho por los carros de
juguete®® asimismo debian realizar una descripcion y explicacion sobre la razén de su respuesta;
para esta descripcion se establecid que podian realizarla en cualquiera de los dos idiomas,
encontrando que ninguno de los estudiantes por motivacion propia realizo la actividad en segunda

lengua, debido a sus limitaciones de vocabulario y gramatica. (Ver ilustracion N° 20).

_;.i!{ Cundinamarca LE.D. Bilingual School
o

“Human devel t, a life Project”
Natural Sc!onces 3% Grade

R ———
1. The points of start and firush are
Equal___ Different
Why?

2. The car moves in

The same way Different way

Why?

3. The car moves

The same distance Different distances

Why?

4. The car moves in

The same drection Different directions

\l.lrhy ?

I
llustracién N° 20. Guia de trabajo sobre elementos del movimiento.

Identifican el punto de inicio y llegada como el lugar en el cual comienza el cuerpo a moverse y
el final como el lugar donde se detiene, expresan que “el carro comienza desde el inicio y se para
en la llegada” también los identifican como una referencia para describir el movimiento:

“utilizamos el punto de salida para saber donde debia empezar a moverse y el punto de llegada

38 . . . . . .
Aungue con los estudiantes ya se habian trabajado con el vocabulario en L2 relacionadas con esta actividad, nuevamente se
debid realizar una explicacion en lengua materna sobre la intencidn y el significado de las preguntas.
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para saber donde debia parar” reconocen también que son lugares diferentes del espacio “el
carro llego a otro lugar diferente a donde empez6”. Las trayectorias dibujadas con las cintas
aparecen como una forma de diferenciar el movimiento de los cuerpos “es diferente porque las
cintas muestran figuras o formas diferentes” refiriéndose a la pregunta en la que se le pedia que
expresara porque las trayectorias son diferentes, otros estudiantes relacionan la trayectoria con el
camino que recorre el carro “cada carro tenia una trayectoria diferente porque recorria un camino
diferente” sin embargo, aunque identifican que el espacio recorrido por los carros es diferente no
logran explicar por qué. En cuanto a la descripcion del movimiento es posible identificar varios
aspectos, asi la descripcion gréfica e identificacién de la trayectoria recorrida por los carros
resulta sencilla para todos los estudiantes, sin embargo al pedirles que describan aspectos como el
desplazamiento, la trayectoria y el espacio recorrido resulta complicado para ellos establecer
diferencias, posteriormente y a partir de varios ejercicios realizados con el docente de forma
ludica y luego grafica se encontraron explicaciones en las que los estudiantes afirman que “la
trayectoria son como huellas que deja el carrito por donde pasa” y que los cambios en la
trayectoria afectan el espacio recorrido por el carro y aunque no la miden, si la identifican como
mas larga 0 més corta: Diego por ejemplo explica “juntos carros llegan hasta el punto de llegada
pero este (sefialando la trayectoria mas curvilinea) recorre el camino més largo y el que va

derechito recorre el camino mads corto”

n
e ¥ Piefso que 14 giveta
S5 ey e o Wofecloi 65y
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La estudiante Juliana, representa la diferencia entre la trayectoria y el desplazamiento,
luego al construir la explicacion, aunque las describe como dos cosas diferentes compara a
la trayectoria con la direccion de un movimiento sin relacionarla con un contexto o
referentes particulares de movimiento.

llustracién N° 21 Representacion grafica de la diferencia entre trayectoria y desplazamiento.

En una tercera etapa de la actividad se solicitd a los estudiantes que dibujaran la trayectoria y el
desplazamiento de un carro segun el movimiento que el maestro le diera, se observa nuevamente

que la totalidad de las descripciones son dadas en lengua materna, en estas explicaciones se
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encuentra que los estudiantes atn no logran explicar claramente la diferencia entre trayectoria y

distancia de desplazamiento a pesar de que lo pueden representar de forma gréfica.
Tercera actividad. Identificar puntos de referencia en el movimiento de los objetos.
Mr. Movement... do you have a point?.

Esta actividad tenia como intencion que los estudiantes identificaran los puntos de referencia
como elementos importantes a la hora de describir el movimiento de un cuerpo, se pretendia
también que desarrollaran las actividades en segunda lengua, por lo cual se elaboraron preguntas

que requerian respuestas sencillas.

|

Uy . Cundinamarca LE.D. Bilingual School
¢ &:& . “Human development, a life Project”

Third Grade - Natural Sciences

1. b. What are the differences between the two pictures?

1.c.. Complete the table according to the differences between the two pictures.

The The The The The The | The The
car ree smoke bird cow | man | Cloud | house

Still
In moVement

2. How do you know if an objectis still orin movement?

3. Look_atthe picture and answer
3. What object is in
movement?

4. Explainin your own words
How it
moves?

4. Look at the picture and answer

S50 | 59
A0

llustracién N° 22. Guia tercer momento sobre puntos de referencia.

a. Which figure moves?,

b. What point of reference you use to

moyes?
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En la primera pregunta se solicitaba la descripcion de las diferencias entre dos imagenes con el
fin de que los nifios identificaran los puntos de referencia como elementos importantes para dar
cuenta de cuando un objeto se mueve y cuando no, en el didlogo con los nifios se hace énfasis en
observar que cosas se movieron y por qué pueden decir ellos que se movieron, rapidamente
encuentran que: “the car”, “the smoke”, “the bird”, “the cow”, “the man” y “the cloud” se
mueven, al pedirles que expliquen porque saben gque se mueven, algunos nifios hacen referencia
al cambio de posicion sin usar en su lenguaje verbal ningun referente concreto solo lo expresan
como cambio de lugar y lo sefialan en el dibujo:
“el carro primero estaba aqui y luego estd aqui” [Sic]

“el ave cambio de sitio” [SiC]
“la vaca estaba aqui y en el segundo dibujo esta aqui”, [SiC]

Otros estudiantes den cuenta del movimiento expresando de forma implicita el referente:

“el sefior avanzo por el camino ahora esta mas adelante” [SicC]
“el pajaro se mueve por el cielo” [SicC]
“el carro cambio de lugar a la bajada” [Sic]

Y otros usan como referente un objeto para justificar de forma explicita el movimiento de otro

“la vaca estaba cerca del arbol y ahora esta lejos”
“el humo iba hacia la derecha de la casa y ahora va hacia la izquierda” [Sic]
“el carro estaba al principio de la montaiia y en este esta al final de la montaiia” [SicC]

De esta forma el docente enfatiza en los objetos que se pueden usar como punto de referencia
para saber si un objeto se movio al comparar amabas figuras. Posteriormente realiza varios
gjercicios sencillos en los que algin nifio debe descubrir qué compafiero cambio de lugar usando
como punto de referencia siempre a otro comparfiero, luego hace ejercicios en los cuales no pone
de antemano un punto de referencia pero los nifios deben descubrir qué compariero cambio de
puesto, para facilitar el ejercicio reduce el grupo a 6 personas, todo esto con el fin de que los
nifilos reconozcan el papel del punto de referencia para orientarse a proposito del estado de
movimiento o reposo de un objeto, se hacen varias ejemplificaciones en lengua materna con el fin

de lograr que los nifios se expresen con facilidad y comprendan las comparaciones que se hacen.

Finalmente los nifios desarrollan los dos puntos finales de la guia en los cuales logran establecer

los puntos de referencia en dos movimientos propuestos.
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En cuanto al uso de la segunda lengua, se encuentra que las preguntas sencillas facilitan no solo
la comprension de las preguntas sino las respuestas que los estudiantes dan, frente a las preguntas
cerradas “What object is in movement? o Which figure moves? los estudiantes se animan a
responder la pregunta en segunda lengua pues solo deben hacer uso de vocabulario sencillo, en
cambio, frente a preguntas mas largas o complejas acuden al uso del diccionario o apoyo del
docente para comprender los que se les solicita, cabe anotar que este apoyo lo buscan con las
palabras desconocidas pero en cuanto al contexto de la pregunta logran darle coherencia, al
responder no se arriesgan a estructurar frases en inglés seguramente porque implica el manejo de
aspectos gramaticales que adin no se sienten seguros de usar, cuando deben explicar el porqué de
sus respuestas como en el caso de la pregunta: Explain in your words: how it moves? Acuden

siempre a la lengua materna.
MOMENTO 3. DESCRIBIENDO EL MOVIMIENTO DE LOS CUERPOS

Basados en los avances del momento anterior la intencién aqui era la construccion de
descripciones a proposito del movimiento en las que se incluyeran elementos relacionados con la

trayectoria, la direccidn, los puntos de referencia y la distancia.
Primera actividad. Identificacion y descripcion del movimiento en un contexto cotidiano.
Do you know Hansel and Gretel?.

Esta primera actividad pretendia contextualizar a los nifios con la historia de Hansel y Gretel, ya
que parte de la trama del cuento incluye desplazamiento de los personajes. La actividad se inici
observando el video en dibujos animados de Hansel y Gretel en idioma inglés (version de la
N.H.K.)*, se inicia el didlogo con todos los estudiantes del aula intentando que los nifios
reconstruyan la historia desde sus saberes previos y comprendan algunas de las frases o

expresiones del video en segunda lengua.

Teniendo como base el conocimiento previo del cuento y partiendo de lo que escuchaban en
segunda lengua, ayudados por las imagenes secuenciales que le ofrecian un contexto, la actividad
consistia en la construccion de algunas frases en L2 para lograr desarrollar competencias de

escucha y habla. Inicialmente los nifios comprendian palabras aisladas: “apple”, “banana”,

% Asociacion de Radiodifusion de Japon
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“please”, “witch”, y frases sencillas como: Where is the witch? . (;Donde esa la bruja?), al
avanzar en la actividad deducian el sentido de la frase por una palabra ayudandose de lo
audiovisual, en el ejemplo en cuestion el estudiante Sergio afirma que el personaje de la bruja
dice: “prueba estas galletas que estan delicious”. [sic], al reconocer una palabra y deducirla nos
muestra un avance significativo, pues hay una construccién de intencion comunicativa que hace
énfasis en la comprension del sentido de la oracion; asimismo se observa en este ejemplo que
Sergio us6 como apoyo un cognado®® para descubrir el contexto; cada vez que aparecian en la
pelicula este tipo de palabras, los nifios se mostraban entusiasmados por contar lo que
comprendian del texto y se arriesgaban a expresar su conocimiento deduciendo correctamente lo

que decian los personajes.

Posteriormente para reforzar su aprendizaje en segunda lengua se solicité que hicieran una
serie de dibujos a manera de historieta representando el cuento que habian observado y que
incluyeran en él las palabras que habian entendido en el transcurso del video. Los estudiantes se
concentraron en el aspecto linglistico dejando de lado lo relacionado con la tematica del
movimiento, en el contenido de los dibujos, aunque se observan algunas representaciones sobre
el movimiento estas se sitlan en un segundo plano frente a la inclusion de dialogos en segunda

lengua. (Ver ilustracion N°23).

En esta parte de la actividad el estudiante Jacek realiza la construccion de una secuencia de
dibujos en los que incluye las palabras y/o frases que habia entendido en el videocuento y que
ademas habian construido en el didlogo grupal. En la secuencia de dibujos de la ilustracion N° 23,
Jacek incluye en el primer dibujo un didlogo relacionado con el vocabulario de comandos que se
ensefian en los primero grados en la clase de inglés y los mezcla con una expresion usada en el
video, creando un dialogo en el que se logra entender la intencion comunicativa entre los dos
personajes aunque cometa un error de coherencia frente al contenido del cuento. En el segundo
dibujo aunque no incluye el signo de interrogacion, Jacek combina de forma coherente el
contenido del dibujo y del video frente a la elaboracion y escritura de la pregunta de la
bruja:“;quiénes estdn ahi?”. En el tercer dibujo “Jacek” establece una relacion entre la

representacion grafica y la intencion comunicativa en la que combina la expresion gestual y

40 . . o o . . g .
Los cognados son palabras con un origen etimoldgico similar en dos idiomas diferentes o como una palabra que
comparte raiz y significado y se escribe de forma similar o igual con una palabra en otro idioma. N del A.
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corporal del personaje de Hansel frente a la pregunta: “;Qué paso con la bruja?”. Aunque
cometa un error ortografico en la elaboracién dela pregunta en L2, conserva la coherencia en la

construccién de la estructura, lo cual la hace entendible al lector.
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llustracién N° 23. Secuencia gréafica sobre el videocuento de Hansel y Gretel.
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Segunda actividad. Construccién de los elementos del movimiento. Parte |

Let’s move outside the classroom.

La segunda actividad consistia en que los estudiantes debian elaborar en los grupos de trabajo una
serie de instrucciones en segunda lengua para que un compafero recorriera un laberinto

construido con sillas, desde un extremo del salon hasta la puerta.

En la primera parte se construyé con ayuda del diccionario un vocabulario bilingle, (ver
ilustracion N°24) para que los estudiantes pudiesen elaborar, expresar, escuchar y entender las
instrucciones sobre la trayectoria que debian seguir entre las sillas para lograr completar un
trayecto desde una esquina del salon hasta la puerta en el extremo opuesto. En la elaboracion de
las instrucciones los estudiantes eligieron como base para dar las instrucciones el comando:
“Please go to...”, ya que tenian conocimiento de esta estructura de didlogo en L2 (desde su
formacion en L2 en clase inglés para emitir 6rdenes o peticiones). Este vocabulario se elaboraba
para facilitar a los nifios la construccion de la instruccidn, aqui primaba la intencién comunicativa
en segunda lengua, para usar el contexto comunicativo del juego como excusa y propiciar de
forma natural el uso de lenguaje en segunda lengua, luego los grupos debian establecer de forma
libre la cantidad de pasos y la direccion en la que debian caminar desde el punto departida hasta
el punto de llegada, para elaborar las instrucciones en segunda lengua y guiar a uno de los

miembros del grupo. (ver ilustracion N°25)
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llustracién N° 24. Vocabulario instrucciones actividad laberinto con sillas.




ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EN SEGUNDA LENGUA 115

,a' ( ) “’5‘“3/—0@‘_’
L fn =

llustracién N° 25. Trayectoria de la actividad del laberinto con las sillas.

Los estudiantes, desarrollaron la actividad con base en el vocabulario elaborado en la primera
parte, en el aspecto del aprendizaje de una segunda lengua se presentd una interferencia
lingiiistica en forma del llamado “falso amigo”,*" al elaborar las instrucciones usaron el adverbio
de lugar, “front” (al frente) que indica la ubicacion en la parte frontal de algin objeto o lugar, por
ejemplo la traduccion y significado de “in front of the class” seria “al frente de la clase”, en
lugar de “forward” cuyo significado es “adelante”; esto se presentd al parecer debido a que
existe una similitud de apariencia, escritura y pronunciacion entre las palabras “front” y “frente”,
esta Ultima en el idioma espafiol y en nuestro pais se usa en compafiia de la contraccion “al”
como sinénimo para ir en direccidn hacia adelante: “avance dos pasos al frente, avance dos pasos
adelante”, asimismo los estudiantes se encuentran familiarizados con instrucciones como: “go to
the front of the class” (ve al frente de la clase), pues es uno de los comandos que se ha
implementado en el uso diario de la segunda lengua en el Colegio Cundinamarca. A pesar de lo
descrito en el aspecto de la ensefianza de las ciencias, los estudiantes no mostraron dificultades ya
gue comprendian y relacionaban los puntos de referencia para dar las instrucciones y realizar los
movimientos de forma correcta logrando avanzar desde el punto de inicio hasta el punto de

llegada.

1 Un falso amigo es una palabra de otros idiomas que se parece, en la escritura o en la pronunciacién, a una palabra en la lengua
materna del hablante, pero que tiene un significado diferente. Orellana, Marina (1987). La Traduccion Del Inglés Al Castellano:
Guia Para El Traductor. Santiago de Chile: Editorial Universitaria. pp. 362. ISBN 978-95-6111-123-3.
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Tercera Actividad. Construccién de los elementos del movimiento. Parte I1.
Let’s move outside the labyrinth!...

La intencidn de esta parte de la actividad era que los estudiantes practicaran en el aspecto
linguistico la pronunciacion y en el aspecto de la ensefianza de las ciencias lograran trabajar
conceptos como direccion, distancia y puntos de referencia.

llustracién N° 26. Instrucciones y laberinto actividad Hansel y Gretel.

La actividad consistia en que los estudiantes ayudaran a Hansel y Gretel a encontrar el camino de
regreso a casa a través de un laberinto y construyeran un mensaje en segunda lengua con las
instrucciones para recorrer un camino en el que debian moverse, usando para guiarse, los puntos
de referencia establecidos previamente con personajes de cuentos infantiles. (Ver ilustracion N°
26). Inicialmente debian escoger como grupo uno de los cuatro posibles caminos y trazar la
trayectoria en un plano del laberinto que se entregd (ver ilustraciones N°27 y N° 28).
Posteriormente los nifios debian elaborar las instrucciones, para ayudar a su compariero a recorrer
el camino que habian escogido para salir del laberinto, para este ejercicio se elaboré una réplica
del laberinto entregado en el piso del salon, de tal manera que se facilitara que los nifios pudiesen
recorrer la trayectoria escogida usando las instrucciones que sus comparieros les iban dando. (Ver

ilustracion No 28).
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llustracién N° 27. Laberinto de Hansel y Gretel con estudiantes de un grupo de trabajo
recorriéndolo.
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llustracién N° 28. Trazo de la trayectoria en el laberinto de Hansel y Gretel.
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Para esta actividad los estudiantes mostraron un mayor dominio del uso de la segunda lengua,
denotaban un uso correcto de la estructura gramatical y los pocos errores que cometian eran de
tipo ortografico y no afectaban la coherencia ni la cohesion de la frase (Ver llustraciones N° 29 y
N° 30).
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llustracién N° 29 Instrucciones actividad laberinto Hansel y Gretel

Please moye o Sleps— the r;gh%

pleast nore One steg 40 4he  Right
Se muestran desde el punto de vista linglistico avances en la estructura de la
elaboracion de las instrucciones en el modo imperativo en forma de comando.
Se usa correctamente el auxiliar please, el verbo move en su forma bésica y los
complementos, en cuyo contenido se indica una medida especifica de distancia: “...two
steps” (dos pasos) y una direccion “...to the right” (hacia la derecha),

tTheee You, and the wole

theve YOO Eind the coptam heok

En algunas de las instrucciones encontramos adicionalmente frases complementarias
que sefialan un punto de referencia en la trayectoria: ...there you find the wolf (ahi
encuentras al lobo), there you find the captain hook [sic] (ahi encuentras al Capitan
Garfio).
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13, {hyere you Fwd the Bed Rding Hood

En estas frases los estudiantes cometen errores de tipo ortografico como omision,
adiciéon o inversion de letras, pero sin afectar la coherencia, ni la intencion
comunicativa, dar una instruccion que denota una distancia, una direccién y/o un punto
de referencia.
Pl
\

ease move twe stefs fo the Glfeqd

Asimismo en este ejemplo aunque de manera formal en la estructura de la frase, en la
parte: to the ahead, se comenten dos errores al adicionar la preposicion y el articulo to
the y de manera formal se usa mas forward en lugar de ahead para indicar avanzar
hacia adelante, se logra comprender la instruccion que quieren comunicar los
estudiantes.

llustracién N° 30. Andlisis de las instrucciones en segunda lengua del laberinto de Hansel y Gretel.

Cada grupo escogia un representante para que recibiera las instrucciones y recorriera el camino
en el laberinto, algunos nifios acuden espontaneamente a su lengua materna, cuando lo hacian, el
grupo debia iniciar nuevamente el recorrido, otros estudiantes entraban en la dinamica de
traduccion, es decir daban primero la instruccién en espafiol dentro del grupo para luego
traducirla, otros estudiantes hacian el esfuerzo de decir la instruccion sencilla en segunda lengua,
aungue se mostraban inseguros en un principio y pedian la aprobacion del docente este ejercicio
se facilitaba debido a que la estructura de las frases era similar, los estudiantes usaron la oracion
en segunda lengua: “Please move...” (usada en la actividad anterior) como base del ejercicio ya

se habia hecho una construccidn previa de las frases en inglés.

Al dar las instrucciones de forma verbal en frases como: “Please move two steps to the right”
(“por favor muévete dos pasos a la derecha”), inicamente presentaron dificultades en forma de
alternancia de codigo en la pronunciacién del fonema steps, verbalizandolo como “estips”, ya
que al inicio de la palabra le adicionaban el sonido “/e/”, caracteristico del idioma espafiol,
ademas de pronunciarla con el sonido vocal “/tips/”, ya que dada su formacion bilingiie en el
Colegio Cundinamarca, han aprendido de forma general que la letra “e€” en inglés se pronuncia

“/i/”, como en el idioma espafiol.

Es importante destacar en la dinamica de grupo que generalmente se escogia al méas habil en la

pronunciacion de segunda lengua para dar la instruccion en inglés, las otras tareas eran asignadas
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sin distinciones formales, es decir casi al azar, también se observaba que otro estudiante se
acercaba continuamente a reforzar la instruccion (de forma verbal o fisica) que se daba al
compafiero dentro del laberinto. Ademas, algunos estudiantes acudian primero a la instruccion
escrita para luego expresarla de forma oral, cuando la pronunciacién resultaba mas complicada ya
que no recordaban la pronunciacion o cuando habia vocabulario nuevo debido a que tenian que
mencionar los puntos de referencia, se inhibian interrumpiendo el desarrollo de la actividad o

recurrian al docente buscando la manera de hacerlo de forma correcta y sin errores.

En cuanto al manejo de aspectos como la direccion del movimiento se encuentra que los nifios
usan inicialmente la expresion adelante para dar direccion al movimiento del compafiero, sin
embargo encuentran que esta instruccion en ocasiones confunde al compafiero asi que optan por
usar solo izquierda y derecha, como medida de la distancia usan el nimero de pasos, sin embargo
durante el trabajo ensayan varias veces el tamafio de los pasos acordado internamente, pero sin
mencionarlo en sus escritos, si usan paso largo o cortos con el fin de construir la instruccion y
hacen uso de los puntos de referencia para guiarse por la trayectoria escogida y asegurarse que

estan siguiendo correctamente la instruccion.
Cuarta Actividad. Construccién de una trayectoria de la casa al colegio.
This is the way!...

Con la intencion de avanzar en la construccién de una comprension de los elementos
constitutivos del movimiento en un &mbito mas cotidiano y menos artificial, se disefi6 la
actividad en la que los estudiantes debian elaborar una trayectoria con instrucciones desde el
colegio hasta su casa, indicando puntos de referencia reconocibles, de tal manera que un

compafiero pudiera seguirlas instrucciones y encontrar el camino en esta via.

En esta actividad se aumentaba el nivel de dificultad en la construccién de una comprension
sobre puntos de referencia, direccion y desplazamiento ya que se realizaba en un entorno de

mayor tamafo por lo que las medidas que debian elaborar eran mayores.

Al inicio de la actividad se solicitd escribir las instrucciones en segunda lengua, basandose en las
estrategias aprendidas hasta el momento, la intencion era analizar las variadas metodologias que

usarian para estructurar las instrucciones.
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Algunos estudiantes decidieron recurrir a la traduccion literal con ayuda del diccionario de frases

que se usan de forma coloquial para describir la trayectoria desde la casa hasta el colegio, en la

ilustracion N° 31 se observa como los estudiantes traducen literalmente las instrucciones: “Voy

hasta la esquina”, “camino derecho”, paso por la ‘“fabrica”, “paso la avenida”, “llego a la

escuela’”.
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Los estudiantes
tradujeron de forma
literal la  palabra
derecho (forma
coloquial ~ bogotana
para  decir  seguir
adelante) con el
significado

equivocado.
Asismismo usaron el
sustantivo “step”

(paso), como el verbo
pasar o cruzar por.

llustracién N° 31. Descripcion trayectoria con traduccidn literal del espafiol al inglés.

Otro grupo de estudiantes decidio recurrir al uso de las TIC, a través de un traductor en Internet

para la elaboracion de las instrucciones, asi como de una aplicacion de mapas,** para dibujar el

mapa que indica la trayectoria. (Ver ilustracion N° 32).

2 En un dialogo entre docente y estudiantes, estos (ltimos indicaron que habfan usado el traductor de Google y la aplicacién

Google Maps
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En esta act|V|dad los nifios hacen uso de las TIC para elaborar las instrucciones en L2,
presentando fallas en la coherencia y la cohesion, debido a las limitaciones en el uso de la
herramienta tecnoldgica ya que adn tienen un vocabulario limitado que no les permite
conocer las alteraciones del lenguaje entre una lengua y otra.

En el aspecto del movimiento utilizan vocabulario que indica cambios de direccion (aunque
cometieron varios errores de omisién, adicion o inversion de letras): “turn left, turning
right”, “follow”y puntos de referencia: “Race Thirteen”, Avenue Gaitin Cortés, Maxi
Carrefour, semaphore, next light.

llustracién N° 32. Descripcién de la trayectoria en segunda lengua usando TIC.

Por dltimo algunos estudiantes recurrieron al uso de la estrategia ensefiada en las anteriores
actividades en las que usaron la estructura del modo imperativo en segunda lengua: “Please

move...” (ver ilustracion N° 33).
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pete e e bk fol L Hhel | Righ En esta actividad los estudiantes usaron
B ¥ o ¢ : tres unidades diferentes de medida de la
distancia recorrida para elaborar las
instrucciones: La primera medida, los
pasos (steps), ya habia sido utilizada en
actividades anteriores; las otras dos son
medidas  arbitrarias de distancia
derivadas del lenguaje coloquial
perteneciente al contexto social y
cultural de los estudiantes, la primera de

s S ellas fue “block” (calle, cuadra)43, la
| H e R |k segunda _“corner” (esguz‘na), que se uso
” N NSBassssasnsfegsy como unidad de medida y como punto
| i T bt T e de referencia.

B ORRENE PN RN

llustracién N° 33. Descripcién de la trayectoria usando la estructura en modo imperativo.

“3 En un dialogo con los estudiantes, afirmaron que se referian a la palabra: “cuadra”, especificamente.
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Finalmente al hacer un analisis del aspecto representacional de la elaboracion de las
instrucciones, se observa que los estudiantes no usan los cuadros de la hoja entregada como

unidades de medida a escala y como referencia para facilitar la comprension de las instrucciones.

En la etapa final de la actividad se solicito a los grupos de estudiantes que explicaran las
instrucciones elaboradas de forma oral frente a sus comparieros, se evidencio que hacen cambios
o alternancias de codigo entre la lengua materna y la segunda lengua. Los estudiantes lograban
comprender las instrucciones que habian escrito previamente, asimismo cuando uno de los
miembros del grupo leia las instrucciones en segunda lengua los compafieros comprendian la

instruccion y la sefialaban correctamente en el tablero.

Pero al elaborar una explicacién de las instrucciones para expresarlas a sus compafieros de aula,
recurrian a la lengua materna, asimismo los estudiantes ya realizan proceso de autocorreccion en

la pronunciacion de ciertas palabras en segunda lengua. (Ver ilustracién N° 34)

Se puede observar esta explicacion especifica en el enlace:
http://www.youtube.com/watch?v=gACO8UTQgQ8 o en un buscador de Internet con el
nombre: “El movimiento: Explicacion trayectoria desde la casa hasta el colegio”

llustracién N° 34. Explicacion trayectoria desde la casa hasta el colegio.



http://www.youtube.com/watch?v=gACO8UTQqQ8
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MOMENTO 4.

REGISTRO, ORGANIZACION, ANALISIS Y COMPARACION DE DATOS Y
MEDIDAS SOBRE LOS ELEMENTOS DEL MOVIMIENTO.

La intencion de las actividades que componen esta etapa del proyecto, consistian en que los
estudiantes lograran incluir otros lenguajes como el matemético que permitieran registrar,

analizar y comparar la informacion obtenida sobre los diferentes componentes del movimiento.

En todas las actividades de este momento, cada miembro de los grupos de trabajo debia
desempefiar un rol especifico para realizar la actividad, uno de los miembros debia empujar el
carro desde el punto de partida hasta el punto de llegada, otro de los miembros debia observar la
distancia recorrida en cada lanzamiento y reportarle estos datos a otro de los miembros del grupo,
quien registraba los datos en tablas propuestas para cada actividad. Se indicé también en las
instrucciones que los estudiantes debian reportar y registrar los datos en segunda lengua. Por otra
parte se utilizaron las baldosas (del piso) de forma cuadrada (30cm x 30cm), como medida de
referencia para la trayectoria, a esta medida se le denomin6 square (cuadros, cuadrados)

Primera Actividad. Expresar el movimiento a través del lenguaje matematico.
Let’s measure the movement...

En esta actividad se solicitaba a los estudiantes que jugaran con carritos empujandolos a través de
una trayectoria en linea recta, la cual estaba conformada por una medida de diez cuadros de
distancia, por lo que en todas las actividades la distancia de desplazamiento seria de 300 cm. (Ver
ilustracion N° 35 y N° 36).%

14V1S
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| 300 cm |

llustracién N° 35. Trayectoria y distancia que debian recorrer los carros de juguete.

4 La primera parte de esta actividad se puede observar en el enlace http://www.youtube.com/watch?v=8rkjy1X8mTU o en un
buscador de Internet con el nombre: “El movimiento: registro y comparacion de la distancia con carritos de juguete”.



http://www.youtube.com/watch?v=8rkjy1X8mTU
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llustracién N° 36. Estudiantes en la act|V|dad de trayectorla en linea recta con los carritos.

Luego de realizar los lanzamientos, debian registrarlos en una tabla y en una grafica de datos (ver
ilustraciones N° 37 y 38)*, cuya finalidad era registrar y comparar respectivamente la distancia

recorrida por los carritos de juguete en cada lanzamiento.
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Los estudiantes establecen la relacion entre dos variables y las registran en segunda
lengua.
llustracién N° 37. Tabla de registro de los datos de cada lanzamiento.

% En las ilustraciones los ejemplos estan ordenados de forma correspondiente los ejercicios realizados por los grupos de trabajo.
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En estas graficas los estudiantes realizaron procesos como relacionar y representar graficamente
dos variables desde los datos de registro, el numero del lanzamiento (launch) con la medida de la
distancia recorrida por el carrito en cada lanzamiento (number of squares).

llustracién N° 38. Graficas de registro de los datos de cada lanzamiento.

Basados en el registro anterior debian responder unas preguntas en segunda lengua, referidas a la
distancia recorrida en cada uno de los lanzamientos. (Ver ilustracion N° 39), se pretendia

observar en los estudiantes el nivel de comprension de los datos registrados, enfatizando en el

manejo de la segunda lengua.
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Los estudiantes interpretan adecuadamente los datos registrados en la tabla y la grafica
(ilustraciones 32 y 33), dando una respuesta correcta a las preguntas en segunda lengua

sobre la distancia que habian recorrido los carritos en cada uno de los lanzamientos de la
actividad.

llustracién N° 39. Preguntas en L2 referidas a la distancia recorrida por los carritos en la actividad.
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Luego tenian que contestar dos preguntas en segunda lengua en las que debian comparar los datos
numéricos de todos los lanzamientos, para concluir cuél de estos habia sido el mas corto y cual

habia sido el mas largo. (Ver ilustracion N° 40).
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Los estudiantes concluyen cuales son las distancias méas cortas y mas largas con respecto a
las distancias recorridas por los carritos. Establecen relaciones entre la actividad propuesta,
la intencion comunicativa de las preguntas construyendo conclusiones validas a pesar de
que cometan errores de copiado de las preguntas, en el primer ejemplo de esta ilustracion
sustituyen “longest” (el mas largo) por “shortest” (el mds corto)®®; o de escritura, en el
segundo ejemplo “esquares” en vez de “squares” 'y “shorthes” en vez de “shortest”.

Se observa en el tercer ejemplo que algunos grupos de estudiantes lograron realizar la

actividad sin errores de escritura.
llustracién N° 40. Preguntas comparativas y concluyentes sobre las distancias recorridas por los

carritos de juguete.

*También confunden la escritura de “long” con “large” pero en este caso especifico de forma coincidencial son sin6nimos.



ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EN SEGUNDA LENGUA 129

Los estudiantes realizan una comparacion entre los datos sobre la distancia recorrida por los
carritos y concluyen cual es la distancia més larga entre los diferentes lanzamientos. En el
aspecto linguistico comprenden el vocabulario en L2 referido a los superlativos (longest,

shortest), asi como la intencion comunicativa de las preguntas frente al ejercicio propuesto.

Al analizar la ilustracion N° 40, se observa que los estudiantes entienden la intencion del ejercicio
a pesar de los errores de escritura que cometen, esto es posible debido al didlogo que se establece
entre estudiantes antes de cada ejercicio. Este didlogo es realizado tanto en lengua materna como
en segunda lengua puesto que los niveles de comprension en segunda lengua son muy diversos y
algunos estudiantes solicitan la explicacidn en lengua materna sobre ciertos aspectos relacionados

con el desarrollo y la intencidn de la actividad.

Segunda actividad. ldentificar diferencias de medida entre la trayectoria y el espacio

recorrido.
The movement can change.

En esta actividad los estudiantes debian jugar con los carritos de juguete empujandolos por
caminos con diferentes trayectorias pero iguales desplazamientos, con la intencion de que
identificaran que un cuerpo puede hacer un mismo desplazamiento pero que dependiendo de la
trayectoria el espacio recorrido puede variar. Por otro lado se pretendia analizar si su percepcion
y su comprension del espacio recorrido por los carros era alterada por el grosor del camino, para

ello se disefiaron unos caminos mas anchos que otros.

Como se muestra en la ilustracion N° 41, los caminos 1, 2 y 5 tenian una trayectoria en linea recta
pero variaba su grosor ya que el camino N° 1 tenia 1 cm. de ancho, el camino N° 2 tenia 30 cm.
de ancho y el camino N° 5 tenia 60 cm. de ancho, el camino N° 3 tenia una trayectoria con
cambios de direccion en forma de zig-zag y el camino N° 5 tenia una trayectoria con cambios de
direccion en forma de S “alargada”. Para registrar los datos se propuso a los nifios la siguiente
tabla con el fin de organizar la informacion de cada uno de los caminos recorridos. (Ver

ilustracion N° 42)
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WAY N* 1
.....
WAY N°* 5§

llustracién N° 41. Representacién grafica de las trayectorias en los cinco caminos.

Durante el desarrollo de la actividad se evidencio que los nifios se esforzaron por realizar un
trabajo dedicado y meticuloso, repitieron por lo menos dos veces el recorrido en cada camino con
el fin de verificar los datos obtenidos, los cuadros resultaron ser el referente ideal pues facilitaron
el conteo y la organizacion del trabajo del grupo, la interaccion comunicativa al interior de los
grupos continud siendo en lengua materna e hicieron uso de la segunda lengua solo para

interpretar lo que el cuadro solicita y diligenciar la informacién del mismo.

Normber

L) 4

of umber ofF

llustracién N° 42, Tabla de registro de datos para la actividad de cinco caminos.
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Luego cada grupo debia responder varias preguntas referidas a la interpretacion que hacen de los

datos obtenidos asi:

PREGUNTA TESTIMONIOS
, . L, . “en el camino numero 4”
¢En cual camino recorrid mas espacio? “en o 47
In what way you traveled more space? | . s
Yy P ‘en el de 22 cuadros
¢Cuadl es el camino mas largo? “el camino 4”

Which is the longest way?

“porque recorre mas cuadros”
“porque tiene mas curvas”
“porque se dan mas vueltas”

¢Por qué? «
Why? ”porque lanzamos 10rveces -
porque se recorre mas espacio
“porque se recorrieron en total 22 cuadritos”
“porque mide mas cuadros”
¢En cual camino recorrié menos “en el camino numero 4”
espacio? “en el 4”7
In what way you traveled less space? | “en el de 22 cuadros”
¢Cual camino es el mas corto? “el camino 17
Which is the shortest way? “the one”
“porque recorre menos cuadros”
“porque es recto”
¢Por qué? ’porque se recorre menos espacio”
Why? “porque mide menos”

“porque lanzamos el carro menos veces”
“porque se recorrieron s6lo 10 cuadros”
Cuadro N° 5. Preguntas referidas a la interpretacion de los datos obtenidos.

Frente a estas preguntas se encontré que los estudiantes relacionaban el nimero de cuadros
recorridos con el espacio recorrido de esta forma identificaron que el camino 4 era el mas largo,
al pedirles que justificaran su respuesta, la mayoria de ellos, hicieron referencia al nimero de
cuadros recorridos, otros al nimero de lanzamientos que son necesarios para llegar al final del
camino y otros relacionaron sus respuestas con el tipo de trayectoria que tenia el camino, pues
identificaron que los caminos mas largos eran los que tenian mas curvas y los mas cortos eran los
gue tenian menos curvas o iban en linea recta, de igual forma identificaron el nimero de cuadros
como una medida del largo del camino. Sin embargo, en ningun grupo aparece el camino 5 como
el camino mas corto ni se habla de que tenga la misma distancia que el camino 1, seguramente
esto esta relacionado con que tuvieron que hacer varios lanzamientos para llegar al final del

camino pues el carrito se desviaba facilmente de igual forma al revisar los datos es notorio que en
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este contaban més cuadritos por el grosor. Adicionalmente algunos grupos incluyeron gréficas del
ejercicio realizado lo que indicaba que reconocieron este recurso como un elemento descriptivo
importante en el movimiento. Como se muestra en la ilustracion N° 43, algunos graficaron solo
los caminos, pero otros incluyeron los elementos trabajados como la direccion del movimiento a

través de flechas y la posicion del cuerpo que se mueve.

Jp— l

s e —V

llustracién N° 43. Representaciones que acompafian el registro de datos realizado por los nifios en
la actividad.

Para posibilitar que los estudiantes identificaran que el desplazamiento en todos los casos era el
mismo, se recurrio a pedirle a todos los grupos que midieran la distancia desde el punto de salida
hasta y el punto de llegada de todos los caminos. Para ello cada grupo establecié un patrén de
medida arbitrario. Se encontré que cada grupo recurrio a diferentes patrones de medida: pasos en
dos grupos, reglas o una carpeta; registraron los datos en una tabla usando el vocabulario en

inglés haciendo referencia al patron de medida empleado. (Ver ilustracion N° 44).
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llustracion N° 44. Tablas de datos realizadas por dos grupos de estudiantes midiendo el
desplazamiento en los diferentes caminos.

Realizado el ejercicio se pidié que respondieran a la pregunta ¢Todos los caminos miden lo
mismo? frente a lo cual los estudiantes se mostraron sorprendidos al encontrar que todos los
caminos tenian el mismo desplazamiento entonces se pregunt6: ¢Por qué creen que todos los
caminos miden lo mismo?, la pregunta se formuldé en lengua materna y de forma oral para
facilitar la comprensién e interaccion con todo el grupo de estudiantes, las respuestas que se
encontraron fueron: “fodos empiezan igual y terminan igual”, “todos empiezan y terminan en el

o«

mismo punto”, “todos los caminos miden lo mismo porque todos tienen el punto de salida igual y

el punto de llegada igual .
Tercera Actividad. Diferenciar la rapidez en el movimiento de los cuerpos.
Dime quién es el mas rapido.

El ejercicio se realiz6 en el patio y se puso el reto de competir en grupos de tres para encontrar
quién era el mas rapido, inicialmente pasaron todos los nifios en grupos de tres, el profesor usé
conos para sefialar los caminos y marcar los puntos del salida y llegada, los nifios debian iniciar
el recorrido cuando el docente lo sefialara, los nifios preguntaron sobre los puntos de referencia
para entender la intencion y propdsito de la actividad: “feacher, ¢gana el que llegue primero a la

meta cierto? ”.[sic].
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llustracién N° 45. Secuencia sobre la diferencia de rapidez en el movimiento de los cuerpos.

Terminada la primera ronda en la que compitieron todos los nifios, uno de los estudiantes sugiere
que sabrian mejor quien era el méas rapido si median el tiempo que demoraban en recorrer el
camino lo que muestra que intuitivamente establecen una relacion entre la distancia recorrida y el
tiempo empleado en recorrerla, entonces el docente restringe el ejercicio a encontrar quien es el
més rapido entre tres estudiantes; el docente pregunta Who moves faster?*” A lo cual los nifios
responden. “Diego teacher, porque fue el que llegd mas rdpido”, “Diego porque fue el que se
demordé menos tiempo” otro nifio se lanza a comparar y dice: “Diego es el primero, Yacek el
segundo y Nicolas el tercero,” otro nifio agrega: “si teacher, porque Nicolas fue el ultimo en
llegar”. [sic]. Después el docente propuso el mismo ejercicio pero sélo pone como referencia el
punto de partida y da la sefial de salida y de finalizacion, pregunta entonces: Who is the fastest?*®
Los nifios responden: “Diego”, ante lo que otro nifio aclara: “Dio pasos mds grandes, por €so
lleg6 mas lejos”, Diego dice: “Yo fui mds rdpido, si yo camino con pasos mas largos llego mas
rapido”, “si no tenemos un punto de llegada gana el que quede mas lejos”, el docente preguntd:

~49

who goes further?™, un nifio preguntd: “teacher o sea el que recorra mds distancia[Sic], otro

nifio argumento: “teacher, podemos medir los cuadritos que recorrié cada uno y asi sabemos la

47 ; Quién se mueve més rapido?
8 ;Quién es el mas rapido?
9 ;Quién llega mas lejos?
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distancia”’, entonces varios nifios se lanzaron a contar el nimero de cuadros en el camino y le
comunicaron a los otros nifios: Diego recorrio 20 cuadros, 19 cuadros y 18 cuadros. Se observd
como los nifios establecieron una relacion entre la distancia y el tiempo recorrido, creando
estrategias comparativas de medida de la distancia y puntos de referencia para comprobar las

respuestas expresadas.

Actividad Final. Observacion y descripcion libre del movimiento.
Show me what happened!

Para la ultima actividad se propuso que los estudiantes observaran cuatro movimientos de forma
libre: patear un balon, jugar en columpio, lanzar un borrador y saltar lazo, nuevamente como en
el inicio de todas las actividades, la Unica instruccién impartida fue que hicieran una descripcion
del movimiento de forma libre basados en el desarrollo de una guia propuesta en L2. (Ver
ilustracion N° 46).

..~"*‘-‘:,
y ,b),r Cundinamarca I.E.D. Bilingual School
ez “Human development, a life Project”

Third Grade - Natural Sciences
Name: 6rade Date:

PLAY THESE GAMES:

@ o
a Kicka ball softly. étﬁ)

b. -Tie you eraser with a rope.
-Take the rope with your hand.
- Spin the eraser one time.

c. Play on aswing. ‘.7 ;

d Skpterope. G 2\ 2

i) Ry
ACTIVITY:
1. Draw al the the movement details that you can see on:
b. The person.

2 Wiite and point the elements of the movement that you know.
3. Describe in your own words the movement of:

a The object
b. The people

llustracién N° 46. Guia observacién y descripcién del movimiento de forma libre.




ENSENANZA DE LAS CIENCIAS EN SEGUNDA LENGUA 136

Al analizar las descripciones realizadas y hacer una relacion con el aspecto linguistico se
encuentra de forma general que los estudiantes caracterizan y describen los elementos del
movimiento en lengua materna apoyados por sus dibujos y graficos y usan la segunda lengua solo

para nominar algunos de los elementos del movimiento.

Se observa en la ilustracion N° 47, como el estudiante Miguel Angel a través de su lengua
materna realiz6 una caracterizacion de algunos de los elementos involucrados en el ejercicio de
saltar lazo, identifica el cuerpo que se mueve sefialando con flechas la direccion en la cual se
mueve, aungue no es claro en el dibujo si hace referencia al lazo o al nifio, sin embargo el texto
gue acompafia muestra claramente que su descripcion se centra en el movimiento del lazo, pues
describe su trayectoria y recorrido relaciondndolos con el espacio en que se encuentra:
“trayectoria fue de adelante a atrds” [Sic], “el recorrido fue adelante y atras”, ademas introduce

>

el punto de inicio y fin del movimiento: “el punto de salida y de llegada era el piso”.
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llustracion N° 47. Caracterizacion del movimiento en lengua materna realizada por Miguel Angel.

En la ilustracién N° 48 se observa como el estudiante Felipe nomina y sefiala elementos del
movimiento usando la segunda lengua, como por ejemplo los puntos de referencia: indicando que
start o punto de partida es el pie de la persona que patea el balon y finish o punto de llegada es la
margen de la hoja que representa a la pared. asimismo sefiala el desplazamiento a través de la
interaccion entre el dibujo repetitivo del balébn como mostrando varias posiciones consecutivas

del mismo, la flecha y la mencion de displacement, front y right.
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llustracién N° 48. Nominacién del movimiento en segunda lengua.

Usando como herramienta la simple nominacion en segunda lengua de elementos del movimiento
junto con la representacion grafica se interpreta que el estudiante expresa que el desplazamiento
del balon es: hacia el frente y hacia la derecha, desde la pierna de la persona hasta la pared del
salon. Se muestra también como el estudiante identifica otros movimientos relacionados pues
sefiala flechas en los brazos del dibujo mostrando que ahi suceden otros movimientos. En lo
relacionado con el movimiento directamente se encuentra que el estudiante establece los
diferentes momentos en un mismo movimiento mostrandolo como un proceso en el cual el balén
va cambiando de posicidn, se observa en la ilustracion N° 48, como el estudiante representa
diferentes momentos haciendo referencia a diferentes elementos del movimiento; primero hace
referencia con el cambio de tamafio del balén (de mas grande a méas pequefio) a la distancia
recorrida por el balon y la percepcion de este fendmeno desde la perspectiva de la persona que
patea, muestra también el movimiento general del cuerpo de la persona con lineas difuminadas y
el movimiento de apalancamiento que hacen los brazos para logra patear el balén lo representa a
través de flechas, también hace referencia a la medida de la distancia recorrida por el balon: 30

cm y al sentido del movimiento: con la flecha roja.
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llustracién N° 49. Representacion, caracterizacion y descripcion del movimiento al patear un balén

elaborada por Diego.

En esta ilustracion el estudiante Diego, representa, caracteriza y describe cada uno de los
maultiples movimientos que estan involucrados en la actividad, dando cuenta de: los objetos, el
espacio y las acciones realizadas por un cuerpo sobre el otro, el nifio sobre el balon, el balon
sobre la pared, la pared sobre el balon. Muestra también, los puntos de inicio y llegada, usando
L2 (start y finish), las direcciones usando flechas o palabras en L1 “hacia arriba” “a la derecha”,
trayectorias representadas con lineas entrecortadas o palabras “curvado” y recorridos con lineas
consecutivas esto para cada uno de los movimientos. Ademas enuncia en segunda lengua la
medida de la distancia recorrida por el baldn, la distancia final entre la persona y el balon y la
distancia desde un punto de referencia dentro del salén (el borrador situado en una mesa cercana)
mostrando que se pueden usar diferentes patrones, para ello usa un patrén diferente en cada

movimiento, cuadros para el movimiento del bal6n, borradores para el movimiento del pie.
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4. ANALISIS Y REFLEXIONES FINALES

En los primeros capitulos de este documento se presentaron diferentes reflexiones y referentes
tedricos que permitieron construir un marco de significados a proposito de la educacion bilingie,
la ensefianza de una segunda lengua, la ensefianza de las ciencias y particularmente sobre los
procesos de ensefianza de las ciencias en segunda lengua, a partir de dichas reflexiones se
disefio e implement6 un propuesta de aula cuya vivencia posibilita ahora en relacion con dichos
referentes y con el problema de investigacion planteado evidenciar cuatro categorias desde las
cuales es posible dar respuesta a la pregunta que cruza la investigacion, estas categorias son: El
conocer en la clase de ciencias, el objeto de conocimiento (el movimiento) el mover de los
cuerpos, el desarrollo de competencias comunicativas en L2 y las relaciones L2 conocer en

ciencias.

4.1 SOBRE EL CONOCER EN ESTA CLASE DE CIENCIAS.

El analisis de la implementacion de esta propuesta de aula pone en relieve algunos aspectos sobre
el proceso de conocer que se da en la clase de ciencias naturales relacionados con el papel de lo
ludico, la ampliacién de la experiencia y la representacion en la que confluyen diferentes

lenguajes.

Lo ludico, le permite al nifio establecer diferentes relaciones inicialmente con el otro en tanto que
en la dindmica que se propicia alrededor de los juguetes se reconocen y se comparten las ideas,
emociones, experiencias y valoraciones del otro poniéndolas en didlogo con las propias y
construyendo a partir de este encuentro nuevas comprensiones sobre el movimiento de los
cuerpos, se establecen también diferentes relaciones con el objeto de estudio, en este caso el
movimiento desde un contexto cercano para el nifio como lo son los juguetes, se dirige una
mirada intencionada desde la cual muchos aspectos que antes pasaban desapercibidos emergen a
partir de la accion, el dialogo con el otro, la pregunta y la representacion. Mirar aquello con lo
que se esta familiarizado desde la peticion del maestro por mostrar lo que se ve y cOmo se Ve,

posibilita al sujeto que conoce, explicitar lo que sabe, pero especialmente ser consciente de ello.

La ampliacion de la experiencia desde las acciones de clase propuestas por el maestro va mas alla

de la simple manipulacion de los juguetes, pues las acciones sobre estos objetos, no sélo
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provocan su diversion, sino que lo estimulan a asociar elementos propios de su historia y de sus
vivencias con el ejercicio de conocer. La relacion con el movimiento de los objetos es
transformada a través de las acciones de juego dirigido con preguntas e intenciones especificas

que el docente establece como base para que el estudiante construya explicaciones.

Asi el nifio inicia una dinamica de observacion y descripcion intencionada de lo que manipula,
mostrando a través de sus descripciones lo que conoce acerca de como se mueven los cuerpos.
Los estudiantes manipulan los juguetes para observar sus caracteristicas (forma, color, posicion,
estado), interactian en primera instancia desde lo que contemplan, luego con las actividades
propuestas se movilizan acciones en las cuales se comienzan a percibir cambios en las
caracteristicas de los objetos y las ideas que se tienen de los elementos que permiten describirlo,
este proceso se empieza a vislumbrar en el primer momento de las actividades, cuando el
estudiante Sergio observa el dado luego de provocar que este se moviera afirma que la forma del
objeto habia cambiado: “... y se veia como un rombo en circulo alrededor...”, 1a idea la pone a
prueba més en las acciones que en las palabras, luego de procesar el nuevo conocimiento del
objeto, lo verbaliza, diciéndole al docente: “e/ dado giraba en una punta...”, “las lineas
muestran como gira, asi, rapidamente...”, €l nifio exterioriza su pensamiento a través de
afirmaciones que caracterizan y comparan el movimiento con referentes conocidos, esta
comparacion y el éxito al lograr mostrar sus afirmaciones en la accion y en la representacion le
permiten dar un valor de verdad a lo que dice “se ve al revés, acd la punta es blanca (sefialando
el dado blanco) y acé la punta es negra (refiriéndose al dado negro) entonces queda mal”, se
observa como el proceso de ampliacion sobre el conocer el objeto por el movimiento ocurrido, ya
no es simplemente un dado, sino que la idea sobre su forma, su color y en consecuencia la forma

de representacion han sido enriquecidos.

Manipular, observar e interactuar con los juguetes posibilita entonces caracterizarlos inicialmente
desde la experiencia sensible, pero luego orientados por las inquietudes o preguntas, se
despliegan una serie de acciones desde las cuales se amplia el campo experiencial y se enriquecen
y reestructuran las ideas que se tienen sobre el mover de los cuerpos. Haciendo que las
descripciones transiten desde el objeto y la comparacion entre objetos hacia el evento y
posteriormente al proceso, encontrando en las descripciones una posibilidad de ver y mostrar

nuevos aspectos de lo gue se conoce.
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La construccién de conocimiento parte desde la observacion desprovista de herramientas de
andlisis, en una segunda etapa los estudiantes se interrogan (la pregunta puede partir desde el
mismo estudiante o realizada por el docente), haciendo que tipifique la accién que provoca el
movimiento: ¢quée pasa si?; luego comparan y establecen conclusiones sobre los cambios que
produce el movimiento en un cuerpo, por ejemplo, en la segunda actividad del cuarto momento
en el que se identifican las diferencias entre la trayectoria y el espacio recorrido: “recorre mas

)

Cuadros...”, “da mas vueltas...”, “recorre mas espacio...’

’

, “mide menos...”", este proceso hace
que los estudiantes vuelvan una y otra vez sobre el objeto desde sus acciones, sus comparaciones,
sus preguntas, establezcan propdsitos de comprension, contrasten su percepcién con la del otro.
En este punto los nifios contintan con un proceso de comprension en el que realizan distinciones,
encuentran similitudes y organizan su experiencia para dar cuenta de los elementos del

movimiento de un cuerpo con el que interactdan.

Posteriormente en los procesos explicativos los estudiantes responden a una intencion especifica
de enriquecer su conocimiento alrededor de un area especifica, se utilizan los diferentes lenguajes
desde un orden cualitativo, por ejemplo en la pregunta:;como fue el movimiento?, hacen uso de
L1 y L2 como referencia linglistica, en lengua materna como lo hizo el estudiante Diego
describiendo una trayectoria: “juntos carros llegan hasta el punto de llegada pero este recorre el
camino mas largo y el que va derechito recorre el camino mds corto”, en segunda lengua como
lo hizo la estudiante Daniela describiendo también una trayectoria: “the ball moves from side to
side” 0 para la construccion de instrucciones en L2 para crear una trayectoria, como se puede
apreciar en la actividad del laberinto de Hansel y Gretel, “please move two steps to the...”, en
este punto los estudiantes logran desde la comunicacion con el otro a través del lenguaje en L1
y/o L2 imaginar y luego trazar en un papel una representacion grafica del movimiento,
transforman su conocimiento del objeto usando el lenguaje grafico como herramienta descriptiva:
trazan flechas para representar un movimiento, repiten de forma consecutiva varios dibujos del
mismo objeto para representar cambio de posicién, pintan lineas espaciadas para representar una
trayectoria; los cuales interpretan a través de los diferentes lenguajes que se establezcan como

referente y asi construyen explicaciones sobre el mundo que les rodea.

En un inicio los estudiantes exploran el movimiento del objeto, luego lo nominan y caracterizan,

la lengua materna, la segunda lengua, el lenguaje gréafico, y el lenguaje simbdlico interactian en
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una dindmica que parte de la experiencia y el pensamiento del nifio, le permiten organizar y
clasificar las propiedades del movimiento, avanzan en la creacion categorias descriptivas sobre
como se mueven los objetos y abordan la cuantificacién como forma de comprension del objeto
de estudio, desde este nivel el movimiento se construye desde parametros con referentes de
cantidad, se avanza de lo concreto a lo abstracto del lenguaje matematico, no sélo los estudiantes
describen: “es mds largo que...” , “is longest than...” sino que justifican su respuesta al afirmar
por qué es mas largo que. Por ejemplo en el momento 4 los estudiantes luego de comparar 5
distancias logran responder a las preguntas en segunda lengua which is the longest distance that
the car moves? y which is the shortest distance that the car moves? con un parametro de medida
exacto: 10 squares (10 cuadros), 3 squares (3 cuadros), lo expresan desde un orden cuantitativo
usando mediciones, tablas de datos, graficas de barras, etc., al utilizar el lenguaje matematico
comienzan a construir relaciones l6gicas de deduccion, demostracion, definicion y codificacion
sobre el conocer el movimiento y como otro forma de construccion de explicaciones cuya

comprension retorna al uso del lenguaje.

Sobre el conocer en ciencia es posible crear un ciclo en el que las explicaciones pueden ser
reformuladas cada vez que se vuelve al objeto, confluye la idea y la accién asi como su
representacion e interpretacion en distintos lenguajes: lengua materna, segunda lengua, lenguaje
gréfico, lenguaje simbdlico y lenguaje matematico donde el conocer implica conjugar el lenguaje

(L1, L2 0 ambos), lo enactivo, lo gréfico, lo simbdlico y la I6gica matematica.

4.2 SOBRE EL OBJETO DE CONOCIMIENTO, EL MOVER DE LOS CUERPOS.

En el proceso de organizacion de las experiencia sobre el mover de los cuerpos se observan
diferentes modos de hablar a propdsito del movimiento: desde el objeto mismo, desde las
relaciones espaciotemporales, desde las interacciones, aspectos estos que estan en estrecha
relacion con las descripciones que se realizan desde el estado de movimiento, el cambio en el

movimiento y el proceso.

Descripciones del mover desde el objeto mismo: Cuando se analiza lo que los nifios explican
sobre el movimiento, los estudiantes realizan descripciones y se muestra el movimiento centrado
en el objeto, se hace referencia a si se mueve 0 no se mueve, qué tipo de movimiento hace el

objeto: “el sapo salta, qué cualidades tiene el objeto que se mueve: el carro tiene cuatro ruedas,
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ventanas, cuatro puertas y se puede sacar la cuerda, cdbmo se ve el objeto cuando se mueve: “con
el movimiento algunos objetos cambian de forma y otros se ven como si cambiaran de forma”,
“el dado se ve como un rombo” y qué partes tiene el objeto que permiten su movimiento: el
juguete que yo tenia rodaba era de color verde, era mediano, tenia una cosita que se le movia el
boton, tenia una punta que lo hacia girar, otro era rosado y amarillo”. Se da cuenta de un modo
de estar del objeto en relacion al movimiento aunque del estado de movimiento del objeto muy
poco es lo que se dice pues las comparaciones y diferenciaciones que se hacen estan centradas en

el objeto mismo y no en el movimiento.

Descripciones del mover desde los cambios: A lo largo del desarrollo de la actividad los
estudiantes empiezan a dar cuenta del movimiento pero ya no centrado en el objeto mismo, sino
en relacién con el entorno, incluyendo la espacialidad, esto les posibilita hablar del cambio de
posicién del objeto, del cambio de direccion, del acercarse o alejarse de otro objeto, plantear
estos cambios implica una mirada comparativa en la cual se priorizan las relaciones espaciales
estableciendo puntos de referencia, es decir se alejo o acerco a tal objeto, hacia la derecha o
izquierda, en primera instancia de ellos mismos, pero posteriormente establecen como puntos de
referencia otros objetos. Estos cambios posibilitan hablar del estado de movimiento del objeto,

sefialando que el objeto se estd moviendo de determinada manera en relacion a un referente.

Los estudiantes hablan de un inicio, llegada o start, finish, muestran una interaccion con el
espacio y establecen una secuencia en el movimiento, afirmar que un objeto: “se mueve en linea
recta”, “el ave cambio de sitio” [sic], pero se ademas asocian el espacio con el tiempo en que
transcurren los cambios del movimiento, por lo que en enunciados como: “el carro primero
estaba aqui y luego esta aqui”, se logran establecer una secuencia de orden que implica una
temporalidad. Al establecer una continuidad empiezan a construir y expresar con su lenguaje
referencias frente al movimiento, en el tercer momento, a través de la lengua materna y de la
segunda lengua se preguntan por el estado del objeto en un momento especifico involucrando
ademas elementos relacionados con la espacio-temporalidad, por ejemplo, en el dibujo animado
de Hansel y Gretel aparecen preguntas del tipo: Where is the witch? o ¢Ddnde esta la bruja? y
otras en las que preguntan sobre referencias espaciales a traves de su lenguaje: Who are there o

¢ Quiénes estan ahi?.
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Descripciones del mover desde el proceso: Las actividades propuestas permiten trascender las
descripciones del movimiento de manera generalizada y uniforme para dar paso a mostrar la
variaciones que ocurren entre el estado inicial y el final, cambios en la trayectoria, en la
direccidn, rapidez, el modo de moverse, entre otros aspectos. Hablar del proceso es mas cercano
al movimiento que perciben los nifios en los objetos con los cuales interactuan, en la cotidianidad
el movimiento uniforme pocas veces se observa, esta idealizacion del movimiento cuando se hace
puede llevar a que el nifio perciba que “asi no se mueven los objetos” y no dar legitimidad a lo

que el maestro le propone.

Mostrar el proceso en el mover de los objetos no solamente implica establecer relaciones
espaciales sino que al presentar la secuencia de acontecimientos se debe hacer explicita la
temporalidad. Establecer paso a paso el cambio ocurrido con referentes, puntos iniciales, finales e
intermedios, por ejemplo en construccion de instrucciones de la actividad del laberinto de Hansel
y Gretel, usando como estrategia comunicativa una estructura del modo imperativo en segunda
lengua para construir una trayectoria, aca la relacion espaciotemporal del proceso es establecida

en una secuencia de pasos. (Ver ilustracion N° 50)
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llustracién N° 50. Instrucciones en segunda lengua como construccion de una trayectoria.

Las actividades fueron disefiadas para construir explicaciones sobre el movimiento en relacion
con su entorno, pero en las descripciones en lengua materna sobre movimiento, algunos
estudiantes al describir el proceso, también analizan el movimiento como interaccion entre
diferentes objetos, por ejemplo, en la ilustracion N° 51, se observa como Diego sefiala una

interferencia entre el movimiento de las piernas y el lazo.
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llustracién N° 51. Descripcién de los elementos del movimiento.

En este ejemplo el estudiante afirma si se encuentran en el mismo momento y espacio las piernas
de la persona y el lazo el movimiento llegara a su fin, sefiala entonces: la presencia de dos estados
del movimiento, lo que implica un cambio en el movimiento de los objetos pero da cuenta del
proceso también cuando involucra en su descripcion las trayectoria completas y direcciones de
cada uno de los movimientos necesarios para saltar el lazo, mostrando la relacion entre los

movimientos del lazo y el salto del nifio y finalmente un proceso secuencial en el espacio
recorrido.

4.3 SOBRE EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS EN L2

Inicialmente es importante resaltar que el desarrollo de las actividades promovio siempre una
dindmica bilingue en la que era posible el uso por parte de los nifios tanto la lengua materna
como la segunda lengua, el uso de esta ultima no fue nunca obligatorio en la comunicacion, el

papel del docente a través de su accion pero también de las actividades que proponia, era
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promover pero nunca exigir su uso, esto con el proposito de que el uso de la segunda lengua no se
convierta en un obstaculo para que los nifios expresen lo que estdn comprendiendo y
construyendo sobre el movimiento de los cuerpos, sin embargo se destaca que la intensidad del
uso de la segunda lengua va aumentando a lo largo de las actividades, puede decirse que los nifios
van ganando confianza y aunque al principio solo usan el inglés para nominar, al final se atreven

a usar frases para expresar sus comprensiones.

En relacion con el desarrollo de competencias en L2, no se eludia el contexto cultural, ya que los
estudiantes hablan en la clase de algo que tiene unos significados particulares en su contexto, la
carga de significados que trae la cultura sobre el objeto de estudio, los juguetes y como se
mueven, se convierte en un referente esencial no solo para la construccion de conocimiento sobre
cémo se mueven los cuerpos, sino para la construccion de competencias comunicativas en L2,
pues lo que se intenta comunicar no se encuentra carente de significados, se pone en juego para
hablar de su contexto en una segunda lengua, puede decirse que construyen explicaciones

basadas en los significados presentes en la cultura y en el idioma.

De tal forma que lo cultural influy6 en el desarrollo de las competencias linglisticas, podemos
mirar como a traves del lenguaje los estudiantes manifiestan una intencion comunicativa escribir,
escuchar, hablar y leer en el contexto de las actividades ludicas, les permite nominar, caracterizar
y dar cuenta de los elementos del movimiento desde el conocimiento previo de los objetos con

los que se interactda.

Sobre la competencia de escucha: Los estudiantes en relacion con esta competencia siempre
recurren a la lengua materna como herramienta de comprensién para poder trabajar con lo que el
docente dice o explica en el transcurso de las actividades, para mejorar los niveles de
comprension en los estudiantes es necesario dar la explicacion de las actividades a realizar en
primera instancia en idioma inglés con ayuda de la comunicacion no verbal: gesticulaciones,
mimica, sefialar objetos; en este punto los estudiantes logran entender lo que se debe hacer pero
no logran entender el propdsito de la actividad, lo que conlleva el riesgo de realizarla sin un
objetivo claro, por esta razon se hace necesario preguntar a los estudiantes que han entendido en
relacién con la explicacion en L2 a través de preguntas e indicaciones como: what do you

understand?, explain to your classmates the activity, segun los avances logrados dada la
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explicacion, se examina la pertinencia de volver a explicar la actividad (también con ayuda de la

comunicacion no verbal) en lengua materna.

Sobre la competencia oral: Se concentra en la expresion del contenido relacionado con la
ensefianza de las ciencias, donde también se hacia un direccionamiento hacia formas correctas de

expresion fonética.

Con relacion a la fonética los estudiantes muestran tendencia a pronunciar palabras en inglés con
los sonidos del espafiol, por ejemplo: al conocer una palabra que inicia con “s” seguida de una
consonante: spin, steps, straight, square, es pronunciada con la fonética de la lengua materna,
afiadiendo el sonido vocal “e”: “/espin/, lesteps/, /estraight/, /esquare/”, Se inicia un proceso de
dialogo dirigido con la intencion de mejorar la pronunciacion en L2 y la disminucién de la
alternancia de cddigo, esto hace que el proceso de ensefianza en los diferentes momentos se
volviera ciclico, en el que lo estudiantes logran progresos paulatinos de pronunciacién al asociar

las palabras que ya conocian y el vocabulario nuevo.

Cuando los estudiantes expresan un contenido de ciencias en segunda lengua referido al
movimiento logran dar respuestas concretas en segunda lengua sobre: definicion del movimiento,
es decir si un objeto se movia 0 no se movia: “it moves; it does not move ”; de identificacion del
tipo de movimiento: “jump, walk”, de identificacion del tipo de movimiento que realiza el objeto:
“it is running, it is bouncing”, de identificacion de los elementos del movimiento: “it is the
trajectory ”. Pero el avance mas significativo en la comunicacion oral en segunda lengua se
establece cuando los estudiantes en el momento 3, en la dindmica de las instrucciones del
laberinto de Hansel y Gretel, logran comunicarse con el otro estableciendo una intencion:
construir un recorrido especifico a través de la elaboracion de frases en forma de instrucciones
para hacer caminar a un comparfiero por un recorrido desde el punto de inicio (start), hasta la
salida o punto de llegada (finish) del laberinto, verbigracia: “please move two steps to the right”.
Confluye en este proceso de la construccion de conocimiento lo que describe Arcé et al. (1990)
refiriéndose a que en la dinamica experiencia, lenguaje y conocimiento, al darle la instruccion al
compafiero para que recorra el laberinto se interactla a través del lenguaje y se producen nuevas
experiencias, el conocimiento se transforma, de esta forma vuelve a la experiencia pero su
conocimiento y su lenguaje se han modificado, lo cual modifica de alguna forma su experiencia

volviendo continuamente a la experiencia pero con otra mirada.
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Al retomar la actividad de Hansel y Gretel vemos como el contexto es el juego del laberinto, se
observa que hay una instruccion o mensaje que se comunica desde el codigo de la segunda
lengua enmarcado en un contenido de elementos y medidas del movimiento, también hay una
persona que comunica la instruccion o emisor y quien realiza el recorrido en el laberinto quien es
el receptor del mensaje, cada instruccion en L2 provoca una accion en quien recorre el laberinto,
el emisor al dar la instruccion es escuchado activamente por el receptor, que entiende el mensaje
de la instruccion y transforma su experiencia, se establece un nuevo punto de referencia, el
estudiante lo percibe, lo analiza y cambia el contenido del mensaje en este caso la direccion y la
medida del movimiento para construir un recorrido, en este punto el estudiante logra comunicar

su mensaje y desarrollar su competencia comunicativa.

Al hacer un analisis conjunto entre las competencias de escucha y habla los estudiantes se
comunican e interactian con un bilingliismo coordinado trabajando con dos significantes y
significados diferentes y un bilingliismo dominante ya que en medio de las actividades de juego,
primero los estudiantes hacen sus preguntas y expresan sus explicaciones en lengua materna,
aunque el docente hiciera preguntas que guiaran las explicaciones en L2, para lograr establecer
un didlogo fluido que permitiera avances en la intencion de la actividad, era necesaria la
explicacion en lengua materna y lograr que los estudiantes construyeran sus explicaciones en con

respecto a los elementos del movimiento trabajados.

Sobre la competencia de lectura: La lectura se usa como recurso de apoyo permanente en las
diferentes actividades, dado que los estudiantes tienen adn un nivel basico en el manejo de la
segunda lengua, recurren a lo escrito en L2 en las guias, en las actividades, en el cuaderno, como
referente para comprender lo que el maestro dice y como apoyo para expresar ante otros las
explicaciones construidas sobre el movimiento. La lectura desde las guias propuestas permite
desarrollar las actividades a través de una estrategia con propositos definidos alrededor de un
contexto tematico de ensefianza en ciencia: en aspectos de comprension, representacion y
comunicacion de conceptos enfocada en la construccion de explicaciones sobre el movimiento, y
de ensefianza en L2: desde la comprensién y expresion en L2 enfocada en la coherencia y la
claridad en el manejo de los conceptos sobre la tematica abordada. En el desarrollo de las
actividades los estudiantes usan la lectura como apoyo para la construccion y expresion de

contenidos al hablar y escribir, se organiza el discurso de modo coherente, con fluidez y con
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precision si las frases eran de una extension corta y con estructuras simples’, en relacién con la
temética del movimiento logran en segunda lengua nominar pero no caracterizar sus elementos,
en L2.

Sobre la competencia escritural: Aunque el objetivo no era la ensefianza de tipo estructuralista
de la segunda lengua, es inevitable su uso como herramienta para poder lograr integrar la segunda
lengua en el proceso de construccion de conocimiento, a través de las actividades, los estudiantes
en segunda lengua logran este propdsito principalmente a través de estructuras en el tiempo
presente gramatical, y en el modo imperativo. En el tiempo presente los estudiantes contestan
preguntas relacionadas con los eventos sucedidos en las actividades; principalmente sobre

identificacion, diferenciacion, caracterizacion y conceptualizacion del mover de los cuerpos.

El tiempo gramatical presente es usado principalmente para identificar y diferenciar elementos
del movimiento, responden principalmente a variables de preguntas cuya estructura era:
pronombre interrogativo + verbo 32 Persona + sujeto + Sustantivo, verbigracia: what object is in
movement?, what are the differences?, which is the movement that the object do?, para responder
a esas preguntas los estudiantes emplean las estructuras correspondientes al tipo de pregunta,
ensefadas en el transcurso de cada actividad, es decir variables de la estructura: Sujeto + Verbo +
Sustantivo, como por ejemplo: the object that is in movement is..., the differences are..., the

movement.

El modo imperativo fue usado principalmente en las actividades relacionadas con la elaboracion
de descripciones sobre el movimiento, en el momento cuatro, inventan instrucciones sobre una
trayectoria especifica para guiar a sus comparieros, la estructura utilizada fue: Auxiliar Please +
Verbo 22 Persona + Complementos, verbigracia: “please move two steps to the right”.

Enmarcado en una relacion de accion comunicacion los estudiantes usan a L2 para identificar un
tipo de movimiento: “moves, does not move”, jumping, para describir un movimiento: “the
trajectory of the ball is...”, para describir como se movia un objeto: “the car rolls”. También
interpretan, comparan Yy relacionan los datos obtenidos en el movimiento expresandolo de forma
escrita en segunda lengua, como por ejemplo en las graficas, tablas de datos y preguntas sobre

distancia recorrida del momento 4.

%0 \Ver el apartado sobre la competencia de escucha
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Finalmente es importante resaltar en la relacion entre la lectura y la escritura como se usa el
proceso de traduccion en algunos ejercicios, en los que se recurre a escribir textos sencillos en
lengua materna para luego ser traducidos de forma literal usando como herramienta el diccionario
o también aparece el fendmeno de alternancia de codigo al superponer la estructura del espariol a
las expresiones que se quieren usar en segunda lengua, lo cual aunque hace que los textos pierdan
coherencia, pero simultdneamente se muestra una intencion clara y una motivacion para expresar

las ideas no solo en L1 sino también en L2.

44 RELACIONES L2 CONOCER EN CIENCIAS

El problema central de esta investigacion es determinar la forma como es posible realizar esta
integracién entre L2 y ciencias y determinar las relaciones que se pueden establecer entre la
segunda lengua y el conocer en ciencias en el contexto de la propuesta de ensefianza de las
ciencias naturales en segunda lengua reconociendo la forma como se retroalimenta y realimentan

uno y otro proceso.

En primera instancia es importante reconocer que el objeto de conocimiento que es el mover de
los cuerpos no se ve obstaculizado en ningiin momento por la integracion o el uso de la segunda
lengua en la clase de ciencias, ya que se posibilita a los nifios hablar de algo cercano para ellos
que hace parte de su contexto cultural y esto lo hacen desde sus propias ideas y experiencias
previas, es decir que se pone en juego lo que se conoce a través del lenguaje, un lenguaje que en
principio corresponde a la lengua materna, pero también a lo corporal, gestual y grafico, y que a
medida que se avanza en el proceso y mediante las diferentes actividades y estrategias que
emplea el docente se va enriqueciendo y posibilitando que el nifio se arriesgue a usar la segunda
lengua, inicialmente con nominaciones sencillas pero luego con la construccion de frases que

sintetizan de alguna forma lo que conoce sobre el mover de los cuerpos

Esto impone al proceso unos tiempos de duracion mas largos pues por ejemplo solo el hecho de
que el docente formule las preguntas en segunda lengua y deba valerse de la mimica o la “realia”
para conseguir que los nifios comprendan lo que intenta decirles o acudir a ponerlas en la lengua
materna, alarga los tiempos de las actividades pero a la vez implica que si el maestro lo dice en
inglés y alli los nifios alcanzan una cierta comprension, pero mientras se enuncia en espafol, se

estd dando el tiempo para que el nifio reinterprete lo que docente le estd diciendo. En la
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realizacion de estos dos procesos se da la posibilidad de hacer la relectura, al volver a la idea
nuevamente se logra comprender mas cosas sobre el objeto que se estd estudiando o sobre la
intencion de la actividad que se estd haciendo. Puede decirse entonces que el nifio esta
empezando a significar el inglés en términos de las acciones que realiza en la clase de ciencias,
las experiencias que esta vivenciando y los conocimientos que esta construyendo, la segunda
lengua se aborda con una intencion comunicativa pero el hecho de enmarcarla dentro de las
vivencias del nifio hace que su construccion sea mas significativa de tal forma que los ejercicios
de observacion, descripcion, comparacion, simbolizacion, construccion de gréaficas, entre otros,
permiten que el nifio vuelva su vivencia un referente para la construccion de lo que desea

comunicar en segunda lengua.

Mientras el inglés se significa para el nifio, el objeto de conocimiento se resignifica, se relabora y
se recodifica principalmente en el ejercicio de desarrollar una guia en segunda lengua, que se
platea finalizado ciertos momentos. Este ejercicio apunta no solo a que el nifio se familiarice aln
méas con el vocabulario y las expresiones en segunda lengua, sino que busca promover la
organizacion de las ideas de los nifios acerca de lo que conocen, pues para ponerlo en segunda
lengua se requiere una organizacion previa de las ideas. La guia en inglés hace que el nifio
reelabore, recoja lo construido sobre el mover y lo ponga ahora en L2, las significaciones
construidas en lengua materna a partir de las observaciones, las descripciones, la interaccion con
el otro y el uso de distintos lenguajes como dibujos, flechas, graficas, ahora las lleva a la segunda
lengua de tal forma que la segunda lengua ya no es fria, no se refiere a algo desconocido pues
permite comunicar a propdésito de lo que se conoce. Se diria que el objeto de conocimiento se
repiensa, reelabora, recodifica o en palabras de (Maturana, 2001) la experiencia se reformula. Esa
segunda codificacion que el nifio hace para ponerlo en segunda lengua le permite volver sobre el
objeto, sobre lo que conoce de él, sobre la comprension y caracterizacion que hizo para poderlo
expresar ahora en segunda lengua La guia lo obliga a pensar en L2, a escribir en L2 pero para ello
tuvo que haber hecho el proceso de comprensién en el didlogo con el otro y de la construccién

del significados sobre el mover de los cuerpos.

Se establece un contexto en el que la relacion entre la ensefianza de las ciencias y la ensefianza en
L2 se va constituyendo como un proceso ciclico que el sujeto que conoce tiene una experiencia

sobre la cual construye conocimiento y muestra a través del lenguaje pero que una vez organizada
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esta experiencia desde las relaciones que establecio, es decir una vez elaborado un conocimiento,
esta experiencia se ve enriquecida y es nombrada y significada de otras maneras, los
conocimientos se concatenan en un continuo donde el conocimiento previo es transformado en la
dindmica de interaccion con los objetos, en la expresion e interaccion a través de la segunda
lengua sobre lo que ha experimentado, se construye nuevo conocimiento, ya que al interactuar
con los objetos y su entorno no sélo se configura ejercicio comunicativo sino también
cognoscitivo tanto de la lengua como del entorno fisico, no s6lo desarrolla los procesos
comunicativos sino que se construye un argumento para sustentar un explicacion de un evento del
entorno, se organiza la informacion que permite no solo identificar estos elementos como parte de
la comprension textual, sino también del reconocimiento de lo que se sabe de una situacion que

se esta explicando.

El nifio tiene una vivencia de conocimiento y un referente desde el cual comunicarse con el otro,
que posibilita que describa, compare, argumente, relacione, signifique, esta inmerso en la
actividad y tiene que comunicar, escribir, decir una idea en L1 y/o en L2, lo que le implica
organizar lo que se quiere decir, establecer la secuencia, distinguir que esté relacionado y que no,
proceso que es posible si se piensa la ciencia y la clase de ciencias como una actividad de

construccién de explicaciones.
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5. CONSIDERACIONES FINALES

El proceso investigativo realizado y particularmente la vivencia de esta experiencia de aula con
los nifios de tercer grado permite al maestro como investigador configurar y dimensionar la
problematica de la ensefianza de las ciencias en segunda lengua; las implicaciones, el sentido, las
formas de proceder y otros aspectos que se vinculan a la misma, avizorando las posibles rutas
para introducir la segunda lengua en la clase de ciencias y definiendo los elementos que resultan
importantes para la implementacién de una propuesta de ensefianza de las ciencias en segunda

lengua en el marco del proyecto bilingue

v" En primera instancia es importante que se reconozca al estudiante como un sujeto activo
participe de su propio proceso de conocer, que interactda con el mundo para conocerlo y que
organiza su experiencia.

v" Y al docente como un docente critico, que cuestiona su realidad educativa, investigador, , que
se pregunta por su aula y que propone estrategias diversas con el fin de alcanzar los objetivos
de aprendizaje de los estudiantes,

v Es necesario ademas que se promueva una imagen de ensefianza de las ciencias como una
actividad, como un ejercicio de comprender y explicar el mundo en contraposicion con una
imagen ensefianza, como el ejercicio de definir, reproducir o comprender una informacion. La
intencion entonces, de la clase de ciencias no es que los nifios aprendan los conceptos, sino
que desarrollen habilidades para observar el entorno que los rodea, que generen descripciones
de los objetos y eventos cada vez mas amplias y complejas, que establezcan multiples
relaciones para dar cuenta del fendmeno que estan estudiando, que organicen su experiencia
y que en todo este proceso haga uso de la segunda lengua, expresando las cosas que van
aprendiendo a proposito del fendmeno estudiado en el aula de clase por medio de las
diferentes actividades.

v Es importante también que se agencie una idea de comunicacion como interaccion y de la
ensefianza de la segunda lengua desde un enfoque comunicativo, de tal forma que la clase de
ciencias se convierta en el contexto comunicativo, haciendo que el nifio sienta la necesidad y

el gusto de comunicar lo se esta intentando explicar en la clase de ciencias por medio del uso
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de la segunda lengua, expresando las cosas que va aprendiendo en el aula de clase por medio
de las diferentes actividades, de tal forma que el nifio realice procesos cognitivos tanto en la
primera lengua como en segunda lengua, y que por el uso y la necesidad comunicativa
encuentre un sentido y construya un significado para aprender la segunda lengua.

v" En lo didactico es importante reconocer las multiples estrategias que se deben emplear para
ampliar el campo experiencial del nifio, entre ellas se reconoce por una parte lo ludico pero
también aqui juega un papel relevante lo fenomenoldgico, en tanto en la clase de ciencias
se promueven ejercicios de organizacion de lo que percibe el sujeto a proposito del fendmeno
que intenta explicar, partiendo de lo cercano, lo cotidiano, lo conocido o lo familiar y
reconociendo los significados que el estudiante tienen en su contexto y desde la cultura,
complejizando dichas organizaciones partir de nuevas experiencias y enriqueciendo de esta
forma la dindmica experiencia, lenguaje, conocimiento.

v En lo metodoldgico la experiencia ha demostrado que existen por lo menos dos ideas acerca
de la forma como puede ser introducida la segunda lengua a la clase de ciencias, la primera en
la cual se introduce de lleno la segunda lengua, es decir, todo lo que el docente habla lo hace
en inglés, explica a sus estudiantes la tematica en inglés, da instrucciones y plantea una serie
de actividades todo en segunda lengua y a su vez va exigiendo poco a poco que sus
estudiantes hablen, lean y escriban en inglés desde esta imagen el nifio se asume como un
sujeto pasivo que recibe y traduce una. La segunda idea es que esta introduccion debe hacerse
solo a través del vocabulario, las instrucciones o algunas expresiones usadas por el maestro en
segunda lengua, sin embargo la vivencia de esta experiencia con los nifios permite repensar
estas propuestas y optar por poner la segunda lengua con una intencién comunicativa en la
clase de ciencias, es decir que la segunda lengua se convierta en el medio de comunicacién en
clase a propdsito de las vivencias que los nifios van teniendo y que propone el maestro para
gue conozcan el mundo que los rodea y construyan explicaciones sobre cémo funciona el
mismao.

v" En lo relacionado con la ensefianza de la segunda lengua se considera que a la par de la
formacion en ciencias, las clases de inglés como asignatura independiente de la clase de
ciencias, deben complementar lo que se esta trabajando en la clase de ciencias, de tal forma
que los nifios vayan adquiriendo el dominio del vocabulario y las expresiones que les faciliten

su desempefio en la clase de ciencias, sin embargo tradicionalmente nuestros nifios no tienen
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esa vivencia del inglés, generalmente esta asignatura esta centrada en las instrucciones y los
aspectos gramaticales y desde alli es dificil lograr un uso mayor de la segunda lengua en la
clase de ciencias, en la experiencia fue evidente que este uso solo logra darse en habilidades
de tipo interpretativo, es decir los nifios logran comprender las instrucciones sencillas del
maestro e interpretar textos sencillos, pero en las habilidades de produccién como escribir y
hablar el desarrollo resulta incipiente, siendo esta ultima la que mas se dificulta en el contexto
de la clase de ciencias. Frente a esta situacion, el maestro de ciencias debe tomar decisiones y
de ninguna forma puede permitir que la dificultad de expresarse en segunda lengua se
convierta en un obstaculo para los nifios a la hora de socializar sus ideas, explicaciones e
incluso argumentaciones a propoésito de lo que esta vivenciando en la clase, pues es en las
dindmicas colectivas en las cuales se intercambian puntos de vista, argumentos, relaciones y
explicaciones, es en donde estudiantes y docente realizan el ejercicio de convencer al otro
para que este reconozca y acepte su explicacion, es desde los encuentros y desencuentros que
se muestran en los discursos de los participantes donde se accede a nuevas ideas, se significa

y construye conocimiento.

Todo esto permite decir que el desarrollo de la clase de ciencias en segunda lengua con nifios de
primaria demanda unos compromisos particulares por parte del maestro, no solo frente a la
preparacion de las actividades, sino frente al sentido que le imprime a su accion en el aulay a la
forma como integrara, a L1 y L2 privilegiando el aprendizaje de las ciencias. De esta forma el
proceso de integracion entre lengua materna y lengua inglesa debe darse siempre bajo la idea que
no es la superposicion de la lengua materna a la segunda lengua, hay que integrar a L2 a la clase
de ciencias dependiendo del desarrollo de los nifios y de los niveles de competencia que hayan
desarrollado, no es posible imponer la segunda lengua a la clase de ciencias, aprender una
segunda lengua usando las ciencias es mas bien que las ciencias posibiliten expresarse o
comunicarse en L2. En este sentido es importante disponer escenarios en los cuales se genere una
necesidad “real” de comunicarse, es decir, que el nifio tenga la necesidad de mostrar al otro sus
ideas, de debatir, de establecer acuerdos y desarrollar tareas que comprometan su mundo

experiencial y sus modos de conocer.
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ANEXO 1

ACERCAMIENTO A LOS TEXTOS

Ejemplo de analisis realizado a los libros de texto

Inicialmente la revision de los textos permite encontrar algunos aspectos generales sobre

propuesta que cada uno de ellos hace.

En el siguiente cuadro se presentan algunos de los analisis realizados a los textos trabajados.

estas ideas a partir de

presenta los conceptos sin

TEXTO DISCIPLINAR PEDAGOGICO IDEA DE
DIDACTICO CIENCIA Y
ENSENANZA
Camino a | Al presentar la tematica “el | Entrega a los estudiantes | Ciencia como
la Ciencia movimiento” solo definici_o_n,es y se en_foca en concgptos dados.
presentan las clases de | la medicidn de la distancia | Ensefianza  como
2 movimiento se da su | recorrida por el objeto o en | transmision de
Gélves con_ce_pto como cambio de clasi_ficgr los tipos de conceptos y la
' posicion y se enfoca en la | movimiento. experimentacion
1988. medicion  de  algunos como realizacion
cambios de posicion. de ejercicios.
Norma .
Se intenta que los
estudiantes
reproduzcan los
conceptos dados.
Science 4 Presenta el capitulo de | Presenta la tematica con la | Ciencia como
Coonny movimie_nto asociado con inten_ci()n de  generar concgptos dados.
el de sonido inquietudes,  pero  las | Ensefilanza  como
2006 resuelve sin mayor | transmisién de
Sott I_Dl_ar]tea una  pregunta intervencion  del  nifio, conceptos y la
inicial What makes objects | formula preguntas, [ experimentacion
Foresman | moves? experiencias para realizar e [ como  realizacion
Intenta dar respuesta a la | invita al nifio a predecir | de ejercicios y la
pregunta mostrando | sobre lo que sucedera pero | precision de
algunas fuerzas que hacen [ no explora mayormente | resultados.
que los objetos se muevan, | alrededor de dichos | Se intenta que los
como la gravedad, el | aspectos ni de la | estudiantes
magnetismo o la fuerza | experiencia del nifio a [ reproduzcan los
qgue ejerce un humano | proposito de dichas | conceptos dados.
sobre el objeto, presenta | experiencias, luego

a
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ejemplos de los efectos de

haber permitido al nifio

dichas fuerzas sobre los | alguna vivencia a propoésito
CUerpos. del tema que se estudia.
Science 5 Desarrolla la unidad de | Entrega la definicion de | La ciencia como un
Glover movimiento  presentando | cada uno de I(_)§ aspectos en | saber verdadero
las formas de moverse los | forma de leccion, dando los | que se debe
2011 cambios  en algunas | conceptos y ejemplos a | transmitir
Macmilan m_équinas, y el efecto de | través de dibujos en cada | EI profesor como
diferentes fuerzas como | uno de los casos, luego | portavoz de los
friccion, elasticidad, | presenta actividades en la | conceptos
gravedad, magnetismo y |que se aplican los | cientificos y su
empuje, sobre el | conceptos trabajados, | funcion es
movimiento de los cuerpos | identificando, relacionando | presentar a los
y luego presenta algunas [0 asociando. Y luego [ alumnos los
maquinas simples como | verificando lo aprendido a | productos del
las ruedas, las palancas, las | través de test de completar | conocimiento
rampas Yy las poleas. o relacionando. cientifico de Ila
forma maés rigurosa
y comprensible y
grafica posible.
El libro muestra el
concepto verdadero
y se acompafan
con algunos
ejercicios y
demostraciones que
sirven para ilustrar
0 apoyar las
explicaciones. La
intencion de la
ensefianza es
transmitir a los
alumnos los
productos de la
actividad cientifica.
Entornos | Movimiento y | Parte de las observaciones | Ciencia como
Naturales despl_azgmiento. | que los niﬁos: h_acen de concgptos dados.
Movimiento como cambio | diferentes  dibujos  de [ Ensefianza  como
1 de posicion o estado de | objetos moviéndose Yy | transmision de
Cristancho qyietud, y presenta Iuegq plantea preguntas conceptos
diferentes clases de | relacionadas  con los | partiendo de las
2006, movimiento pero desde las | dibujos y con un concepto | ideas y
Libros y trayectorias  circular o | que presenta en un cugdro observaciones wde
recta. resumiendo lo trabajado | los nifos
Libres con palabras sencillas aproposito del

fendbmeno
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considerando como
importante la
experiencia del
nifo para el
aprendizaje del
concepto.

Se intenta que los
estudiantes lleguen
al concepto dado a
partir de las
maultiples
actividades.




