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Resumen

El proyecto de investigacion tuvo como objetivo identificar como el andlisis textual
posestructuralista feminista contribuye al fortalecimiento de la competencia literaria de las
estudiantes de grado octavo del Colegio Magdalena Ortega de Narifio. La metodologia
empleada se enmarcoé en el enfoque cualitativo y el disefio investigacion-accion educativa
en la que a su vez se disefié una secuencia didactica. La poblacion estuvo constituida por
24 estudiantes de octavo grado del Colegio Magdalena Ortega de Narifio. Los instrumentos
de recoleccién de informacion como la observacion, encuestas y una entrevista
semiestructurada permitieron a su vez el disefio de una secuencia didactica que al ser
aplicada permiti6 el andlisis de informacion con evidencias de clase, rubricas de clase y
diarios de campo. Asi mismo, el andlisis de resultados se llevo a cabo mediante la
triangulaciéon y a través de este se evidencié el fortalecimiento de la capacidad interpretativa
de las estudiantes en mayor medida, asi como un ligero progreso en su capacidad
valorativa.

Palabras clave: competencia literaria, posestructuralismo feminista, capacidad

interpretativa, capacidad valorativa, blackout.

Abstract

This research project aimed to identify how feminist poststructuralist textual analysis
contributes to improve the literary competence of eighth grade students at Colegio
Magdalena Ortega de Narifio. The methodology used was framed in the qualitative approach
and the educational action research design in which a didactic sequence was designed. The
population was made up of 24 eighth grade students from the Colegio Magdalena Ortega de
Narifio. The instruments of data collection such as observation, surveys and a semi-
structured interview allowed the design of a didactic sequence that, when applied, allowed
the analysis of information with class evidence, class rubrics and field diaries. Moreover, the

analysis of results was carried out through triangulation and through this it was evidenced



the strengthening of the students' interpretative capacity to a greater extent, as well as a
slight progress in their valuation capacity.
Key words: literary competence, feminist poststructuralism, interpretative capacity,

valuation capacity, blackout.



Capitulo 1: Planteamiento del problema

1.1. Contextualizacion del problema de investigacion

El presente proyecto de investigacion se enmarca en el area del lenguaje y tiene
como enfoque la competencia literaria que se define como el objetivo principal en la
educaciodn literaria (Colomer, 2005). Asi, la problemética abordada se relaciona con la forma
en que se dinamiza la literatura en los contextos escolares, debido a que se entiende desde
diversos autores e investigaciones al respecto, que la practica educativa privilegia una
formacion basada en la adquisicion de conocimientos enciclopédicos sobre las obras
literarias y no en el conocimiento de instrumentos y herramientas que sirvan al estudiante
para interpretar y entender las obras que lee. Este enfoque ha traido diversas dificultades al
aula, como no permitir que el estudiante genere un juicio propio y que, por tanto, no pueda
comprender y construir un significado respecto a las obras que lee, lo que provoca que no

encuentren un valor personal y cultural.

En vista de que la competencia literaria se entiende como el principal objetivo de la
educacion literaria, es importante revisar la forma en que se entiende el enfoque y el por
gué es relevante. La educacion literaria es una nueva perspectiva para la mediacion literaria
en la que lo importante es la formacion de un estudiante capaz de leer, comprender,
interpretar y valorar las obras a través de actividades de recepcién, comprensién e
interpretacion y haciendo explicito el valor de un texto literario (Mendoza, 2004). Asi, segun
Mendoza (2004), la ensefianza de la literatura ha permanecido anclada a modelos
tradicionales que se basan en la concepcion historicista y que, si bien han vinculado
algunos aportes del estructuralismo, poco més se ha renovado. Por lo anterior, la nueva
perspectiva busca desplazar los enfoques tradicionales, que se basan en la transmisién de

saberes enciclopédicos y determinados discursos sobre una obra literaria.

Asi, mismo Mendoza (2004) sefiala que poner el énfasis del abordaje de la literatura

en la adquisicion del conocimiento de los datos bibliograficos relacionados a movimientos



histéricos y estéticos, desvia la atencidén de un propdsito mas importante que es la lectura e
interpretacion de las obras. Sin embargo, en los Estdndares Basicos de Aprendizaje los
contenidos en literatura se dividen por géneros, épocas, regiones y movimientos,
especialmente entre los grados octavo y once (Ministerio de Educacion Nacional [MEN],
2006). Esto, segun Cerillo (2016) es insuficiente para desarrollar la competencia literaria
pues también se debe buscar que el alumno disfrute de las obras para que con base en su
experiencia lectora adquiera conocimientos culturales, reflexion critica y la capacidad para

interpretar su realidad.

Por otro lado, Colomer (2005) sefiala que uno de los cambios mas importantes en la
ensefianza de la literatura se dio cuando se empezaron a abordar los textos a partir de
nuevas teorias literarias como la historicista o estructuralista. Una de las consecuencias
mas palpables que tuvo la incidencia de los nuevos aportes tedricos a la ensefianza de la
literatura fue la insercién de una dimensién explicativa que provoca que los estudiantes se
centren mas en el contexto de la obra que en el texto y a que adopten posturas criticas que
se dan por hechas. Esto implica que el estudiante no tenga un papel activo en la
construccion de significado y que a su vez se conciba al maestro como el dador de
conocimiento literario, entonces no existe una experiencia directa del estudiante con la obra

ya que todo esta mediado por las explicaciones que el docente hace del texto.

En efecto, esto se sefiala en los Lineamientos Curriculares (MEN, 1998) en los
cuales se deja por sentado la importancia de moverse hacia otras formas de ensefar la
literatura y, a modo de diagnostico, citan a Sdbato y Arreola (s.f), los cuales sefialan que “la
literatura no puede ensefiarse y aprenderse con listados de nombres y taxonomias
periodizantes; no es posible la recepcion literaria si no hay procesos de interpretacion, es
decir, si no hay lectura de las obras mismas” (pag. 11). También, el documento lista la
competencia literaria como una de las que, asociada al campo del lenguaje, se requiere
para alcanzar una competencia significativa. Y se entiende esta como: “la capacidad de

poner en juego, en los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la



experiencia de lectura y analisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un

numero significativo de éstas”. (MEN, 1998, pag. 28)

Del mismo modo, en los Estandares Basicos de Competencias (MEN, 2006) se
plantean como indicadores de desempefio de la ensefianza de la literatura la comprensién
de los textos, pero esto solo en los grados de primaria, entre los grados octavo a once se
busca que los estudiantes sean capaces de determinar las caracteristicas estéticas,

sociolégicas e histdricas en las obras de determinado dominio geogréfico.

Los anteriores aportes se aceptan en la investigacion de la ensefianza de la
literatura y en los lineamientos curriculares. Esto contradice lo que se practica en las aulas
en Colombia. Como sefialan Rueda y Sanchez (2013) la falta de una metodologia explicita
gue proponga pautas para abordar la competencia literaria hace que se sigan ejerciendo los

paradigmas historicistas en la ensefianza de la literatura.

Por otro lado, tanto Vargas (2009) como Moreno y Carvajal (2010) aseguran que, en
Colombia, la mediacion de la literatura se ha usado para la ensefianza del uso normativo de
la lengua materna. Lo que no ha permitido que se entienda la literatura como un fenémeno
gue tiene un funcionamiento distinto al de la gramatica de la lengua y a su vez impide el
desarrollo de la capacidad interpretativa de las obras literarias. Asi también, se concibe el
abordaje de la literatura como la ensefianza de la historia literaria, es decir el estudio de
caracter memoristico de datos biograficos de autores, caracteristicas de escuelas y

movimientos literarios (Vargas, 2009).

Ahora bien, estos enfoques de ensefianza han provocado la formacion de un lector
pasivo ya que, se convoca a encontrar un sentido Unico en el texto que es explicado por el
docente, lo que implica que no se brinda a los estudiantes herramientas para interpretar las
obras (Vargas, 2009). Asi como tampoco se hace uso de instrumentos de evaluacién que
vayan mas alla de la lectura literal (Jurado, 1995). Asi, el estudiante adquiere, lo que

Colomer (2005) llama una actitud de turista, ya que las actividades que se plantean no le



permiten, ni le piden que se involucre con el texto, sino que puede alcanzar los objetivos de
aprendizaje propuestos a través de la adquisicién de conocimientos que no necesariamente

estan ligados a la literatura.

Asi, se observa que la falta de estrategias metodologicas claras en el curriculo
nacional, el enfoque historicista como Unico medio de ensefianza y la instrumentalizacion de
la literatura para la ensefianza de la lengua materna ha conllevado a que no se favorezcan
nuevos modelos de ensefianza que privilegien la experiencia de lectura individual y la
interpretacion de las obras. Entonces, se entiende la importancia de fomentar la educacion
literaria que avala el curriculo nacional, pero que a partir de los objetivos planteados no se
ha llevado a cabo integralmente en la educacion. Los postulados de la educacion literaria
parecen ser los mas apropiados para abordar la literatura, fomentar el gusto por la lectura
mediante experiencias enriquecedoras y ensefiar estrategias y herramientas para que los

estudiantes construyan el significado de las obras que leen.

1.2. Poblacién

Esta investigacion accion se llevé a cabo en la Institucién Educativa Distrital (IED)
Colegio Magdalena Ortega de Narifio. Esta cuenta con dos sedes, siendo la A en la que se
desarrollé el trabajo de grado. Se ubica en el barrio Las Ferias, en la localidad de Engativa.
Esta institucion cuenta con educacion preescolar, primaria y secundaria en las jornadas
mafiana, tarde y nocturna, siendo las primeras de poblacion estudiantil femenina y la tltima
mixta. Se trabaj6 con el grado octavo, formado por poblacion femenina, 24 nifias de entre

13 y 15 afios.

Para el diagnéstico y caracterizacion en primer lugar se aplicé una ficha
sociodemogréfica (ver anexo A) en la que se indag6 por datos generales de las estudiantes
como su edad, lugar de residencia, actividades de tiempo libre, entre otros. También, se
aplicé una entrevista semiestructurada a la docente titular para indagar por aspectos propios

de la lectura y de la competencia literaria, como estrategias, enfoques de medicacién y
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actitudes de las estudiantes frente a la lectura de obras literarias. Por otro lado, se aplic
una encuesta (ver anexo B) en la que se pregunto a las estudiantes con qué frecuencia
leian en su infancia y en el momento de la encuesta, como era su relacién con la lectura y

de qué forma la habian trabajado en la escuela.

Asi, en la entrevista semiestructurada (ver anexo C) aplicada a la docente titular se
indago6 sobre los enfoques de ensefianza, las metodologias y estrategias, encontrando que,
en primer lugar, no existe el suficiente tiempo en la clase de espafiol para que se puedan
realizar actividades como lectura en clase, o una caracterizacion completa de un
movimiento literario, entonces la docente afirma: “yo lo que hago es darles un panorama
con fragmentos de textos”. Esto por tres razones, primero la limitacién en el tiempo, ya que
la literatura no es lo Unico que se ensefia en la clase de lenguaje, sino también la oralidad,
la escritura, la lectura de otro tipo de textos; segundo, la limitacion en los materiales de
lectura, ya que al ser un colegio publico los docentes no pueden pedir libros a los
estudiantes y esto implica un largo proceso que puede realizarse maximo una vez al afio; y
tercero, porque las lecturas propuestas en el curriculo son textos que no le interesan a las

estudiantes, y que son dificiles de leer para ellas segun la docente.

En este sentido, se observa que no existe un espacio para que las estudiantes
entren en contacto con variedad de textos y fortalezcan su competencia literaria. Asi mismo,
la docente afirma que lo que se hace con los fragmentos de textos es revisar algunas de las
caracteristicas literarias que alli se observan, y que evidencian el cobmo se escribia en esa
época y sobre qué temas se hacia. Por ende, si bien las estudiantes pueden tener un
dominio de los saberes necesarios para abordar una obra, no se aborda la obra en si, lo

gue puede significar que se generen falencias en su competencia literaria.

Otro dato importante recolectado en la entrevista se relaciona con el disfrute de
lectura de las estudiantes. Al respecto, la docente afirma que a las estudiantes a las que si
les interesa la lectura es porgue ya tienen el habito cultivado desde sus hogares. Sin

embargo, también afirma: “yo siento que ellas leen mucho las historias de Wattpad (una



11

plataforma de lectura y escritura en la que los usuarios pueden publicar textos de su autoria
y leer gratuitamente). Por ejemplo, el afio pasado en el dia del idioma hicimos un ejercicio
muy interesante en el que las nifias tenian que recomendar un libro que ellas hubieran
leido. Entonces salieron muchas de esas historias de amor, desamor, historias un poco

turbias, que es lo que a ellas les gusta leer ahora”.

Lo anterior es importante, ya que se corresponde con lo que se afirmo previamente y
es que a las estudiantes si bien les interesan algunas lecturas, no son las que se proponen
en el aula. En este sentido, es imprescindible que en el aula se recurran a lecturas que
ayuden a las estudiantes a avanzar hacia lecturas méas enriquecedoras y que les permitan
desarrollar su competencia literaria, pasando de un nivel de lectura literal a procesos mas
complejos de construccion del significado y generacién de valoraciones, lo que solo se

puede lograr con un proceso de aprendizaje guiado en el aula.

Respecto a los resultados de la encuesta de caracterizacion de competencia literaria
(ver anexo D) se encontré que un 50% de las estudiantes tuvo contacto con la literatura a
partir de la mediacion adulta cuando eran pequefas. Esto es significativo, ya que como
sefala Colomer (2005) el contacto de los nifios prelectores con la literatura posibilita que
empiecen a familiarizarse con el lenguaje literario y asi mismo que empiecen a crear
vinculos significativos con textos. Asi mismo, se encontrd que a un 45,5% nunca les leian
cuentos o poemas y que tan solo a un 4,5% le leian cuentos y poemas muy seguido en su

nifiez.

También, se les pidi6 a las estudiantes que dieran cuenta de un promedio de los
libros que leian en el afio. Teniendo en cuenta que el promedio de libros leidos en Bogota,
segun un estudio realizado por el Observatorio de préacticas de lectura y escritura de
BibloRed (Infobae, 2022), es de 4,3 libros por afio. Se les presentaron las opciones a las
estudiantes de elegir entre: menos de 3 libros al afio, entre 3y 5 libros, méas de 5 libros. Asi,
se encontré que 59,1% de las estudiantes afirmé leer entre 3 y 5 libros al afio, 22,7% de las

estudiantes leyé menos de 3 libros el dltimo afio y 18,2% leyé mas de cinco libros al afio.
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Esto se relaciona con el gusto que las estudiantes tienen por la lectura. De este
modo, se encontré que el 50% de las estudiantes afirmo6 que no les molesta leer pero que
prefieren hacer otras actividades en su tiempo libre, el 40,9% afirmé que le gusta mucho

leer y el 9,1% afirmé que no le gusta leer.

Una vez se indago6 por el gusto que las estudiantes pudieran tener sobre la lectura,
era necesario revisar las practicas que ellas asocian con el abordaje de la literatura en la
escuela y como estas se relacionan con un incremento o decremento del gusto por la
lectura que las estudiantes puedan tener. Asi, se encontrd que la mayoria de las
estudiantes relacionan la lectura en la escuela con actividades como responder preguntas
sobre el texto, o de tipo interpretativo, reflexivo y de juicio valorativo; y realizar resimenes.
Otras estudiantes también lo relacionaron con actividades de creacién artistica o

discusiones en grupo.

Tabla 1

Actividades relacionadas con el abordaje de la literatura

Actividades  Preguntas Preguntasde  Realizar  Discusiones  Actividades de

relacionadas @ sobre el tipo resimenes  grupales tipo creativo,
texto interpretativo, creaciones de
reflexivo y de textos literarios,
juicio dramatizaciones,
valorativo. ilustraciones.
Total de 14 4 4 2 2
respuestas

La informacion anterior muestra el desequilibrio que existe en la frecuencia con que
se practican diferentes actividades al momento de abordar la lectura. Un enriquecimiento de
estas también es necesario para que las estudiantes vean en esta actividad algo de su

interés.



13

Tabla 2

Influencia de la ensefianza de la literatura en el habito de lectura

Influencia en que le guste 5
menos leer
Influencia que le guste mas 2
leer
Depende de los textos 2
No influencia en nada 13
Total 22

Teniendo en cuenta la anterior informacion es posible afirmar que existe una buena
disposicién de la mayoria de las estudiantes hacia la lectura, ya que han tenido contacto
con mas textos desde temprana edad y asi mismo una mayoria lee con frecuencia, lo que
supone que su intertexto lector se ha enriquecido durante su educacién y asi mismo de que
consideren la lectura como parte de sus vidas. Sin embargo, al menos la mitad de las
estudiantes afirmé no sentir un gusto por la lectura ni dentro, ni fuera del aula, lo que

muestra la pertinencia de la investigacion.

Asi, se comprende que las practicas asociadas a la ensefianza de la literatura se
han relacionado con una ensefianza tradicional, y que se sigue recurriendo a ejercicios de
abordaje como los cuestionarios para evaluar la comprensién lectora y que a veces
involucran la opinién de los estudiantes y los ejercicios de reflexion derivados de la lectura.
De igual forma, se han dejado de lado actividades como las discusiones grupales y las
actividades de creacion que pueden potenciar la construccion del significado en colectivo, la
presentacion de hipotesis a traves de ejercicios de argumentacion, la reflexion critica y el

involucrar la lectura a la dimension personal (Colomer, 2005).

También, es importante considerar como las practicas de ensefianza han incidido en
el poco interés de las estudiantes por la literatura de forma que ellas buscan leer fuera del

aula los textos de su preferencia. Asi, puede formarse un habito de lectura que no
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contribuye al desarrollo de habilidades superiores de la lectura que pasen el nivel literal de

comprension, ya que no existe la mediacion del aprendizaje.

1.3. Delimitacién Del Problema

El presente problema de investigacion surgio desde la necesidad expuesta
anteriormente de fomentar una nueva perspectiva de ensefianza de la literatura y con ello
fortalecer la competencia literaria. Asi mismo, se da desde la observacion de la relacion que
tienen las estudiantes de la institucion Colegio Magdalena Ortega de Narifio, del grado

octavo, con la lectura al interior del aula.

Asi, es necesario esbozar algunos de los problemas que se han encontrado en
investigaciones relacionadas con la ensefianza de la literatura, ya que como afirma Colomer
(2005) la competencia literaria se forja desde los primeros afos en la escuela, pero se va
deteriorando a medida que se avanza en la educacion basica y media, por lo que los
jovenes dejan de interesarse por la lectura a medida que la ensefianza empieza a girar en

torno a la historia de la literatura.

Lo anterior se corresponde con un estudio que muestra como la principal dificultad
en la ensefianza de la literatura se relaciona con la falta de interés de los estudiantes en
desarrollar las actividades propuestas por los docentes para abordar la literatura (Velandia,
2021). Esto indica la necesidad de ejecutar en el aula un abordaje de la literatura que

realmente permita que el estudiante vincule sus pensamientos y experiencias con la lectura.

Otro componente vinculado a la ensefanza de la literatura que aporta elementos
para interpretar la problematica se relaciona con las metodologias utilizadas por los
docentes, ya que los propdsitos generalmente se encuentran asociados con el conocimiento
historico de la literatura y no con elementos propios del texto literario y la capacidad
interpretativa (Velandia, 2021). Esto ha repercutido de manera negativa en la forma en la
gue los estudiantes conciben la literatura, ya que no encuentran un proposito en los textos

gue leen y no logran generar experiencias lectoras (Velandia, 2021).
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Asi, en el diario de campo (ver anexo E) se registré6 cdmo las estudiantes asumieron
la lectura del texto Ivan el Terrible, el cual debian leer y reescribir para realizar una
interpretacion teatral. La mayoria de las estudiantes no mostré motivacion en el ejercicio
sino hasta el momento de las interpretaciones teatrales. Esto coincide con lo afirmado por la
docente en la entrevista, ya que, aunque mas de la mitad de las estudiantes afirman que la
lectura es una actividad que practican con regularidad no muestran el mismo interés por las

lecturas propuestas en el aula.

Esto conduce a otro componente que sera abordado en la investigacion que es el de
la critica literaria feminista. En una actividad desarrollada con las estudiantes en la que
debian realizar una encuesta a sus compaferas sobre imaginarios de género, se evidencio
el interés de las estudiantes en los temas de género, ya que la mayoria mostr6é una
disposicién activa en patrticipar, preguntarles a sus compafieras sus opiniones y
posteriormente en exponer lo que habian encontrado a través de sus encuestas (ver anexo
F). Por esta razén, se entiende el enfoque de género necesario para el abordaje de los
textos literarios porque, en primer lugar, se trata un interés que manifiesta la poblacion por
estos temas al ser de actualidad y relacionados con los discursos a los que se ven
expuestas en sus entornos sociales e institucionales; en segunda medida, abordar la teoria
posestructuralista feminista permite la comprension de la construccion de la subjetividad
desde el género y de la diversidad; y por ultimo, porque supone una innovacion en la

ensefanza de la literatura en la educacion.

Ahora bien, las dificultades expuestas en el abordaje de la literatura tienen
consecuencias que van desde el &mbito escolar hasta la dimension social. En primer lugar y
como se menciono anteriormente la practica pedagégica como se ha llevado hasta ahora ha
provocado que exista un desinterés, en muchos de los estudiantes, por la literatura. Cuando
el estudiante no accede a lo que ofrece la literatura, se le dificulta potenciar su habilidad

lectora y adquirir conocimientos de varios tipos como el enciclopédico, de la lengua y del
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lenguaje literario y de los niveles superiores de lectura lo que, en consecuencia, dificulta su

desempefio académico.

La literatura también es de vital importancia para cualquier individuo, ya que,
siguiendo a Cerillo (2016), permite al lector comprender que existen estados de animo que
son comunes a todas las personas, lo que le permite atravesar barreras de género, raza,
clase social, nacionalidad, etc. En este sentido, la literatura es una forma de conocimiento
cultural y de configuracién de una identidad propia y colectiva. Dichos procesos de
subjetivacién contribuyen a que las estudiantes se enuncien como sujetas que tienen
experiencias, pensamientos, emociones, ideas y una historia y asi mismo que logren
sensibilizarse por otras personas y lo que las configura. En otras palabras, la literatura
permite que las estudiantes posteriormente hagan parte de una sociedad donde entenderan
gue cada persona tiene particularidades y que las respeten, lo que posibilita la

transformacién de una sociedad diversa.

Por otro lado, al ser la institucién un colegio femenino con proyectos enfocados a la
dignificacién de la mujer, se encuentra relacion con la critica literaria posestructuralista
feminista, lo que por un lado, conduce el proyecto a abordar textos que les interesen a las
estudiantes por la posibilidad de que estos estén relacionados con su experiencia personal
y asi mismo, que se les brinden herramientas de analisis a las estudiantes para que puedan

fortalecer su capacidad interpretativa y también su relacion con la lectura.

Por consiguiente, se propone el abordaje de cuentos escritos por mujeres y el
andlisis de estos a través de la critica literaria posestructuralista. Y asi mismo, la generacion
de una experiencia de lectura personal y colectiva a través de la escritura y lectura de textos
con la técnica del blackout, lo que posteriormente daré paso a la creacion de una antologia
literaria con los textos blackout resultado de la lectura que se llevara a cabo con las

estudiantes del grado octavo del IED Magdalena Ortega de Narifio.
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1.4. Justificacion

Teniendo en cuenta lo que se menciono en el apartado anterior, se reconocio la
importancia de una investigacion dirigida al fortalecimiento de la competencia literaria
mediante analisis textual posestructuralista para avanzar hacia nuevas formas de abordar la
literatura que prioricen la interpretacion y valoracién de las obras.

Para esta investigacion se vincularon dos ejes teoricos, por un lado, la competencia
literaria (Colomer, 2005), (Mendoza, 2004), (Mendoza, 2008); y por el otro, la critica literaria
posestructuralista feminista (Golubov, 2012), (Weedon, 1987). Primero, la competencia
literaria es un componente fundamental en la formaciéon y se toma como objetivo principal
de esta investigacion, ya que implica diferentes habilidades que desarrollan y fortalecen la
capacidad lectora y que implica la dimension emocional y, por tanto, una promocion de la
lectura al interior del aula.

Por otro lado, la critica literaria posestructuralista se relaciona con la competencia
literaria ya que es una corriente que, primero, ofrece un modelo de analisis textual que
permite que el lector vincule tres aspectos, el contexto de emisidn del texto, el contexto de
recepcion y el texto mismo. Por tanto, se presenta como un modelo integral que permite
vincular aspectos contextuales de la obra, del lector y los significados propios del texto.
Igualmente, la teoria posestructuralista contempla la posibilidad de entender el género como
signos vacios que se llenan de significado, entonces, asi como estos signos pueden
llenarse para establecer la diferencia, también pueden hacerlo en funcion del
reconocimiento de la diversidad de formas de ser (Chow, 2006), lo que permite los procesos
de subjetivacion y autorreconocimiento en las estudiantes a través de la literatura.

Asi, la vinculacién de ambos ejes tedricos supone una experiencia de lectura
enriguecedora para las estudiantes, pues no solo les permite fortalecer su competencia
literaria a partir del analisis textual que propone la teoria posestructuralista, sino también
reconocerse en los mismos, y establecer una relacion con el texto que también le permita

generar procesos de subjetivacion.
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Por otro lado, en cuanto a las estrategias metodolégicas de las que se hara uso en la
intervencion pedagoégica se tiene en cuenta principalmente la técnica del blackout,
propuesta por Austin Kleon (2010), es una técnica de escritura creativa que en su funcion
pedagdgica ha sido asociada a la comprension lectura, ya que permite que el lector
dialogue con el texto de forma intima. A través de esta técnica los estudiantes pueden tomar
control de una obra y abandonar el papel pasivo de lector e involucrarse de forma personal
con lo que estos contienen. El blackout es apropiado en tanto el estudiante puede crear un
espacio intimo con la lectura, en el que se toma lo mas significativo de una obra y se
apropia, por lo que se logra establecer una conexién con la literatura (Petit, 2001). El
blackout lo permite en tanto se lee un texto con la intencion de dialogar con ély dar
respuesta a los interrogantes por los cuales en principio el lector se acercé a él.

Desde lo expuesto, se entiende que para mitigar la probleméatica descrita es
imprescindible una investigacion como la presentada, ya que supone un fortalecimiento de
la competencia literaria y un aporte para avanzar hacia nuevas metodologias, herramientas
y estrategias para fomentar el gusto por la lectura y la capacidad de interpretar obras
literarias. Ademas, la investigacion es pertinente para este contexto escolar en tanto
posibilita fortalecer los lazos de las estudiantes a través de ejercicios que les permitan
compartir su experiencia en torno a un mismo producto cultural, con actividades que cobren

sentido para ellas y que enriquezcan su experiencia y relacion con la literatura.

1.5. Pregunta de investigacion

¢, Qué incidencia tiene la aplicacién de una propuesta didactica enfocada en el
andlisis textual posestructuralista feminista para fortalecer las competencias literarias de las

estudiantes de octavo grado en el Colegio Magdalena Ortega de Narifio?
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1.6. Objetivos

1.6.1. Objetivo General
Establecer de qué manera el andlisis textual posestructuralista feminista contribuye

al fortalecimiento de la competencia literaria de las estudiantes de grado octavo del Colegio

Magdalena Ortega de Narifio

1.6.2. Objetivos Especificos
e Identificar los aportes del analisis posestructuralista feminista y como estos

contribuyen al fortalecimiento de la capacidad interpretativa y valorativa de textos
literarios en el contexto escolar.
e Disefar e implementar una secuencia didactica en la que se lean y analicen textos
haciendo uso de la critica posestructuralista feminista y de la técnica de blackout.
e Analizar la incidencia que tiene el andlisis postestructuralista feminista en el

fortalecimiento de la capacidad interpretativa y valorativa de las estudiantes.

Capitulo 2: Marco conceptual

2.1. Antecedentes

Para tener conocimiento acerca de los estudios realizados sobre la competencia y la
critica literarias posestructuralista feminista se consultaron investigaciones teniendo en
cuenta los siguientes criterios: que traten una o mas de las categorias de investigacion las
cuales son: competencia y critica literarias posestructuralista feminista; e investigaciones

realizadas hace no mas de cinco afios.

La primera investigacion consultada fue Booktubers en el aula: desarrollando habitos
lectores y competencia literaria (Bustos, 2019) realizada en la Universidad Pedagbégica
Nacional. El estudio tenia como objetivo determinar la incidencia del uso de Booktube como
una herramienta didactica para promover la lectura, desarrollar la competencia literaria y
producir contenidos audiovisuales que reflejen la competencia. La investigacién se enmarco

en el enfoque cualitativo e hizo uso del disefio de investigacién accion y de instrumentos de
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recoleccién de datos tales como diarios de campo, pruebas diagnésticas, encuestas y

talleres.

En este estudio se encontré que a través de talleres de andlisis de las obras era
posible que las estudiantes realizaran andlisis de las obras que posteriormente pudieron
plasmar en sus video resefias para Booktube. Por tanto, fueron capaces de estructurar y
organizar sus ideas sobre qué interpretaban de la obra y cual era su opinion sobre esta. Asi
mismo, se evidencié la incidencia de la creacion de videos para Booktube en la motivacién
de las estudiantes a leer obras literarias y asi mismo a realizar las actividades de analisis,
para la posterior realizacion del video. También el analisis del contenido en Booktube hizo
gue la mayoria de los estudiantes enriqueciera su intertexto lector y a que se sintieran

motivadas a leer mas libros y ampliar sus experiencias lectoras (Bustos, 2019).

Adicionalmente se consulté la investigacion titulada La competencia literaria en la
lectura de poesia (Benavides, 2020). Esta tenia como objetivo fortalecer la competencia
literaria a partir de la lectura de poemas en estudiantes de ciclo cuarto. Esta investigacion
se llevo a cabo bajo un paradigma interpretativo, enfoque cualitativo y un disefio

investigacién-accion.

En cuanto a los resultados de esta investigacion estos comprenden los ejes de
competencia literaria, goce estético, la lectura de poesia y los aportes didacticos de la
investigacion, por lo que para efectos de la presente investigacién se toman en cuenta los
resultados asociados a la competencia literaria. En este sentido se encontré que la eleccion
de un corpus literario que fuera del gusto de los estudiantes y cercano a sus contextos fue
de gran ayuda para que estos lograran identificar y comprender con mayor facilidad el
lenguaje poético y a su vez que lograra establecer una relaciéon mas intima con los textos,
esto se logro a través de dos momentos en el ejercicio de lectura que se ocup6, por un lado,
en sentir y, por otro, en comprender. La lectura de un conjunto de poemas aport6 para que

los estudiantes tuvieran un panorama literario mas amplio y por tanto que sus
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conocimientos se ensancharan, logrando asi una red necesaria para el fortalecimiento de la

competencia literaria (Benavides, 2020).

Otra investigacidén que aporta a los antecedentes es La competencia literaria desde
la biblioteca escolar, proyecto de aula para formar lectores literarios en grado noveno
(Cacéres, 2021). El objetivo de esta investigacion era Fortalecer la competencia literaria de
los estudiantes de grado noveno del Colegio Nuestra Sefiora del Perpetuo Socorro a partir
de un proyecto de aula que usara la biblioteca escolar. La investigacion se sitlla en el

paradigma sociocritico, con un enfoque cualitativo y un disefio de investigacion accion.

Los resultados de esta investigacién arrojaron que los ejercicios de lectura
compartida, que se hicieron en el marco de la creacion de la biblioteca escolar,
contribuyeron al fortalecimiento de la competencia literaria en aspectos tales como: la
activacion del intertexto lector que por su parte posibilita la construccién de sentido de una
obra, esto a su vez tiene incidencia en la capacidad valorar de los textos. También se
evidencié que la lectura compartida tiene una incidencia importante en la capacidad de
apreciar y disfrutarla, pues este ejercicio permitio leer un propésito colectivo al comentarlos
en grupo, y reconocer las emociones del texto en los estudiantes. En este sentido, se dio
cuenta de la importancia que tiene el leer en colectivo para el fortalecimiento de la

competencia literaria (Cacéres, 2021).

Por ultimo, concerniente a la categoria de competencia literaria se consulté la
investigacion titulada Los otros ojos: uso del cuento para desarrollar competencia la literaria
en bachillerato (Garcia, 2021). El objetivo de esta investigacion fue mejorar la competencia
literaria de los estudiantes mediante la lectura compartida para el fortalecimiento de la
capacidad interpretativa. Para esto se hizo uso una investigacion enmarcada en la

investigacion cualitativa.

Los resultados de esta investigacion arrojaron que el andlisis literario es de mucha

ayuda para desarrollar la capacidad interpretativa de los estudiantes cuando este es
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encaminado hacia la interpretacién. En este caso, las lecturas compartidas y el analisis
estructural guiado por la docente dieron cuenta de que los estudiantes pueden generar gran
variedad de interpretaciones y que esto les permite construir el significado del texto al poder
jerarquizar las interpretaciones disponibles. En esta investigacion el andlisis se llevo a cabo
por medio de lecturas compartidas y esta se presenta como una estrategia que permite que
haya una dinamizacion en la lectura del texto, ya que el estudiante va dialogando con el
texto y con sus compafieros, lo que posibilita cambiar su interpretacion o reafirmarla

(Garcia, 2021).

Por dltimo, la investigacion La escritura creativa en la formacién de la competencia
literaria del ciclo Il (Rodriguez, 2020) tuvo como objetivo analizar el desarrollo de la
competencia literaria a través de la escritura creativa. La investigacion se enmarcé en el
paradigma sociocritico y la investigacion-accion, también se hizo uso del taller como nuicleo

fundamental de la intervencién pedagdgica.

Los resultados de esta investigacion en relacién con la competencia literaria
arrojaron que esta es una competencia compleja de desarrollar, ya que requiere diversas
capacidades y conocimientos que se dan a largo plazo y a partir de la lectura frecuente de
textos, la escritura creativa, el uso cotidiano del lenguaje y los juegos de palabras. Se
encontré que los procesos de escritura creativa favorecen la imaginacion, la sensibilidad, el
desarrollo de la expresion narrativa y un mejor uso del lenguaje. Por altimo, se concibe
importante la apertura de espacios que faciliten al nifio acceder a un lenguaje compartido
basado en la interaccion, el trabajo colaborativo, la reflexion de sus acciones y

pensamientos (Rodriguez, 2020).

Ahora bien, las investigaciones citadas anteriormente son un aporte al presente
estudio en varios aspectos. Por un lado, aportan a la construccion del marco conceptual de
esta investigacion y asi mismo a la organizacién de las categorias y subcategorias de
investigacion y los procesos que estas atienden, en el caso de competencia literaria se

toman subcategorias como los conocimientos, las actitudes y los procedimientos que
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subyacen esta competencia, por lo que se comprende que esta no puede desarrollarse en
su totalidad en un proyecto de investigacion, por lo que se deben tomar solo algunos de los

subprocesos que involucra.

Por otro lado, las investigaciones aportaron en el aspecto metodoldgico, ya que en
varias se enfatizé en dos estrategias para la ensefianza de la literatura, como las lecturas
compartidas y el andlisis literario de las obras, como estrategias para facilitar y fortalecer la
interpretacion de los textos. Asi, se ve que en esta investigacion es posible trabajar el
analisis literario que brinda el feminismo posestructuralista y asi mismo que la lectura
colectiva es una estrategia que potencia la comprensién e interpretacion de los textos, asi

como la relacién de los estudiantes con estos.

En cuanto a la categoria de andlisis literaria en clave posestructuralista feminista no
se encontraron investigaciones recientes en los que se aplique esta categoria. Por lo tanto,
se puede afirmar que la propuesta de cruzar el analisis posestructuralista feminista aplicado
a la educacion y con el fin de desarrollar competencia literaria es innovador en el campo de

ensefianza de la literatura.

Sin embargo, para revisar investigaciones relacionadas a la aplicacion de modelos
tedricos de andlisis para el abordaje de literatura en el aula se consulto la investigacion
Literatura y sociedad: propuesta didactica para el analisis literario en la escuela (Marquez,
2020), cuyo objetivo era determinar los aportes del enfoque sociocritico en el fortalecimiento
del analisis literario en estudiantes del Programa de Formacién Complementaria, es decir
personas graduadas de bachillerato que desean adquirir formacion normalista. Esta
investigacion se enmarco en el paradigma cualitativo-interpretativo y la investigacién-accion.
En cuanto a las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos se hizo uso de la

observacion participante y la encuesta.

Los resultados evidenciaron que gracias al abordaje de los textos literarios a partir

de conceptos del modelo sociocritico tales como la sociedad como espacio de juego, el
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capital en la transformacion del habitus en el agente, el capital simbdlico, lograron avanzar
de modos de lectura un tanto superficiales en los que solo prestaban atencion a las
acciones de los personajes, sus actitudes y sus personalidades, a modos de lectura en los
gue lograron establecer relaciones entre las historias y el entramado social detras de estas,
asi como establecer criticas en torno a los arquetipos fundados en la literatura clasica y
moderna. Esto quiere decir que para lograr un andlisis profundo de obras literarias es
necesario tener un fundamento teérico que guie dicho analisis. Asi, se logr6 que los
estudiantes enriquecieran sus conocimientos literarios, pero también que adquirieran

capacidad critica y reflexiva (Marquez, 2020).

Si bien esta investigacion aplica conceptos de la teoria de Pierre Bourdieu y George
Lukécs para el analisis literario, si demuestra la importancia de guiar la lectura de literatura
en la escuela con modelos de analisis para enriquecer la lectura y llevar a los estudiantes
de una lectura literal a niveles mas avanzados. Por supuesto, el mismo Marquez (2020)
sefiala que no se trata de ensefiar teoria literaria en la escuela, sino de que los maestros
tengan todos los conocimientos necesarios para poder guiar una lectura profunda del texto y
que asi mismo pueda brindar la informacion necesaria a los estudiantes para que estos con
los conocimientos necesarios puedan encontrar los significados de las obras y asi mismo

sustentar sus valoraciones.

De este modo, se reitera que la aplicacion de la critica literaria posestructuralista
feminista significa una innovacion en la ensefianza de la literatura y que puede sustentarse
su uso ya que implica un analisis profundo del texto que puede llevar a que los estudiantes
pasen de la lectura literal a desarrollar su capacidad interpretativa y valorativa, es decir

fortalecer su competencia literaria.

2.2. Marco conceptual

Para el desarrollo 6ptimo de una investigacion es necesario la organizacion

sistemética de un conjunto de ideas, conceptos y teorias que permiten sustentar la
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perspectiva desde la cual se investigay a la luz de esta analizar los resultados (Pino, s.f).
Por ello, en el presente apartado se abordan las categorias sobre las que se sustenta esta
propuesta de investigacidn-accion educativa, las cuales son: competencia literaria y analisis

posestructuralista feminista.

De este modo se presentan las categorias desde algunos autores que permitieron
abordar los conceptos planteados en la teoria y en el ejercicio pedagogico. Asi las cosas, la
primera categoria que el lector encontrara en este apartado corresponde a la competencia
literaria que es aquello que se busca fomentar y fortalecer, asi como ofrecer estrategias
pedagdgico-didacticas para su desarrollo. Posteriormente, se encontrara la critica
posestructuralista feminista por medio de la cual se abordé el analisis de los textos

trabajados en la intervencion para el fortalecimiento de la competencia literaria.

2.2.1 Competencia literaria

Para abordar este concepto es importante tener en cuenta que se plantea desde las
nuevas perspectivas de ensefanza de la literatura como lo es la educacion literariay que a
su vez se entiende como el principal objetivo al ensefiar la literatura (Colomer, 2005),
(Cassany, Luna, & Saenz, 1994) y (Mendoza, 2004). En principio se entendio la
competencia literaria como un equivalente de la competencia linglistica, pero referida a la
capacidad de comprender y producir textos literarios (Mendoza, 2008) y surge como una
necesidad de entender la especificidad del hecho literario como un fenébmeno que, si bien se
deriva del uso del lenguaje, tiene unas reglas distintas, por lo que supone un grado de

implicacién y formacion importante (Cassany, Luna, & Saenz, 1994).

En un primer momento, para Culler (1975) la competencia literaria se traduce en un
conjunto de saberes para leer literariamente, es decir, saber decodificar y comprender que
la literatura no sigue las pautas de la lengua, sino que tiene un cédigo y estructura distinto
gue le permite asignar valores especiales a las unidades linguisticas teniendo en cuenta los

convencionalismos de la cultura, la experiencia en el mundo del lector, el aprendizaje de los
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cbdigos literarios, entre otros; que le permiten actualizar el signo linglistico de la obra

literaria para leerlo como tal.

Otro aporte importante es el de Stubss (1983) para quien la competencia literaria es la
capacidad de comprender los distintos tipos de relaciones semanticas entre lo que se dice y
lo que se implica, lo que quiere decir que es fundamental el desarrollo de la capacidad
interpretativa del lector. Esto supone una actitud investigativa por parte del lector, que debe
rastrear informacion importante en el texto para poder analizarla, asi como diferenciar los

diferentes elementos del texto narrativo para poder construir el significado global.

Asi las cosas, para Mendoza (2008) la competencia literaria es la progresiva adquisicion
de conocimientos aportados por el contacto del lector con la literatura, lo que implique el
enriquecimiento de su intertexto lector. Esto se puede dar a través de la lectura de textos
literarios y por el aprendizaje de determinados saberes que le permitan al lector establecer
relaciones entre textos para poder dotar de significado y valoracién una obra. Por ello, la
formacion de la competencia literaria esta estrechamente ligada a la lectura y al ejercicio de
comprender, interpretar y valorar ya que son las actividades basicas para que esta

competencia se desarrolle.

Por lo anterior, se entiende que esta investigacion no seré suficiente para darle un
completo desarrollo a la competencia literaria de las estudiantes, si se considera que esta
se desarrolla incluso desde antes de que los nifios aprendan a leer y se fortalece a lo largo
de la vida, teniendo como principales pilares los estimulos y el contacto que el lector pueda
tener tanto en la escuela como fuera de ella (Colomer, 2005). Por tanto, en esta
investigacion se buscé fortalecer la capacidad interpretativa y la capacidad de emitir una
valoracion, esto supone uno de los Ultimos estadios que se desarrolla en la competencia
literaria, que no se alcanza en un momento determinado, sino que se va enriqueciendo a
medida que los lectores establecen mas relaciones entre sus lecturas y sus saberes, por lo
gue la presente investigacion aport6é herramientas a las estudiantes para que sigan

desarrollando su competencia literaria y asi mismo enriquecer su intertexto lector.
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Asi las cosas, tanto la interpretacién como la valoracién son fundamentales en el
desarrollo de la competencia literaria. En primer lugar, al interpretar convergen los saberes
gue se integran en la competencia, si estos saberes no fueran aplicados, las
interpretaciones del texto literario serian solo un ejercicio de emitir juicios. Para la
interpretacion se vinculan el reconocimiento de los valores formales y semioticos del texto
con las reacciones cognitivas y afectivas que suscita en el lector, por lo que la interpretaciéon

y valoracion son actividades paralelas (Mendoza, 2004).

Por otro lado, la valoracion, enlazada con una interpretacién adecuada del texto es
compleja en la medida que requiere comprender e integrar todos los elementos del discurso
literario. Esto quiere decir que debe existir una cooperacion entre el texto/emisor y
lector/receptor para que puedan activarse los conocimientos requeridos para comprender el
texto que anteriormente el autor ha dispuesto. El desconocimiento de dichos elementos
conlleva a que el lector no pueda comprender el discurso literario y consecuentemente

establecer relaciones interpretativas y una valoracién (Mendoza, 2008).

A continuacion, se amplia las capacidades descritas, que son fundamentales para la

competencia literaria: la capacidad interpretativa y la capacidad valorativa.

Capacidad interpretativa.

Respecto a la capacidad interpretativa, Colomer (2005), sefiala que el progreso del
lector de una interpretacion literal a una mas compleja se da a partir del dominio de
habilidades incipientes de lectura a unas superiores. Para esto es imprescindible que exista
un tiempo de practica lectora en el aula. Una de las estrategias que mas favorece este
ejercicio es la lectura guiada, pues desde las preguntas e intervenciones realizadas antes,
durante y después de la lectura, se posibilita un analisis que favorece las predicciones,

interferencias e interpretaciones textuales.

Otro elemento imprescindible para que exista un progreso en la competencia literaria

es la explicitacion de las convenciones literarias. Si bien los lectores saben que en los textos
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estan presentes estos elementos como un narrador, manejo del tiempo, entre otras; es
necesario que comprendan como funcionan y por qué estan alli, esto con el fin de mejorar

las interpretaciones (Colomer, 2005).

Asi las cosas, el progreso de un lector se produce cuando existe una lectura basada
en los elementos internos del enunciado, y cuando utiliza estos conocimientos y su
capacidad de razonar para construir significados implicitos en el texto. Los ejercicios

aplicados en el aula deben suscitar esa capacidad de razonar (Colomer, 2005).

Un ejercicio que Colomer (2005), destaca con frecuencia es la lectura compartida y
el trabajo en grupo, ya que obliga a argumentar al lector, devolverse al texto y buscar los

elementos que le puedan indicar que su interpretacion es valida o no.

Otro factor para tener en cuenta cuando se va a trabajar la capacidad interpretativa es lo
gue Colomer (2005) llama la lectura contextualizada. Es decir, brindar la informacién
necesaria a los estudiantes para poder construir el sentido de un texto. Esto debe darse si
antes se les ha mostrado a los estudiantes que esa informacion les es Uutil, si han sentido la

necesidad de saciar su curiosidad.

Lo ultimo en la interpretacion de la lectura es que muchas veces es necesario tener una
planificacidn para un ejercicio de lectura guiada que permita llevar las interpretaciones de
los alumnos mas alla de lo obvio (Colomer, 2005). En este caso, leer con propositos
especificos, supone que una obra puede leerse bajo muchas lupas y que la planificacién de
la lectura supone estar abierto a las respuestas que los estudiantes puedan dar y asi mismo
ofrecerles la informacién que sea necesaria para que ellos formulen interpretaciones. Asi, la
guia sirve para que los lectores venzan las dificultades que supone construir el sentido de
una obra, ofreciendo informacion imprescindible para entender algunos aspectos, llamar la
atencidn sobre otros que suscitan interrogantes o que estimulan nuevas interpretaciones

mas complejas.
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Por lo anterior, la interpretacion supone uno de los trabajos mas complejos para abordar
en el aula, por lo que implica la integracion de algunos factores que seran abordados en la
intervencion pedagdgica de esta investigacién. Uno de ellos es el ejercicio de lectura
compartida y la lectura guiada, el primero ofrece la posibilidad de que exista un dialogo en el
proceso de construccion de sentido, y que los saberes que deben involucrarse en este
proceso puedan completarse de unas estudiantes a otras. Este ejercicio también ofrece la
posibilidad de que las estudiantes deban argumentar el porqué de sus interpretaciones y
gue deban remitirse al texto. También, bajo las premisas de Weedon (1987), se pretende
situar la lectura dando informacion del contexto discursivo en el que se producen los textos
a estudiar, lo que puede brindar a las estudiantes la posibilidad de establecer nuevas
interpretaciones con base en dicha informacion. Asi mismo, bajos los parametros de
Weedon (1987) se pretende contemplar la obra bajo una mirada critica, de forma que las
estudiantes puedan establecer interpretaciones ajustando la perspectiva hacia el género y

cdmo este se constituye en los diferentes textos a leer.

Capacidad valorativa.

Para Mendoza (2008) el acto de valorar una obra literaria esta estrechamente ligado con
la interpretacion, pues “interpretar es atribuir una valoracion personal a lo expuesto -formal,
conceptual y semibticamente- en el texto; por ello tiene lugar después de la comprensién, o,
como mucho, paralelamente a ella” (2008, pags. Seccion de Descodificar, comprender e

interpretar, parr. 3).

Para emitir una valoracion sobre un texto también es importante el intertexto lector pues
potencia el reconocimiento de relaciones entre textos y de actitudes positivas o negativas
hacia ciertas manifestaciones de tipo literario. De este modo, un lector con competencia
literaria basada en el aprendizaje podra explicitar las razones por las cuales emite una

valoracion de un texto (Mendoza, 2008).

Colomer también habla de la formulacion de juicios, que se diferenciaria de la valoracion

critica, pues supone involucrar la opinién del lector. Este ejercicio se da tras actividades que
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favorecen un tiempo de reflexion y expansion de la recepcién de la obra, y un tiempo de
exploracién colectiva del significado. Esto tiene resonancia con lo que menciona Mendoza
(2004) sobre la interpretacibn como una actividad que precede la valoracion pero que se

influencian mutuamente.

Tanto Colomer (2005) como Mendoza (2008) afirman que la atribucion de valoraciones
a una obra contribuye a que el lector se forme una conciencia de que las obras que lee
forman parte de una tradicion cultural que pueden juzgarse mediante criterios que pueden
ser de tipo artistico e historico. Asi mismo, las valoraciones enriquecen el intertexto lector
pues son parte de los saberes adquiridos sobre el sistema literario que el lector necesita

para interpretar sus posteriores lecturas (Colomer, 2005).

Considerando lo anterior, el ejercicio de valoraciéon concreta el aprendizaje de la
competencia literaria, ya que permite vincular las interpretaciones postuladas, los valores
asignados a ciertos signos literarios y la experiencia de cada lector. Lo que permitié esto fue
el blackout, ya que con este ejercicio se busca responder a la pregunta de cémo las
estudiantes vinculan el ejercicio de lectura y andlisis con su mundo interior y su perspectiva

de vida.

Objetivos de la competencia literaria.
Mendoza (2008) sostiene que el objetivo de la competencia literaria es “formar lectores

gue autbnomamente estén preparados para gozar de los textos y para llegar a establecer
valoraciones e interpretaciones” (pags. Seccién Objetivos, parr. 1). Es decir, adquirir
mediante la experiencia y desarrollar a través del aprendizaje los conocimientos necesarios
para leer una obra literaria. Ahora bien, esto implica la enorme diversidad de rasgos que

pueden encontrarse en un texto literario.

Ademas del objeto mencionado, Mendoza (2008) postula que se debe capacitar al lector
para que establezca relaciones coherentes entre el texto y la intencién del autor; asi como

dotarlo de conocimientos metaliterarios para que este sea capaz de atribuir significado al
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texto. Esto supone una serie de subprocesos que enlazan la actividad de la lectura y todas
las habilidades necesarias para comprender un texto, hasta habilidades superiores como la
identificacion de peculiaridades del discurso literario, la capacidad de establecer relaciones
intertextuales, la asimilacién de saberes para la actualizacion del texto, y otras habilidades
relacionadas con el disfrute de la lectura y su dimension cultural. Por lo que puede
observarse que la competencia literaria requiere de diversas habilidades que se desarrollan

a lo largo de la vida por medio del aprendizaje y la practica lectora.

Caracteristicas del lector competente.

Mendoza (2008) menciona las caracteristicas que debe poseer un lector
suficientemente competente para abordar los textos literarios. Algunas de las mas
relevantes, relacionadas con los objetivos de esta investigacion, pueden observarse en la

tabla 3.

Tabla 3

Caracteristicas del lector competente (Mendoza, 2008) y (Cassany, Luna, & Saenz, 1994).

Capacidad interpretativa Capacidad valorativa Disfrute de la lectura
e Establece e Adopta una actitud e Incorpora la
coherentemente ajustada al tipo e literatura a su vida
una lectura que el intencionalidad del cotidiana

texto y activa sus
conocimientos
disponibles.
Activa los
contenidos de sus
intertextos, del
repertorio y sus
estrategias de
lectura.

texto no contradiga.

e Busca correlaciones
I6gicas que le
permitan articular los
distintos componentes
textuales y establece
normas de coherencia
discursiva que le

e Disfruta con la
literatura.

Eelrlmltan anificacic e Conoce y activa las
allar una significacion referencias de
del texto.

cddigos culturales
(que forman parte
de su competencia
literaria.

e Activa los contenidos
de sus intertextos, del
repertorio y sus
estrategias de lectura.
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2.2.2. Critica Posestructuralista Feminista

La critica posestructuralista feminista nacié como una nueva corriente para el analisis
de textos literarios en clave feminista que, nutriéndose de los aportes de tedricos
estructuralistas como Claude Levi-Strauss en antropologia, Roland Barthes y Julia Kristeva
en estudios literarios y Jacques Lacan en el psicoanalisis (Chow, 2006), generé un nuevo
modelo tedrico para la critica literaria feminista que se basa en ver el texto, ya no como una
manifestaciéon de la experiencia y/o conciencia de la mujer, sino como una manifestacion del
género en la cultura en la que se produce, y cuyo significado deriva de los discursos
disponibles en el momento de su produccion y en el momento de su recepcién (Golubov,
2012).

De este modo, la critica posestructuralista feminista pretende que los textos se vean
como producciones culturales donde se pueden encontrar diversas formas de ser mujer oly
hombre, y es a partir de reconocerlas que pueden encontrarse potenciales maneras de sery
de constituirse como sujeto (Golubov, 2012). Es de este modo que la critica posestructuralista
feminista sirvi6 como un modelo de andlisis para los textos a trabajar en la intervencion
pedagdgica, en tanto vincula la busqueda del significado del texto con la construccion del
sujeto lector.

Ahora bien, existen diversas teéricas que desarrollan la critica posestructuralista
feminista, pero es en el trabajo de Chris Weedon (1987) en el que puede encontrarse una
teoria completa del posestructuralismo feminista y como este es aplicado al analisis literario,
poniendo en contraste sus enfoques con los de otras corrientes de critica literaria feminista.

Para Weedon (1987) el posestructuralismo feminista puede aplicarse a todas las
practicas discursivas como una forma de analizar como estan estructuradas las relaciones
de poder que producen y reproducen, donde hay resistencias y donde hay puntos débiles
para desafiar y transformar el discurso. Si bien, la teoria posestructuralista de Weedon
(1987) comprende todas las practicas discursivas que se dan al interior de la sociedad, es

en los textos literarios que Weedon centra su andlisis en el Gltimo capitulo de su libro, por lo
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gue las premisas alli planteadas seran la guia conceptual para el andlisis textual en el
ejercicio pedagogico de esta investigacion.

Asi las cosas, para Weedon (1987), el texto debe ser leido como la expresion de una
mujer cuya subjetividad ha sido construida en un contexto histérico especifico y como la
reinsercion de dicha subjetividad a través de las estrategias discursivas de la ficcion. El
texto proyecta un discurso que constituye el género y significados relacionados con la vida
de las mujeres, enmarcado en las convenciones culturales del momento de produccion del
texto y que debe leerse con preocupaciones actuales. Es decir, la lectura del texto debe
contemplar ambos entramados discursivos: los del pasado y los actuales, para entender
cudles son los discursos del género, cémo se reflejan en la vida de las mujeres, ya sean las
escritoras o las mujeres caracterizadas en la ficcion.

Por consiguiente, lo que produce el significado del texto es el contexto historico en el
cual se sitla el autor, asi como las formas de subjetividad de género producidas por el texto
son producto del entramado discursivo disponible en el momento de escritura. Esto es
importante pues permite, por un lado, revisar las formas en las cuales el poder patriarcal es
ejercido y también una variedad de voces que permiten ubicar posiciones subjetivas que lo
apoyan o lo resisten (Weedon, 1987).

Para el ejercicio pedagdgico del fortalecimiento de la competencia literaria lo anterior
es relevante porque se relaciona con un factor a la hora de postular interpretaciones sobre
un texto y es conocer el contexto, pero ademas dotar al lector de la capacidad de vincularlo
a su experiencia. El analisis de un texto en funcion de ambos entramados discursivos
permite que emitan interpretaciones mas coherentes, que las estudiantes observen la
relacion del texto con su vida y asi generen reflexiones sobre los discursos que las rodean y
cémo estos pueden transformarse con las posiciones subjetivas que cada individuo asume.

Ahora bien, el punto central de interés es la forma en que los textos construyen
significados y posiciones subjetivas para el lector y sus implicaciones politicas, tanto en su

contexto histérico como en el presente.
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Busqueda de significados.
Para abordar este aspecto es necesario que se busque en el interior del texto y que

luego se vean sus relaciones intertextuales, es alli donde puede encontrarse el significado
de un texto y ver cémo construye significados alrededor de las practicas discursivas del
género y la vida de las mujeres, tanto en la época de escritura del texto como en la de
lectura (Weedon, 1987).

Asi, la tarea de la critica consiste en revisar los textos y demostrar cémo estos
constituyen el género para el lector, esto es identificar las practicas que alli se develan,
comprender su significado y analizar si estas se relacionan con una red mas amplia de
discursos del género o los desafian, tanto en el presente como en el pasado (Weedon,
1987). De este modo, el abordaje del texto literario en el aula consiste en relacionar algunos
elementos discursivos del texto, como las acciones, los dialogos, la caracterizacion, la
narracion, entre otros; con lo que significan en un entramado discursivo del género de esa
época y entender como aquellos significados se relacionan con las practicas discursivas

actuales, si las desafian o las mantienen iguales.

Busqueda de posiciones subjetivas.

Este es otro punto de interés para la critica feminista posestructuralista, ya que para
Weedon (1987) los textos ofrecen construcciones de los posibles modos de ser mujer u
hombre, posiciones subjetivas que implican significados, valores y formas de placer
particulares; con la satisfaccion fisica y emocional que esta subjetividad trae al individuo.
Esta subjetividad esté siempre abierta a la pluralidad del significado y a las potencialidades
gue contiene con sus implicaciones politicas.

Lo anterior, remite a que los textos literarios brindan la posibilidad de mostrar a las
estudiantes posibles modos de ser y de concebir el mundo y el género, en una etapa en la
gue aun estan formando sus concepciones y perspectivas de vida. Tener acceso a
diferentes formas de subjetividad les permite comprender cdmo los discursos del género
influencian al individuo, pero también les da la posibilidad de identificar potencialidades de

cambio, incluso para sus propias vidas. Weedon (1987) afirma que las mujeres necesitan
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acceder a diferentes posiciones subjetivas para imaginar alternativas en el presente a través
de la literatura y las heroinas que alli se representan.

El ejercicio de buscar posiciones subjetivas diversas es de gran potencial para
abordar la literatura porque supone comprenderla como un fenémeno en el cual pueden
existir personas reales que desafian la normatividad que oprime a los sujetos desde su
individualidad.

Por otro lado, es necesario traer una de las criticas que realiza Weedon (1987),
sobre la forma en la que se lee y se critica la literatura, desde una perspectiva humanista
liberal, la cual afirma que la gran literatura carece de significado politico, negando asi lo que
alli se condensa sobre la lucha de clases, el racismo y el feminismo. La tedrica afirma, que
para tener una lectura efectiva de los textos se necesita direccionar el andlisis con las
preocupaciones politicas e ideoldgicas de la actualidad. Es decir, la critica implica tomar una
posicién sobre el sentido del texto y fijarlo en el momento de la lectura, esto significa que el
individuo toma la posicion desde la cual recibe la lectura como un sujeto con un discurso
especifico y las suposiciones que esto conlleva.

Aunque el analisis de los textos en el ejercicio pedagoégico no deberia dirigirse a una
ideologia especifica, es por el enfoque de género que se pretende reflexionar con las
estudiantes sobre como se configura su subjetividad como mujeres y que existen muchas
formas posibles de ser. Entonces, la lectura pretende abarcar las preocupaciones de las
estudiantes que se ven rodeadas de discursos de género y que se encuentran en una etapa
de vida en la que sus modos de percibir las practicas discursivas aun se estan
construyendo.

Para Weedon (1987), es importante que en la escuela se accedan a formas de
lecturas como parte de un constructo discursivo que ofrece significados particulares a los
sujetos y modos de entenderlos. Lo que el feminismo posestructuralista posibilita es mostrar
cémo en la ficcion funciona la opresién y como la resistencia seria posible, entendiendo que

los significados no son fijos e inalterables, sino que estan en constante deconstruccion.
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Adicionalmente, la critica feminista busca privilegiar intereses feministas para la
comprension y la transformacion del patriarcado. En este sentido, se pretende que se abran
procesos de reflexién en el aula en los que no solo se fortalezca la competencia literaria,
sino que también se reflexione sobre las practicas discursivas relacionadas con el género
en las que estan inmersas las estudiantes y que se formen asi mismo potencialidades para

el cambio desde la configuracién de sus subjetividades.

2.2.3. Matriz Categorial

La matriz categorial es una herramienta que se utilizé para relacionar los conceptos
abordados en el presente capitulo directamente con el ejercicio pedagoégico y didactico. Es
decir, en la matriz categorial se relacionan los procesos que la teoria sugiere son necesarios
para el desarrollo de la competencia literaria y también para el andlisis de un texto literario
bajo las premisas de la critica posestructuralista feminista, con los indicadores de logro que
deben evidenciarse en el proceso de aprendizaje de los estudiantes (ver anexo G). Lo
anterior permite que la teoria no se desvincule de la practica pedagdgica, pues a partir de

esta se evallan los procesos en el aula.

Unidad de Categoria Subcategorias Indicadores Fuentes
andlisis s

e Analiza una obra literaria teniendo en ~ (Mendoza,

Competencia Lectura Procedimientos cuenta la historicidad que la 2008),
literaria atraviesa, asi como elementos (Mendoza
propios del texto. ’

e Interpreta una obra literaria 2004)
atendiendo al andlisis y siendo capaz
de construir el sentido del texto.

e Valora una obra teniendo en cuenta
su interpretacion y su experiencia de
lectura.

e Incorpora su vida cotidiana con la (Mendoza,

Actitudes lectura y viceversa. 2008),

e  Emite juicios valorativos de la obra (Mendoza
teniendo en cuenta su experiencia y 2004) ’
su visién de mundo. ’

e Relaciona la lectura con la realidad (Cassany,
exterior y puede hacer reflexiones Luna, &
sobre estas. Saenz,

1994)
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e Analiza como se constituye el género  (Weedon,
Andlisis Busqueda del y el significado de la vida de las 1987)
textual significado mujeres enmarcado en el discurso
disponible en el momento de
produccioén del texto.
e Analiza cémo se constituye el género
y el significado de la vida de las
mujeres enmarcado en las
preocupaciones de la actualidad.
e Evalia como cambia el significado
con relacion a las formas de ser

mujer.
e ldentifica las diferentes formas de ser
Posiciones que ofrece la ficcion para la
subjetivas subjetividad de las personas.

e Comprende distintos discursos de
género, asi como las posiciones
subjetivas disponibles que existen a
lo largo de la historia y el presente.

e Analiza las formas en que los
discursos generan estructuras de
poder y como la obra literaria es una
forma de resistirlas.

Capitulo 3: Disefio metodoldgico

3.1. Paradigma de investigacion

El paradigma de investigacion que sustentd la investigacion desarrollada es el
sociocritico. Segun Eliot (como se cité en Santamaria (2013)), bajo el paradigma sociocritico
toda investigacion debe tener como finalidad la transformacion de las practicas sociales,
especialmente las educativas, contando con los miembros de la misma comunidad. Asi, se
guiere que exista una democratizacion del conocimiento, pues este no debe ser accesible
solo para unos pocos, en este sentido el docente es generador de cambio al emanciparse
de practicas ligadas al establecimiento y se permite focalizar su interés en los problemas
mas préximos a la praxis educativa (Santamaria, 2013).

Por lo anterior, este paradigma se ajusto6 al objetivo de la investigacion y a la forma
en la que se llevaria a cabo. Pues es a partir de la practica educativa que se pretende
resolver un problema subyacente en el aula de clase que en este caso se relaciona con la
competencia literaria, abordandolo desde la perspectiva de género. Entonces, la finalidad de
la investigacion se concentré en mejorar las practicas educativas en lo que respecta a la

forma en la que se proponen escenarios literarios de abordaje de la literatura, pero asi
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mismo generar una transformacion en la subjetividad de las estudiantes para que estas se
conciban como sujetos capaces de construirse a si mismas, que en Ultimas se trata de
emancipar a los sujetos para que sus visiones de mundo no se relacionen con practicas

discursivas dominantes.

3.2. Enfoque de investigacién

El enfoque mas apropiado para el desarrollo de esta investigacion fue el cualitativo,
segun Hernandez et al. (2014) este se guia por areas o temas significativos de
investigacion, pero las preguntas e hipotesis no preceden al andlisis de datos, en cambio
este proceso de afinar los interrogantes puede darse antes, durante y después. De esta
forma la accién investigativa es dinAmica y se mueve entre dos polos, los hechos y su
interpretacion, por lo que es un proceso circular en el que la secuencia no siempre es la
misma. Otra caracteristica importante de la investigacion cualitativa es su légica inductiva,
pues se basa en casos especificos para llegar a una perspectiva general, por lo que en
lugar de querer probar teorias se busca desarrollarlas para representar lo que se observa.

Asi, el enfoque cualitativo permite tener un proceso de investigacién autorreflexivo,
guiado por la practica y la teoria, en el que se cuestiona constantemente sobre los procesos
de enseflanzay aprendizaje del aula. Este enfoque permite que la investigacion no sea un
proceso ya estructurado, con una hipétesis a demostrar. Esto es importante pues el proceso
se desarroll6 desde la experiencia y subjetividad de las estudiantes, por lo que un enfoque
cuantitativo no seria suficiente para comprender la forma en la que las estudiantes pueden
avanzar en el desarrollo de su competencia literaria, asi como en los procesos de reflexion
gue generaron a partir de la intervencion pedagogica. Asi, lo que se buscaba cualificar son
los procesos que realizan las estudiantes al analizar y reflexionar sobre textos con la critica

posestructuralista feminista en funcion de fortalecer su competencia literaria.

3.3. Metodologia De Investigacion

El disefio metodoldgico bajo el cual se desarrollé esta investigacion fue el de

Investigacion Accidn Educativa (en adelante IAE). Este es una forma de indagacién
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introspectiva colectiva emprendida por participantes en condiciones sociales especificas,
con el fin de comprender y mejorar las practicas educativas, asi como de las situaciones en
gue estas tienen lugar. Segun Kuhne y Quigley (como se citdé en Taylor (2002)). La IAE se
desarrolla en tres fases: planificacion, accion y reflexion.

La primera consiste en realizar un estudio para determinar un problema, para tal fin
se llevd a cabo un proceso de observacion no participante y participante en el que se
analizaron las relaciones entre las partes del proceso educativo (estudiantes y docente),
espacio, objetos, actividades, emociones y evaluacion, esto se registrd en un diario de
campo. Se aplicaron pruebas diagnésticas para determinar el desempefio en las habilidades
del lenguaje y las posibles falencias que pudieran existir en el aula y, por ultimo, una ficha
sociodemografica. Ademas, en esta primera fase de planificacion se realiz6 un proceso de
revision documental para tener un panorama general del problema de investigacion y para
indagar por las posibles didacticas con las que se podria solventar el problema.

Para la segunda fase, se desarroll6 una intervencion pedagdgica en la cual se
abord6 la competencia literaria de las estudiantes, haciendo uso de la critica
posestructuralista feminista en funcién de fortalecer la capacidad interpretativa y valorativa
de las estudiantes.

Finalmente, en la tercera fase, se evaluaron los aprendizajes de las estudiantes con
evidencias de las actividades en las que se observé su progreso lector. También, se
ensambl6 una antologia con los textos hechos por las estudiantes y se llevé a cabo una
reflexion sobre la intervencién pedagdgica para identificar las percepciones de las
estudiantes al respecto.

Este método fue el mas idoneo para esta investigacion enmarcada en ciencias de la
educacion, ya que permitié identificar dificultades y determinar cédmo mejorar las practicas.
Para este caso, la dificultad que se evidenci6 fue el acercamiento de las estudiantes a la
literatura en la escuela, por lo que una intervencion pedagogica gener6 el mejoramiento de
las practicas educativas y una transformacion en los esquemas de pensamiento de las

estudiantes.
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3.4. Instrumentos de recoleccion de datos

Para esta investigacion se utilizaron instrumentos de recoleccion de datos tales
como el diario de campo, la encuesta y las pruebas de lectura y escritura. El propésito para

la investigacién de cada uno se describe a continuacion.

3.4.1. Diario de Campo

El diario de campo es una herramienta que ayuda a registrar lo que se encuentra en
la observacién. Como se mencioné antes, en la observacion se debe delimitar el rango de
estimulos perceptuales en los que se concentrard la atencion del observador, (Hernandez,
2014) por esto el diario de campo es una herramienta que se usa cuando el investigador
estd inmerso en el ambiente o0 campo y que puede servir como guia de observacién. Para
esta investigacion se us6 un formato de diario de campo (ver anexo H), en funcion de la
sesion se buscaba indagar por elementos base del ambiente educativo tales como el
espacio, los objetos, las acciones, actividades, las relaciones entre sujetos, los procesos de
ensefianza y aprendizaje, el desempefio en las habilidades del lenguaje, entre otros.
También, las actividades mas frecuentes en el proceso de ensefianza se registraron en el
diario de campo.

Debido al cambio de docente que se presentd en el proceso, se observé que las
metodologias propuestas por cada maestra distaban bastante y ademas las habilidades del
lenguaje en las que se centraban para el desarrollo de sus propuestas pedagogicas no
coincidian, en este caso con la primera, se identificaron actividades que giraban en torno a
la escritura y la oralidad, y con la segunda las actividades giraban mas en torno al
aprendizaje de la gramética. De este modo, se pudo observar que el grupo es muy receptivo
con el aprendizaje y que su relacion con las docentes es bastante cordial, y si bien han
mostrado poca motivacion al realizar las actividades que se plantea, si realizan cada
ejercicio atendiendo a las instrucciones y tratando de realizarlo bien.

Finalmente, durante las observaciones y los registros se encontré que el tiempo

dedicado a leer literatura es muy poco y que por tanto las estudiantes no tienen el espacio
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en clase para desarrollar su competencia literaria, en otras habilidades del lenguaje como la
oralidad y la escritura se encontraron también dificultades, ya que las estudiantes son muy

timidas y no logran ejecutar intervenciones orales adecuadas para las situaciones en que se
realizan y ademas se encontrd que tienen dificultades para la redaccion de textos narrativos

y expositivos.

3.4.2. Pruebas diagnoésticas

Para esta investigacion se aplicaron tres pruebas diagnédsticas (anexo 1) en las que
se buscaba determinar el desempenfio de las estudiantes en las habilidades del lenguaje,
lectura, escritura y oralidad. Para la habilidad de produccion escrita se usé una bateria de
procesos escriturales desarrollada por Cuetos, Ruano y Hernandez (2002). En vista de que
esta prueba busca indagar por procesos basicos como la conciencia silabica, hasta la
redaccion, y adicionalmente, en esta investigacion se trabajara la escritura de textos
literarios, se tomo solo una parte de la bateria en la que se les solicita a las estudiantes
escribir un cuento. Asi mismo, se tomaron algunas preguntas de las pruebas Saber 8°
(2018) de seleccion mdltiple, en las que se indagan por aspectos escriturales como lo
pragmatico, sintactico y semantico.

El instrumento con el que se diagnostic6 la competencia lectora de las estudiantes
fue una prueba que consté de 10 preguntas construidas a partir del cuadernillo de
evaluacion de pruebas Saber 8° (2018) de seleccidon mdultiple que indagan por aspectos de
lectura que atienden a la comprension desde los componentes pragmético, sintactico y
semantico. En esta prueba se buscaba identificar si las estudiantes alcanzaban el nivel de
lectura literal e inferencial.

Por ultimo, para diagnosticar la produccién oral se llevé a cabo una observacion
participante en la que se buscé indagar por las opiniones de las estudiantes sobre algunas
nociones de género. En tal sentido, se les pidié por grupos elaborar una encuesta en la que
se registraran las opiniones para posteriormente hacer una breve exposicion de la

informacion recopilada. Para evaluar las exposiciones se construyd una rubrica de
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evaluaciéon. Considerando que era trabajo en grupo, la evaluacion de todas las categorias
se dio de manera grupal.

Finalmente, el instrumento fue indispensable de recolectar de datos que utilizaron
para determinar en cudles las habilidades del lenguaje de las estudiantes tenian dificultades

y asi delimitar el problema de investigacion.

3.4.3. Encuestas

Una encuesta consiste en un conjunto de preguntas respecto de una o mas
variables a medir (Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014). Se realizé para determinar
variables contextuales de las estudiantes y también para realizar un sondeo sobre los
imaginarios de género que guian su lectura de la realidad social (ver anexo A). La encuesta
pretendia contextualizar la poblacion con la que se trabajaria en términos sociales, ya que
de esto dependen aspectos como el acercamiento didactico a la poblacion, la pedagogia en
la que se sustentara el proyecto, entre otros.

De este modo, se apuntd a aspectos como, barrio y localidad de residencia,
ocupacioén de padres y acceso a servicios publicos, esto con el fin de determinar las
condiciones socioeconémicas en las que se desarrollaba el proceso de aprendizaje de la
estudiante y si contaban con las condiciones necesarias para llevar un proceso con
normalidad. Por otro lado, se indagé por los habitos de las estudiantes en cuanto a los
procesos de desarrollo recreativo, cultural e intelectual que llevan a cabo de forma
independiente, por ejemplo, su motivaciéon hacia la escuela, las actividades de tiempo libre
gue realiza, la frecuencia con que realiza actividades culturales y deportivas. Esto se hizo
para determinar la apertura que ellas podian tener hacia actividades de lectura, ya que las
actividades culturales a las que acceden mediadas por la familia son determinantes para
desarrollar habilidades que las estudiantes pueden demostrar en el aprendizaje.

También se aplicé una encuesta para caracterizar la competencia literaria de las
estudiantes, en la que se indagd sobre sus habitos de lectura, la frecuencia con que leian

libros, poemarios, cuentos en su infancia y actualmente. También se indago por las
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practicas de ensefianza con las que ellas asocian el abordaje de la literatura en la escuela 'y
si ellas opinaban que esto influia en su gusto por la lectura (ver anexo B). Gracias a esto se
logré identificar que al menos la mitad de las estudiantes ha tenido bastante contacto con la
lectura y que la mayoria no tiene una disposicion negativa en cuanto a las actividades de

abordaje de literatura en la escuela.

3.5. Técnicas de recoleccion y analisis de informacion

Para esta investigacion se aplicaron técnicas de recoleccion y andlisis de la
informacion tales como la observacion participante y no participante, la entrevista y la
triangulacién de la informacion. El propdsito para la investigacion de cada uno se describe a

continuacion.

3.5.1. Observacion
La observacion permite conocer al investigador la realidad y el contexto en el cual

tienen lugar las actuaciones de los individuos, por lo tanto, es posible acceder al
conocimiento cultural a partir de las acciones de los participantes. Por esta razén, el
observador debe afinar la mirada, delimitarla a través de preguntas que ayuden a focalizar
la atencion en los aspectos que pueden ser relevantes para develar e identificar el que sera
el problema de investigacion (Bonilla y Rodriguez, 1995).

La observacién no participante se hizo para identificar las principales practicas y
discurso de las estudiantes y la maestra en el aula de clase, ver las dinamicas y actividades,
asi como las actitudes de los estudiantes respecto a estas. Esto para identificar una
problematica en el aula de clase y asi mismo otras practicas que puedan mejorarse.
También, se realizé para indagar en el proceso de aprendizaje de los estudiantes durante la
intervencion pedagdgica, identificando dificultades, fortalezas, estrategias de aprendizaje,

logros y actitudes en el aula.
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3.5.2. Entrevista semiestructurada
Segun Bonilla et al. (1995) la entrevista semiestructurada se utiliza para aclarar o

entender una situacion sobre la que se estan realizando observaciones. La entrevista
permite, a través del dialogo entre el entrevistador y el entrevistado, que haya una
construccién de significados conjunta respecto a un tema de interés para ambos
(Hernandez, Fernandez, & Baptista, 2014). Asi, puede existir un acercamiento mas
profundo al problema de la investigacion y una vision mas amplia de las posibles rutas de
accion.

En este sentido, se realiz6 una entrevista semiestructurada (ver anexo C) a la
docente titular para comprender el problema de investigacion al que ya se habia hecho un
acercamiento mediante la observacion no participante y la revisién documental de
investigaciones relacionadas. Para ello, se plantearon preguntas que indagaban por el
enfoque, las actividades de desarrollo y evaluacion en el abordaje de la literatura. También
se pregunté por las lecturas que se programaban en octavo grado y las actitudes de las
estudiantes ante dichos textos o el mismo acto de leer. Cabe mencionar que esta
informacidn se cruzé con las encuestas realizadas con las estudiantes para definir, por un

lado, el problema de investigacion y por otro, la ruta de accion para su abordaje.

3.5.3. Triangulacion de la informacién

Segun Bonilla y Rodriguez (1995) la triangulacion se utiliza como una forma de
contrastar resultados mediante el uso de fuentes de informacion diferentes, ya que la
complejidad de ciertos contextos no permite que sus realidades sean captadas
completamente con el empleo de una sola perspectiva. Por ello, la triangulacién permite una
cobertura completa del objeto de estudio mediante un analisis que permite la identificacion
de tendencias, convergencias y diferencias entre las fuentes de informacion recolectada.

Asi, la triangulacion de informacién consistié en cruzar la informacién recolectada a
través de los diarios de campo, las evidencias de las actividades de aprendizaje analizadas

con rabricas de evaluacion y algunas grabaciones de clase. Lo anterior permitié un andlisis
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holistico de la informacién en el que se observaron los procesos de aprendizaje de las

estudiantes durante la intervencion pedagdgica, los logros evidenciados con las rubricas de

evaluacién y las actitudes de las estudiantes para de identificar el fortalecimiento de su

competencia literaria.

3.6. Matriz de analisis de la informacion

Tabla 4

Matriz de analisis de la informacion

Pregunta de Fase Categoria de Subcategoria Indicador de
investigaciéon andlisis avance
¢, Qué Analizoy  Analizando un Practicas discursivas = Reconoce las
incidencia creo texto literario en Discurso literario practicas
tiene la funcion del Técnica de escritura  discursivas
aplicacion de concepto de blackout representada
una propuesta practicas s enlos
didactica discursivas y los textos
enfocada en el conocimientos literarios y
analisis textual previos sobre el plantea una
posestructurali discurso literario. opinion del
sta feminista texto en este
para fortalecer sentido.
las Interpreto  Interpretando y Construccion del Emite una
competencias  y valoro valorando tres significado valoracion de
literarias de las textos literarios Identificacion de los textos
estudiantes de en fL_mmon de los significados que _Ige en
octavo grado significados . funcion de la
en el Colegio relacionados a la asociados a las interpretacion
Magdalena vida de la mujer y practicas discursivas  que da del
Ortega de la propia Emision de la texto y su
Narifio? experiencia de interpretacion experiencia
vida. Valoracion del texto ~ de lectura.
en funcion de la
reaccion afectiva.
Valoracién del texto
en funcion de la
interpretacion.
Justificacion de la
valoracion.
Reflexiono = Reconociendo el Reflexion sobre la Identifica
sobre el valor de la intervencidén transformacio
aprendizaj | literatura como pedagégica. nes en su
e producto cultural Actitudes frente a la | PErcepcion
cargado de i de la
significado. antologia. literatura y/o

la lectura.
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3.7. Consideraciones éticas

Este proyecto de investigacion fue desarrollado teniendo en cuenta la dimension
ética que, segun Ojeda, Quintero y Machado (2007), considera las reflexiones hacia las que
debe orientarse el proceso investigativo, ya que estas en Ultimas buscan detectar los
problemas que surgen en el &mbito académico para darle una respuesta y trascender los
resultados al ambito social.

La ética en la investigacion considera el manejo de los intereses propios del
investigador, de la institucién que representa y sus convicciones éticas son determinantes
para que el proceso de investigacion no se desvie del objetivo y que al alcanzarlo no se
trasgredan y afecte la integridad de los sujetos participantes y de terceros.

Por ello, la investigacion esta dentro de las consideraciones éticas, pues se realizé
con fines académicos y pretende contribuir al mejoramiento de las practicas educativas en
el &rea del lenguaje. Por ello, en el proceso de investigacion se contd con el consentimiento
de la institucion donde se realiz6 la investigacion, de las estudiantes participantes y de sus
acudientes para la recopilacién de informacién que fue usada con propdsitos académicos
(ver anexo J).

De igual modo, se consideraron los principios éticos como el respeto, la
responsabilidad, la integridad, la confidencialidad y la competencia profesional; para no
perjudicar el ambiente educativo en el que se desarrollan los procesos de ensefianza y

aprendizaje. y contribuir al enriqguecimiento de las practicas educativas de la institucion.

Capitulo 4. Trabajo de campo

En el siguiente apartado se presenta la propuesta de intervencion que constituye el plan
de accién que procede a la observacién y delimitacion del problema. Asi, esta propuesta de
intervencion esta dividida en tres fases que se abordaron desde la didactica de la
ensefianza de la literatura para el fortalecimiento de la competencia literaria y la reflexion
sobre las préacticas discursivas del género. Se realiz6 mediante una Unica secuencia

didactica que permitié integrar el aprendizaje de los ejes teméticos y asi tener una
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consecucion en los indicadores de logro para permitir que el aprendizaje fuera secuencial y
gue los contenidos y aprendizajes logrados en cada sesion fueran Utiles para las

posteriores.

4.1. Enfoque pedagdgico

Luego de una revision documental se definié que la perspectiva mas conveniente y
apta para la presente investigacion es el constructivismo social. El constructivismo social es
una perspectiva epistemolégica que busca comprender y estudiar la naturaleza del
conocimiento, una construccion subjetiva que surge de la interaccion entre la realidad y las
personas, asi como los mecanismos de los que se disponen para acceder al conocimiento,
de modo que las conductas de cada individuo determinan lo que conocen y como lo
conocen (Cubero, 2005). En este sentido, el conocimiento se da de la relacion que cada
persona tiene con el mundo y de la forma en que se dan. Este enfoque es relevante para la
educacion, ya que concibe que el aprendizaje se da de manera conjunta en las
interacciones entre estudiante y docente. La calidad de dichas interacciones y la forma en la
gue el docente guie la basqueda de conocimiento, de ello depende el éxito del proceso de
aprendizaje.

En este sentido, el proyecto buscé aproximar a las estudiantes a una reflexion critica
de los discursos de género enmarcados en la literatura y relacionados con sus propias
experiencias, estuvo mediado por espacios de lectura guiada, lectura compartida y
discusiones sobre el texto para que las estudiantes pudieran reflexionar en colectivo sobre
lo que se estaba leyendo y pudieran generar la configuracion de sus propias visiones de
mundo a través de la literatura, ademas de adquirir herramientas para fortalecer su
competencia literaria a través de la superacion de habilidades de lectura basicas a
habilidades mas complejas, esto a través de la lectura guiada y el método de analisis textual
propuesto por Weedon (1987).

De igual forma, el constructivismo social concibe a los educandos como sujetos

activos del conocimiento (Cubero, 2005), lo que implica que no son individuos que solo
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reciben informacion, esto es acorde a lo propuesto por Mendoza (2004) y Colomer (2005)
cuando enfatizan en la importancia de guiar el abordaje de la literatura como algo que no
puede transmitirse como un conjunto de conocimientos enciclopédicos, sino como un
fendmeno que si bien para entenderlo deben haber ciertos conocimientos, pero es el
estudiante quien tiene que develar lo que configura la literatura a partir de la guia del
maestro y la informacién que este provee. Asi, la presente investigacion se concibié como
un proceso colectivo en el que se llegaron a las distintas reflexiones y conocimientos a
través del didlogo y las interacciones entre sujetos.

De esta forma, el constructivismo social es idoneo para el presente proyecto de
investigacion pues involucraba la construccién colectiva del conocimiento y la participacion
de todos los miembros del proceso de aprendizaje. Lo cual era de suma importancia para
un proyecto en el que, por un lado, se buscaba fortalecer la competencia literaria, haciendo
gue las estudiantes enriguecieran su intertexto lector y adquirieran herramientas para
aumentar su capacidad interpretativa y valorativa; asi como generar reflexiones en torno a
los discursos de género, la manera en que se configuran en la literatura y su relacion en el
contexto actual de las estudiantes, cosa que no podia lograrse sino a través del dialogo que
posibilita la discusion argumentada, la socializacién de ideas y conocimientos previos y la

construccion de vinculos de lecturas comunes entre las estudiantes.

4.2. Estrategia didactica

En concordancia con lo anterior, la estrategia didactica que se implemento en esta
investigacion es la secuencia didactica (ver anexo K). Segun Diaz (2013) la secuencia
didactica es una serie de actividades de aprendizaje que tienen un orden y una relacion
entre si, con las que se pretende recuperar conocimientos previos y vincularlos a
situaciones problema con el fin de que el aprendizaje sea significativo, para ello es
necesario que el estudiante realice acciones que le permitan adquirir conocimiento.

Asi, la secuencia didactica se relaciona con el enfoque pedagdgico en tanto, permite

un aprendizaje secuencial, que propone la introduccion de nuevos conceptos, asi como la
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utilizacion de los conocimientos previos y la integracion de situaciones de aprendizaje en las
gue se puedan aplicar los diferentes procesos cognitivos necesarios para alcanzar los
objetivos de aprendizaje. Ademas, se permite un aprendizaje significativo en tanto cada
clase y actividad estdn organizadas de manera secuencial, permitiendo una progresion del
aprendizaje y una conjuncion de estos.

También, Diaz (2013) afirma que la secuencia didactica consta de dos elementos: la
secuencia de actividades y la evaluacién de las actividades, que es formativa en la mayor
parte del proceso, ya que permite detectar dificultades y contribuir a que el estudiante
aprenda por medio del error. Asi entonces, se plantean los contenidos que permiten definir
los objetivos de aprendizaje y las actividades que se llevaran a cabo para alcanzar el
objetivo. Estos elementos siempre estan relacionados, pues es en la interaccién dindmica
entre estos que puede darse un aprendizaje significativo

Para esta investigacion, la secuencia didactica se abordd desde nueve sesiones con
las estudiantes, en las que se empez6 abordando conocimientos previos y nuevos
conceptos para luego usarlos en el analisis de los textos escogidos. En este sentido, tanto
las nueve sesiones en su totalidad como cada una de ellas tenian una apertura un
desarrollo y un cierre, que es la estructura planteada por Diaz (2013).

Estas se correspondieron a la fase analizo y creo, en la que se propuso un primer
acercamiento al concepto de practicas discursivas y a los conocimientos previos sobre
discurso literario, lo que contribuy6 a producir un ambiente 6éptimo para el aprendizaje de las
siguientes sesiones en las que se abordaria de lleno las practicas discursivas en torno al
género en la literatura. Luego, la fase interpreto y valoro se corresponde con el desarrollo de
la secuencia did4ctica en la que se interpretaron y valoraron textos literarios haciendo uso
de los conceptos aprendidos, asi como de los conocimientos previos, esto para construir el
sentido de los textos. Por Ultimo, la fase Reflexiono sobre el aprendizaje cierra la secuencia
y permite sintetizar el aprendizaje con la construccién de una antologia literaria en la que las

estudiantes plasmaron ideas sobre lo leido y reflexionaron sobre su experiencia de lectura.
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4.1. Fases de intervencién

En esta propuesta de intervencion se busco fortalecer la competencia literaria de las
estudiantes de grado octavo del IED Colegio Magdalena Ortega y aportar herramientas para
el fortalecimiento de la capacidad interpretativa y valorativa haciendo uso de la critica
posestructuralista feminista.

Para el disefio de las fases de intervencién lo primero fue seleccionar los textos que
leerian las estudiantes. La seleccién del corpus se realizé mediante un procedimiento de
tres fases. La primera fue una busqueda de autoras colombianas que se desempefiaran en
el género del cuento. Esto se hizo a través de internet, bases de datos de bibliotecas
digitales como la Biblioteca digital de Bogot4, Biblored, y la Biblioteca de escritoras
colombianas del Ministerio de Cultura. Una vez se registraron 17 escritoras que contaran
con la publicacién de al menos un libro de cuentos se hizo una segunda busqueda del
material bibliografico. Asi, se obtuvieron seis libros de cuentos los cuales fueron: Cuentos
completos de Marvel Moreno, La naturaleza seguia propagandose en la oscuridad de
Andrea Mejia, Ponqué y otros cuentos de Carolina Sanin, Caperucita se come al lobo de
Pilar Quintana, El terror de Sexto B y otras historias de colegio de Yolanda Reyes y Pecado
de Laura Restrepo. Por teméatica se descart6 el libro de Pilar Quintana ya que estos eran
cuentos eréticos, por lo tanto, no afin a la investigacion y por la extension de los cuentos del
libro de Laura Restrepo este fue descartado.

En la siguiente fase se leyeron los cinco libros de cuentos restantes y los textos se
seleccionaron teniendo en cuenta los siguientes criterios: extension inferior a diez paginas,
contenido apropiado para las estudiantes, apto para nivel de escolaridad, contenido cercano
a la temética. Se seleccionaron 68 cuentos leidos, seis que cumplian con los criterios (ver
anexo L).

Una vez seleccionados los seis textos que cumplian con los criterios fueron
sometidos a una segunda lectura para determinar cuéles podrian derivar en un analisis mas
profundo, asi como interpretaciones y reflexiones. También, teniendo en cuenta que varios

de los textos eran de la misma autora se quiso seleccionar los definitivos con la premisa en
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gue fuesen de autoras diferentes. Asi las cosas, los textos que finalmente se seleccionaron
fueron: Cuento de Nifias de Elisa Mujica, para el primer eje temético, El revolver de Marvel
Moreno, para el segundo y Martes a la quinta hora de Yolanda Reyes para el tercero.

Por otro lado, como ejercicio practico, de reflexion y didactico se implement6 el
blackout. Para ello se desarroll6 una intervencion pedagdgica que consistio en una
secuencia didactica de nueve sesiones que incluye planeaciones de clase, rubricas de
evaluacion y materiales didacticos (anexo K) con base en la delimitacion conceptual descrita
anteriormente con autores como Mendoza (2008), Colomer (2005), Weedon (1987),
Ritchhart, Church y Morrison (2014) y Kleon (2010). A continuacion, se describiran las fases
en las que se dividio la intervencién pedagdgica, la estructura de cada fase, los objetivos de

aprendizaje a alcanzar y las actividades de desarrollo de cada sesion.

4.1.1. Fase de sensibilizacion: Analizo y creo

Esta fase consté de tres sesiones en las que se hizo un acercamiento a lo que es la
critica posestructuralista feminista, algunos elementos del discurso literario que se
desarrollaran y la técnica del blackout. En la primera sesion se abordo la critica literaria
posestructuralista, por lo que se introdujo a las estudiantes en las practicas discursivas en
torno al género y como los textos enmarcan dichas practicas. Luego, se realizé la lectura del
texto Confabulacion de Nana Rodriguez, y se postularon algunas preguntas con el objetivo
de que las estudiantes identificaran las practicas discursivas alli inmersas. En esta sesion
se realizé la heteroevaluacion de un tiquete de salida en el que las estudiantes debian
escribir una experiencia o situacién que hubiera cambiado su forma de ser y si alli se
evidenciaba alguna préctica discursiva.

Para la segunda sesién el objetivo de aprendizaje se concentrd en analizar el cuento
Confabulacion de Nana Rodriguez teniendo en cuenta elementos del discurso literario, las
practicas discursivas que alli se presentan, el entramado discursivo del momento de

produccion del texto y el momento de su recepcion. Esto para que asociaran elementos
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propios de la literatura como narrador, personajes, uso del tiempo, y cémo estos aportan
significado y develan las préacticas discursivas inmersas.

Para ello, las estudiantes realizaron tres actividades. La primera consistié en un
collage literario en el que las estudiantes debian representar visualmente los elementos del
cuento. En la segunda, las estudiantes debian escribir una carta a la protagonista del cuento
contandole las razones por las que entendian su forma de actuar y pensar. La tercera,
consistié en una carta a la autora en la cual las estudiantes le contaran lo que les genero el
cuento y las razones por las que creen que hubo dicha reaccion. En esta sesion se
recogieron dos productos, el primero fue el collage literario que fue autoevaluado por las
estudiantes con base en la rubrica disefiada y la carta a la autora evaluada con base en la
rdbrica correspondiente.

En la tercera sesion de la intervencion se hizo una introduccion al blackout y a lo que
se iba a llevar a cabo en toda la intervencién. El objetivo de esta intervencién era que las
estudiantes comprendieran la forma de hacer un texto usando la técnica de blackout, para
esto se us6 el mismo texto y trabajado y se empezé a indagar sobre las opiniones de las
estudiantes. En esta sesion las estudiantes debian coevaluar los textos de sus compafieras

teniendo en cuenta la rdbrica de evaluacion.

4.1.2. Fase de intervencion: Interpreto y valoro

Para la fase de intervencion se llevaron a cabo cinco sesiones que giraron en torno a
tres temas importantes: la sociedad, el amor y la identidad. Que son relevantes para la
comprension de las practicas discursivas en torno a la vida de la mujer y como estas han
llegado a repercutir en la forma en como se entienden las interacciones que cada persona
tiene con su entorno. Estos temas se eligieron también para poder buscar los significados
que los textos ofrecian y las posiciones subjetivas, que son los puntos de interés de la
critica posestructuralista feminista.

De esta manera, se hicieron dos sesiones para cubrir los dos primeros temas y una

para el ultimo. La primera sesion focalizo el tépico “sociedad”, en esta se hizo la lectura
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compartida del texto Cuento de nifias de Elisa Mujica, a través de la estrategia: “muro de
preguntas” se buscd que las estudiantes exploraran lo que se esconde detras del texto y
comprender con mayor profundidad lo que se lee. De la misma manera, con los
interrogantes y la discusién se buscé generar espacios de interpretacion en conexion directa
con el reconocimiento de las préacticas discursivas de la mujer en sociedad. Para evaluar el
desarrollo de esta sesion las estudiantes por grupos reflexionaron en torno a una pregunta,
cuya respuesta fue preparada y debia ser argumentada a otro grupo. Cada grupo debia
coevaluar al que le presentaba su respuesta teniendo en cuenta la rubrica de evaluacion
correspondiente.

En la segunda sesion del tema sociedad se buscaba valorar el texto leido teniendo
en cuenta la experiencia de lectura y la interpretacion del texto. Para esto la actividad
central fue la creacion de un texto usando la técnica de blackout a modo de introspeccion y
luego un circulo de experiencias para que las estudiantes socializaran sus valoraciones del
texto y las argumentaran. La evaluacion estuvo a cargo de las mismas estudiantes que
debian autoevaluar su trabajo a partir de la rtbrica de evaluacién correspondiente.

En la tercera sesion se busco que las estudiantes evaluaran el texto El revélver de
Marvel Moreno en funcién de los significados implicitos sobre el amor y cémo estos limitan o
emancipan la vida de la mujer. En la primera sesién se realizé una rutina de pensamiento
para hacer un sondeo de nociones previas sobre el amor y después se realiz6 una
discusién en grupo, en la que las estudiantes debian reflexionar sobre algunas preguntas.
Luego, para reconocer las interpretaciones de las estudiantes y para confrontar los
entramados discursivos relacionados al texto, se les pidio la creacion de una historia corta
en la cual se mostrara como podria ser una relacion amorosa entre dos personas de
diferentes épocas, asi como cudles serian los puntos de divergencia y convergencia. Esta
historia fue coevaluada en funcién de la rdbrica disefiada. En la cuarta sesion se realizaron
los textos con la técnica de blackout que fueron evaluados con base en la rabrica, y para
posteriormente intercambiarlos por parejas y realizar la reflexion conjunta en torno a este

tema.
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En la quinta sesion se busco que las estudiantes construyeran el significado del
texto identificando los elementos del discurso literario que contiene y las posiciones
subjetivas que ofrece para trabajar el Ultimo tema: la identidad. Se postularon algunas
preguntas para comprender el significado del texto Martes a la quinta hora o clase de
gimnasia de Yolanda Reyes, y asociarlo a la construccion de la subjetividad de los
personajes presentados y revisar como esto influye en la identidad del lector ofreciendo
posiciones subjetivas y generando experiencias de lectura. Por otro ultimo, se realizaron los

textos blackout para completar este proceso de reflexion.

4.1.3. Fase de evaluacion: Reflexiono sobre el aprendizaje

La fase de evaluacién y reflexién del proyecto const6é de una sesion en la cual se
construy6 antologia con los textos de las estudiantes. Después, mediante la rutina de
pensamiento Puntos de la Brujula se identificaron las percepciones de las estudiantes sobre
lo que aprendieron durante la intervencion pedagdgica y demas emociones relacionadas al

proceso de aprendizaje.

Capitulo 5. Organizacién de la informacién y analisis de resultados

En este capitulo se presenta el andlisis de los resultados de la investigacion
Posestructuralismo Feminista para el Fortalecimiento de la Competencia Literaria, cuyo
objetivo fue aportar estrategias didacticas para el fortalecimiento de la competencia literaria
de las estudiantes de octavo del Colegio Magdalena Ortega a través del andlisis textual
posestructuralista feminista. Por lo tanto, el apartado se organiza a partir de las tres fases
de intervencion realizadas y en funcion de los indicadores de avance, dando cuenta asi de
los hallazgos en relacion con el fortalecimiento de la competencia literaria. Lo anterior se
sustenta con los datos recopilados a través de los diarios de campo (ver anexo M), las
evidencias de actividades (ver anexo N) asi como los textos blackout que a su vez fueron
sistematizados (ver anexo N) en funcion de los indicadores de desempefio de cada sesion y

las rabricas de evaluacion.
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5.1. Fase de sensibilizacion: Analizo y creo

Para el andlisis de la primera fase se recurrio a la primera categoria de analisis
propuesta en la matriz de analisis. Esta categoria se denominé: “analizando un texto literario
en funcioén del concepto de practicas discursivas y los conocimientos previos sobre el
discurso literario”. Esta fase consto de tres sesiones en las que se introdujo el concepto de
practica discursiva, se abordaron conocimientos previos relacionados con el discurso
literario y se partio de alli para construir el sentido del texto Confabulacion, y para la
posterior elaboracion de un texto utilizando la técnica de blackout. Con el andlisis de las
evidencias entregadas por las estudiantes se observé como se tomo el concepto de

practicas discursivas para construir el sentido del texto, como se muestra en la figura 1.

Figura 1
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B [dentifico practicas discursivas en textos literarios comprendiendo que tienen
un significado y modifican la actuacién de los individuos.

B Doy ejemplos de como se puede ver una practica discursiva relacionada a la
vida de género en la realidad.

Asi, el 78% de las estudiantes logro identificar las practicas discursivas inmersas en
el texto literario como el acoso sexual y laboral, como se aprecia en algunas de sus
intervenciones: “Acoso, miradas, murmullos y demas. La torturaban hasta el punto en el que
ella ni se podia ver al espejo, siendo su mayor enemiga", "Fastidiar a la protagonista
haciendo que odie su trabajo", "El machismo y el como la trataban a ella. Las miradas y el

odio que ella misma se tenia era lo que mas la agobiaba" (Estudiantes 82). Sin embargo, si
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bien ellas reconocen estas practicas, solo algunas reconocen sus implicaciones en el
contexto del cuento.

Igualmente, relacionaron estas practicas discursivas con conceptos como
desigualdad y machismo y aunque algunas argumentaron el porqué de su respuesta, otras
no lograron abstraer el concepto y relacionarlo con una situacion concreta que se presenté
en el cuento.

Con la identificacion de las practicas discursivas se generaron reflexiones en torno a
cdmo estas determinan la vida de los individuos. Segin Weedon (1987), comprender los
significados de cada practica discursiva es importante para concebir la literatura como un
producto cultural enmarcado en un contexto social. Asi pues, las estudiantes extrapolan
ciertos conceptos de su entramado discursivo con el cuento, pues reconocen las practicas
discursivas alli inmersas y opinan sobre ellas segln su esquema ético. Este es un primer
paso para la interpretacién de textos, pues se reconoce una reaccion afectiva que involucra
los conocimientos enciclopédicos y morales del lector para dar una primera opinién del
texto.

El concepto contribuy6 a que las estudiantes formularan interpretaciones sobre el
texto refiriéndose a los efectos que tenia en la salud mental de la protagonista como la
trataban los demas. Asi se registr6 en el diario de campo:

Aunque el proposito no era interpretar el texto sino usarlo como medio para mostrar

el concepto y empezar una rutina de lectura en clase, algunas estudiantes

formularon hipotesis sobre lo que sucedia en el cuento y el porqué de ciertas figuras
literarias como la personificacion de los electrodomésticos. Otras construyeron un
sentido del texto, haciendo alusién a la salud mental de la protagonista del cuento
como un efecto del maltrato al que fue sometida por su pareja y sus comparieros de

trabajo (Diario de campo Sesién 1).

Asi, el primer acercamiento permitié observar como las estudiantes se acercaron a
la interpretacion textual gracias a un concepto de referencia que les permite rebasar el

significado literal del texto, estimulando sus capacidades lectoras superiores y
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permitiéndoles tener una perspectiva critica el texto leido. Sin embargo, el objetivo principal
consistia en que las estudiantes comprendieran el concepto de practica discursiva.

En la segunda sesion se evidenciaron los elementos que contribuyen en mayor
medida a que las estudiantes sobrepasen el nivel de lectura literal y por ello se acudié a sus
conocimientos previos sobre el discurso literario. Ya que segun Mendoza (2004) uno de los
procedimientos necesarios para la competencia literaria es el analisis que atiende a los
elementos literarios que componen el texto. Sin embargo, en esta sesion el reconocimiento
de estos elementos en el texto analizado no cambid la interpretacion que las estudiantes
habian formulado del texto en la primera sesién. Estos resultados pueden observarse en la
figura 2.

Figura 2
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discursivos involucrados.

Una razdn que explica por qué las estudiantes no generaron nuevas interpretaciones
es que el texto no era lo suficientemente complejo para que pudieran generarse diversas
interpretaciones. Otro motivo es que las estudiantes no perciben las convenciones literarias
como elementos que aporten significado al texto, pues la lectura que se realiza con
frecuencia en la escuela no se detiene en estos aspectos. Por ello, las estudiantes se
centran mas la opinion que tienen de los sucesos presentados por el texto y por tanto en su

reaccion afectiva, como se vio en esta sesion.
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El ejercicio pedagogico en esta sesion no consistio solo en revisar los elementos
literarios en el texto, sino que, en conversacion con las estudiantes, se postularon
interpretaciones del texto. En esta sesion fue posible observar que el 47% de las
estudiantes no hace un ejercicio separado de la competencia literaria, como se observa en
el siguiente ejemplo:

"Me gusté porgue habla sobre la realidad que les puede pasar a ciertas personas y

narra el hecho de la frustracion por esta situacién. Me genero enojo y tristeza porque

dificil el hecho de que la humillaban y se aprovechaban de ella por tener envidia. Y

triste porque ella no se podia aceptar a si misma y tenia baja autoestima"

(Estudiante).

Tal como sefiala Mendoza (2008), este procedimiento implica establecer
interpretaciones sobre el cuento y apoyarse en su respuesta emocional para dar una
valoracién, por lo que ambos procesos suceden ya sea simultaneamente o por separado,
pero ambos dependiendo el uno del otro.

Sin embargo, a partir de la sesién dos se pudo observar que las estudiantes
contaban con una capacidad interpretativa que requeria mayor desarrollo, para que
pudieran apoyarse en elementos propios del texto para postular interpretaciones y no solo
en su respuesta emocional sobre los hechos sucedidos alli.

Finalmente, en la tercera sesién se hizo una aproximacion a la creacion de textos
blackout, de forma que las estudiantes respondieran a una pregunta de tipo interpretativo de
forma que la respuesta se sustentara con los extractos del texto que ellas seleccionaran.
Asi, el 86% de las estudiantes seleccionaron extractos del texto que respaldaban la
respuesta a las preguntas asignada, como se observa en la figura 3.

Figua 3.

Resultados sesion 3
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Colomer (2005), afirma gue la busqueda de indicios para la construccion de sentido
debe darse con una guia que posibilite la busqueda de significados propicia para la
interpretacion. Asi, la técnica del blackout contribuy6 a que las estudiantes siguieran un
proceso de analisis que implica devolverse al texto y buscar los extractos que pueden
afirmar o refutar la hipétesis de interpretacion. Un ejemplo de esto es el siguiente ejercicio,
en el que la estudiante debia responder la pregunta ¢ Cémo entiendes lo que sentia la
protagonista? A lo que ella respondio: “Ella se sentia desesperada por la situacion que vivia,
estaba volviéndose loca y no sabia qué hacer”. Para sustentar esta respuesta la estudiante

selecciond los siguientes extractos: “No soportaba...”, “...para fastidiarla...”, “...se han
confabulado...”, “para enloquecerla...”, “Ya no sabe qué hacer...” (Estudiantes 8?). Los
ejercicios fueron similares y las respuestas también, lo que permite ver que las estudiantes
en su mayoria iniciaron asociaciones de tipo semantico para establecer interpretaciones y
asi dar una respuesta sustentada.

La técnica también pretendia generar un proceso de reflexiéon en el que las
estudiantes tuvieran un momento de introspeccién con el texto, para suscitar una valoracion
del texto. Aun asi, el ejercicio se centrd en los indicios del texto que apoyaran la respuesta a

la pregunta, por lo que el ejercicio fortalecié mas la capacidad interpretativa que la

capacidad valorativa.
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También se observé cdmo las estudiantes utilizaron su capacidad de establecer
relaciones légicas y sus conocimientos para comprender los textos que sus comparieras
hicieron lo que implicd que debian dirigirse a los enunciados y hallarles una significacién. La
lectura colectiva cobr6 relevancia en este momento, pues a través del dialogo se profundizé
en las ideas y se leyd con una mirada critica el texto a evaluar, lo que es positivo para el
fortalecimiento de la capacidad interpretativa (Colomer, 2005).

Asi, en la sesion tres indic6 el potencial de la técnica blackout para contribuir a la
capacidad interpretativa, pero también la dificultad que supuso para las estudiantes justificar
cémo habian elaborado las interpretaciones, es decir, justificar sus resultados oralmente.

Los resultados parciales evidencian que las estudiantes en primer lugar
comprendieron el concepto de practicas discursivas que es relevante para el analisis en
funcion de la critica posestructuralista feminista. Asi entonces, es relevante recuperar la
categoria de analisis y el indicador de avance que refiere: Reconoce las practicas
discursivas representadas en los textos literarios y plantea una opinién del texto en este
sentido. De esta forma, las estudiantes lograron reconocer las practicas discursivas
inmersas en los textos y reconocer sus reacciones afectivas en funcion de estas. Sin
embargo, hasta esta etapa las estudiantes opinaron del texto solo en funcién de sus
reacciones afectivas, lo que significo que era necesario fortalecer la construccion del sentido
y la valoracién del texto para que ellas aportaran elementos del texto al ofrecer una

valoracion.

5.2. Fase de intervencion: Interpreto y valoro

Para el andlisis de la segunda fase se recurrié a la segunda categoria de analisis.
Esta categoria se denominé interpretando y valorando tres textos literarios en funcion de los
significados relacionados a la vida de la mujer y la propia experiencia de vida. Esta fase
constoé de cinco sesiones en las que leyeron, analizaron y discutieron tres textos con
diferentes actividades que promovian la capacidad interpretativa y valorativa de las

estudiantes, entre estas el blackout como una estrategia utilizada para cada texto.
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Asi las cosas, en la primera sesion se logré evidenciar, a través de preguntas de
interpretacion, que un 35% de las estudiantes construyé un sentido del texto relacionado los
significados de la vida de la mujer. Es decir, que se vincularon las practicas discursivas
identificadas en el cuento con las dinamicas de la vida social de la mujer y sus
repercusiones, como se observa en la figura 4.

Figura 4
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Las estudiantes encontraron los significados del texto cuando se revisaron las
convenciones sociales a las que estaban sometidas las nifias del cuento y cémo estos
podian representar algunas dinamicas de la escuela a las que estan sometidas las mujeres
en la realidad, como se observa en la siguiente respuesta:

"Creo que si [Nina era rechazada por las convenciones sociales] porque a las nifias

desde muy pequefias les meten en la cabeza con quién deben juntarse y con quién

no. También puede ser que los papas de las nifias o los profesores les digan que

[Nina] es mala influencia solo por lo que hace su mama, porque les decian que

tenian que ser pudorosas y la mama de Nina puede que no lo fuera" (Estudiante 82).

Posteriormente, durante la justificacion oral de las respuestas que las estudiantes
debian dar a una pregunta de tipo interpretativa se observé la dificultad que supone exponer

las razones que las hacen emitir una respuesta. Pues solo el 30% logré explicar sus
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palabras, en qué se basaban para emitir estas interpretaciones. Esto sugiere que existen
dificultades para identificar indicios que validen las hip6tesis de lectura o que las estudiantes
no buscan dichos indicios en el texto.

Ahora bien, en esta sesion se abordoé la lectura guiada como la propone Colomer
(2005), en la cual el papel del maestro consiste en brindar informacion que es
imprescindible para llamar la atencion y comprender elementos que podrian pasar escapar
a la atencion de los lectores y asi permitir que se generen interpretaciones. Asi, se
dilucidaron aspectos del cuento que podrian haber pasado desapercibos, como el miedo o
la soledad de la protagonista, los cuales tuvieron mayor resonancia con la subjetividad de
las estudiantes, ya que la mayoria de ellas se centré en estos temas al interpretar el texto.
Esto implica que a través de la guia de lectura las estudiantes centran su analisis hacia
ciertos fendmenos evidenciados en el texto. Lo que, segin Colomer (2005), es necesario
para que los lectores tengan un marco de referencia que les permita analizar el texto y no
vayan a la deriva, sin embargo, no fue posible observar si estas interpretaciones derivadas
fueron el resultado de una lectura guiada efectiva o de la repeticion de las respuestas de las
estudiantes. Por consiguiente, aunque en esta sesion se logré que una parte del grupo
construyera el sentido del texto, es necesario profundizar sobre varios aspectos del cuento
para que las estudiantes amplien su perspectiva al momento de interpretar y valorar los
textos basadas en su experiencia de lectura y comprension del texto.

En la siguiente sesion se hizo un acercamiento a la capacidad valorativa a través del
texto blackout, de forma que ellas debian responder una pregunta relacionada a su
experiencia por medio del texto resultante. Sin embargo, el resultado no permitié en gran
medida observar coémo las estudiantes habian elaborado una valoracion del cuento leido,
por lo que se propusieron preguntas de valoracion en las que se evidencié que un 31%
emitié una valoracion del texto que involucrd su experiencia emocional en el momento de
lectura, por su reflexion e interpretacion, un ejemplo de esto es la siguiente respuesta: “Me
parecioé interesante la manera en la que el cuento abarcé temas de exclusion y soledad y

como Nina afronto esta situaciéon” (Estudiante 82). Un 24% lo logré6 medianamente, pues
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plantean una opinién del texto algo superficial que no deja clara cual es su verdadera
postura como se observa a continuacién: “Me parecié interesante ya que la historia es
interesante y me gustdé cdmo se narra porque es facil de entender” (Estudiante 82). Por ello,
se evidencia en la figura 5, que solo este 31% de estudiantes emite una valoracion
justificada del texto.

Figura 5

Resultados Sesion 5.

§ 15

5] 11
S

= 10

2 7

o 5 5

g s i

. A0 =

)

£ 0

=

Z Alto Medio Bajo

Nivel de desempefio

B Reconoce sus reacciones afectivas y cognitivas para establecer una valoracién sobre
el texto.

W Justifica su valoracién sobre el texto.

Lo anterior indica que existen dificultades en el proceso de valoracién del texto
literario. Una posible causa es que la reflexién sobre el texto literario no fue suficiente para
elaborar un juicio valorativo que pueda justificarse. Segun Colomer (2005), el tiempo de
recepcion de la obra debe darse de manera tanto colectiva como individual, y es en funcién
de las actividades de comprension e interpretacion que el lector podrd emitir una valoracion,
ya que este es un proceso paralelo. Por ello, el resultado de esta sesion puede estar ligada
al tiempo que hubo de diferencia entre las actividades de interpretacion y valoracion, pues la
ltima actividad designada para esta sesion se desarroll6 una semana después, lo que
posiblemente no permitié que las estudiantes pudieran recuperar su experiencia de lectura y
la interpretacion que habian hecho del texto.

Otra causa puede ser la falta de un amplio intertexto lector, pues este contribuye al
reconocimiento de actitudes positivas o negativas de acuerdo con las experiencias de

lectura que la preceden (Mendoza, 2004). De este modo, si las estudiantes no tienen
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referencias de lecturas anteriores que les permita reconocer sus reacciones emocionales y
cognitivas a la hora de leer un texto, se ve disminuida la capacidad valorativa.

Por otro lado, la técnica de blackout en esta sesidn no contribuyé en mayor medida a
la introspeccion requerida para que las estudiantes elaboraran un juicio valorativo del texto,
pues se dedicaron a la creacion de un texto diferente que no se vinculaba con el primero, lo
gue pudo alejarlas de la recepcidn del cuento leido. Esto sugiere que la técnica es mas
eficiente cuando se usa para el desarrollo de la capacidad interpretativa o que debe ser
direccionada de otra manera cuando se trabaja la capacidad valorativa de los lectores.

Finalmente, la justificacion de las valoraciones es una dificultad que persiste en las
sesiones. Lo que esta directamente ligado a la competencia literaria, pues es esta la que
posibilita que el estudiante esté capacitado para buscar en el texto los indicios que apoyen
sus hipétesis interpretativas y sus opiniones.

En la siguiente sesion se abordd el siguiente texto y se propusieron preguntas
interpretativas y un ejercicio de reescritura para el final del cuento. Se logré observar que
las estudiantes reconocen mas elementos en la interpretacion textual, por ejemplo,
elementos del discurso del texto, como las acciones de los personajes y su caracterizacion,
para posteriormente establecer significados asociados al cuento.

Figura 6
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En este sentido, se evalué si las estudiantes justificaban su interpretacion, y si bien
ellas dan razones por las cuales emiten una respuesta, solo un 33% cita indirectamente
palabras o frases que se mencionan en el texto para justificarse, como se observa en este
caso: “[Caicedo siguié buscando el revélver después de 30 afos] porque queria seguir
teniendo el control sobre Ana Maria y esto se reafirma cuando en una parte del texto se dice
que es una persona que le gusta controlar” (Estudiante 8%). Otro 33% reconoce elementos
del texto y desde alli elaboran correlaciones logicas que les permiten argumentar su
interpretacion, por ejemplo: “Puede que Ana Maria [haya amenazado con un arma a su
marido] porque gener6 una dependencia a Caicedo y no queria dejarlo ir” (Estudiante 82).

El 34% restante utiliza mas su sentido comun para interpretar el texto y asi
argumentar su respuesta, es decir, desde su propio discurso elaboran su justificacibn como
en el siguiente ejemplo: “[Caicedo siguid buscando el revolver después de 30 afios] porque
tenia la esperanza de poder vengarse y porgue se sentia inseguro de que hubiera un
revélver en su casa” (Estudiante 82).

Este progreso en la capacidad interpretativa puede deberse a algunos factores que
no estuvieron en las sesiones previas. Primero, en esta sesidn cada estudiante tuvo acceso
a un texto impreso individualmente para seguir la lectura, a diferencia de las sesiones
anteriores en las que observaron el texto proyectado en un televisor, o lo leyeron por
grupos, lo que facilité que se concentraran en seguir la lectura y en subrayar partes del texto
gue les llamaran la atencion. Segundo, la respuesta emocional de las estudiantes ante el
texto, pues este se introdujo con preguntas que las interpelaba en su subjetividad. Asi,
después de que se les dijo de qué trataba el texto, estuvieron mas atentas a la lectura 'y
mostraron reacciones diversas en los momentos de tension del cuento. Probablemente, que
el texto fuera de su interés contribuy6 a que estuvieran atentas a mas detalles del texto y a
gue resolvieran con mayor compromiso los interrogantes postulados.

El texto permitié que las estudiantes mostraran mas compromiso y por lo tanto mayor
comprension de los significados y las practicas implicitas, ya que ellas evidenciaron gran

desacuerdo con lo sucedido en el cuento y con las acciones de los personajes, por lo que
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mostraron interés por reflexionar sobre lo sucedido y contrastarlo con su entramado
discursivo. Esto se entiende como una de las ventajas de la critica posestructuralista
feminista, en el fortalecimiento de la competencia literaria, pues como Weedon (1987)
afirma, la posibilidad de analizar el texto bajo los dos entramados discursivos que lo
componen posibilita la comprensién de la evolucién de los significados asociados a la vida
de la mujer y, por lo tanto, la capacidad de interpretar cuando dichos significados se
contengan en un texto.

En esta sesidn se evidencié una mejora en la capacidad interpretativa, pues segun
Colomer (2005), el avance de unas habilidades de lectura bésicas hacia unas avanzadas se
da cuando el lector puede leer los enunciados del texto, utilizar sus conocimientos y su
capacidad para establecer relaciones légicas para construir significados. Asi, las
estudiantes tomaron lo contenido en el texto y lo relacionaron con sus conocimientos
culturales, enciclopédicos y demas, para develar los significados y practicas discursivas
relacionadas con la vida de la mujer en el texto fortaleciendo asi el desarrollo de su

capacidad interpretativa.

En la siguiente sesion se realizo un texto blackout con el objetivo de establecer un
puente entre la vida cotidiana de las estudiantes y la valoracion del texto leido en la sesién
seis. Asi, fue posible observar que segun la concepcién que la estudiante tuviera de la
técnica de blackout y el procedimiento que ejecutara se podia dar paso a un proceso de
introspeccion y reflexién del texto leido. Es decir, el 40% de las estudiantes utilizé la técnica,
no para crear un texto nuevo, sino para resumir el inicial, ejercicio que no fortalece algo mas
gue su lectura literal. Mientras tanto, el resto de las estudiantes plantearon textos en los que
los hechos o la conclusién eran diferentes a la del texto inicial, esto evidencio que hubo una
reflexion posterior que permitié a las estudiantes decidir que querian cambiar el discurso
emitido por el texto inicial y proponer uno nuevo en el que los personajes actuaran de forma

diferente, estableciendo asi una valoracion implicita del discurso literario en su dimension
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social. Asi las cosas, se observé un ligero progreso en la capacidad valorativa de las

estudiantes, como se observa en la figura 7.

Figura 7

Resultados sesion 7.
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B Recupera el significado del texto para emitir una valoracién sobre el texto.

B Explica las razones que la llevan a establecer una opinién.

Como se puede observar, el 38% de las estudiantes logré integrar su valoracion
extrapolando el texto a su contexto, reconociendo su verosimilitud y carécter critico, como

se evidencia en el siguiente ejemplo:

“Me hizo sentir rabia porque nunca lo dejé. Siento que ella tenia algun tipo de
dependencia hacia él, ya sea econdmica o emocional. [Es un buen texto] pues muestra
la realidad de muchas mujeres, siento que explica bien que a veces uno juzga a alguien
por no hacer lo que yo considero mejor, en este caso varias opinamos que ella tuvo que
haberlo dejado desde que la engafd, pero no lo hizo y supongo que lo hizo por sus

hijos, su economia y su estatus social” (Estudiante 8?).

Asi también, el 34% explica su opinidbn con argumentos validos que involucran una
valoracion tanto subjetiva como objetiva del texto, aunque sin desarrollar con profundidad
sus argumentos, como se observa a continuacion: “Me hizo sentir enojo por las actitudes y

acciones del esposo hacia Ana Maria. Si, [es un buen texto] porque muchos aspectos estan
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bien desarrollados y se narra una historia interesante que puede pasar en la realidad, es
entendible y esta bien redactada" (Estudiante 8%). Por su parte, el 28% restante dio una
opinion superficial del texto, tal como se observa: “Si [es un buen texto], ya que es un texto
muy completo y que para mi redne todos los requisitos para ser un buen texto” (Estudiante

8a).

De esta forma, es de suma importancia la capacidad de las estudiantes para recuperar
su experiencia de lectura, ya que como afirma Petit (2001), el fortalecimiento de las
habilidades de lectura ocurre cuando el lector genera experiencias de lectura significativas.
Es a partir de dichas experiencias de lectura que el lector amplia su intertexto lector y como
consecuencia es capaz de tener referencias de lecturas anteriores para determinar el valor
de un texto literario (Mendoza, 2004). De este modo, es posible afirmar que las estudiantes
estan enriqueciendo su intertexto lector a través de las lecturas y escenarios literarios que

permitan esta mediacion.

También, un componente importante en la capacidad valorativa se concentra en vincular
el sentido del texto a su juicio valorativo, asi el 38% de las estudiantes involucro el
significado, la interpretacion o aspectos formales al momento de emitir su valoracion. Otro
19% lo hace sin ahondar en los elementos mencionados, mientras que el 48% no vuelve a
aspectos del cuento que se vinculan a la interpretacion. Entonces, cabe preguntarse cuales
son los factores que influyen en que la valoracion y la interpretacion no se den de forma
paralela como afirma Mendoza (2004) que ocurre. Una razon es que las estudiantes no ven
necesario retomar la significacion del texto para establecer una valoracién, pues relacionan
el emitir una opinion del texto con el juzgar lo ocurrido en el cuento, mas no con un juicio
critico que evalue el texto en tanto su valor literario. Sin embargo, segun Mendoza (2004)
esta etapa en la capacidad valorativa se da, una vez el lector es capaz de interpretar y
valorar el texto con relacion a su subjetividad. Posiblemente por esta razén, adn las

estudiantes no creen relevante juzgar un texto como producto artistico, pues lo juzgan a
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partir de su experiencia de lectura y por ello no vuelven a la interpretacion del texto cuando

emiten su valoracion.

Aun asi, el progreso evidenciado por las estudiantes al vincular su contexto con la
valoracion del texto, reconociendo su verosimilitud y su caracter critico, es relevante pues
demuestra la capacidad que han fortalecido para hacer lecturas de la realidad a partir de los
textos que leen y las interpretaciones que surgen al respecto. El blackout posibilitd que las
estudiantes reforzaran su opinidn sobre las practicas discursivas presentes en el texto y
pudieran plasmar en los nuevos textos situaciones asociados a las practicas discursivas
relacionadas con el tema propuesto. Lo que permite afirmar que existié una lectura paralela
del texto y de la realidad propia, lo cual contribuye a la competencia literaria al enriquecer
las experiencias asociadas a la literatura tanto en la lectura como en la escritura.

En la dltima sesidn de esta fase se integré un analisis que permitiera la
interpretacion y la valoracion del texto Martes a la quinta hora o Clase de Gimnasia. En el
cual se observo un ligero progreso en el nimero de estudiantes que lograron vincular la
interpretacion del texto con su valoracion, como se observa en la figura 8.

Figura 8

Resultados sesion 8.
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H Defiende sus interpretaciones y busca los elementos del texto que la soporten o
relabora su interpretacion.

B Recupera la interpretacion del texto y la vincula a su valoracion.
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En esta sesion, el 47% de las estudiantes vinculan la interpretacion del texto con su
valoracion. Asi, postulan el significado del texto y ademéas comprenden su valor como un
discurso disponible en el texto, pues hay una comprension de las acciones de los
personajes y su valor emancipador, como se ve en el siguiente ejemplo: “La accién que hizo
Juliana fue un gran acto de liberacién para ella misma. Pudo enfrentar a todo el mundo y a
ella misma y por fin sentirse liviana con ella misma” (Estudiante 82). Por su parte el 53%
restante, por un lado, postulan solo una interpretacion del texto sin involucrar su valoracién
del texto (19%) como en el siguiente caso: “Después de ver la determinacién de Juliana [sus
compafieros] la empezaron a tomar mas en cuenta y no dejandola tanto de lado"
(Estudiante 8%); y por el otro, no postulan ninguna interpretacion del texto (33%) como se
observa a continuacion: “Tiene como significado [lo que hizo Juliana] que Juliana queria que
el profe la respetara ya que no tenia la necesidad de tratarla asi” (Estudiante 8?).

Asi entonces, las estudiantes en esta Ultima sesion demostraron que su capacidad
interpretativa mejord sustancialmente respecto a las primeras sesiones. Lo anterior, si se
considera que construyeron el sentido del texto alrededor de las practicas discursivas
evidenciadas, por lo que, haciendo uso de este concepto, la critica posestructuralista
feminista fue una herramienta que les permitio a las estudiantes construir un marco
interpretativo que guiara su comprension del texto, esto es importante segin Colomer
(2005), pues de esta forma el lector puede saber en qué partes del texto enfocarse y por lo
tanto identificar los significados implicitos.

Ademas, la capacidad interpretativa requeria que las estudiantes evaluaran sus
interpretaciones a la luz del texto, de forma que el 57% seleccion6 fragmentos relacionados
con sus respuestas, pudiendo construir hipotesis interpretativas y validarlas con los indicios
ofrecidos por el texto. Esto se debe a que las estudiantes comprendieron que la lectura era
un proceso con varios momentos: el acercamiento al texto, la lectura, el andlisis que
implicaba una relectura y, en varias ocasiones, el dialogo a través del cual las estudiantes
construian el sentido del texto. Esto quiere decir, que ellas complejizaron el proceso de

lectura para poder darle solucion al ejercicio de analisis.
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En contraste, la vinculacion de la capacidad interpretativa y valorativa sigue
constituyendo una dificultad para las estudiantes, aunque en esta sesion se evidencio un
progreso en el numero de estudiantes que lo logrd, pues hubo un aumento del 9% con
relacion a la sesion anterior. Probablemente, la disparidad entre el progreso en la capacidad
interpretativa y valorativa se deba a que desde un inicio no se trabajaron de forma
simultanea, sino que se empezo6 trabajando la capacidad interpretativa. Aun asi, al finalizar
esta intervencion un 54% de las estudiantes dio cuenta de las dos capacidades, lo que se
traduce en un desarrollo sustancial de la competencia literaria.

Una de las causas que puede subyacer a que el resto de las estudiantes no
postularan interpretaciones o que las postularan sin vincularla a una valoracion, es que la
lectura no sobrepasa el nivel literal, ya sea porque no hay una revision adicional del texto o
porgue no se le presta la suficiente atencion. También, puede ser necesario leer los textos
en didlogo con la realidad, observando como estos pueden influir en el discurso actual y
elaborando una reflexion en torno al valor del texto como producto artistico para que las
estudiantes puedan vincular la interpretacion y la valoracion.

En la fase de intervencion se realizaron actividades que promovian el fortalecimiento
de la capacidad interpretativa y evaluaban el progreso de las estudiantes. Segun esta
evaluacién y como se vio anteriormente, las estudiantes tuvieron un progreso significativo
en su capacidad interpretativa debido a diversos factores, por ejemplo, el marco de
referencia brindado para construir hipétesis, la profundizacion en el proceso de lecturay la
lectura en colectivo. Sin embargo, no se evidencié el mismo progreso en la capacidad
valorativa, pues esta requiere mas conocimientos por parte de las estudiantes y una
maduracion mayor de sus habilidades de lectura. Asi mismo, no se evidencio que la
mayoria pudiera vincular ambas capacidades para un ejercicio complejo de su competencia

literaria.
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5.3. Fase de evaluacion: Reflexiono sobre el aprendizaje

Para el andlisis de la tercera fase se recurrio a la segunda categoria presentada en
la matriz de andlisis. Esta categoria se denomind: “reconociendo el valor de la literatura
como producto cultura cargado de significado”y consté de una sola sesién en la que se
ensamblo la antologia de los textos blackout y las estudiantes evaluaron su proceso de
aprendizaje y su percepcion sobre la intervencion misma. Por esto, cabe aclarar que la
evaluacion realizada durante la intervencion didactica fue de caréacter continuo y formativo.
Por lo que los progresos se evidenciaron segun avanzaban las sesiones y no solo
concentrados en un producto final.

Asi las cosas, se les pregunté a las estudiantes si creian que la técnica de blackout
les ayudé a interpretar y valorar mejor el texto. Asi, el 68% de las estudiantes considera que
si contribuyd, porque la perspectiva que tenian del texto cambiaba cuando realizaban el
blackout, también porque se comprendia mas el primer texto o su trasfondo cuando las
estudiantes podian hacer sus propias versiones del mismo texto como se observa en la
siguiente respuesta:

“Si influyd porque es hacer un texto otra vez y cambia todo drasticamente y eso

hace ver la historia desde otra perspectiva porque con esas mismas palabras se

puede hacer algo diferente como con el revélver que en la historia era de odio y la
convertimos en una de amor” (Estudiante 8A).

En cambio, el 17% de las estudiantes aseguran que su interpretacion y opinion del
texto no cambi6 al hacer el blackout porque, por un lado, el resultado del blackout era muy
distinto al original, y otras porque el resultado era muy similar al original. También, un 15%
de las estudiantes comprendié mejor el texto después de hacer el blackout porque hacian
un resumen de este a través de la técnica. Este grupo de estudiantes percibié que su
comprension mejoro, sin embargo, lo que se esperaba era que la técnica contribuyera en el
fortalecimiento de sus habilidades de lectura superiores a las del nivel literal.

En este sentido, las estudiantes reconocieron que a través de este ejercicio

asumieron un papel mas activo en el proceso lector, y ver el texto con otra perspectiva lo
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gue contribuy6 a mejorar su valoracion sobre este. Por tanto, el blackout propicié un tiempo
de introspeccion en el que las estudiantes podian interiorizar el contenido del texto, generar
una valoracion hacia este y también una experiencia de lectura, pues ellas estaban
realmente involucradas con el texto leido. Sin embargo, hubo un grupo de estudiantes que
no encontro significativo el proceso de elaboracion del blackout, posiblemente porque ya
tenian opiniones firmes sobre el texto una vez leidos, o porque desarrollaron ejercicios que
las alejo del texto inicial.

Por otro lado, durante este ejercicio las estudiantes debian escribir en distintos
papeles, lo que aprendieron, lo que les hubiera gustado aprender, lo que les gusté y lo que
no les gusto de la intervencion pedagogica en general. De este modo, el 57% dijo que
aprendié a usar la técnica de blackout, el 36% afirma que mejoré en sus procesos de
escritura, el 21% dice que mejord en sus procesos de lectura y el 10% dice que mejor6 su
creatividad. Como se observa en las siguientes respuestas: “Aprendi qué es el blackout y
qué son las practicas discursivas”, “Aprendi a sacar de un texto algo creativo y coherente.
“Poder entender mas los textos”, “Aprendi a escribir textos a base de otros (con frases,
palabras, etc.), asi mismo aprendi sobre qué es un blackout y cémo hacerlos. También lo
que son las practicas discursivas”, “Aprendi a hacer blackout, a redactar mejor algunos
relatos”, “Aprendi hacer blackout”, “Aprendi a comprender mejor un texto. Aprendimos de
escritura”. (Estudiantes 8?).

En consecuencia, se evidencia que lo mas significativo para las estudiantes fue la
realizacion de los textos blackout, ya que este era un ejercicio del que no tenian
conocimiento y que contribuy6 a que cambiaran su rol de lectoras en las clases de espafiol.
Otro aprendizaje que ellas reconocieron fueron los relacionados a los procesos escriturales,
esto esta relacionado con el blackout y ademas con las demés actividades en las que ellas
debian redactar sus respuestas. Asi, ellas sienten que mejorar sus habilidades de redaccion
y ortografia. Aunque este no era un objetivo del proyecto de investigacion, es un logro que
se dio de forma implicita durante el desarrollo de las sesiones, ya que esto es algo que

debian hacer con frecuencia.
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También, las estudiantes destacan la mejora en sus habilidades de lectura, sin
embargo, solo un 21% lo menciond, por lo que cabe preguntarse el por qué un porcentaje
tan menor siendo este el objetivo de la intervencion pedagoégica. Una de las razones puede
ser que el aprendizaje de las habilidades lectoras se dio de manera implicita, pues si bien
se implement6 un marco de referencia para construir un horizonte de analisis para ellas, y
se utilizé la técnica del blackout, uno de los elementos fundamentales fueron las preguntas,
ya que a través de estas se podia dar cuenta de su aprendizaje, por tanto, puede que al
ellas estar familiarizadas con la dindmica de responder preguntas puede que el 79%
restante no fuera consciente de un cambio al momento de leer y analizar los textos
literarios.

Finalmente, se hicieron dos breves preguntas que las estudiantes debian responder
levantando la mano. Cabe aclarar que se realizé de esta forma pues no quedaba mas
tiempo en la clase para que ellas pudieran escribir su respuesta. La primera fue si ellas
consideraban que su percepcion o su relacion con la literatura habia cambiado después de
la intervencidn, a esto el 78% respondié que si y el 22% dijo que no. Se les pregunt6 a dos
estudiantes, una que respondié si y otra que no, para que expusiera el porqué de su
respuesta. Por un lado, la estudiante que afirma que si, explica que su percepciéon cambio,
debido a que se hicieron actividades diferentes que le permitieron comprender bien los
textos y porque también habia podido escribir lo que normalmente no hacian en la clase de
espafiol. Por su parte, la estudiante que respondié no explica que no cambié porque los
textos leidos no le interesaban del todo.

Asi entonces, es importante mencionar el impacto positivo que tuvo la intervencién
en la percepcion que tienen las estudiantes sobre la literatura. Aunque solo una estudiante
pudo comentar al respecto, se destaca que el abordaje de la literatura en la intervencion
tuvo un impacto positivo en la competencia literaria, pues la aproximacion que implicé el
andlisis de textos y la creacion literaria fueron importantes para adquirir un papel activo en
la lectura. Este cambio de rol permitié que las estudiantes se involucraran mas con la

literatura y pudieran mejorar tanto su competencia literaria como su relacién con la lectura.
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Capitulo 6. Conclusiones

El presente apartado tiene como propésito presentar las conclusiones derivadas del
ejercicio investigativo y pedagdgico realizado cuyo objetivo principal se concentré en:
“establecer de qué manera el andlisis textual posestructuralista feminista contribuye al
fortalecimiento de la competencia literaria de las estudiantes de grado octavo del Colegio
Magdalena Ortega de Narifio”. Asi, las conclusiones se exponen segun el objetivo general y
los objetivos especificos propuestos.

El primer objetivo especifico propuesto buscaba: “identificar los aportes del anélisis
posestructuralista feminista y cémo estos contribuyen al fortalecimiento de la capacidad
interpretativa y valorativa de textos literarios en el contexto escolar’. Para ello, se tuvieron
en cuenta los aportes de Weedon (1987) sobre la concepcion del texto como discurso y las
formas de leer los textos para comprender los significados asociados a la vida de la muijer.
De ello, se dedujeron los elementos que podian ser Utiles para la interpretacion textual. Uno
de estos fue el concepto de practicas discursivas, el cual fue determinante para comprender
los significados implicitos del texto segun Weedon (1987) y para el disefio de la propuesta
contribuy6 en la promocién de escenarios escolares en los cuales las estudiantes
concibieran y desarrollaran una lectura mas profunda de obras literarias. Esto les permitié a
las estudiantes comprender las implicaciones que tienen las dindmicas relacionales entre
sujetos, sus consecuencias y posibles significados a nivel discursivo.

Otro elemento de la teoria que se implementé en la propuesta gir6 en torno a los
significados asociados con la vida de la mujer. Uno de los propdsitos al realizar la lectura de
los textos literarios y plantear las preguntas interpretativas, fue la comprension de los
significados inmersos en ellos y que se relacionaban con la vida de las mujeres. En la
practica este proposito permitié que las estudiantes generaran un marco de interpretacion
mas especifico, para que asi lograran examinar el texto y elaborar interpretaciones en
funcién de estos significados que querian abordarse. No obstante, no siempre se enfatizo

en los significados de la vida de las mujeres, pues para las estudiantes no era necesario
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distinguir entre los géneros para comprender las dinAmicas de poder que se observaron en

los diferentes ejercicios de lectura.

También, el modelo de lectura que brinda la critica posestructuralista feminista fue
uno de los elementos que se abordo en el aula. Asi, se observé que este solo fue relevante
para el analisis si las practicas del contexto de produccién y el de recepcion del texto eran
discernibles, en cuyo caso el modelo contribuye a que se generen interpretaciones y
valoraciones. Se concluyé que la puesta en practica del modelo de lectura requeria mas
tiempo y conocimientos sélidos de los estudiantes sobre los conceptos clave, por lo que los
elementos mencionados se desarrollaron con mayor rigor, no se acercé al modelo de

lectura, para determinar su impacto en el fortalecimiento de la competencia literaria.

Finalmente, las posiciones subjetivas fueron un elemento importante de la critica
posestructuralista feminista que se tomé en cuenta para el desarrollo de la intervencion
didactica. De nuevo, la limitacién del tiempo con las estudiantes no contribuy6 a que este
elemento se lograra desarrollar a profundidad, y evidenciar resultados. Aun asi, este
elemento permitié en la Gltima sesion que las estudiantes emitieran valoraciones positivas
sobre el texto leido, es decir, encontraron que el texto tuvo resonancia con su subjetividad,
gue los significados implicitos configuraban practicas discursivas importantes a nivel ético, o
gue el personaje principal era un ejemplo de valentia. Esto demuestra que cuando el
elemento de posiciones subjetivas es abordado en el andlisis textual permite un

reconocimiento del valor artistico, cultural o discursivo de una obra literaria.

Asi entonces, llevar al aula una teoria compleja como la que propone Weedon
(1987) supuso que pocos de los elementos planteados al inicio pudieran desarrollarse a
cabalidad. Primero, era necesario contemplar los conceptos y aprendizajes previos que las
estudiantes debian tener consolidados y que debieron ser desarrollados en la propuesta. En
segundo lugar, la complejidad del elemento tedrico supone una secuencia de actividades
extensas que permitan generar una transposicion didactica adecuada, garantizando el

aprendizaje de los estudiantes, por lo que tras la aplicacion se concluy6 que hubiera
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resultado pertinente centrarse solo en uno o dos de los elementos conceptuales propuestos
al inicio. No obstante, la critica posestructuralista feminista aporté elementos clave para el
desarrollo de la propuesta didactica y para alcanzar el objetivo general de esta

investigacion.

Por otro lado, el segundo obijetivo especifico consistio en: “Disenar e implementar
una secuencia didactica en la que se lean y analicen textos haciendo uso de la critica
posestructuralista feminista y haciendo uso de la técnica de blackout”. En este sentido, la
intervencion pedagdgica se desarrollé teniendo en cuenta principalmente dos estrategias

didacticas: la lectura guiada y la técnica del blackout.

Por un lado, el ejercicio de lectura guiada se construy6 a partir de los aportes de
Colomer (2005). Esta actividad se llevd a cabo con cuatro textos que fueron leidos y
analizados en cuatro momentos: prelectura, lectura, analisis y realizacion de un texto
blackout. Esta rutina de lectura contribuy6 al fortalecimiento de la competencia literaria de
las estudiantes en varios aspectos. Primero, tuvieron un cambio de actitud frente a la
practica lectora a medida que progresaba la intervencion. En las primeras sesiones, muchas
de ellas manifestaban poco interés en desarrollar los ejercicios propuestos. Sin embargo,
poco a poco empezaron a manifestar una actitud mas favorable frente a los ejercicios
propuestos, lo que indica que después de varias sesiones ya estuvieron familiarizadas con
las rutinas de lectura y, por tanto, los asumian con mayor seriedad e interés. El segundo
aspecto, se relacion6 con la concepcion que configuraron las estudiantes sobre la lectura
como un proceso complejo, que se desarrolla a través de diferentes etapas necesarias para
generar significados y comprensiones profundas del texto. Esto se evidencié en las ultimas
sesiones, en las que ellas sabian que era necesario seguir la lectura para comprender
mejor, subrayar el texto, y volver a él si era necesario para poder entenderlo mejor. De
hecho, fue posible evidenciar durante la intervencién que este fue uno de los aspectos que

mas supuso dificultad, y aunque para muchas estudiantes el analizar el texto revisando
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indicios y generando interpretaciones fue complejo hasta el final, hubo algunas que

mostraron un progreso en la forma en la que procesaban el texto para construir su sentido.

Por otro lado, en la dltima etapa de la intervencion la técnica del blackout permitié a
las estudiantes rastrear indicios en el texto que les ayudaran a construir hipotesis
interpretativas. También, la creacion de los textos blackout propicié habitos que motivaban a
las estudiantes a releer desde otra perspectiva, lo que les posibilité tener nuevas formas de
comprenderlos y de ver las practicas discursivas alli inmersas generando en algunos casos
un proceso de resignificacién. Esto quiere decir, que el blackout influyé en una valoracién
subjetiva de los cuentos como actos discursivos. Sin embargo, en muchos de los casos la
técnica propuesta como producto fue insuficiente, para comprobar como las estudiantes
generaban valoraciones sobre el texto leido, ya que si bien, muchas de ellas tenian una
experiencia de lectura significativa gracias a la técnica, este no siempre contribuy6 a una
comprension profunda del valor artistico o discursivo del texto. En cualquier caso, la
capacidad valorativa se entendi6 en este proceso de intervencién como una facultad
derivada de un tiempo mayor de formacion, en el que los lectores deben adquirir mas
conocimientos culturales y literarios y, por tanto, acceder a un nivel de lectura critico que les

permita emitir valoraciones de una obra literaria.

Por lo anterior, la secuencia didactica propuesta permitio el desarrollo de un proceso
formativo y secuencial en el que poco a poco las estudiantes progresaron en su
competencia literaria. Sin embargo, las limitaciones de tiempo y lo ambiciosa que fue la
propuesta en términos de contenido, no permitieron abordar todos los elementos y
actividades propuestas al inicio que pudieran enriquecer la propuesta y el aprendizaje de las
estudiantes.

Por ultimo, el tercer objetivo especifico consistié en: “Analizar la incidencia que tiene
el andlisis postestructuralista feminista en el fortalecimiento de la capacidad interpretativa y
valorativa de las estudiantes”. Como se mencioné anteriormente, la intervencion pedagoégica

y la evaluacion de esta tuvo un caracter progresivo y formativo. Por ello, se vio como, a
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medida que se avanzé en la aplicacion de la propuesta, las estudiantes demostraron un
progreso en su capacidad interpretativa. A este desarrollo contribuy6, en primer lugar, los
aportes de la critica posestructuralista feminista que brindé un marco de interpretacion para
la construccion del sentido del texto, ya que, por un lado, los aportes de esta teoria
permitieron que las preguntas y actividades desarrolladas para analizar los textos fueran
dirigidas a ciertos elementos que propiciaron la construccion de significados. Asi, el
reconocimiento de las practicas discursivas y sus significados fue un componente que
contribuy6 a que las estudiantes mejoraran su capacidad interpretativa. Esto les permitio
vincular el texto leido con su experiencia de vida, de forma que los significados presentes
en el texto eran extrapolados a la realidad, y asi generaban el dialogo necesario para que
existiera un analisis en términos de critica posestructuralista feminista, asi como un ejercicio
de interpretacion méas profundo que supuso para las estudiantes superar los niveles de

lectura que hasta el momento estaban desarrollando.

Por otro lado, la capacidad valorativa de las estudiantes tuvo un menor desarrollo
gue la capacidad interpretativa, esto se relaciona con el nivel de configuracién del intertexto
lector, que segun Mendoza (2004), es fundamental para un desarrollo 6ptimo de la
competencia literaria, pues permite que el lector tenga acceso a conocimientos
enciclopédicos literarios y culturales que le permiten generar interpretaciones del texto,
construir su significado y emitir valoraciones de las obras que lee. En el caso de las
estudiantes, se observo mediante la encuesta inicial de competencia literaria, que al menos
la mitad no tuvo acceso a la lectura en su infancia, por ejemplo, o que en su tiempo libre
preferian hacer otras actividades no relacionadas con la lectura. Esto indica, que este
porcentaje de estudiantes no poseia un amplio intertexto lector que varia segun diversos
factores y que cuando no es amplio, puede derivar en un poco conocimiento general que no
le permite al lector elaborar una lectura valorativa de las obras literarias.

No obstante, en el aula se evidencidé un ligero progreso en la capacidad valorativa,

gracias a elementos trabajados en algunas sesiones como el modelo de lectura de la critica
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posestructuralista feminista y las posiciones subjetivas que les permitieron a las estudiantes
reconocer, por un lado, las transformaciones en las practicas relacionales de los sujetos de
un contexto a otro y, por otro lado, la subjetivacion de personajes complejos con los que
ellas se podian identificar y en los que podian ver el valor las acciones en la ficcion. Esto si
bien, es un avance reducido, si implica un primer paso hacia la valoracién de las obras
literarias que es, en Ultimas, una dimensién dentro de la lectura critica que se busca en la
escuela.

Asi pues, se entiende que el impacto del proyecto de investigacion se concentr6 en
el desarrollo de la capacidad interpretativa de las estudiantes, lo que supone un aporte
significativo en su competencia literaria. Ademas, se hizo un aporte importante a la
poblacion, ya que las participantes aprendieron formas distintas de leer los textos literarios y
a partir de la antologia final lograron concebir el papel que la literatura tiene en sus vidas,

como lectoras y como escritoras.

Recomendaciones

Para concluir, el presente apartado esboza algunas recomendaciones didacticas y
pedagdgicas que surgen a partir de la implementacién del proyecto de investigacion y que
son de suma importancia para seguir desarrollando la competencia literaria en el contexto
escolar.

En primer lugar, es importante reconocer la complejidad que suponen tanto los
procesos de lectura como la configuracion de la competencia literaria. Como lo afirman
(Colomer, 2005), (2004), (Cerillo, 2016), las bases para alcanzar la competencia literaria
deben cultivarse desde los primeros afios de vida y a lo largo de toda la formacion escolar.
De ahi, la relevancia de que desde la escuela se adopten enfoques tedricos y pedagogicos
para abordar la lectura literaria de forma progresiva y constante que permita a los
estudiantes tener experiencias de lectura en el aula que sean significativas y herramientas
para leer, comprender, interpretar y valorar los textos que se leen. Y asi poder desarrollar la

competencia literaria de forma 6ptima y satisfactoria.
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También, desde esta propuesta se entiende la necesidad de profundizar en
elementos conceptuales en el aula que por las limitaciones de tiempo no pudieron ser
abordados. Y asi mismo de trabajar desde la critica posestructuralista feminista a partir de
otros sistemas simbdlicos, que amplien la experiencia de lectura y permitan a las y los
estudiantes fortalecer sus procesos de lectura.

Por lo anterior, se resalta la importancia de abordar la competencia literaria de forma
sisteméatica y rigurosa en las aulas de clase, pero también ofreciendo experiencias de
lectura diversas y enriquecedoras a las y los estudiantes, pues es motivandolos a leery a
experimentar las obras que pueden desarrollar sus capacidades de lectura y, ademas,

encontrar un valor cultural y artistico en la literatura.
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Anexo A Encuesta de caracterizacion sociodemografica

Nombres v apellidos *

Tu respuesta

Fecha de nacimiento *
Fecha

dd/mm/aaaa O

Barrio *

Tu respuesta

Localidad *

Tu respuesta

Estrato de domicilio *

O O0OO0OO0OO0O0o

Anexos

Nacionalidad *

o Colombiana

O ot

sCon quién vives? *

[ Ambospadres o 1 de ellos
[ Hermanos/as

[J Abuelos/as

|:| Tlos/as
[ otre:

Ocupacion de tu mama *

Tu respuesta
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Ocupacion de tu papa ™

Tu respuesta

Sefala los servicios y/o dispositivos a los que tienes acceso en tu casa ™

Agua
Luz

Gas
Internet

Celular

0 I R O R

Computadior

Jomada™*

o Mafiana

O Tarde

Indica en la escala que tan de acuerdo e encueniras con las siguientes

afimaciones

Totalmente en Poco de
desacuerdo acuerdo

En mi familia me

acompanan

ampliamente O O
con mi proceso

educativo

Realizo

acfividades

fisicas, culturales O O
y/o recreativas

La mayoeria de

las veces me

slenfo motivado O O
de asistir al

colegio

En la mayoria

de clases de
O @)

esparfiol me
siento motivadeo

Me gustaleer

(fanfics, comics,

mangas, O O
literatura)

Me gusta

escribir (diarios,

poemas, O O
cuentos, cartas)

Me gusta hablar

{hacer

presentaciones, O O
debatir, dar

discursos)

Ce acuerdo

O

Totadmenie de
acuerdo

O

*
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2En cudles de las siguientes actividades inviertes tu tiempo libre? *

Leer

Ver television

Escriboir

Dibujar/pintar

Bailar

Visitar museos
Escuchar/hacer musica
Hacer deporte

Visitar parques

Redes sociales (Facebeook, Instagram, TikTok, YouTube, efc)
Ver peliculas

Jugar videojuegos

(0 o I o D 0

Anexo B Encuesta de caracterizacion de competencia literaria

Nombre *

Tu respuesta

Cuando eras pequefa ;tus padres, profesores u otros familiares te leian cuentos *
y poemas?

O Muy seguido
O Aveces
O Nunca

¢Con qué frecuencia lees libros? (Novelas, libros de cuentos, libros de poemas) *

(O Menos de 3 libros al afio
O Entre 3y 5 libros al afio

O Mas de 5 libros al afio

:iComo describirias relacion con la lectura? *

O No me gusta leer
O Prefiero hacer otras actividades en mi tiempo libre

O Me gusta mucho leer

:Como se te ha ensefiado la literatura en el colegio? ;Esto ha influido en tu gusto *
por la lectura? ¢ Por qué?

Tu respuesta
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Anexo C Entrevista a docente titular

Entrevista a docente titular [audio]

Entrevista a docente titular [Transcripcion]

Anexo D Resultados de encuesta competencia literaria

Cuando eras pequena ;tus padres, profesores u otros familiares te leian cuentos y
poemas?

22 respuestas

@ Muy seguido
® Aveces
@ Nunca

¢Con qué frecuencia lees libros? (Novelas, libros de cuentos, libros de poemas)

22 respuestas
@ Menos de 3 libros al afio
@ Entre 3y 5 libros al afio
@ Mas de 5 libros al afio
¢Como describirias relacioén con la lectura? 0 cc

22 respuestas

@ No me gusta leer

@ Prefiero hacer otras actividades en mi
tiempo libre

@ Me gusta mucho leer

b
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Anexo E Diario de campo sesion 1
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Tipo de .. Tiempo . .
FECHA po Actividad P Comentarios sobre la actividad
actividad (horas)
Puede ser: .
. Indicar el
observacion, N
. L nimero
intervencion,
Lo o . de horas . . -
planeacion, Describir las acciones que se desarrollan ue toma Hacer un breve comentario a manera de reflexion
acompanamie para garantizar el cumplimiento de la q que permita conocer sus impresiones sobre el
. la .
nto a docente, actividad . desarrollo de la actividad.
L actividad
revision de
desarrolla
documentos,
da
etc.
Seston 1 | Observacidon | Lectura Ivan el terrible, las estudiantes 1 hora No todos los grupos se ven realizando la lectura. [~
7de deben leer el texto con el fin de adaptar el Algunas realizan otras actividades como estar en el
octubre texto en prosa a uno dramatico que celular, maquillarse o hablar entre ellas. La lectura
del 2022 posteriormente sea mterpretado por ellas. parece no interesar a algunas estudiantes. En
Realizan la actividad en grupos. algunos grupos se lee en voz alta v en otros solo
una estudiante realiza el trabajo del grupo. No se
discute sobre la lectura ni sobre como van a hacer
el trabajo de reescritura, en la mayoria de cosas las
estudiantes transcriben los didlogos del mismo
texto sin cambiar nada.
Anexo F Diario de campo sesion 5
Sesion 5 |Intervencion | Debido a que en la encuesta lhoray |Todas las estudiantes estuvieron activas realizando
8 de sociodemografica se les pregunto a las 30 la actividad. Fue un ejercicio en el que se promovid
noviembr estudiantes por algunos imaginarios de minutos | el didlogo entre ellas v también la discusidn pues a
e del género v que tan de acuerdo estaban con medida que 1ban realizando las preguntas iban
2022 estos. En esta sesi6n para evaluar la discutiendo sus opiniones. Parece que el tema fue

oralidad de las estudiantes se tomaron
dichos imaginarios vy se les pidi6 a las
estudiantes que por grupos tomaran un
imaginario y realizaran una encuesta a sus
compafieras sobre si estaban de acuerdo o
no ¥ por que.

Posteriormente debian exponer los
resultados de la encuesta.

estimulante para ellas.

Si bien las estudiantes debian realizar un informe
de Io que habian encontrado, en la mayoria de las
exposiciones no solo dijeron lo que habian
encontrado sino también sus propias opiniones
argumentadas.

Anexo H Formato de diario de campo

+

FORMATB DE DIARIO DE CAMPO

Mombre practicante:

Docente titular:

Institucion educativa:

Curso en donde se realiza la practica:

FECHA

Tipo de actividad

Actividad

Tiempo

Comentarios sobre la actividad
(horas)

Puede ser: observacion,
intervencion, planeacidn,
acompafiamiento a docente,
revision de documentos, etc.

Describir |as acciones que se desarrollan para garantizar & cumplimiento
de la actividad

Indicar el nimero Hacer un breve comentario a manera de

de horas que toma reflexion que permita conocer sus
la actividad impresiones sobre &l desarrollo de la
desarrollada actividad.




Anexo | Pruebas diagnésticas

Prueba de lectura

Prusba ds compranclon Isobors

Mombra: Grada:

Recponds las intac de o oon ol baaio
Dectinoe fatales (1) - Andrdc Calzsdo

Uin hombreciio wa por 2lli camirands fresca, cargandio wn lbro de mister Edgar Allan Pog
Dl s Cinen ibos D pronds un Qonsa o vid pasary o W acerca y i pregunta:

—Digame. ;no ke mokesta andar con ese Bbeo lan pesado parmba y pabaja? |

El hombracibo, gus &5 My bonda0nso ¥ LU Do inganiso, nd Sa da csenta que al gondo sa
auere burlar de &l ¥ por @50 Densa anies oo contestar, para dars la respoeesia exacia; ¥
wlla as:

—Logue pasa @5 qua desde hace un bempe para acd ma di ceenia qua yo vivo mi vida
moniado an un gliobo, y el bro de Edgar ma siree de lasine. Lasive para no ehevarme tanbs,
P N iF & parar a una negitn cesconocita, habitada por geme que 3 K major no me gusta,
QisR N0 CONAZCO. ACSMAS, la persona gue Mds supo de globas en el menda fue mi amiga
Edigar.

¥ ol gorda al oir es0 5@ ke e an la carac Y of hombrechs compranda ahora y S por muy
rista. ¥ la ilsieza e dua cinco das. Hasta gue Se entuenira en vna palicula una aciriz
amarirana di la gue e pusds enamorar S0l ¥ la insinza e e pasa.

1. En ol xio so habla do manara ganaral o

a Un hombre gue S& inienia burar de olro.
=% Un hambre sofifaro gue vive su vida admirando a personajes famdosos.
E Ui Femibing: gael Carga un lben de cinoo Kilcs.
1 El anbaiior iexio a5 de lpa:
a Irrbormnakivg.
B Exposkiso.
E Marrakiva,
3 Emalbaroer pdrrafo dal hao la palabra “Ademds” Sine para
a Conciuir |2 idea se viane desarmollanda.
B Agregar informacidn nueva a o anotadn.
E Introducir una idea qua coniradice ko anolado
4. Cuandia &l hombee dal Bbro afirma que al oo do Edgar i Sinve 0oma shne qusng
SOir Qe
a  El oo bo ayuda & sobndlevar s vida.
b El ioro ko ayuda a penmaneos apegado a ko realidad.
= El libno i armasinag Nacia regiones Cesoonooidas.
-8 Ohe ouidn se afinrma an el eedo gue a5 inganuo?
a  El hombre qua pregunta por al ibno
b El hombre que cangs @l libne
o Misler Ecgar
-8 Eni @l berar parrale la palabra "laskre” pueds ser azada por

& En el tarner pdraln la palabra *lasig puede 567 reempazaca pon

& Dbstdculio
-8 Contrapess
€. Piedra
T Sa podria afirmar gue o narmadior dal iesdo fene un punio da viska
a  Imparcial, porqua no solo S@ imita a contar o gue sucede.
-8 Fargial, porqua hace infsrencias sobne o persanajs prin pal.
C. Kinguna o las antariores
-8 i Por gusl ol Fomibnacila S& pone Iriste cuando ol Otne S rie al oir Su respuasta?
a  Porgue no entianda par qud o hombrs S0 rie.
b Porgue para &l s muy imporianie el oo de Edgar Allen Poa.
c.  Pongue comprencs gue @l hombne solo se burlaba de & al hacere esa
pregunta.
e i Cudnbo lampn b dsra la tristeza al Rombing dad libeo 7
& Cincin
b Undia
[ Muros dia un dia
10.  Cuando el narador dice: "Haska oul S& encuents an wna pelicula una actriz
amaricana de k@ que se puede enamorar R0l ¥ la Insieza se e pasa, quiene decir gua:
a  Oue cuando yio a peicula e enamond da k2 ackriz.
b Ous s va @ enamorar o la acinz cuando vea k& pelicula
[ Oue adn no sa enamora da la actriz, pero es una posibiidad para que se e
pase la risleza



Prueba de escritura

Prusba disgridciion de scoriura

Flombinec

1 Duranta ka clase de aspafol Genes qua redaciar una nola sobne una pelicula gue has
visho. FPara hilar las Moas qua has asorba hasha of momenio, oS propos cianes mas

R TLIEE SO

Lo paiculs moscion i che &f gmrechc de o nifos 8 no soir Soemis
NGS o8 I3 osoriniced EXpiarar af isma gei makrarn un sundc de
wisfa indma.

Ti dices gue las preposiciones. gus falan en omdan sonc

B con, 3 sobna

B. puorr, o, dasdn

. Didlja, por, a ands
D. @n, oon, hasia

Z Thames Qua medaclar wn axdo para la dase de Ecologia sobra los Denalicios del consumo
&2 agua. La imlormaciin gue Banes hasta ol momanbs dice:

Titulo: El agua y @l cosho de vida

Desarolioc {idea 11 Bl agua s un eikmenio nalural y fundamental para la vida dal
hombng v da los domds sones de la nah.ralua,_ﬂu,ujj_Er s et CHimas décadas

r_uﬂa::m: Sl falnrf.n-ha r'n:rn:"w"n.aﬂ-u an uﬁEn:l'f. ko pual Faa arbectaca alb-ns.l-u dix
La e AT

Fara anlazar coherestemenie esias dos ideas ubiizarias el siguienie coneciar:

A Tal waz.

B. Sin ambango.
C. Par lo tanko.

D. Par l contranmo.

3 Esks alaborando un lexis aoema do las causas do la contaminackin do un pargui. hasia
ahora has asorito bo shguksnia:

Ei Fangue Nackons Malursy g2 i@ s Sorpona 5 una [sia co=anics, oon on Sres oe
2% mEmeiros cCuaormios Qo 0 e Wl AMEnazans & oS SOARNMES BOF
Coniaminacian Sor NOroCarBUNDs IGS Coaes Sa han aonerico & k=5 rocas i plamas
maangc muchas agoecies linicss &n i@ rona.

Taniendo an cuanta o wma. & dea gue permile que @ .o se complebs es:

Tanigndo an cuanta & ema & dea gue permile qua & iexo s complabs as:

B Ello sa debd principal manta 2 3 prosentia dg emprasas peinslaras gue armojan
hdidnooairbi nors.
B. D la misma manara, S han dentificado cuanenta Tamiias bolinicas nuavas

Canma o k3 playa.
. Por obno eeda, en 15965 Colombia adguinkd derechos sobre la isla v en 1985 fua

detlarada Pargus Mackanal.
D, coimen rasuliado, hay diversidad de aspacies maninas como defines, cachalobas v
badlanas _pmhaaa.-:l

4_ Eskis asorbiandd wh foedo para axplcar a os nifios do lercons Do primark oud o8 |3
bicdiversicad. Hasta el moments has esoria cuabro enunciados distinios. Luego di learlos,
c@tides gue @l mis adeosadd para o Gpo da leolar as:

A Segin & Convenio Intemacional sobre Biodhvarsidad Bokdgica. e5ha bhrming hace
referenda a kos pairones de comporiamienio de las espeches Gel planata.

B. Sa lama bisdiversidad al conjunks de 10005 05 SEres vivos ¥ eSpecias gue hay
sobre la Therra iy la forma &n gue Se oomporkan.

C. La palabra biodiversidad Sa compona do k palaben griaga bios [vida) y la palabra
lating diversitas [dvarsidad o dionancia)

D. S& pueda dafinir la bizdhersidad como la capacidad y abundanda denbro de una
orfanzackin o sEbama conde hay vida

5 WS @ eribir i cuenio. Putdes ahagin & ol Juisras, Dude SEruno muy Conocida O
U QU CONOZCA poca genbe. Mo puede ccupar mas que asia pagina, pera lera que eslar
complabo, inciukdo al tiuka



Rubrica para evaluar la oralidad

Cubagoria Criterio HMhvel & Hivel & Hivel 2 Hivel 1
-

Lingiistco Mofosintictico | Haoe uso de Haoe uso b Mo hace uso | Mo haca uso de
concordancias, alguhos e conechores | coneclones v lena
conaclones coneclores y | v bena bastankes armones
cormctamants s algunce da concordancia
dusranke ioca su comectamanta | erfores de
nbarvancian. as concordand.

concordancia
Litico Whiliza wn oo Uhiliza un Whidiza wico | Mo uliiza un oo
aduruado y roo oo nadacuado SBOCURGD BN
acRuao, e aAlgunos ningln mamanio.
awsnqua no momanios de
iy Givarso S
ntarvencian
aricad Ritma Tiana wn rima Su rma a5 Su rm0 &5 Su rima s
adetuado duranke | aceouado a aceruado en | inadecuade ala
oA S mayor pana alguncs siuacion, sa
nbarvancian. o 5 momanios, acalera o habla
niarvenciin. | awngue se mury lento.
acaiara o
ralentiza an
chartos
ST

Canlenida Esfruciura Su inbarvanciin Su Su Su inbarvencian no
Heng una ntarvencian ntarvencidn | es clam, no se
estructhra taxiual y | evidencia una | evidencia evidencia
S avidencia una saleccion da wnas iaas, saleccion u
SaRCCHn ¥ das, aslas P @slas no | organizacion de
organizaciin de son claras ¥ esban gl todo | ideas.

daas. SS0RT S conacladas.
peero falta
astructuranas
Expracsitn Mantanimiznio Manters 2 Mariere 2 Mariere 2 Mo mantiena la
da la alencidn abenciin a ravks abancin la abanciin abancian an la
o esiralegias mayor para algunce mayeria de la
como la dad bempo con | momanios ntarvenciin pues
enionacion, esbategias gracias a Py NS0 LS O
gesticuiacian ¥ como la estrateqias esbrategias
manejo conparal. enfonacién y | como la
mechirsiacitn | ardnnarian

Anexo J Formato consentimiento informado

8
[

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha:

Yo, identiicado con C.C[ ce_] No.
expedida  en representante _legal

identificadc con  TL [] UIP[—No

que he sido informado por LA UNIVERSIDAD PEDAGH
NACIONAL (en adelante la UPN), dmﬁﬁmnle‘l’ 899.999.1244, mdamdn.nhuudlddlﬁowﬂysd-

principal en la calle 72 No. 11 - 86 de Bogotd, que, enlaLey
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 10!! yeo Mmld'palhn intea y procedimientos para el
tratamiento y proteccién de datos personales de la Universided, disponible en la pégina web

www pedagogica.edu.co, mdcmkownuoddlumdoamﬂmm' necesarios para el
cumplimiento de la mision de la UPN, cbtenidos a través de canales y dependencias Institucionales y que podrd
recolectar, almacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacién o suprimirios, mediante el uso de
las medidas necesarias para otorgar seguridad a los registros, evitando su adulteracion, pérdida, consulta, uso o
acceso no autorizado olrwﬂul-m incluso por terceros.

Que traténdose de datos sensibles’ y de mencres de edad no esté obligado a autorizar su tratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la ley o que medie su consentimiento expreso. Que es de caracter facultativo
responder a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad

Como representante legal dal menor, debo velar por los derechos consagrados en la Constitucién y la Ley scbre
sus dtos, especialments ol deracho a conocer,actuazar,rectfcar y supfni informacién parsonal asi como el

derecho a revocar el tratamiento d on los casos en
que sea procedente. Las inquietudes o wiutuda relacionadas con e tratamiento dichos dm pueden ser
tramitadas a través del e-mail: quejasyreclamosftpedagoqica.edu.co

La Universidad garantza la confidencialidad, libertad, seguridad, veracidad, transparencia, acceso y circulacién
restringida de los datos y se reserva el derecho de moddicar su Politica de Tratamiento de datos personales en
cualquier momento. Cualquier cambio serd informado y publicado oportunamente en la pagina web.

Teniendo en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
para tatar los datos personales del menr que represento, de acuerco con el Marual de paltica infema y
para el tratamiento y la Universidad y para los fines relacionados

con su Misi

Leido k i i a info ol Ty datos personaies del menor de edad que
wmqmwmmnm-ﬂbmmmyuvm:mu exacta, actualizada, comprobable y
comprensible.

FIRMA

" La UPN garartza s corfidenciabdad bsrtad, s, veaodad Kansparecs. “
Poica de Cuskaser

?
© s, s cowrtactn poica, s come m-mwmtummcuw
s o e ptes el oy g 0 vl ol
s i 8y 1 5 s T
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Anexo K Secuencia didactica

Planeaciones de clase, rubricas de evaluacion y materiales de clase.

Anexo L Seleccidn de cuentos leidos y analizados en el trabajo de campo

93

¢Apropiado
Extension Jnivel
Libro de Tema Titulo del cuento inferior a académico, Seleccion
cuentos seleccionado primera 10 edad, objetivos segunda
ronda paginas de ronda
aprendizaje?
Cuentos Sociedad y Ciruelas para Tomasa No No No
completos — mujer La muerte de la acacia. No Si No
Marvel Algo tan feo en la vida de No Si No
Moreno una sefiora bien.
(30 cuentos) Barlovento. No No No
El hombre de las Si Si Si
gardenias
La mujery el Autocritica. No Si No
amor n - -
El revolver. Si Si Si
Identidad El violin Si Si Si
Angelay el Sociedad y Cuento de nifias Si Si Si
diablo — Elisa mujer
Muijica (14 La mujery el La chimenea No Si No
cuentos) amor Las amigas No Si No
El fantasma Si No No
Identidad - - - -
Ponquéy Sociedad y - - - -
otros cuentos mujer
— Carolina La mujer y el - - - -
Sanin amor
(7 cuentos) Identidad Carolina en su funeral No No No
La naturaleza Sociedad y Zorros salvajes Si No No
seguia mujer
propagandose La mujer y el El cactus Si No No
enla amor _
oscuridad — Ballenas No Si No
Andrea Mejia -
Identidad - - - -
(210 cuentos)
El terror de Sociedad y - - - -
sexto y otras mujer
h'iggg;?e La mujery el Un amor demasiado Si Si Si
Yolanda amor grande
Reyes Identidad Martes a la quinta hora Si Si Si
(7 cuentos)
Total de Selecci | Tema | Tema | Tema | Seleccion | Tema | Tema | Tema Total de
cuentos onados 1: 2: 3 ados 1 3 seleccionados: 6
revisados: primer segunda
68 a 7 8 3 ronda 2 2
ronda
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Anexo M Diario de campo completo

Diario de campo

Anexo N Evidencias de clase y grabaciones

Evidencias de clase

Anexo N Sistematizacion de evidencias

Sistematizacion de evidencias

94


https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:x:/g/personal/lmmorenoa_upn_edu_co/EZCsbioJn-5FhsDsACiYba0BQ1BNCwWnmcOXBFiCVPtHLw?e=aBvUhK
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:f:/g/personal/lmmorenoa_upn_edu_co/EhQyyyy1SsNHrhgZF9sMYMABIAEpHDOKOR6A9Dw0CO-4xQ?e=VdJ0dd
https://pedagogicaedu-my.sharepoint.com/:x:/g/personal/lmmorenoa_upn_edu_co/EaGK1muZW61Cm4WVWwwskIUBwk1bjAjeQ25cJHgxPIvG0A?e=lzFoau

