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2.Descripcion

El presente proyecto de investigacion tuvo como proposito desarrollar y mejorar habilidades en

lectura literal de los estudiantes de los grados 103 y 104 del Colegio Hernando Duran Dussan.

Enfocado en la investigacion-accion de tipo cualitativa, se plantean tres fases de intervencion

acordes a las categorias de analisis: retencion, comprension y aprendizaje. Se propone, la musica




como herramienta pedagdgica para optimizar el proceso de comprension lectora de los estudiantes.
Finalmente, se busca que al culminar el proceso, los estudiantes desarrollen habilidades lectoras que

les permitan no sélo adquirir informacion, sino comprenderla e internalizarla.
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4. Contenidos

En este documento se desarrollan los siguientes cinco apartados: En el primero, se presenta la
informacidn necesaria y relevante sobre el plantel educativo, el contexto de las estudiantes, asi
mismo el diagndstico realizado y el planteamiento del problema, los cuales direccionan el quehacer
de esta investigacion, asi como el valor que posee la musica para la ensefianza de la comprension
lectora. Seguido a éste, en el segundo apartado se exponen las referencias tedricas que sustentan
este trabajo. Dando continuacidn con el cuerpo del documento, en el tercer apartado se presenta la
metodologia desarrollada en lo que respecta a la investigacion-accion. Asimismo, obedece a la
implementacion pedagdgica organizada en tres momentos, el primero con el fin de desarrollar el
almacenamiento de informacién, el segundo para alcanzar la comprension de un texto y finalmente,
el aprendizaje significativo. El cuarto apartado despliega el analisis de los resultados partiendo de
los datos recogidos durante el proceso de intervencion. Ademas, se presenta los resultados brindados
por el andlisis de la propuesta pedagdgica dentro del ejercicio de practica. En el Gltimo apartado se
hacen evidentes las conclusiones, limitaciones y recomendaciones a las que se llegaron gracias a

este trabajo investigativo.

5.Metodologia

Este trabajo investigativo esta direccionado por los lineamientos de la investigacidn-accion, el
cual fue implementado en el plantel Hernando Duran Dussan con dos grupos de 35 estudiantes de
primer grado de basica primaria, quienes estan en un rango de edad de 6 a 8 afios. La investigacion

accion desarrolla un proceso ciclico con miras a mejorar la comprension de los hechos y




fendmenos vistos durante la misma. Los instrumentos elegidos para la recoleccion de datos

fueron: Diarios de campo, talleres y pruebas de diagnostico.

6. Conclusiones

En primera instancia, se evidencio la importancia de analizar y replantear las dinamicas
concernientes a la ensefianza — aprendizaje de la comprension lectora desde el primer ciclo. Lo
anterior facilitaria desarrollar habilidades en los estudiantes que les permitan lograr un proceso de
interpretacion textual idoneo segun la estructura cognitiva en la que se encuentren. Dado que al
inicio de la investigacion la poblacion presento falencias en la lectura de tipo literal, inicialmente se
procedié a proponer e implementar la musica como herramienta para reforzar la retencion de

informacion.

Segun lo anterior, se pudo concluir que la mdsica es una herramienta innovadora al ser un texto
simbdlico al que el ser humano esta constantemente expuesto y al estar caracterizado por el ritmo,
es un instrumento significativo ya que facilita la retencion y la memorizacién de la informacion.
Conjuntamente, las canciones escogidas pertenecen al género infantil, lo que permitié que los
estudiantes se sintieran complacidos al llevar a cabo cada taller. Cabe resaltar que estas canciones

infantiles pertenecen a la Orquesta Juvenil lo que enriquecid aun mas las sesiones ejecutadas.

Otro aspecto a resaltar es que a traves de las clases elaboradas los estudiantes optimizaron el
almacenamiento de la informacion. El papel de las investigadoras fue vital puesto que al guiar el
proceso se condujo a la poblacion a enfocarse en elemento por elemento del texto presentado. En

primera instancia, el primer componente que los estudiantes identificaron fue el personaje principal




lo que paulatinamente se fue incrementando hasta identificar por completo los personajes. Del
mismo modo, reconocieron el lugar principal en el que se presentaban los hechos para finalmente

dar cuenta de otros espacios presentados de manera explicita.

Por otro lado, el grado de comprension que se alcanzo le permitid a la poblacion reconocer los
hechos expuestos en el texto, ademas de hacer hipdtesis sobre las posibles causas y consecuencias
de los mismos. Por consiguiente, el nifio pudo dar cuenta de la idea principal de la cancion y

establecer ideas a partir de ésta para concretar un concepto con el cual pudiera recordar la temética

de la misma.
Elaborado por: Karol Johanna Caballero Gonzalez. Karen Lorena Torres Zamora.
Revisado por: Nelson Hugo Rueda Sanchez
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Introduccion

La siguiente monografia mas que un requisito para culminar los estudios de pregrado, es
un trabajo que parte de la necesidad de la sociedad como tal, una sociedad que aunque nunca
terminard su proceso educativo, debe replantear sus métodos para lograr la construccion de
conocimientos y desarrollar un pensamiento critico ante su modo de vivir y todas las normas por
las cuales se rige.

Segun lo anterior, las autoras de este proyecto investigativo, decidieron valerse de la
musica como herramienta pedagdgica y como parte de una estrategia metodoldgica, disefiada
para contribuir al desarrollo de habilidades lectoras. El papel que juega la musica en este
proyecto es de alta significancia ya que a través de ella, se intentd lograr un mejor desarrollo en
los procesos de comprension de lectura literal. Debido a la edad de la poblacion que oscilaba
entre 6 y 8 afios de edad, las investigadoras vieron la necesidad de utilizar un género musical
especifico, la musica empleada en este proyecto proviene de un trabajo musical originado por la
Orquesta Sinfonica Juvenil De Colombia, los sonidos son producidos por instrumentos musicales
propios de una orquesta sinfdnica; flautas, oboes, clarinetes, saxofén, piano, violines,
violonchelos, entre otros e instrumentos adicionales como la guitarra acUstica, eléctrica, tiple y
bajo eléctrico. Ademas, las letras cuentan diferentes historias de tiempos de reyes o condes o
situaciones vistas desde la perspectiva que tienen los nifios frente al mundo.

De la misma manera, se penso trabajar la comprension de lectura literal teniéendola en
cuenta como una base para que el individuo transcienda mas alla de lo textual y logré una lectura
de su entorno. Por esta razon se tomé como referencia una unidad de analisis que comprende

diferentes categorias y subcategorias que tienen como fin no solo darle un panorama a la
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investigacion sino para que el lector comprenda cual fue el estudio detallado que se realizé y qué

se tuvo en cuenta para su construccion.
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Capitulo I: Problema

1.1 Caracterizacion y delimitacion
Inicialmente, para contextualizar el proyecto de investigacion en el aula, se abordaron el
contexto tanto de la institucion como de la poblacion a la cual se observo. Para dicha
caracterizacion se utilizaron inicialmente dos documentos: ficha de caracterizacion (ver anexo 1)
y una encuesta (ver anexo 2). Ademas, otro instrumento de recoleccion de datos fundamental fue

el diario de campo, herramienta que permitio obtener informacion por medio de la observacion.

El proyecto se desarrollé en la institucién educativa distrital Hernando Duran Dussén,
cuya mision habla de inculcar en los estudiantes valores que permitan formar ciudadanos
respetuosos, criticos y democréaticos; implementando politicas publicas de educacion para tal
efecto. Por su parte, la vision para el afio 2020 esta direccionada hacia el reconocimiento distrital
y a fomentar el liderazgo en la comunidad educativa, ademas de propuestas académicas y
culturales de los estudiantes por medio de procesos de investigacion. Segun lo anterior, el IED
Hernando Duran Dussan propone el siguiente proyecto institucional educativo P.E.I:
“Caminando por el sendero del afecto, el respeto, la solidaridad para la transformacion social.”

(Colegio Hernando Duran Dussan, 2016).
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El trabajo investigativo se inicid en el afio 2017 con el grado primero en los cursos 103
con 34 estudiantes y 104 con 36 estudiantes a cargo de las docentes Magally Diana Escamilla
Marin y Sandra Gomez, respectivamente. El proyecto se culminé en el primer semestre de 2018
cuando los estudiantes estaban cursando segundo grado. Los dos cursos continuaron con las
mismas docentes del afio anterior.

El proyecto esta enfocado en el area de Humanidades - lengua castellana. Las directrices
de la institucién han planteado globalmente un enfoque comunicativo para la asignatura,
proponiendo asi habilidades especificas para cada ciclo. El objetivo principal de la asignatura en
el colegio es propiciar una formacion integral en los estudiantes, lo cual no solo les permite
comunicarse sino desarrollar habilidades de comprension de lectura, escritura, escucha y habla.
Ademas, profundiza en el pensamiento critico y creativo como herramientas para acceder al
conocimiento cientifico y tecnoldgico, lo anterior esta dirigido al rol que el estudiante puede

adquirir en la sociedad.

Respecto a las condiciones administrativas, los docentes trabajan el proyecto OLE,
presentado por la secretaria de educacion. Dicho proyecto se lleva a cabo mediante diferentes
actividades con las que se busca desarrollar en los estudiantes tres ejes: oralidad, lectura y
escritura. También tiene una preparacion especial para el dia del idioma. Por otro lado, en
bachillerato la clase de espafiol tiene seis horas de trabajo, mientras en primaria solo se manejan

cuatro horas.

Entre los recursos que manejan en el area se encuentran: libros de texto segun el grado y
material didactico elegido por el docente a cargo, la disponibilidad de la biblioteca y la sala de
sistemas, lo que incluye libros de diferentes géneros literarios y medios audiovisuales. Existe

unificacion en todas las areas del colegio al momento de evaluar ya que se rigen por un marco
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legal y los fundamentos del P.E.I. Para esto se tienen en cuenta la auto-evaluacion, coevaluacion
y heteroevaluacion. Del mismo modo los docentes tienen la potestad de disefiar sus propias
evaluaciones por medio de distintas estrategias como: olimpiadas, uso de las TIC, pruebas

escritas, orales y tipo saber, entre otras.

Especificamente, en primaria se plantea como objetivo central brindarles herramientas a
los estudiantes para que ellos logren expresarse correctamente, desarrollar y fortalecer
habilidades de lecto-escritura e incentivar el gusto por la lectura. Por lo tanto, en grado primero
teniendo en cuenta el contexto, para el afio 2017 se proyecta: “Reconocer que el aprestamiento es
un proceso fundamental para adquirir mayor dominio de la motricidad fina, fortalecer el
desarrollo de habilidades/destrezas usando signos, graficos y garabatos a traves de la
representacion gréafica en la adquisicion de la escritura y el inicio de un adecuado proceso lecto -

escritor.” (Micro curriculo grado primero, Espafiol, 2017)

La estructura de la asignatura se plantea de la siguiente manera: se inicia con géneros
literarios haciendo énfasis en la narracién; se plantean subtemas tales como el aprestamiento que
contiene: rasgado, repisado, coloreado respetando el limite y libre; union de puntos, trazo de
lineas rectas, curvas, entre otros. VVocabulario por medio de imagenes y secuencias de cuentos,
vocales y consonantes, mayusculas y minasculas; se busca que el estudiante lea, dibuje,
transcriba y alcance una comprension de lectura visual éptima. Por ultimo, para la produccién
textual el estudiante debe reemplazar imagenes por palabras y hacer dictados de palabras y frases

cortas.

Para lograr lo planteado, segun lo expresado por las docentes en una entrevista informal,

no profundizan solo en un enfoque metodoldgico sino que son eclécticas. Aplican asi
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metodologias pertinentes al contexto con el cual se trabaja. Como rasgo comun, se encontrd que
el proceso de aprendizaje se lleva a cabo por medio de mesas redondas, debates, trabajo abierto,

motivacion; creatividad, mapas conceptuales y juegos de palabras.

En cuanto a la caracterizacion de la poblacion, se realiz6 una encuesta (ver anexo 2) en
donde es posible describir aspectos relevantes de los estudiantes en torno a su contexto familiar y
personal. Con respecto al nucleo familiar de los estudiantes, es posible afirmar que el 85 % de
ellos viven con sus dos padres y 1 a 3 hermanos. Se observo una particularidad, en la mayoria de
los casos mencionados, ademas de los padres y hermanos, algunos viven con tios, abuelos o
primos. Por otro lado, el 10% solo viven con su madre y hermanos; el porcentaje restante vive
con su padre. La mayoria de los estudiantes comparten el tiempo libre con su madre o en algunos

casos con su abuela o cuidadora (ver anexo 2).

Es importante resaltar que en la mayoria de los casos el padre es el responsable de
proveer lo necesario para cubrir necesidades basicas y en algunos casos es él quien esta presente
en el tiempo libre de los estudiantes. En casa, el total encuestado expresa que su actividad

favorita es jugar o ver television ya sea en compafiia de sus padres, hermanos o demas familiares.

El desempefio académico de los estudiantes especificamente en su proceso lector, se ve
afectado debido a que la intensidad horaria en el colegio para dicho proceso no es suficiente y
debe ser reforzada en casa. Por tal motivo, las docentes manifestaron que se llevaron a cabo

reuniones de padres para obtener colaboracion con respecto al proceso educativo.

Ademas, mediante las observaciones plasmadas en los diarios de campo, fue posible dar
cuenta de las relaciones interpersonales entre los estudiantes; se establecié que el 90% de ellos

expresaba afinidad al trabajo en grupo. Tanto en la encuesta como en la observacion, se
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evidencié como las docentes promovian en los nifios el respeto por el otro y la solidaridad con
quienes se encontraban a su alrededor. Estos mismos estudiantes expresaron que frente a las
dificultades de sus compafieros, tanto académicas como personales, estaban dispuestos a ofrecer
su ayuda para encontrar soluciones a dichas problematicas (ver anexo 2). Lo expuesto
anteriormente fue de gran importancia dado que, quienes presentaron dificultades en el proceso

recibieron ayuda significativa por parte de sus comparieros.

Con respecto a la clase de lenguaje segun las docentes, generalmente se daba inicio a la
clase con juegos de palabras, en donde ademas de motivar al estudiante se pretendia mejorar sus
habilidades comunicativas. Asimismo, las docentes presentaban grafema por grafema,
abordandolos en primera medida desde el método fonético para luego enfocarse en el silabico.
Las clases de lenguaje se desarrollaron de la siguiente manera: pronunciacion y escritura de
grafemas, luego lectura y escritura de silabas y palabras que contenian el grafema trabajado. Es
importante resaltar que las docentes contextualizaban el tema de la clase con ejemplos cotidianos

y con iméagenes.

Especificamente, el logro que se buscaba alcanzar era que los estudiantes se acercaran a
la lectura reconociendo grafemas, silabas y luego palabras, usando ejemplos de su propio
contexto. Las docentes empleaban herramientas tales como: el tablero, videos y carteleras, en los
cuales ellos encontraban grafemas. De la misma manera, los nifios tenian la posibilidad de ver el
grafema y repisarlo con sus pies (en el caso de las carteleras) y con las manos (en el caso de los
videos o el uso del tablero) y coloreaban o rellenaban la letra que estaban trabajando con
diferentes tipos de materiales. Otro aspecto relevante fue la preparacion del salon, en donde

siempre se encontraban palabras o frases segun lo trabajado en la clase de lenguaje, por lo que se
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evidencid que los nifios estaban expuestos a la lectura no solo en dicho espacio académico sino

también en otros momentos.

1.2 Problema de investigacion

El inicio de este proceso investigativo coincidio con la cuarta semana de labores
académicas de los estudiantes, es decir febrero del afio 2017, momento propicio para la primera
observacién debido a que los nifios ya habian entrado en una dindmica de trabajo. Para dar
cuenta del problema de investigacion se realizaron diarios de campo por cada semana, tanto en el
curso 103 como en el 104. Por otro lado, se aplic6 para los dos cursos un mismo instrumento de
caracterizacion y un diagndstico, lo que permitid detectar las necesidades de los estudiantes,
especificamente en el area de espafiol. Por medio de la prueba diagnostica se logré establecer que
la mayor dificultad en el proceso de lectura, radica en los bajos niveles de comprensién por parte

de los nifios (ver anexo 3).

Se planteo el problema de investigacion encaminado al proceso lector teniendo en cuenta:
los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje, el plan de estudios, las observaciones y el
diagndstico que se realiz6 con el objetivo de afirmar o disentir las dificultades evidenciadas en
las clases. De la misma manera, se tuvo en cuenta las inquietudes expuestas por las docentes a
cargo de los cursos 103 y 104 en una entrevista informal, en donde afirman que los estudiantes

presentan dificultades frente a las habilidades de comprension lectora en su primera fase.

El proyecto de investigacion se baso en los Estandares Basicos de Competencias en

Lenguaje, por lo tanto se trabajé con el primer ciclo que comprende desde el grado primero a
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grado tercero. Concretamente, se contextualizaron los estandares a grado primero, poblacion con
la cual se trabajo. De acuerdo a lo anterior, se plantearon tres aspectos a tener en cuenta en la
implementacion del proyecto: el estudiante elabora hipotesis sobre el sentido general de textos,
identifica la idea global de los mismos y reconoce los elementos primarios (personajes, lugares o

hechos relevantes presentados en el texto) (Estandares basicos en competencias, 2006, p, 33).

Por otro lado, de acuerdo al plan de estudios para el afio 2017, se busca que el estudiante
consiga leer y a partir de la lectura comprenda aspectos basicos y relevantes de los diferentes
tipos de texto que se le presentan. Se plantea que el nifio ademas de decodificar adquiera la
capacidad de comprender el mensaje del texto, identificar los lugares en que quiénes estan
presentes en el mensaje; se manejan textos escritos o iconicos como tarjetas, cuentos, fabulas,

sefiales, etiquetas u otros textos a los que ellos estén expuestos diariamente.

Mediante el registro en los diarios de campo se evidenci6 la necesidad a trabajar respecto
al proceso lector de los estudiantes. Esto se observo mediante los ejercicios y evaluaciones
desarrollados en clase, los cuales arrojaron bajo rendimiento. Tanto en 103 como en 104 se
evidencio que los estudiantes no lograban llevar a cabo el proceso de decodificacion y
comprension. Por consiguiente, no tenian la capacidad de comprender muchos de los textos que

se les presentaba.

Es importante resaltar que la institucion atraveso una serie de cambios a raiz del proceso
de concesidn, paso de ser una institucion de caracter privado a una de caracter distrital; por tal
razon los estudiantes venian de contextos diferentes. Como consecuencia se dificulté el inicio del
proceso lector, pues mientras algunos estudiantes tenian nociones de decodificacion otros no

habian iniciado dicha fase.
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Por ultimo, el diagndstico se disefio teniendo en cuenta las observaciones realizadas, el
plan de estudios y los estandares bésicos contextualizados a grado primero. Se eligi6 el cuento
“Mirringa Mirronga” de Rafael Pombo, cuento que se tomo de la pagina web YouTube, el cual
esta narrado y representado mediante animaciones. En primera instancia, se procedi6 a
mostrarles el video a los nifios y luego se realizo la actividad que incluye los siguientes aspectos:
preguntas de tipo literal sobre los personajes, lugares y algunas acciones presentadas de manera

explicita. Asimismo, afirmaciones de verdadero o falso y secuencia de imagenes (anexo 3).

La prueba diagnostica arrojo como resultado que los estudiantes presentaron dificultad en
la comprension de lectura literal. La mayor parte de la poblacion encontrdé complejas algunas
preguntas como: ¢Qué lugares se observan en el cuento? A lo que respondieron diciendo que los
ratones o el gato, también en afirmaciones como: en el festin bailaron reggaetén, a lo que la
mayoria respondié verdadero. Por lo tanto, fue evidente la necesidad de mejorar el proceso de

comprension en los estudiantes de grado primero.

Debido a ésta necesidad, se planted la lectura como eje central del proyecto en el que no
solo se pretendi6 abordar el saber decodificar como acto de lectura sino la comprensién de la
misma, especificamente la lectura literal. Tomando el aspecto literal de la lectura se busco
desarrollar en el estudiante habilidades en el proceso lector que le permitieran, no solo reconocer
en términos gramaticales un texto, sino ademas comprender aspectos explicitos y relevantes de

diferentes tipos de textos como: narrativos, argumentativos, explicativos o informativos.

Gracias a las observaciones realizadas con su respectivo registro en diarios de campo y a
entrevistas informales a las docentes de los dos cursos, se logro afirmar que las docentes se

apoyaban no solo en un enfoque pedagdgico para el desarrollo de clases, sino que tomaban
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aspectos de diferentes modelos, obedeciendo al contexto. Ademas, en las entrevistas se hizo
énfasis en la forma de evaluacion y objetivos para la materia, especificamente en el grado

primero.

Por medio de lo anterior y generalizando las respuestas, se afirmé que la evaluacion
dependia del aprendizaje de cada estudiante, medido a través de observaciones permanentes
donde se identificaban las dificultades a intervenir. De la misma manera, trimestralmente se
hacia una prueba tipo ICFES que a su vez iba preparando a los estudiantes para la prueba Saber.
Los objetivos se enfocan en el proceso lecto-escritor, comprension de lectura, orientacion para
expresar sus propias ideas y fortalecimiento de la habilidad oral. Respecto a los tedricos que se
implementaron en el ejercicio formativo, refirieron que se apoyaban en el constructivismo

enfocandose en el modelo pedagogico de Ausubel-aprendizaje significativo.

Sumado a que los nifios no habian desarrollado la habilidad de decodificar, se observé un
bajo rendimiento en el proceso de comprensién de lectura literal. Esto quedé explicito en los
ejercicios de clase propuestos por la docente. Por ejemplo, hubo actividades en las que los nifios
debian observar una ficha de lectura con un cuento corto e imagenes. Sin embargo, no
comprendian el texto aun siendo leido en voz alta y repetido en varias ocasiones, lo que reafirmé
las dificultades presentadas al identificar elementos basicos tales como: lugares, personajes e

idea principal (anexo 8).
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1.3 Pregunta de investigacion

Este ejercicio permitio llegar a la pregunta problema la cual se plantea de la siguiente

manera:

¢Como la interaccion con la musica infantil estimula el desarrollo del proceso de lectura

literal en los estudiantes 103 y 104 de la IED Hernando Duran Dussan?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo general
Estimular por medio de la interaccion con la masica infantil el desarrollo del proceso de

lectura literal en los estudiantes 103 y 104 de la IED Hernando Duran Dussan.

1.4.2 Objetivos especificos
1. Evaluar el empleo la musica infantil en el desarrollo del proceso de lectura

literal de los cursos 103 y 104 en el afio 2017-2 y 2018-1.

2. Explicar la influencia de la interaccion con la masica infantil en el proceso

de la lectura literal de los cursos 103 y 104.

3. Demostrar la importancia del uso de la musica como herramienta

pedagdgica en el desarrollo de habilidades lectoras.
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1.5 Justificacion
Mejorar el proceso lector de los estudiantes del grado primero de la IED Hernando Duran
Dussan, es el objetivo que se ha planteado en los estamentos del plantel educativo. El presente
proyecto de investigacion en el aula, esta direccionado al cumplimiento de dicho objetivo.
Partiendo del concepto de lectura que nos ofrece (Sraiki y Jolibert, 2009) quienes afirman que el
leer “es la comprension de un texto en contexto” se evidencia la necesidad del estudiante no solo
de decodificar sino de leer comprendiendo no solo el texto en su estructura o contenido sino leer

desde su contexto para comprender el mismo.

Se plantea la musica como herramienta para mejorar el proceso lector de los estudiantes
pues es un texto simbdlico con la cual se tiene contacto diariamente. Es posible afirmar que las
canciones permiten que los nifios ejerciten las habilidades linguisticas, desde aumentar el
vocabulario hasta practicar la fonética de nuevas palabras y crear significados desde sus
experiencias (Quirola, S, 2011). Ademas de lo anterior, la masica es un medio de comunicacién
con el cual los estudiantes tienen constante contacto, por tal razon se hace necesario abordar un

elemento contextualizado y actual que permita lograr un aprendizaje significativo.

El problema de investigacion surgié como resultado de las observaciones realizadas en la
institucion. Se ha evidenciado que los estudiantes de los cursos 103 y 104 no han alcanzado el
objetivo propuesto para el primer periodo del afio, desarrollar el proceso lector en los estudiantes
ha pasado de ser una tarea académica a convertirse en un reto y una preocupacion tanto para el
plantel educativo como para los padres. El proceso lector en los dos cursos es divergente, se
observa que hay algunos estudiantes que logran reconocer algunos grafemas pero en otros casos
este logro no se refleja, es por esto que desarrollar en ellos habilidades lectoras es un proceso

gradual y riguroso.
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En la mayoria de las clases de lenguaje, las docentes se enfocan no sélo en desarrollar
habilidades orales o escritas, generalmente manejan actividades con las cuales se pretende que el
proceso lector logre tener un ritmo satisfactorio mediante el método silabico. Es importante
resaltar el trabajo de las docentes y también su preocupacion al evaluar los resultados de los dos
cursos y no obtener los mejores resultados que demuestren el avance paulatino de los estudiantes
en dicho proceso. Teniendo en cuenta la necesidad de los dos grupos, se enfatiza en la
decodificacion como primer paso en el proceso lector de los estudiantes, se da continuidad con la

lectura literal empleando diferentes tipos de textos.

Ademas de mejorar los procesos de comprension en lectura literal el proyecto busca
implementar una herramienta pedagdgica que los docentes puedan utilizar en el aula para
beneficio del proceso ensefianza-aprendizaje, esto es posible por el resultado del diagndstico
realizado en el I.E.D. Hernando Duran Dussan en grado primero y teniendo en cuenta la
caracterizacion, debido a que los nifios se encuentran en una sociedad donde la mdsica es un
factor importante para su desarrollo socioemocional, se toma esta misma como referente para
guiar este proyecto, teniendo en cuenta que las letras de canciones en la musica infantil pueden
causar gran impacto no solo en el proceso lector sino ademas en la comprension de este mismo,

caso especifico lectura literal.

Finalmente, es importante resaltar que el proyecto de investigacion dejas aportes no solo
a los cursos con los cuales se esta trabajando sino ademas a las docentes, al plantel educativo en
su rama académica y a la Universidad Pedagdgica Nacional. Teniendo en cuenta las discusiones
en torno a la implementacion de nuevas herramientas pedagogicas en el desarrollo de habilidades
lectoras, se propone llevar al aula estas préacticas, al finalizar el proyecto se pretende dar cuenta

de cdmo es posible por medio de la musica adquirir dichas habilidades. El presente proyecto
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contribuye al qué hacer pedagdgico de los profesores en formacion, pues es de gran utilidad para
tener una visién mas amplia en el uso de diferentes herramientas que faciliten el proceso lector

de los estudiantes.
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Capitulo I1: Marco tedrico

2.1 Antecedentes del problema

Para desarrollar el marco tedrico correspondiente al presente proyecto investigacion,
inicialmente se abordaron seis monografias, tres elaboradas en la Universidad Pedagogica
Nacional y tres trabajos de investigacion elaborados fuera de ella. Se tomaron en cuenta como
referente para llevar a cabo un ejercicio critico, por medio del cual se realiza un analisis sobre lo
que se ha trabajado anteriormente y el aporte que ésta investigacion puede hacer en el &mbito
educativo. La seleccion de dichas monografias se baso en el planteamiento del problema de

investigacién sobre la lectura literal y la muasica como herramienta pedagogica.

Castafieda, S. P. F. (2012). Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion en el
desarrollo de habilidades lectoras. El objetivo de este trabajo radica en fomentar el desarrollo de
competencias de lectura comprensiva en los estudiantes de grado sexto. El proyecto va dirigido a
estudiantes del Colegio Fray Jose de las Casas Novas, del Municipio de San Andrés,
Departamento de Santander en Colombia, la metodologia se aborda desde el enfoque cualitativo
y estd basada en el disefio y aplicacion de estrategias metodoldgicas mediadas por TIC’s para el

desarrollo de habilidades de lectura compresiva.
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El proyecto arrojo como resultado la optimizacion de habilidades de lectura comprensiva
en los estudiantes confirmando de esta manera que la incorporacion de nuevas tecnologias al
ambiente escolar influye de manera positiva generando un aprendizaje significativo, al igual que
el proyecto en curso, esta investigacion recalca la importancia de las TIC's como estrategia para
el desarrollo de habilidades en este caso de comprension de lectura en los estudiantes, por esta

razon el proyecto sirve de guia para la adecuada utilizacion de las TIC s en el aula.

Oro, S. P., & Alvarez, J. H. (2014). Niveles de comprension lectora en escolares de 2°
grado de primaria en una escuela de Comas, Lima. El objetivo del anterior proyecto es Describir
el nivel literal, re-organizativo e inferencial de la comprension lectora de los estudiantes del 2°
grado de primaria de una Institucion Educativa del distrito de Comas en el afio 2013. El texto
maneja teorias acerca de Comprension lectora, procesos de lectura, niveles de comprension. El
estudio fue de tipo descriptivo, y transversal, por aplicarse en un momento determinado del
proceso educativo. Arrojé como resultado que en el nivel literal el 67% de los estudiantes logra
rendir en un nivel alto. Esta referencia investigativa se aplica al proyecto actual ya que reconoce
el impacto que tiene la inadecuada comprension de lectura en el rendimiento académico, para
esto propone estrategias para su mejoramiento y estimulacién al aprendizaje significativo desde

una buena lectura.

De Mier, M. V., Amado, B., & Benitez, M. E. (2015). Dificultades en la Comprension de
Textos Expositivos en Nifios de los Primeros Grados de la Escuela Primaria. El objetivo en este
proyecto fue identificar dificultades para comprender textos, atendiendo a los procesos
cognitivos implicados y a los factores textuales y estuvo dirigido a estudiantes de 2°, 3° y 4° de
dos escuelas primarias de Cordoba, Argentina. El estudio fue exploratorio con un disefio

descriptivo, comparativo-correlacional transversal, en el resultado se observé que el desempefio
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en las preguntas literales fue mejor que en las inferenciales, aunque se observaron dificultades
para recuperar conceptos explicitos del texto. En relacién al proyecto en curso, el anterior
también identifica dificultades en la comprension de lectura y de otra manera sugiere un
acercamiento a textos expositivos desde temprana edad lo cual se podria tener en cuenta como

actividad que sumada a las ya propuestas trabaje a favor de la investigacion actual.

Parra (2016). Desarrollo la comprension lectora literal a través de lectura de textos
multimodales. El objetivo de ésta investigacion es disefiar una propuesta pedagogica para los
estudiantes del grado 502 del colegio Tomas Carrasquilla que desarrolle la comprension lectora
literal a través de la lectura de textos multimodales. Enfocada en la evaluacion cualitativa se
implementaron tres fases: exploracion, analisis y comprension. Se aborda como referencia ya que
la investigacion estd enfocada en el proceso lector de los estudiantes, especificamente, la lectura
literal, teniendo en cuenta la comprension de diferentes tipos de textos. Finalmente, ésta

investigacion potencié habilidades comprensivas y analiticas en la poblacién intervenida.

Garcia (2016). Lectura, canciones narrativas y estrategias de animacion: un estudio
exploratorio. Se indaga sobre los efectos de la lectura de canciones narrativas y la
implementacion de estrategias de animacion en los niveles de comprension inferencial y critico
de los estudiantes del grado 307 de la jornada de la tarde- Liceo Femenino Mercedes Narifio. Se
inicia con un acercamiento a la musica como herramienta de aprendizaje, seguido de la lectura y
la comprension de canciones, lo cual aporté como resultado la mejora de las habilidades lectoras,
ademas de brindar a los estudiantes la posibilidad de tener un acercamiento a la musica desde el
ambito educativo. Se toma ésta investigacion como referente pues aborda la musica como

herramienta pedagodgica para el desarrollo de habilidades lectoras.
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Bastos (2015). La cancion como discurso: proceso de comprension textual a nivel critico
en las estudiantes del grado 403 de la IED Liceo Femenino Mercedes Narifio. Cuyo objetivo
principal es establecer la incidencia del uso de la cancidn a partir del andlisis del discurso para
mejorar los procesos de comprension de lectura en el nivel critico, en las estudiantes del grado
403 de la IED Liceo Femenino Mercedes Narifio. Se le permite al estudiante tener un
acercamiento a las canciones como transmisoras de mensajes, luego se propone el analisis de las
mismas. Se hace pertinente tomar la presente investigacion dado que toma la musica como
herramienta para desarrollar procesos de lectura, exponiéndola como discurso altamente

influyente al cual los estudiantes tienen constante contacto.

Para concluir, se resalto que si bien se ha trabajado la incidencia de la mdsica en procesos
de aprendizaje, esta herramienta no tiene gran nimero de antecedentes en el proceso lector.
Grosso modo, las anteriores investigaciones estan relacionadas con la unidad de analisis a
trabajar en el proyecto de investigacion planteado, se aborda la lectura como eje problematico
implementando diferentes estrategias para mejorar dicha habilidad. Por otro lado, se tomo en
cuenta la masica como herramienta vital en el desarrollo y mejora de procesos lectores, la cual
por ser un medio masivo brinda la posibilidad de trabajar directamente con el contexto de la

poblacion.
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2.2 Referentes tedricos

Para el siguiente ejercicio de investigacion se tuvo en cuenta diferentes referencias
tedricas con propuestas que contribuyen al desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje
en la lecto-escritura. Teniendo en cuenta que este proyecto se enfocé en la implementacion de
estrategias para la mejora en la comprension de lectura literal, se define en primera medida
lectura como “construir activamente la comprension de un texto en contexto, en funcion de su
proyecto, de sus necesidades, de su placer.” (Sraiki y Jolibert, 2009, p.17). Segun lo anterior, es
importante reconocer el papel que juega el contexto en el proceso de aprendizaje, es decir que los
textos expuestos a los nifios deben estar relacionados con el medio que los rodea, teniendo en

cuenta que este aprende por medio de relaciones.

Ahora bien, sefialando la unidad de andlisis lectura literal cuya comprensién se busca
mejorar en una poblacion especifica a través de este proyecto, la definimos como la capacidad de
analizar mensajes explicitos expresados por el autor. (Kabalen, 2013). Lo que quiere decir que el
estudiante debe desarrollar la habilidad de extraer informacion detallada de los textos dados,
nombres de lugares, cosas y personajes asi como la descripcion de los mismos. Ademas, “el nivel
literal lo definimos, a partir de los autores, como el nivel que nos da informacion sobre los
elementos basicos, fundamentales para la comprension del texto” (Lopez G.S. y Arciniegas E.,

2004, p. 43).

Por otro lado se debe tener en cuenta a los nifios como actores principales del proyecto,
como aquellos que “... aprenden cuando los adultos, docentes o padres toman en cuenta a la vez

sus competencias ya construidas, sus deseos y necesidades presentes y su representacion de

31


https://www.google.com.co/search?hl=es&tbm=bks&tbm=bks&q=inauthor:%22Christine+Sra%C3%AFki%22&sa=X&ved=0ahUKEwjtm_fi983TAhVL4iYKHZNOBQUQ9AgIKzAB
https://www.google.com.co/search?hl=es&tbm=bks&tbm=bks&q=inauthor:%22Josette+Jolibert%22&sa=X&ved=0ahUKEwjtm_fi983TAhVL4iYKHZNOBQUQ9AgILDAB

nuevos objetivos por alcanzar.” (Sraiki y Jolibert, 2009, p.16). Lo quiere decir que todas
aquellas personas que hacen parte de sus experiencias, permiten la construccion de conocimiento

a partir de las curiosidades e intereses que tengan y que a su vez son significativas para ellos.

Para el problema de investigacion se tomd lectura literal como la unidad de andlisis y se
distinguen tres categorias: retencion, comprension y aprendizaje, las cuales se sustentan bajo
referencias teoricas que plantean el tema desde diferentes perspectivas, pero siendo fiel a su
definicion desde el campo semantico y traidas por las investigadoras al contexto presentado en el

proyecto.

La primera categoria se clasifica en el nivel de retencion, la cual se enfoca en el
almacenamiento en el campo semantico a corto o largo plazo, informacion relevante para el
lector. (Santiago et., al 2005). Lo que quiere decir que en lectura literal el desarrollo de la
habilidad de retencion ayudard a los estudiantes en la comprension de este nivel (literal) por
medio del almacenamiento de informacion importante o detalles especificos. Lo que es
significativo al momento del aprendizaje, pues previo a este producto se necesita la comprension
y el almacenamiento de datos especificos donde los conocimientos previos juegan un papel
importante para que los procesos se lleven a cabo de forma 6ptima. (Lopez G.S. y Arciniegas E.,

2004)

Para la categoria de retencion se tom6 como referente a Lopez, G.S. y Arciniegas E. con
el texto Metacognicion, lectura y construccion de conocimiento. El papel de los sujetos en el
aprendizaje significativo, ya que se cree apropiada su teoria por la cercana relacion con el

proyecto en curso, teniéndola en cuenta para la creacion y la implementacion de talleres
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propuestos por las investigadoras con el fin de la mejora en los procesos de comprensién de

lectura a nivel literal.

De la misma manera se decidio continuar con la misma referencia tedrica para la
categoria de la comprension. Grosso modo, se define comprension “como proceso de
construccion de sentidos”. (Lopez G.S. y Arciniegas E., 2004, p. 13). Categoria que obedece a la
relacion cognitiva que el lector establece entre conocimientos previos y saberes nuevos. Se busca
que el estudiante comprenda informacion desde forma literal, lo cual no permitira distorsion en

la percepcion del mensaje.

Del mismo modo, se debe tener en cuenta no s6lo el conocimiento previo del estudiante,
sino que ademas el contenido del mensaje determina la comprensién eficaz del texto por
consiguiente, como afirma Lopez G.S. y Arciniegas E., 2004: “En el proceso de comprension de
lectura, entonces, el lector es tanto 0 mas importante que el texto mismo y el procesamiento del
texto se logra solo a partir de la relacion interactiva y simultanea entre los esquemas de

conocimiento del lector y la informacion nueva provista por el texto”. (p. 10)

Por otro lado, para la categoria de aprendizaje, las investigadoras tomaron como
referencia a Moreira (1997) quién asevera que el individuo debe establecer una relacién entre la
informacion que se adquiere y los conocimientos cognitivos ya obtenidos con su experiencia
como sujetos. Por consiguiente, en dicho proceso los conceptos previos que el aprendiz ya tiene
claros y el nuevo contenido se debe transformar para producir ideas concisas y mas elaboradas,

dicha interaccidn proporciona significado a la construccion del nuevo saber (Moreira 1997).

Segun lo anterior para lograr significacion se debe tener en cuenta dos aspectos

fundamentales: disposicion por parte del aprendiz, esto quiere decir que el sujeto debe estar
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presto a lograr un proceso de aprendizaje significativo. Ademas, el material debe ser
potencialmente significativo y presentado de la misma manera, lo que conlleva a tener en cuenta
la estructura cognitiva del aprendiz en tanto que no es posible presentar contenido ni mas
complejo o mas simple al que se requiere segun el individuo, de la misma manera el recurso
presentado debe contener conceptos que ya estén disponibles en la estructura cognitiva del sujeto

(Rodriguez 2004).

De acuerdo con la informacion presentada anteriormente, se hizo necesario reforzar
procesos de decodificacion segun lo observado y expuesto en los diarios de campo; de la misma
manera es de vital importancia desarrollar habilidades por medio de las cuales el estudiante logre
extraer informacion basica de textos para el segundo semestre de 2017. Por otra parte, en la fase
de finalizacion, se profundiza en la comprension de elementos basicos tales como: el mensaje y

hechos primordiales que tienen relacién explicita y directa con el mensaje.

Finalmente, se tiene en cuenta la misica como herramienta para desarrollar y mejorar el

proceso lector de los estudiantes teniendo en cuenta que:

La musica se esta resituando de nuevo al adquirir un papel cada vez mas complejo en la
formacion integral del nifio. Desde distintas investigaciones se puede extraer las conclusiones
de que la musica es una poderosa arma de comunicacion, que puede cambiar la manera de
sentir, de pensar y de actuar de los nifios. Lleva consigo intelectualidad y sentimiento y
permite la expresion personal, reflexion y desarrollo emocional. También incrementa la
autodisciplina y creatividad sensibilidad estética y la capacidad de realizacion personal.

(Lépez, 2007, p.7)
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Lo anterior expresa la necesidad de implementar la musica como estrategia no solo en el
aula sino fuera de ella teniendo en cuenta que este tendrd un impacto tanto en el contexto social
como personal de los nifios; lo que posibilitara llevar a cabo un proceso compacto y significativo.
La cancion es un medio masificado con el cual se esta en contacto constantemente y por ende la
mausica tiene un poder evocador que no solo estimula la imaginacion visual y la memoria, sino

que ademas permite desarrollar habilidades linguisticas (Badith T. 2010).

Estas habilidades permiten al nifio abordar la lectura desde otras perspectivas puesto que
sus destrezas orales incluso de escritura se fortalecen cuando la cancién es utilizada como medio

de aprendizaje,

... porque ademas de ofrecer una amplia gama de registros y estilos, las canciones
suelen utilizar estructuras simples y repetidas, lo que permite trabajar de forma selectiva
distintos aspectos gramaticales, sintacticos, léxicos y prosodicos (tales como el acento,

los tonos y la entonacidn) de una forma integral. (Hornillos y Villanueva, 2015, p. 141)

Tomar la masica como herramienta para desarrollar habilidades lectoras en los
estudiantes del grado primero del colegio Hernando Duran Dussan, no solo es pertinente para
implementar o mejorar dichas habilidades, sino que ademas es un referente cultural por medio
del cual se transmite mensajes que caracterizan comunidades especificas, por lo cual esta
herramienta es funcional en la medida en que los estudiantes tienen féacil acceso y ven reflejado
su contexto inmediato. Lo anterior, resulta motivante pues los nifios se muestran dispuestos y

abiertos a trabajar por medio de la musica.
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Pero el uso de la masica en la ensefianza de una lengua también cuenta con
importantes argumentos conceptuales, culturales y emocionales, porque cada cancion
como unidad de trabajo representa en si misma una concepcion distinta de la realidad,
sujeta a distintas interpretaciones, y transmite una carga cultural y emocional a los
alumnos que pueden servirle como verdaderos input que desencadenen un proceso de

aprendizaje significativo. (Hornillos y Villanueva, 2015, p. 141)

Es este mismo aprendizaje el que ayuda al alumno en la construccién de conocimiento
por medio de la relacién entre el nuevo y el que ya conoce. Asi mismo como lo menciona Ausbel
(1976) y como se habia mencionado anteriormente el material que se aprende significativamente
debe ser por definicion, relacionable y afianzable con ideas ya existentes en la estructura
cognitiva del estudiante. De una u otra manera el docente esta directamente relacionado con este
proceso de debido a que para que haya un exitoso aprendizaje significativo se debe conocer en lo
posible que conceptos que maneja el estudiante y como se puede construir nuevo conocimiento a

partir del ya existente.

Ahora bien, tomar la muasica como herramienta para desarrollar habilidades lectoras en
los estudiantes del grado primero del colegio Hernando Duran Dussan, no s6lo es pertinente para
implementar o mejorar dichas habilidades, sino que ademas es un referente cultural por medio
del cual se transmite mensajes que caracterizan comunidades especificas, por lo cual esta
herramienta es funcional en la medida en que los estudiantes tienen facil acceso y ven reflejado
su contexto inmediato. Lo anterior, resulta motivante pues los nifios se muestran dispuestos y

abiertos a trabajar por medio de la musica.
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Capitulo 111: Disefio metodologico

3.1 Metodologia de la investigacion

El proyecto de investigacion se baso en el enfoque investigacion-accion, estrategia
metodoldgica usada para estudiar e intervenir una realidad educativa buscando la mejora de la
misma. A partir de la investigacion-accion se persigue indagar situaciones que se presentan en el
ambito educativo en su contexto natural, tanto en el interior del aula como fuera de ella. Ademas,
permite desarrollar un vinculo entre el bagaje teérico y la practica para generar un cambio de la

realidad en la poblacion con la cual se esté trabajando (Colmenares & Pifiero, 2008).

El proyecto de investigacion se llevo a cabo desde de la investigacion-accion puesto que a
través de este estudio se procurd no solo observar una situacion real en el contexto educativo
sino ademas generar un cambio a partir de la intervencion. Consecuentemente, la realidad que se
observo pertenecia al grado primero del Colegio Hernando Duran Dussan. Inicialmente se
realizaron observaciones por medio de las cuales se identifico el problema a abordar (falencias
en lectura literal). De la misma manera, se realizé un diagnéstico con el cual se confirmd la

problematica planteada.
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Por otro lado, teniendo en cuenta que la investigacion-accion sugiere tanto el contexto
educativo natural como el bagaje tedrico, para el planteamiento del problema se consideraron los
Estandares Basicos de Competencias para el primer ciclo. Por consiguiente y segun el contexto
se adaptaron dichos estandares con el fin de llevarlos a cabo apropiadamente en el grado
primero, por lo que se proyect6 que el estudiante desarrollara habilidades basicas enmarcadas en
la lectura literal como: identificar la idea global de textos, reconocer informacion clave como
personajes y/o lugares presentados en el texto e identificar cronoldgicamente los hechos

presentados en el texto.

La investigacion involucré diferentes actores, cada uno tuvo un papel especifico para
desarrollar durante el proceso, ese papel determind la continuidad y el éxito del mismo. Uno de
los primeros y mas importantes actores fueron los docentes, que al ser investigadores fueron
quienes ademas observaron el proceso pedagogico y propusieron una estrategia para la solucion
del problema. Por otro lado, se contd con otros colaboradores sociales como directivos,
representantes, estudiantes y/o acudientes, quienes propiciaron situaciones que sirvieron de
objeto de estudio para las investigadoras, de la misma manera participaron en la solucion de su

problematica.

Para la recoleccion de datos se empled el método cualitativo. Por lo tanto, se trabajaron
ciertos aspectos como la percepcion, las imagenes mentales, creencias, emociones o conceptos
(Sampieri, Fernandez y Baptista, 2006). Por consiguiente, se utilizaron tres tipos de datos:
evaluacion de desempefio cualitativo, se midio a lo largo del semestre por medio de
observaciones y una caracterizacion que se hizo incluso antes de aplicar una prueba diagnostica,

ademas las observaciones también se registraron mediante los diarios de campo desde el 2017-1
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hasta el 2018-1; por ultimo se recolectaron talleres que dieron cuenta del proceso de los

estudiantes programados para el 2017-2 y 2018-1.

Para el analisis de datos se emple¢ la triangulacion por tiempos, la cual “...trata de
recoger datos sobre un aspecto, a partir de una misma muestra en tiempos distintos” (Ministerio
de educacion de Espafia, 1992). Esta triangulacion se realizé con base en el taller y fue llevada a
cabo de la siguiente manera: se realizé un taller diagndéstico en el primer semestre de 2017, el
cual permitio plantear el problema investigativo. De la misma manera, se aplicaron talleres
durante el periodo comprendido entre el primer semestre de 2017 y el primer semestre el 2018.
Finalmente se aplico el mismo instrumento al finalizar la investigacion, es decir primer semestre

de 2018.

Por Gltimo, se debe tener en cuenta que en todo proceso investigativo se presentan
consideraciones éticas y limitaciones que en algunos casos desfavorecen el desarrollo de la
misma investigacion. Tales consideraciones pueden ser factores humanos como la desaprobacion
de los docentes que se encuentran a cargo o creencias sobre el rol del profesor. Asimismo, se
encuentran factores profesionales como la desaprobacion por parte de los acudientes de los nifios
respecto a ciertas metodologias empleadas o al proceso investigativo como tal, ademas de
eventos sindicales, como paros o0 asambleas que impidan los encuentros con los estudiantes
(Mckernan, 1999). Para el caso de esta investigacion las limitaciones que afectaron el progreso

del estudio fueron: el apoyo y consentimiento para la investigacion.

Para llevar a cabo el proyecto se tuvo en cuenta las siguientes categorias de analisis:
retencion, comprension y aprendizaje. Del mismo modo se plantearon indicadores acordes a cada

categoria. Informacion que se anexo con detalle en la siguiente tabla de indicadores.
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Tabla de categorias e indicadores

3.2 Propuesta pedagogica

UNIDAD DE ANALISIS

CATEGORIAS

INDICADORES

Nivel de Retencién

1.1 Expresa informacion
clave que el texto presenta
como personajes o lugares
que estan directamente

relacionados con el mensaje.

1.2 Infiere cronolégicamente
los hechos presentados de

manera explicita en el texto.

2.1 Identifica el sentido

global del texto.
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LECTURA LITERAL

Nivel de Comprension

Nivel de aprendizaje

2.2 ldentifica informacion
béasica implicita en el texto.
Esto es, identifica los hechos
mas importantes del texto
haciendo hipétesis de las
posibles causas de éstos y de

los efectos de las mismas.

3.1 El estudiante establece
relaciones entre el texto
presentado y el conocimiento
previo para comprender el

mismo.

3.2 Se apropia del
conocimiento adquirido y lo
contextualiza segun su

experiencia como sujeto.
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El proyecto se basé en el enfoque constructivista. Enfoque por medio del cual no solo se
profundiza en el conocimiento que adquiere el individuo, sino ademaés se hace énfasis en la
relacion que éste establece entre dos elementos determinantes: el conocimiento nuevo y su
entorno social. Se considera que el aprendizaje es un proceso personal que estd mediado por los
conocimientos previos que el individuo posee y la relacién que se tiene con la realidad inmediata
(Gonzélez, 2012). Dicho proceso sera satisfactorio solo cuando el individuo internalice el

conocimiento que ha adquirido desde y para su contexto.

El constructivismo propone no sélo al docente como agente determinante en el proceso
de aprendizaje, ademas el estudiante adquiere un rol vital en éste. EI docente es quien media o
promueve la construccion individual o colectiva de conocimiento. Por consiguiente, como eje
central el docente debe elegir herramientas contextualizadas para lograr que el estudiante
interiorice el conocimiento de manera significativa. Por otro lado, el estudiante es quien debe

contextualizar y darle sentido a lo aprendido.

La efectividad de las actividades que se propusieron para la aplicacién de este enfoque no
s6lo obedecieron al contenido en si mismo sino la manera en que se presento, determind la
efectividad de las mismas. Toda actividad debe ser una experiencia de aprendizaje que sea
significativa para el nifio, por lo tanto, debe estar adaptada a su etapa de desarrollo para asi ser

evaluada acorde a los objetivos propuestos (Garibay, 2002).
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La evaluacion tradicional mide datos cuantificables, respuestas especificas y cantidad de

conceptos que puedan memorizar los estudiantes. Por su parte, el constructivismo sefiala que:

Su argumentacion se funda en que, si los procesos de ensefianza deben acompariar a los
estudiantes en su actividad de construccion de conocimientos y compartir significados, la
evaluacion no puede ni debe quedar alejada de este propdsito central de la escuela.

(Stevenson, 2004, p.64)

En complemento a lo ya citado, se toma al evaluador como la persona que debe estar
atenta a identificar los descubrimientos que el estudiante realice aun cuando estos difieran de lo
que el mismo evaluador esperaba; es entonces donde se debe tener en cuenta las experiencias

previas con el tema y las variables que el proceso pueda ofrecer.

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente, se desarrollaron talleres orales y escritos
dentro del aula, lo que permiti6 no sélo tener en cuenta el contexto académico, sino el social y
familiar con el fin de lograr un aprendizaje satisfactorio. Ademéas como recurso central se
propuso la musica infantil puesto que: el ser humano y en especial los nifios estan
constantemente expuestos tanto a la musica de cualquier género como al sistema icdnico, donde
se destaca la repeticion-imitacion y la lectura de iméagenes respectivamente haciendo una
continua retroalimentacion durante el proceso de aprendizaje, experiencias previas y actividades

no alejadas de la realidad donde pueda aplicar lo aprendido (Arceo, Rojas & Gonzalez, 2002).

Para dar solucion a la problematica encontrada en los nifios de grado primero del Colegio
Hernando Duran Dussan, se buscé implementar una estrategia por medio de la cual los
estudiantes pudieran mejorar sus falencias en la comprension de lectura literal; por ende se

integrd la masica infantil dentro de la practica pedagdgica para que esta sirviera como
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herramienta didactica que ayudara a reforzar los procesos de aprendizaje de los estudiantes, ya
que como lo menciona Wilis (2013) “a través de la musica los aprendices pueden experimentar,

crear patrones de sonidos, recordar, repetir y usar el lenguaje aprendido en contexto.” (p. 32)

En el caso especifico de este proyecto y teniendo en cuenta la poblacion, se eligio la
musica infantil debido a que su estructura esta especialmente disefiada para desarrollar distintas
habilidades que le permiten al nifio adquirir destrezas en el lenguaje e incluso en el proceso de
alfabetizacion. Es decir, una vez expuesta la problematica, se tuvieron en cuenta aspectos como:
el interés y la motivacion de los estudiantes en este campo artistico, para asi proponer una
estrategia viable que reformara y reforzara las practicas educativas y asi transformarlas en
experiencias de alta calidad con un impacto positivo hacia el contexto que rodeaba a la poblacion

con la que se trabajo.

Ahora bien, desde una mirada constructivista la musica recoge un sin nimero de
experiencias sociales y las expone de una manera artistica, concibiéndola asi de una forma
Ilamativa por su modo peculiar de expresion; esta caracteristica hace que la musica no discrimine
al individuo por su género o raza, sino por el contrario le da la oportunidad de sentirse
identificado con ciertas situaciones que aun no siendo personales, le permite recrear experiencias

ajenas que le promueven una amplia vision y a su vez comprension del mundo.

Las categorias se plantearon mediante tres fases de intervencién que dieron cuenta de la
unidad de analisis y lectura literal: éstas fases fueron: retencion, comprension y aprendizaje; cada
una de estas pertenecid a un periodo de intervencion de seis sesiones, en donde a su vez se
trabajaron actividades relacionadas con almacenamiento de informacion, construyendo

significado e internacionalizacion respectivamente.
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Para la primera fase, almacenamiento de informacion, el objetivo principal se relacion6
con que los estudiantes del grado primero de Colegio Hernando Durdn Dusséan no sélo
obtuvieran informacion, sino que ademas de captar dicha informacion la retuvieran para asi
continuar con el proceso de aprendizaje. En primera medida, se proyectaron actividades por
medio de las cuales los estudiantes tuvieran un acercamiento a la estrategia propuesta, musica; de
la misma manera, se busco implementar actividades que ejercitaran la memoria de los nifios. Por
ende se utilizaron las canciones infantiles dentro de los procesos de aprendizaje para apoyar de
esta manera la interiorizacion de contenidos. Esto se plante para seis clases aproximadamente,

las cuales tomaron lugar dentro de los meses de agosto y septiembre del afio 2017.

Por otro lado, en la segunda fase, construyendo significado, se propuso que el estudiante
comprendiera la informacidn que obtuvo. Es decir, que expresara informacion literal del
mensaje: lugares, personajes e ideas globales, y por Gltimo se pretendié que el estudiante lograra
identificar hechos importantes del texto haciendo posibles hipotesis de las causas o efectos
relacionadas con los hechos principales, de nuevo, informacién que esté explicita en el texto.
Como actividades centrales se presentaron canciones con el fin de extraer informacién explicita.
De igual forma se disefiaron talleres orales y escritos que dieran cuenta de dicho proceso. En
continuidad a la fase uno, esta fue programada para los meses de octubre y noviembre con un

namero aproximado de seis sesiones para el afio 2017.

Finalmente, en la fase de aprendizaje, se pretendia que el estudiante lograra construir su
conocimiento partiendo de sus saberes ya estructurados y la relacion de estos mismos con
conceptos nuevos que iba adquiriendo dentro de su contexto academico y que a su vez estuvieran
directamente relacionados con su cotidianidad fuera del aula. Por consiguiente, se propusieron

actividades interdisciplinarias por medio de las cuales los estudiantes fueran capaces de
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relacionar el conocimiento adquirido en el proceso lector con los conocimientos que fueran
adquiriendo en otras asignaturas. Ademas de esto que dichos conocimientos pudieran ser
aplicados dentro y fuera del aula. De igual forma, en esta fase al igual que en las anteriores se

propuso trabajar seis sesiones durante los meses de febrero y marzo del afio 2018.
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Capitulo IV: Explicitacion de la organizacion y analisis de la informacion.

4.1 Analisis de la informacién

Mediante el proyecto de investigacion: Aporte de canciones infantiles en la comprensién
de lectura literal” se busco demostrar como los nifios de los grados primero y segundo del
colegio Hernando Duran Dussan, pudieron desarrollar y mejorar sus procesos de comprension en
lectura literal a traves de la integracion de musica, como recurso pedagdgico, dentro de los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Por consiguiente, se tomo la musica como base del
proyecto, teniendo en cuenta que ésta al ser un aspecto importante dentro de cualquier sociedad,
representa un icono por medio del cual cada cultura da a conocer su forma de vida desde
diferentes aspectos tales como: su historia, relaciones entre individuos, ideologias e incluso, se
aventuran a mencionar cémo serian en un futuro si se diera continuidad a sus practicas

rutinarias.

Tomando entonces la masica como referente, se consider6 significativa la importancia
que tiene para el individuo alcanzar una comprension global de lo que lee en su vida diaria, ya
que el lograr analizar y comprender el mundo a su alrededor le abre la posibilidad a

una transformacion éptima de su entorno.

47



De esta forma, el andlisis de resultados se realiz6 a partir de las tres categorias planteadas
dentro del proyecto de investigacion: retencion, comprension y aprendizaje. De manera que, el
presente analisis se baso en los siguientes instrumentos de recoleccion de datos: una prueba
diagnostica que se ejecutd en el primer semestre de 2017; diversos talleres disefiados e
implementados para desarrollar cada categoria y finalmente, un taller diagnostico en la Gltima

etapa del trabajo investigativo, el cual se realizd en el primer semestre de 2018.

Por consiguiente, a traves de este apartado se examinaron los resultados encontrados
dentro de la implementacién de cada uno de los instrumentos de recoleccion de datos. De esta
manera, dentro de esta revision, cada instrumento fue debidamente soportado y delimitado en las
categorias propuestas. Finalmente, cabe resaltar que en esta seccion se encuentra el analisis de

datos recolectados tanto del grado 103 como del curso 104.

4.1.1 Prueba diagnéstica inicial

Esta prueba se disefi6 con el fin de confirmar o discernir el problema de investigacion
observado en el proceso de caracterizacion y plasmado respectivamente en los diarios de campo,
los cuales fueron redactados en cada sesion en la etapa de diagndstico, permitiéndole a las
investigadoras descubrir las falencias que se presentaban en la poblacion al momento de llevar a

cabo la investigacion.

El primer aspecto a tener en cuenta fue el proceso de retencion, el cual responde a la
abstraccién de informacidn relevante para el lector a corto o largo plazo. Por lo cual, se aclara

que se tomo esta categoria como base para iniciar el proceso de mejora en la comprension de
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lectura literal. Por consiguiente, se disefiaron preguntas especificas del cuento Mirringa Mirronga
de Rafael Pombo, las cuales se enfocaron principalmente en los personajes y lugares descritos
dentro de la narracién, ademas de hechos cronolégicamente presentados, para dar cuenta del
nivel de retencion que los nifios poseian en dicho momento. De igual forma, se sefiala que el

cuento fue representado mediante una cancion (anexo 3).

La siguiente grafica muestra el resultado de un ejercicio con preguntas de tipo literal, en
donde el 100% de la poblacién, es decir, 70 estudiantes entre los cursos 103 y 104, participaron
de forma activa dentro del cuestionario; arrojando asi los primeros datos dentro de esta practica
investigativa. Como primer resultado se encontré que el 87% de la poblacién respondio con
informacidn presentada en el texto. Sin embargo, no dan respuesta a las preguntas planteadas. Un
ejemplo de lo anterior es la segunda pregunta ““;Qué lugares se observan en el cuento?” a lo cual
los estudiantes respondieron mencionando uno de los personajes sin tener en cuenta que se les

preguntd acerca de un lugar (imagen 1).

Por otro lado, en el ejercicio de secuencia de imagenes, los estudiantes debian ordenar
cronoldgicamente los hechos explicitos presentados en el texto, y sin embargo sélo el 14% de los
estudiantes logr6 contestar de forma asertiva; por ende el 86% de la poblacion contesto de forma

incorrecta, puesto que no lograron numerar debidamente las imagenes que se les presentaron
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dentro del cuestionario (imagen 2).
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Asi mismo, la comprension es el proceso que le permite al estudiante identificar el
mensaje del texto para construir el sentido del mismo. Asi como se evidencio en la siguiente
imagen, las investigadoras distorsionaron alguna informacion del texto con el objetivo de que los
estudiantes demostraran un tipo de comprension global dentro de la narracion. Sin embargo, a
través de esta pregunta se demostrd que el 93 % de los estudiantes de los cursos 103 y 104 no
respondieron correctamente al ejercicio de verdadero o falso, demostrando asi que se les

dificultaba llevar a cabo el proceso de comprensidn lectora.

Finalmente, teniendo en cuenta que para la categoria de aprendizaje los estudiantes
debian establecer una relacion entre el texto y contexto, se disefié una pregunta especifica ““; Cual
es la ensefianza que deja el cuento? En primera instancia las investigadoras no tuvieron en cuenta
el vocabulario al plantear la pregunta, por lo que se presentaron dificultades al momento de
responder la misma. Por esta razén, y al observar que los estudiantes no la comprendian, se abrio

espacio en la actividad para una breve explicacion de lo qué es ensefianza y/o moraleja de un
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cuento. Sin embargo, el resultado arrojo que pese a la explicacion brindada, 66 estudiantes

respondieron de forma errada esta pregunta.

Para concluir podemos decir que la prueba diagnostica que se aplico fue pertinente ya que
permitio a las investigadoras darle continuidad al proyecto investigativo. Sin embargo, aunque se
presentaron tropiezos con algunos ejercicios propuestos, se puede decir que fueron mas de forma
que de contenido, pues a dichas dificultades se les dio solucidén inmediata, lo que quiere decir
que dichas dificultades no interfirieron con la aplicacion de la prueba como tal. De la misma
manera, a continuacion, se presentan los resultados y analisis de los mismos ahondando en cada

categoria propuesta.

4.1.2 Retencidn

Esta categoria representa el almacenamiento de la informacion literal que el estudiante
encuentra en el texto, caso especifico, la cancidn. De esta manera, se presentan tres talleres
aplicados en los cuales el estudiante debia abstraer datos tales como: personajes, lugares e
identificar cronoldgicamente hechos explicitos dentro del texto. Por consiguiente se describen
tres talleres: pajaro en la ventana, atencion que la orquesta va a tocar y el amor perfecto, que
lograron dar cuenta de la habilidad de los estudiantes a la hora de retener informacion, los

resultados que estos talleres arrojaron fueron:

4.1.2.1 Taller ""pajaro en la ventana' (Anexo 4)
En dicho taller se les pidio a los estudiantes que identificaran el personaje principal.

Luego, se les solicitd que abstrajeran el mayor nimero de objetos que habian escuchado en la
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cancion. Posterior a esto, los estudiantes debian dibujar cada objeto mencionado a fin de crear
una relacién entre imagen y concepto. Obedeciendo a la planeacion, los estudiantes nombraban
varios objetos mientras la investigadora los escribia en el tablero. Luego, ellos debian ordenar los

objetos segun se mencionaban en la cancién y los escribian en el cuaderno de espafriol.

Teniendo en cuenta que la indisciplina fue un elemento que en ciertos momentos
obstaculizo el desarrollo normal de la clase, se tomé mas tiempo para la ejecucion de la misma
en el curso 104, lo que hizo que el proceso del curso 103 avanzara un poco mas en algunos
espacios, esto sin afectar el cronograma que se tenia propuesto desde el inicio de la
investigacion. Se menciona que dicho curso present6 dificultades en el comportamiento, por lo
que la docente titular debia reforzar este aspecto por medio de actividades enfocadas al
comportamiento en el aula, ademas de un seguimiento constante por las directivas de la

institucion.

Los resultados de este taller presentaron que el 20% de los estudiantes no tuvieron la
capacidad de retener la informacion necesaria para cumplir con el objetivo de la actividad; ya
que dicho porcentaje respondié s6lo con uno o dos objetos de un aproximado de 20 objetos y el

restante de los nifios, identifico entre 6 y 8 objetos.
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Asi mismo, Al momento de numerar cronoldgicamente los objetos, el 70% de los

estudiantes no consiguié numerarlos correctamente. Finalmente, los estudiantes realizaron el

dibujo respectivo sin tener mayor problema al establecer la relacion entre imagen-concepto. Por

ende, se pudo afirmar que los estudiantes no tuvieron la capacidad o habilidad de retener la

informacion necesaria para desarrollar este taller de forma afirmativa y coherente.

Inferencia cronolégica

n]l m2
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4.1.2.2 Taller ""atencion que la orquesta va a tocar" (Anexo 5)

Continuando con el proceso de retencion. Esta cancion menciona diferentes instrumentos
musicales los cuales fueron tomados en cuenta para el disefio del taller. Durante la realizacion de
este taller los nifios debian nombrar los instrumentos que mencionaba la cancion mientras las
investigadoras los iban escribiendo en el tablero. Luego, se les mostraron las imagenes de los
instrumentos y ellos las iban relacionando con el concepto ya escrito, al mismo tiempo, dichas
imagenes se iban pegando en el tablero, y ya para concluir, el ejercicio termind con una sopa de

letras en la cual los nifios debian evidenciar la informacion que lograron retener.

Concretamente, de los once instrumentos musicales, 42 de los nifios lograron identificar
siete instrumentos del total mencionado. Tanto en el curso 103 como en el 104 el ejercicio tomo
mas tiempo del previsto al no tener en cuenta que la poblacion desconocia la mayoria de los
instrumentos, lo cual llevd a la explicacion del tipo de instrumento y el género musical en el que
puede ser utilizado, permitiéndole al estudiante establecer relacion con su contexto para una
mejor comprension. Consecuentemente, al momento de relacionar la imagen con el concepto se

obtuvo un mejor resultado de la actividad.

4.1.2.3 Taller "*el amor perfecto™
Las actividades planeadas para esta categoria finalizaron con el taller EI Amor Perfecto.
Durante la implementacion de este taller, se presentd mayor grado de complejidad, dado que en
este caso, los estudiantes no debian reconocer objetos sino hechos presentados en orden
cronoldgico. En primera instancia, antes de escuchar la cancion, las investigadoras dieron las
instrucciones especificas para el ejercicio que se debia realizar durante la implementacion de la
cancion. Luego, los nifios escucharon la cancion en tres ocasiones estando la ultima acompariada

de la letra. En el transcurso de la actividad, los nifios iban diciendo lo que ocurria durante el
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desarrollo de la misma. Al finalizar la escucha de la cancidn, las investigadoras retomaron cinco
hechos ya mencionados que se numeraban segun la secuencia de la cancion. Inmediatamente se

escribieron en el tablero de acuerdo a lo indicado y los nifios tomaron nota en sus cuadernos,

ejercicio que evidenciado en la siguiente imagen:
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Cabe resaltar que ambos cursos no tuvieron mayor inconveniente durante esta actividad,
puesto que ésta fue guiada en su totalidad por las investigadoras utilizando la repeticién de la
cancion y haciendo uso de la letra como apoyo visual para un mejor proceso de retencion de la

informacion. La participacion de los estudiantes en la actividad fue notoria y el 90%, es decir, 63

estudiantes aportaron en el cumplimiento del objetivo planteado.

Finalmente se puede decir que segun los resultados que se obtuvieron a lo largo del
desarrollo de esta categoria, el objetivo planteado para el proceso de retencion se alcanzo

satisfactoriamente, lo que le permitié a las investigadoras dar paso a la siguiente fase.
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4.1.3 Comprension

Para la categoria de comprension, se le pregunté al estudiante por hipétesis sobre causas
o0 consecuencias de los hechos relevantes del texto. Es decir, qué causa pudo desencadenar el
hecho ya identificado o qué consecuencia pudo dejar el mismo. Los hechos o eventos relevantes

estan dados en la cancidn de manera explicita.

4.1.3.1 Taller “El Urapan”

Con este taller se empezd a desarrollar la categoria de comprension. Los nifios
escucharon la cancion llamada El Urapan y a partir de alli, las investigadoras crearon unas
preguntas que tenian el proposito de usar conocimientos previos y relacionarlos a los
mencionados en la cancion. Para esto los estudiantes escucharon dos veces la cancion haciendo

pausas en la Ultima, en donde las investigadoras hicieron las siguientes preguntas:
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Como se evidencia en la imagen, las preguntas fueron de tipo literal. La siguiente grafica
da cuenta de los resultados obtenidos durante la realizacion de este taller; aqui, el 85% de los
nifios tuvieron inconveniente con definir qué es un Urapan, ya que las demas preguntas las

pudieron responder sin mayor dificultad. Asi, dentro de la grafica se puede evidenciar que el
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99% de los educandos respondi6 acertadamente que la cometa era el objeto que volaba el nifio,
lo mismo sucedié al identificar el color de la misma. Ahora bien, con base en la ultima pregunta,
tan s6lo un 12% respondio errbneamente a lo que se preguntaba, aludiendo a diferentes acciones

que habia realizado el nifio durante la cancion.

Nivel de comprensién
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4.1.3.2 Taller ""the singer gallo™ (Anexo 6)

El taller disefiado para esta actividad se llamo “Artistas y famosos”. Al igual que en las
anteriores actividades, su contenido estaba encaminado a la comprension de lectura literal. Sin
embargo, alli se hizo énfasis en las relaciones que los nifios podian establecer entre la cancion y
su entorno. Para esto se les preguntd acerca de su artista favorito, a lo cual el 65 estudiantes
respondieron que sus artistas favoritos eran cantantes de géneros musicales como el reggaetén y
la musica popular. Otro apartado del taller consistia en mencionar cuantos personajes habia en la
cancién a lo cual 56 estudiantes respondieron correctamente; cantidad considerable teniendo en

cuenta que el taller contaba con multiples opciones de respuesta. De la misma manera se planted
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la Gltima actividad del taller, en donde debian colorear las diferentes profesiones u oficios

referidos en la cancion.

4.1.3.3 Taller "'la manada de caballos"
Se concluye la categoria de comprension con un taller llamado “la manada de caballos”.
Por medio de esta actividad se logro evidenciar como los estudiantes avanzaron en su proceso

cognitivo con respecto al proceso de lectura literal dado que en dos de las cuatro preguntas 66

estudiantes respondieron correctamente. Dichas preguntas estaban direccionadas a la abstraccion

de personajes y lugares expresados en la cancion.
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Como se evidencia en la imagen, los nifios debian colorear los personajes que iban
escuchando en el transcurso de la cancion. Adicionalmente y con respecto a los lugares, se les
pidio a los estudiantes que escribieran y dibujaran los lugares que iban escuchando durante el
transcurso de la misma, lo cual motivo y facilito la realizacion de dicho punto. De igual forma, al
final de la actividad, se disefié un ejercicio por medio del cual los estudiantes debian discernir lo
que comprendian de la cancion; para lo cual se les presentaron cuatro opciones de las cuales ellos

debian encerrar la respuesta mas cercana a su interpretacion, como se evidencia en la imagen:
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4.1.4 Aprendizaje

Esta categoria esta basada en el aprendizaje significativo que el estudiante pudiera lograr.
Los talleres implementados y citados dieron cuenta de la capacidad de los nifios para asociar el
mensaje de la cancion con su entorno, no solo escolar sino personal; ademas la competencia para

establecer maximas y relacionarlas con experiencias a futuro.

4.1.4.1 Taller "¢ Quién quiere ser? ¢Quién podra ser?" (Anexo 7)

La cancidn propone varios personajes para reemplazar al rey. Como se evidencia en el
anexo, los estudiantes debian identificar las razones por las cuales las personas nombradas no
podian ejercer el papel de rey. En primera instancia, los nifios escucharon la cancion en dos
ocasiones, las investigadoras pausaban la cancion para hacerles preguntas de tipo literal acerca
de quiénes eran los personajes que se iban mencionando. En este punto el 93% de la poblacién
logré identificar las personas y su profesion (carnicero, zapatero, peluquero etc...). Mientras que
el porcentaje restante de la poblacion tuvo dificultades en la identificacion. Aqui el grafico que

da cuenta porcentualmente de ello:

Nivel de aprendizaje

] m2
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Ademas de esto, los estudiantes iban nombrando los personajes secuencialmente de
acuerdo a la cancidén mientras las investigadoras los escribian en el tablero. Posteriormente,
escucharon la cancién por Ultima vez para reconocer las causas que le impedian ser el rey a los
personajes nombrados y se realiz6 una lluvia de ideas por medio de la cual, los nifios
mencionaban dichas razones. Del mismo modo las investigadoras escribian en el tablero las
razones expresadas por los personajes para que asi los estudiantes tuvieran un modelo y pudieran
repetir también estas razones de forma escrita en sus cuadernos; acto que también tiene un efecto

positivo dentro del desarrollo de los procesos de retencidn de informacién en los individuos.

4.1.4.2 Taller ""Volar en avion™

Esta categoria de analisis finaliza con el taller “Volar En Avion”. Esta cancion menciona
varias sensaciones que las personas suelen experimentar mientras vuelan en avion. Para
establecer una relacion entre la cancién y el contexto de los nifios, las investigadoras preguntaron
quiénes habian viajado en avion alguna vez y solamente 3 estudiantes contestaron
afirmativamente. Esos mismos nifios mencionaron sus propias experiencias con respecto a las
sensaciones vividas. Luego se tomd un nifio del salén para que guiara a los demas en la creacion
de un avién de papel con el fin de jugar mientras escuchaban la cancién. Después de haberla oido
aproximadamente tres veces, las investigadoras pausaron la cancion a fin de que ellos terminaran
la frase. Un total de 66 estudiantes completaron la oracion correctamente. Por consiguiente, estos
porcentajes se tomaron mediante puntos de participacion para quienes levantaban su mano y

respondian correctamente.
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4.1.5 Prueba de diagnostico final

Como ya se habia mencionado en el capitulo de metodologia de la investigacion, las
investigadoras optaron para este analisis de resultados usar la triangulacion por tiempos en donde
se especificd que utilizarian la prueba diagnostica como instrumento de recoleccion tanto al
principio de la investigacion como al finalizar la misma, esto con el fin de evidenciar si el
desarrollo de los procesos de aprendizaje propuestos en este proyecto de investigacion, fueron

adecuados y cumplieron con el objetivo.

Ahora bien, la prueba diagndstica se realizé en el mes de marzo utilizando la siguiente
dindmica: los nifios vieron el video del cuento musicalizado Mirringa Mirronga de Rafael
Pombo. Antes de recibir la prueba diagndstica, las investigadoras preguntaron a los estudiantes si
recordaban la historia, a lo que un 100% respondio afirmativamente. Luego se realiz6 una lluvia
de ideas guiada, acerca del tema y de la ensefianza que el cuento les dejd, en esta actividad el

90% de los nifios logro reconstruir la historia.

En la primera seccion de la prueba se encuentran preguntas literales acerca de los
personajes, los lugares y el inicio del cuento. EI 85% de la poblacion contest6 correctamente
mientras el porcentaje restante dudo acerca de los lugares, ya que se mencionaron algunos que no
estaban dentro de la historia. En contraste a la prueba que se aplicd al principio de la
investigacion, se observo que los estudiantes, pese a contestar errbneamente, sus respuestas
fueron coherentes. Se aclara lo anterior debido a que en la primera prueba, la cual fue la misma
que ésta Ultima pero en diferente tiempo, los nifios respondian de manera incoherente; esto se
evidencié especificamente en el punto de la actividad donde se preguntaba acerca de los lugares,

alli los nifios respondian con el nombre de algunos personajes que aunque aparecian en la
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historia no respondian a las preguntas realizadas.

Prueba inicial prueba final

Retomando lo anteriormente dicho en cuanto a los resultados arrojados por la prueba de
diagndstico final; se pudo firmar que en cuanto a las preguntas literales acerca de los personajes,
los lugares y el inicio del cuento. Como la gréfica lo demuestra, un 85% de la poblacién contestd

correctamente a esta pregunta.
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En cuanto a la pregunta relacionada con la secuencia de imagenes el 91% acerté mientras
que en la seccidn de las afirmaciones de verdadero o falso solo un 85% logré responder

acertadamente. Finalmente, para la pregunta acerca de qué ensefianza dejé el cuento, el 60%
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mencionod que “se debe pedir permiso al coger cosas ajenas”, un 26% refiri6 no decir mentiras y

un 14% que no sabian cudl era la ensefianza del cuento.

4.2 Resultados

De acuerdo a la informacion expuesta anteriormente, a continuacion se presentaran los
resultados arrojados durante la implementacién de la presente propuesta pedagdgica. Teniendo en
cuenta los talleres que se disefiaron para desarrollar las categorias de analisis: retencion,
comprension y aprendizaje, y las pruebas de diagndstico aplicadas al inicio y al final de la
investigacion; se realizo el andlisis mediante el cual se establecieron similitudes y diferencias
entre los procesos de lectura que los estudiantes habian venido trabajando desde su iniciacion en
la escuela y el desarrollo de la lectura literal de textos que se habia venido desarrollando desde la
practica docente que se llevo a cabo en los grados 103 y 104 de la institucién educativa
Hernando Duran Dussan por parte de las practicantes. Esto, con el fin de corroborar si los talleres
disefiados y las préacticas pedagdgicas empleadas en ambos cursos, arrojaron resultados asertivos
y apropiados que pudieran dar respuesta a la pregunta problema de la cual partié este proyecto

investigativo.

Se inicid trabajando con los cursos 103 y 104 que como se sefial6 en el capitulo de
contextualizacion, este Gltimo presenté dificultades respecto a la disciplina, razon por la cual se
llevd a cabo un proceso diferente: se debia reforzar la importancia de escuchar y seguir
instrucciones, ademas del acompafiamiento continuo por parte de las directivas y la docente

titular, favoreciendo el constante fortalecimiento y seguimiento del grupo. Consecuentemente,
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las actividades programadas para una sesion, en ocasiones, tardaron una mas. Por otro lado en el
curso 103 no hubo mayor dificultad en cuanto a comportamiento lo que permitio el desarrollo
Optimo de las actividades. De la misma manera en este afio se presentd otro contratiempo, el
curso 204 fue licenciado por varicela. Esto afectd el avance en las actividades que trabajaban el

refuerzo del proceso de comprension lectora.

Los nifios dejaron de ir al colegio durante dos semanas, en las cuales se tenian planeadas
diferentes actividades, pero con la misma dindmica que ya se habia trabajo a lo largo del
desarrollo de las tres categorias de analisis, esas mismas actividades se retomaron al regreso de
los nifios al colegio permitiendo continuar con el proceso y lograr la normalidad académica tanto

para el proyecto como para sus clases habituales.

Ahora bien, se tomo la investigacion-accion de tipo cualitativa teniendo en cuenta que:

Como investigacion, se trata de tareas sistematicas basadas en la recoleccion y
analisis de evidencias producto de la experiencia vivida por los actores o protagonistas
educativos que participan en el proceso de reflexién y de cambio. Siendo una
metodologia que se enmarca en el enfoque cualitativo se utilizan técnicas de recogida de
informacion variada, procedente también de fuentes y perspectivas diversas...

(Colmenares y Pifiero, 2008, p. 107)

Por lo tanto, si bien se utilizd porcentajes en el analisis de la informacion, el estudio de
los resultados se basa en el proceso que los estudiantes llevaron a cabo y el avance que
presentaron gradualmente en el curso de la investigacion. Por ello, como ya se expresd, se tuvo
en cuenta la prueba diagnostica aplicada en Febrero de 2017 y Marzo del 2018, los talleres

realizados entre el primer y segundo semestre de 2017 y el primero de 2018.
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Entonces, podemos afirmar que en la prueba diagnéstica inicial los nifios estaban
empezando su proceso de lectura por medio del método sil&bico. Lo que influy6 directamente en
los resultados que la prueba arrojo; puesto que no daban respuestas a preguntas literales, incluso
muchas de sus respuestas eran incoherentes o se presentaban confusiones entre los elementos de
la misma, asi como lo muestra la imagen del actual capitulo en la “Prueba de diagndstico
final”. Entonces, como se afirma en las etapas de desarrollo de Piaget referenciado por Linares

en 2007, los nifios de estas edades pertenecen a la etapa preoperacional donde tienen:

La capacidad de pensar en objetos, hechos o personas ausentes marca el comienzo
de la etapa preoperacional. Entre los 2 y 7 afios, el nifio demuestra una mayor habilidad
para emplear simbolos -gestos, palabras, nimeros e imagenes— con los cuales representar
las cosas reales del entorno...puede servirse de las palabras para comunicarse utilizar
nlmeros para contar objetos, participar en juegos de fingimiento y expresar sus ideas

sobre el mundo por medio de dibujos. (Linares, 2007, p. 9)

Segun lo anterior las investigadoras de este proyecto sefialan que cada una de las
habilidades que se presentan en las diferentes etapas debe tener un proceso guiado hacia su buen
desarrollo, lo que quiere decir que el rol que juega el docente es muy importante en cuanto a la

capacidad que tenga éste en la orientacion de procesos de ensefianza.

Teniendo en cuenta que en la teoria de Piaget se toma la imagen como herramienta en el
desarrollo del pensamiento, las investigadoras tanto en la prueba diagnostica como en los
talleres, hicieron uso de la misma para facilitar la lectura no solo textual sino de su entorno. Por
esta razon se decidio tomar la masica como herramienta principal del proyecto, al permitirles a

los nifios recrear imagenes que puedan relacionar con su contexto.
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De acuerdo a lo anterior y los datos recogidos, se pudo afirmar que la musica facilito la
mejora de la habilidad de retencidn de informacion en tanto que ademas de posibilitarles recrear
su realidad mediante imagenes, la repeticion de la letra y el ritmo junto con “la musica favorecen
la memorizacion y la interiorizacion del lenguaje, es decir, la comprension y la produccion.”

(Hornillos y Villanueva, 2015, p. 144).

Los talleres realizados para la categoria de retencion demuestraron que los nifios fueron
desarrollando su habilidad de identificar y memorizar a corto plazo detalles explicitos como
personajes y lugares de forma efectiva; aspecto que permitié que las practicantes pudieran dar
continuidad a sus procesos de ensefianza debido al avance positivo que los estudiantes habian
tenido en su proceso de retencidn. Razon por la cual las investigadoras pudieron continuar con el
desarrollo de la siguiente categoria sin mayor dificultad. Se llevo el mismo proceso con todos los
nifios. Sin embargo en algunos estudiantes no se logré el objetivo para dicha categoria, se piensa
que el contexto socio-educativo tiene gran influencia al cohibir y distorsionar el conocimiento
que el estudiante ya debid haber adquirido para la edad en la que se encuentra, esto cuestionando
el sistema educativo que al decir que es incluyente en realidad suele dar méritos a aquellos nifios

que sobresalen por sus capacidades y se deja de lado a quiénes no sobresalen.

Asimismo, para la categoria de comprension, se tuvo en cuenta la capacidad del nifio de
identificar hechos, causas y consecuencias de las historias relatadas por medio de las canciones.
Durante la aplicacion de los talleres, los nifios presentaron en principio una evolucién pausada,
pues se les dificultaba comprender los hechos explicitos dados en la cancién. Por consiguiente,

no interpretaban las posibles causas o consecuencias de tales hechos.
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Los estudiantes fueron mejorando paulatinamente con la ayuda de las investigadoras y de
las docentes titulares; esta mejora se debio al grado de dificultad que se manejaba en el disefio de
cada taller, debido al resultado que se obtenia después de la realizaciéon de una actividad, este se
tenia en cuenta para la creacion de otra actividad. De la misma manera las docentes apoyaban el
ejercicio con la lectura de cuentos que aun no siendo musicalizados, la informacion que poseian

no era complicada desde el enfoque literal.

Aquellos estudiantes que alcanzaron el objetivo planteado para la categoria de
comprension, se remitieron especificamente al aspecto literal entablando una relacion con su

entorno, lo cual les proporcion6 un input 6ptimo y eficiente en el desarrollo de esta habilidad.

Finalmente, en la categoria de aprendizaje a pesar de las dificultades mencionadas en
cuanto a tiempo, los estudiantes lograron alcanzar un andlisis mas allé de retener informacion y
comprender hechos explicitos. Como lo afirma Moreira, el aprendizaje significativo se lleva a

cabo cuando:

Nuevas ideas, conceptos, proposiciones, pueden aprenderse significativamente (y
retenerse) en la medida en que otras ideas, conceptos, proposiciones, especificamente
relevantes e inclusivos estén adecuadamente claros y disponibles en la estructura
cognitiva del sujeto y funcionen como puntos de “anclaje” a los primeros. (Moreira,

1997, p.2)

Dicho proceso se evidencio mediante los ultimos talleres que se realizaron con los
estudiantes, en los cuales los nifios lograron la interaccidn entre sus experiencias con los temas
propuestos en las canciones. Desde su estructura cognitiva establecieron una conexion con la

cancién volar en avion. Aungue la mayoria no ha subido a un avién, todos saben de lo que trata
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al mencionar la palabra, incluso reconocen varias sensaciones que se pueden experimentar al
volar en uno. Del mismo modo, identificaron la razén por la cual los personajes de ¢Quién
quiere ser? ¢Quien podra ser? no podian reemplazar al rey en sus oficios haciendo una relacion
entre las profesiones que escuchaban y sus respectivos oficios, ademas aludiendo a personas que

ellos conocian que ejercian dichas profesiones.
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Capitulo V: Conclusiones y recomendaciones

El presente proyecto de investigacion tuvo como objetivo desarrollar procesos de lectura
literal haciendo uso de la masica infantil en los estudiantes de primer grado del Colegio
Hernando Duran Dussan. Por tanto, se inicio el proceso investigativo por medio de
observaciones, lo que permitio la identificacion del problema y planteamiento del mismo. De la
misma manera, se proyectd mejorar el proceso lector de la poblacion por medio de la realizacién
de tres fases, comprendidas entre el 2017-2 y 2018-1. Dichas etapas corresponden a tres
categorias respectivamente: retencion, comprension y aprendizaje; las cuales fueron el pardmetro

para analizar los resultados de la investigacion y concluirla.

Adicionalmente, se busco evaluar el desempefio académico en torno a la lectura literal,
explicar la influencia de la interaccion con la musica infantil en dicho proceso y demostrar la
importancia del uso de la misica como herramienta pedagdgica en el desarrollo de habilidades
lectoras en la poblacion antes mencionada. Asimismo, se finaliza el proyecto dando cuenta de las

conclusiones que se pudieron establecer con base en el proceso llevado a cabo en la institucion.
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En primera instancia, se evidencio la importancia de analizar y replantear las dindmicas
concernientes a la ensefianza — aprendizaje de la comprension lectora desde el primer ciclo. Lo
anterior facilitaria desarrollar habilidades en los estudiantes que les permitan lograr un proceso
de interpretacion textual idoneo segln la estructura cognitiva en la que se encuentren. Dado que
al inicio de la investigacion la poblacion presentd falencias en la lectura de tipo literal,
inicialmente se procedio a proponer e implementar la musica como herramienta para reforzar la

retencion de informacion.

Segun lo anterior, se pudo concluir que la masica es una herramienta innovadora al ser un
texto simbolico al que el ser humano esta constantemente expuesto y al estar caracterizado por el
ritmo, es un instrumento significativo ya que facilita la retencion y la memorizacion de la
informacidn. Conjuntamente, las canciones escogidas pertenecen al género infantil, lo que
permitio que los estudiantes se sintieran complacidos al llevar a cabo cada taller. Cabe resaltar
que estas canciones infantiles pertenecen a la Orquesta Juvenil dirigida por el maestro Ernesto

Diaz Mendoza, lo que enriquecid ain mas las sesiones ejecutadas.

Otro aspecto a resaltar es que a través de las clases elaboradas los estudiantes optimizaron
el almacenamiento de la informacion. El papel de las investigadoras fue vital puesto que al guiar
el proceso se condujo a la poblacion a enfocarse en elemento por elemento del texto presentado.
En primera instancia, el primer componente que los estudiantes identificaron fue el personaje
principal lo que paulatinamente se fue incrementando hasta identificar por completo los
personajes. Del mismo modo, reconocieron el lugar principal en el que se presentaban los hechos

para finalmente dar cuenta de otros espacios presentados de manera explicita.
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Por otro lado, el grado de comprension que se alcanzo le permitié a la poblacion
reconocer los hechos expuestos en el texto, ademés de hacer hipotesis sobre las posibles causas y
consecuencias de los mismos. Por consiguiente, el nifio pudo dar cuenta de la idea principal de la
cancion y establecer ideas a partir de ésta para concretar un concepto con el cual pudiera recordar

la tematica de la misma.

Para futuras intervenciones es importante tener en cuenta los efectos que tiene la
implementacion de la musica dentro de los procesos de aprendizaje y ensefianza, ademas del
impacto social, emocional y académico que ésta puede causar en los estudiantes. Ahora bien,
cabe destacar que los centros educativos deben ofrecen a los docentes los recursos o materiales

necesarios para que estos puedan desarrollar de forma asertiva su practica en el aula.

Limitaciones
Las limitaciones evidenciadas durante esta investigacion se relacionaron en primer lugar
con el cronograma institucional, ya que algunas actividades lidicas dentro de la escuela
dificultaron el curso de la presente propuesta. En segundo lugar y de acuerdo con los acuerdos
establecidos entre la universidad y el colegio en el que se llevé a cabo la practica, las practicantes
tendrian cuatro horas de intervencién en su segunda y tercera etapa de la practica. Sin embargo,
en este caso la institucién proporciond a las practicantes solo dos horas de intervencion y dos de

acompafiamiento a los estudiantes en diferentes actividades curriculares.

Finalmente, y de acuerdo con los procesos de aprendizaje de los educandos, la falta de
habitos de estudio de los estudiantes y la falta de compromiso por parte de sus padres en dichos

procesos, afectd de alguna manera el desarrollo no s6lo de las clases sino también de su
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evolucion de aprendizaje, ya que, aunque se desempefiaron bien dentro de las clases y la clases
se desarrollaron de forma activa y asertiva, la mayoria de ellos no llevaron a la practica las
tareas sugeridas por las docentes y esto retraso los objetivos de cada una de las clases. Por lo
tanto, durante las clases, las docentes tuvieron que proporcionar diferentes actividades para
ayudar a los estudiantes a recordar conocimientos previos a fin de garantizar su comprension y
poder continuar con el tema. Por lo tanto, debido al hecho de que se invirti6 mucho tiempo en
esta actividad, recordando conocimientos previos, el progreso de investigacion también fue

dificil de llevar a cabo.
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Anexo 1. Ficha institucional

FILOSOFIA INSTITUCIONAL

Mision Inculcar en los estudiantes valores que permitan formar
ciudadanos respetuosos, criticos y democraticos;
implementando politicas publicas de educacion para tal efecto.

Se fomenta la investigacion como fuente de la transformacion

social.
Objetivos generales 1. Tomar el conflicto como una oportunidad pedagogica
para reducir la violencia.
©)
2. Fomentar la solidaridad a partir de actividades
Ilevadas a cabo en la institucion.
3. Garantizar la seguridad integral de los estudiantes
teniendo en cuenta el contexto en especifico.
Perfil del estudiante 1. Persona respetuosa con si mismo y con su entorno
social.
©)

2. Persona con pensamiento critico capaz de construir su

proyecto vida, el de su familia y su territorio.
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con el progreso de la sociedad.

3. Persona comprometida con su proceso de formacion y

Obj. General Desarrollar habilidades de comprension de lectura,

Asignatura a nivel
critico y creativo como herramientas para acceder al

escritura, escucha y habla; ademés profundiza en el pensamiento

institucional
conocimiento cientifico y tecnoldgico; lo anterior esta dirigido
al rol que el estudiante puede adquirir en la sociedad.
Proyectos Proyecto OLE.

institucionales y externos
relacionados con la

asignatura

Fuente documental Manual de convivencia.

de esta seccion

Estructura académica

Obijetivos
asignatura ) o ]
El estudiante se destaca por su creatividad, coherencia y
2016 claridad en la produccion, analisis, interpretacion y comprension

textual de diferentes textos. Muestra orden, aseo y

responsabilidad en sus trabajos escolares.
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Objetivos de

asignatura

2017

Fortalecer el proceso lecto-escrito, fortalecer procesos de
comprension y analisis, preparar al estudiante a la escritura de
sus propias ideas, fortalecer su habilidad oral y seguridad en el

momento de transmitir y argumentar sus ideas.

plan de

Componentes del

estudios:

Enfoque pedagogico o didactico: aprendizaje

significativo, constructivismo.

Contenidos: género narrativo, vocales y consonantes,

comprension lectora, vocabulario, aprestamiento y produccion

textual.
Metodologias: mesas redondas, motivacion, debates,
creatividad.
Evaluacidn: continua, integral, formativa, por periodos.
Recursos: sopas de letras, videos, guias, cuaderno.
Fuente de esta Docentes a cargo grado primero, curriculo, manual de
seccion convivencia.
Nombre Magally Diana Escamill

Marin
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Cursos a cargo

Primero y Tercero

Exp. Otras materias

Etica y valores

E-mail

Mdiana25e@gamil.com

N° Celular

3014399624
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Anexo 2. Encuesta de caracterizacion
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Anexo 3. Prueba de diagndstico

LICENCIATURA EN
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2. Enumera las imagenes segun el orden del cuento

1oy Canitando

3. Responder verdadero o fals

* La gata candonga g
ratones y ratas. Q. )

e Los michitos st

o Todos se tom



Anexo 4. Planeacién

PLANEACION #2 (45 min)

EL PAJARO EN LA VENTANA

OBJETIVO

Retener informaciéon detallada de la cancion: el pajaro en la ventana.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Nombrar los objetos presentados en la cancion.

Recrear lo que dice cada estrofa.

ACTIVIDAD “EN DETALLE”

Se presenta la cancion: “EL PAJARO EN LA VENTANA” se aclara que la cancion
pertenece a un género musical llamado Bossa-nova, se hace una breve resefia acerca del género y

se muestran algunos ejemplos (musica Bossa-nova). (10 min)

Los nifios escuchan la cancion una vez, se les pregunta a todos quien era el personaje
principal mientras se escribe en el tablero la palabra “PAJARO” se les pide que lean la palabra
silaba por silaba, ahora se les pregunta de qué color era el pajaro mientras se escribe la palabra
“ROJO” en el tablero, de igual manera se les pide que lean la palabra. Luego deben hacer un

dibujo del personaje principal “PAJARO ROJO”. (15 min)

Los nifios escuchan la cancion por segunda vez, se les pide que nombren en orden el
mayor nimero de objetos mencionados en la cancién, mientras los mencionan, la investigadora

los va escribiendo en el tablero en desorden. (15 min)
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Los estudiantes escuchan la cancidn estrofa por estrofa con pausas entre cada una, con el

fin de verificar que todos los objetos o la mayoria de ellos estén escritos en el tablero. (15 min)

El nifio que desee participar en esta actividad debe levantar la mano, se les pide a los
estudiantes enumerar los objetos escritos en el tablero segln el orden en el que los presenta la
cancion, luego los escriben en el tablero y hacen el dibujo correspondiente. La investigadora

guiard el proceso de lectura de las palabras si se presenta dificultad. (15 min)

EVALUACION

Cada participacion por parte de los nifios durante la clase cobra importancia y es evaluada
de forma cualitativa, lo errores que se cometan al momento de responder preguntas puntuales, en
este caso a nivel literal tendran su retroalimentacion respectiva, como producto final cada

estudiante debe entregar un dibujo que cumpla con las caracteristicas “Un Pajaro Rojo”.
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Anexo 5- Taller atencidn que la orquesta va a tocar
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Anexo 6. Taller artistas y famosos
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Anexo 7. Taller ¢Quién quiere ser? ;Quién podra ser?
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Anexo 8. Diario de campo

OBSERVACION Tema, Concepto, Anilisis Contribucion al Proyecto
Descripcidn/narracién Categoria Causas / Consecuencias Preguntas / Decisiones

Los nifios llegan directamente al salon, alli la docente 1.1 Los estudiantes observan las | A temprana edad los nifios

explica las actividades v el orden del dfa, hacenuna| | Participacton fichas en el televisor. pueden distinguir en su

oracton v llamado a lista, procede con la explicacion
de lo que significa verdadero v falso da ejemplos e
micta la actrvidad, en el televisor les muestra unas
fichas con dibujos , la instruccion dice que primero
deben observar el dibujo v luego responder unas
pregunitas tespecto a los colores de los personajes u
objetos o posicion de las cosas, también se hace unas
afirmaciones v los estudiantes deben decir st es
verdadero o falso. Para participar deben pedir la
palabra levantando la mano, st es acertada la respuesta
la docente les da una canta feliz que representa un
punto positivo para particpacton. Menos dz la mitad
del salon gano una o dos caritas, cuando la actividad
termina se les muestra un video musical con el cual los
nifios batlan y cantan, la cancion se repite tres veces,
despues la profesora continua leyendo un cuznto que
habia mictado la clase antertor, de vez en cuando hace
pausas v pregunta a los nifios acerca de lo que han
enendido hasta el momento, asi contmian hasta

finalizar

2. Decodificacton

3. Competencia

4 Criterto

1.2 Son capaces de distinguir los
colores v las posiciones dz Jos
objetos pero no de recordarlos
mas tarde.

1.1 Se stenten mcentivados por un

PIEMmi.

1.2 Partictpan para obtener algo a

cambio.

3.1 Observan diferentes fichas de

lectura.

3.2 Deducen qué sttuacton se

presenta en cada ficha por medio

de dibujos.

41 Se les expresa la importancia

de ser el primero en levantar la

mano.

42 El ganador obtiens su

fecompensa.

3.1 8¢ juega con el criterto de los

estudtantes con actividades de

verdadero o falso.

5.2 Son capaces de distingurr la

realidad por medio de lo que

observan.

entorno lo que es real de lo

(que 0.
Se debe forfalecer el
almacenamiento de

mformacton v al
reconocimiento de elementos
basicos en un fexto, tales
COMO PErsonajes.
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