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2. Descripcion

Tesis de grado donde los autores comunican los fundamentos conceptuales vy
metodologicos de una investigacion tendiente a determinar los aportes el grupo IREC a la
formacion avanzada de docentes en quimica que fomenten la dinamizacion de la
comunidad de especialistas en didactica de las ciencias, mediante el andlisis de las
producciones desarrolladas por egresados del programa de Maestria en Docencia de la
Quimica de la UPN, en el marco de las lineas de investigacion del grupo IREC y
elaboracion de relatos de vida, con el fin de identificar como evolucionaron tales
propuestas pedagdgicas y didacticas, asi como el impacto y la trascendencia que estas
representaron, tanto en el desarrollo profesional de los egresados, como en la comunidad
de especialistas en didactica de las ciencias en general y de la quimica en particular. De
igual forma, las reflexiones se enfocan a dar cuenta del papel que este grupo de
investigacion ha jugado en relacion con la articulacién que deben tener los docentes y la
didactica como campo de investigacién y generador de conocimiento disciplinar, en
cuanto al mejoramiento de la ensefianza de las ciencias experimentales.
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4. Contenidos

CAPITULO I. PROBLEMATIZACION Y ASPECTOS METODICOS

Contiene aspectos relacionados con introduccidn, justificacion, problema de investigacion
asi como los objetivos tanto generales como especificos de la presente investigacion.
También abarca todo aquello relacionado con la metodologia.

CAPITULO Il REFERENTE TEORICO

Contiene la informacion disponible con respecto a la dindmica de las comunidades de
especialistas y se destacan aquellas que brindan pautas acerca del problema de
investigacion.

CAPITULO Il COMUNIDAD DE ESPECIALISTAS Y DINAMIZACION

El propdsito de este capitulo es definir el concepto y los componentes propios de las
comunidades; es de aclarar que estas definiciones no establecen fronteras visibles entre
estas denominaciones y solo se realiza con la intencion de facilitar los procesos de analisis
de los datos que se obtengan.

CAPITULO IV EL CASO DEL GRUPO IREC

Contiene aspectos historicos y epistemologicos en relacion al grupo “Representaciones y
conceptos cientificos” IREC., como Programa de Investigacion en Didactica de las
Ciencias Experimentales CAPITULOV RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
Contiene los analisis y respetados de la presente investigacion, asi como un aportes
adicionales resultados

CAPITULO VI CONCLUSIONES

Contiene conclusiones y otras conclusiones de la presente investigacion. CAPITULO
I. PROBLEMATIZACION Y ASPECTOS METODICOS

Contiene aspectos relacionados con introduccidn, justificacion, problema de investigacion
asi como los objetivos tanto generales como especificos de la presente investigacion.
También abarca todo aquello relacionado con la metodologia.

CAPITULO Il REFERENTE TEORICO

Contiene la informacién disponible con respecto a la dinamica de las comunidades de




especialistas y se destacan aquellas que brindan pautas acerca del problema de
investigacion.

CAPITULO IIl COMUNIDAD DE ESPECIALISTAS Y DINAMIZACION

El proposito de este capitulo es definir el concepto y los componentes propios de las
comunidades; es de aclarar que estas definiciones no establecen fronteras visibles entre
estas denominaciones y solo se realiza con la intencion de facilitar los procesos de analisis
de los datos que se obtengan.

CAPITULO IV EL CASO DEL GRUPO IREC

Contiene aspectos historicos y epistemologicos en relacion al grupo “Representaciones y
conceptos cientificos” IREC., como Programa de Investigacion en Didactica de las
Ciencias Experimentales CAPITULOV RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
Contiene los analisis y respetados de la presente investigacion, asi como un aportes
adicionales resultados

CAPITULO VI CONCLUSIONES

Contiene conclusiones y otras conclusiones de la presente investigacion.

5. Metodologia

La investigacion es de corte cualitativo y de enfoque mixto, adoptando fundamentos del
analisis documental de tipo cienciométrico (Aradjo & Arencibia 2002); (Callon, 1995) de
los trabajos de grado comprendido en el periodo 1991-2015. Posteriormente, con base en
la seleccién de determinados documentos, se elaboraran historias de vida de algunos de
sus autores con el fin de analizar aspectos de su quehacer docente tras efectuar sus
investigaciones al interior del Grupo IREC. Que desde una perspectiva mas especifica,
pretenden compaginar el trabajo individual del sujeto narrador de su vida con la dimension
colectiva propia de los seres humanos Gonzalez (2009) que en este caso hace referencia al
saber didactico, para elaborar una respuesta admisible al problema formulado.

6. Conclusiones

Los aportes de IREC a la dinamizacion de la comunidad de didactas, desde su
trazabilidad, esta relacionada con los cambios de su objeto de estudio, paralelamente con
los de esa comunidad y la vinculacién de sus egresados a esas dinamicas como: la
asistencia y organizacion de congresos, disefio y desarrollo de proyectos de investigacion ,
direccion de programas de formacion, publicaciones de textos, articulos en revistas
especializadas y libros, asi como en la continuacion de estudios de formacion avanzadas
en el campo de la didactica de las ciencias.

El impacto del grupo IREC en la formacion de sus egresados se puede catalogar
como alto en la medida en que les ha permitido transformar su ejercicio profesional.

En éste impacto fue propicio las actitudes y los intereses de los egresados en su
formacion pos gradual, dada la afinidad en cuanto a sus objetos de estudio y las tematicas
que el grupo IREC aborda desde sus lineas de investigacion.

El ambito académico propio del grupo IREC propicidé la dinamizacién de la
comunidad de especialistas a través de sus egresados que desarrollaron los proyectos de
investigacion en el seno del grupo.




Los procesos de dinamizacion de la comunidad de especialistas son: La participacion en
congresos, simposios y eventos similares, la publicacion de articulos en revistas,
publicacién de libros, creacion de programas de formacion e intercambios personales de

grupos de investigacion, propiciados por los resultados de las

investigaciones que

desarrollan los grupos de investigacion que la conforman en distintos ambitos vy la
demanda de su contrastacion para su validacion y aceptacion en dicha comunidad.
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CAPITULO | PROBLEMATIZACION Y ASPECTOS METODICOS

1.1. INTRODUCCION

La didactica de las ciencias como disciplina cientifica es un constructo que
ha evolucionado a lo largo del tiempo, en este proceso Quintanilla (2003), diferencia tres
momentos cruciales, definidos como etapa protodidactica, paradidactica y didactologia. De
igual forma Aduriz-Bravo e lzquierdo (2002) realizan un recorrido histérico acerca de la
evolucion de la didactica asi: Etapa adisciplinar, Etapa Tecnoldgica, Etapa protodisciplinar,
Etapa emergente y disciplina consolidada. Cada uno de estos momentos surge del trabajo
de investigacion que a través de la complejidad del contexto cultural, social, epistemoldgico
e ideoldgico, que desde los diferentes campos del saber pedagdgico y fendmenos
educativos han venido aportando al denominado “estatuto cientifico de la didéctica”
(Quintanilla, 2003). En este sentido el grupo de investigacion IREC de la Universidad
Pedagogica Nacional, han desarrollado investigaciones acerca de la didactica de las
ciencias que abarcan las tematicas relacionadas con la Historia, epistemologia y didactica
de las ciencias como: Gallego & Gallego (2007); Gallego, et al, (2002); Gallego & Pérez
(2004).

Con la presente investigacion se pretende analizar desde la didactica como
disciplina autébnoma y con una ventana de tiempo de 24 afios, las producciones
desarrolladas por egresados del programa de Maestria en Docencia de la Quimica de la
UPN orientados por el grupo IREC con el fin de dar cuenta del proceso de dinamizacion de
la comunidad de especialistas en didactica de las ciencias por parte de los grupos de

investigacion a través de los aportes que dan a la formacion avanzada de los profesores.



Por lo anterior se tomard como base los aportes fundamentales de Adiriz &
Izquierdo (2002), estableciendo tres lineas en el trabajo de investigacion: Formacion inicial
y continuada de profesores, Comunidad cientifica y apropiamiento social del conocimiento.

Desde ésta perspectiva, se hace una descripcion y analisis de las
particularidades individuales y uUnicas del grupo de investigacién y representaciones
cientificas IREC. La investigacion en curso es de corte cualitativo y de enfoque mixto,
adoptando fundamentos del analisis documental de tipo cienciométrico (Araljo &
Arencibia 2002); (Callén 1995) de los trabajos de grado comprendido en el periodo 1991-
2015. Posteriormente, con base en las entrevistas se elaborardn historias de vida de los
egresados que accedieron a trabajar en la presente investigacion, con el fin compaginar el
trabajo individual del sujeto narrador de su vida con la dimensién colectiva propia de los
seres humanos, Gonzalez (2009) para elaborar una respuesta admisible al problema

formulado.

1.2. JUSTIFICACION

Considerando la didactica de las ciencias como una disciplina auténoma
Aduriz-bravo & lzquierdo (2002), que cuenta con un campo de investigacion especifico y
que por lo tanto genera y requiere de conocimiento propio Quintanilla (2003) el cual para
ser aceptado, debe ganar reconocimiento y ser aprobado por la comunidad de practicantes
Gallego (1992); que en el presente trabajo se Ilamard comunidad de especialistas definida
en los términos de Gallego(1992), los cuales constituyen la comunidad cientifica en una
relacion no jerarquica, sino méas bien concéntricas, en un solo plano, que propende, en

términos de Gallego (1992) por el reconocimiento del otro como igual en dignidad y
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derecho, fortaleciendo de manera profunda la aceptacion de la diferencia, de la necesidad
de posiciones alternativas, de los pensamientos divergentes y de las disidencias ideoldgicas.
Estas comunidades cientificas que en la estructuracién de la didactica como ciencia hacen
parte del constructo general de la disciplina y que en términos de Aduriz & lzquierdo
(2002) es el cuerpo especifico de investigadores que se reconoce como tal, lleva adelante
investigaciones de naturaleza disciplinar y que posee sus instancias de difusion propias
(congresos y revistas).

Entonces la didactica de las ciencias se encuentra soportada por una
comunidad cientifica, la cual a su vez esta formada por comunidades de especialistas y
éstos organizados en grupos de investigacion; unidad fundamental, donde se produce y
divulga el conocimiento, elementos fundamentales que favorecen la dinamizacion de las
comunidades, en este sentido los grupos deben fortalecer en sus integrantes todas aquellas
acciones que conlleven a enriquecer el proceso, segun los criterios establecidos por Gallego
(1992).

Por tal razon, en la pretende evidenciar que tanto ha aportado el grupo IREC
en dicho proceso, asi como dar cuenta de éste efecto dinamizador y la relacion a la
articulacion que deben tener los docentes y la didactica como campo de investigacion y
generador de conocimiento disciplinar, teniendo en cuenta los aportes que los maestrantes
han recibido en su desarrollo teérico y metodoldgico desde sus lineas de investigacion.
Este conocimiento es de importancia pues brinda luces con respecto a las fortalezas,
debilidades, oportunidades y amenazas que coexisten en el interior de un grupo de
investigacion y asi mismo que sirva de referente metodoldgico en cuanto a los futuras

investigaciones de la Maestria docencia de la quimica.
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1.3. PROBLEMA DE INVESTIGACION

El conocimiento cientifico lejos de ser una construccion individual y aislada,
constituye el fruto de una actividad social compleja. (Hodson, 1985). En este sentido las
comunidades cientificas, en los términos referidos por Kuhn (1975), desarrollan un papel
fundamental en la construccién del conocimiento pues ellas validan los paradigmas
emergentes o los desechan. Considerando que la didactica de las ciencias hace parte de éste
conocimiento cientifico (Aduriz & Izquierdo, 2002), producto del trabajo realizado por una
comunidad de especialistas, la cual se encuentra conformada por personas capacitadas en
diferentes areas del conocimiento y en cuya interrelacién genera la consolidacion del
conocimiento cientifico a través de la renovacion permanente de sus postulados; que son
consecuencia de la produccion de conocimiento generado en los grupos de investigacion
que las conforman. (Gallego, 1992).

Estos grupos de investigacion son la unidad basica generadora de
conocimiento cientifico, conformada por un equipo de investigadores que se relnen para
realizar investigacion en una temética dada y formulan uno o varios problemas de interés.
El grupo existe, siempre y cuando demuestre produccion de resultados tangibles y
verificables, fruto de proyectos y de otras actividades de investigaciéon. (Mejia, 2007).

Por lo tanto es conveniente realizar un estudio que permita la comprension de
las particularidades individuales y Gnicas de los grupos de investigacion. Considerando que
la realizacion de estudios sobre el impacto social de los egresados es una fuente de

investigacion valiosa para los programas académicos ofrecidos por las universidades, pues
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permiten evidenciar el desempefio de los egresados dentro de la comunidad. (Jaramillo,
2006).

La presente investigacion pretende dar cuenta del impacto agenciado por el
grupo IREC dentro de la comunidad de especialistas en docencia de la quimica, a traves de
los aportes que los tesistas recibieron del grupo durante el desarrollo del proyecto de
investigacion asi como el efecto en su ejercicio profesional donde se refleja la labor
formativa del grupo; con base en lo anterior, el interrogante que centr6 la investigacion
realizada se formuld en los siguientes términos. ¢Cuales son los aportes del grupo de
investigacion IREC a la formacion avanzada de educadores que fomentan la dinamizacion

de la comunidad de especialistas en didactica de la quimica?

1.4. OBJETIVOS
Los objetivos de la presente investigacion se sintetizan en:
14.1. OBJETIVO GENERAL
Identificar y caracterizar procesos de dinamizacion de la comunidad de didactas de las
ciencias.
1.4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
Establecer los referentes tedricos acerca de la dinamica interna de los grupos
de investigacion, caso especifico IREC, y su proceso de dinamizacion dentro de la
comunidad de especialistas.
Caracterizar las tesis realizadas por egresados de la Maestria en Docencia de

la Quimica de la UPN, adscritos al Grupo IREC, a través de un estudio de tipo documental.
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Conocer las percepciones de los Magister en Docencia de la Quimica, acerca
de la incidencia e impacto agenciados por el Grupo IREC a partir de su proceso de
formacion avanzada, por medio de relatos de vida.

Relacionar las tendencias de las tesis de maestria desarrolladas por egresados
de la Maestria en Docencia de la Quimica, adscritos al Grupo IREC, con sus percepciones

acerca de los aportes de este grupo a su formacion avanzada

1.5. METODOLOGIA

1.5.1. Disefio metodoldgico

Los autores, analizando los antecedentes consultados y el marco
metodoldgico que respalda esta investigacion, propone evidenciar en un contexto particular
un problema de investigacion, mediante la elaboracion de los relatos de vida con base en la
estrategia metodoldgica del anélisis documental, estableciendo el aporte del grupo IREC a
los egresados de la MDQ, asi como dar cuenta del impacto agenciado por el grupo IREC
dentro de la comunidad de especialistas en docencia de la quimica, a través de los aportes
que los tesistas recibieron del grupo durante el desarrollo del proyecto de investigacién, en
relacion al siguiente cuestionamiento ¢Cudles son los aportes del grupo de investigacion
IREC a la formacion avanzada de educadores que fomentan la dinamizacion de la
comunidad de especialistas en did4ctica de la quimica? dicho interrogante se indaga a
partir de los postulados que el egresado sustente y que sirva de referente metodologico en

cuanto a los futuras investigaciones de la Maestria docencia de la quimica.

1.5.2. Estudio de Caso

14



Es un método de investigacion que implica un proceso de indagacion
caracterizado por un examen sistematico y en profundidad de entidades educativas. Es una
descripcion y un analisis que se centra en la estrategia encaminada a la toma de decisiones,
la capacidad de generar hipdtesis y descubrimientos. Es la forma mas propia y caracteristica
de las investigaciones ideograficas, es decir, estudiar el campo de investigacion cientifica,
donde se analizan investigaciones dedicadas a la comprension de las particularidades
individuales y Unicas de los objetos de estudio, llevadas a cabo desde una perspectiva
cualitativa.(Carazo, 2006).

El estudio de caso sigue una via metodoldgica comun a la etnografia, su
finalidad es conocer como funcionan todas las partes del caso para crear hipotesis,
logrando alcanzar niveles explicativos de sus supuestas relaciones causales encontradas en
contextos naturales dentro del proceso dado.

Para Yin (1989 citado por Carazo 2006) el estudio de caso consiste en una
descripcion y andlisis detallados de unidades sociales o entidades educativas Unicas.

Para Stake (1998 citado por Carazo 2006) es el estudio de la particularidad y
de la complejidad de un caso singular, para llegar a comprender su actividad en
circunstancias concretas. La caracteristica de éste método es el estudio intensivo y profundo
de una situacion, con cierta intensidad, enmarcado en el contexto global donde se produce.
(Carazo, 2006).

Concretando, se denomina casos a situaciones o entidades que merecen ser
investigadas, pueden existir casos multiples asi como solo uno, segin las unidades de

andlisis donde su proposito fundamental es comprender la particularidad del caso, en el
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intento de conocer cdmo funcionan las partes que lo conforman asi como las relaciones
entre ellas para formar un todo. (Mufioz, 2001 citado por Carazo 2006).

Por lo anterior se hace pertinente realizar este tipo de estudio a un grupo de
investigacion, el grupo IREC, pues se sabe, que éstos son unidades basicas que conforman
las comunidades de especialistas, que se interrelacionan con otros grupos de investigacion
para generar las redes propias de las comunidades, siempre manteniendo firmeza en el
nacleo conceptual y metodoldgico que lo sustenta y admitiendo transformaciones
progresivas acerca del progreso cientifico.

Las particularidades individuales y Gnicas que lo caracterizan se centran en que es
programa de investigacion pedagdgica y didactica que direcciona el compromiso de sus
investigadores con la institucion que lo respalda. Es él, igualmente, el punto de partida para
la orientacién de las tesis de los estudiantes de post-grado en Docencia de la Quimica y
contiene los lineamientos conceptuales y metodolégicos que se consideran como
fundamentales para la elaboracion de los proyectos particulares de investigacion. (Gallego
& Pérez, 1994).

1.5.3. Instrumentos para la recoleccion de la informacion.

En cuanto al proceso de validacion de los instrumentos, se consultdé con tres
expertos, de los cuales se acogio criticamente todas las observaciones a fin de realizar los
ajustes que haya a lugar; posteriormente se realiz6 un prueba piloto con dos egresados de la
maestria en docencia de la quimica, con el fin de ajustar el instrumento a ejecutar , de ésta
manera se permitio recoger la informacion lo mas fielmente posible, evitar dualidades en
las preguntas, propiciar el dialogo abierto y reflexivo, todo ello con el fin de optimizar la

consistencia y la redaccion para la afinacion del instrumento mismo.
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De acuerdo con el analisis documental, se utilizaran:
Ficha No. 1 revision documental preliminar

Ficha No. 2 criterio de semejanza problémica

Ficha No. 3 analisis documental

Protocolo para los relatos de vida

Entrevista semiestructurada

Los criterios que se tendran presente para realizar la caracterizacion tanto
documental, como de los relatos de vida de esos egresados de la MDQ son:

Criterio de igualdad: Se realizard una revision documental preliminar o de
rastreo de los documentos de tesis realizadas por los egresados de la MDQ, especificamente
aquellos que hicieron sus trabajos de grado con el grupo IREC. Se hara una tematizacion
por areas teniendo en cuenta Titulo de la tesis, director, afio y un breve resumen donde se
destaque la problematica, la metodologia y las conclusiones del trabajo realizado. Para lo

cual se utilizara la Ficha 1 referenciada a continuacion.

Ficha 1 Revision documental preliminar

REVISION DOCUMENTAL PRELIMINAR

TITULO DE LA TESIS

DIRECTOR

ANO

RESUMEN (Problematica, la metodologia y las conclusiones)
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Criterio de semejanza problémica: Las tesis se agruparan segun la semejanza
que se encuentre en sus problemaéticas planteadas, de tal manera que se establezcan ejes
articuladores dentro de la dindmica propuesta por los docentes al proponer soluciones frente
al objetivo de investigacion. Para lo cual se utilizara la Ficha 2 referenciada a continuacion.

Ficha 2
Criterio de semejanza problémica

CRITERIO DE SEMEJANZA PROBLEMICA

EGRESADO EJE ARTICULADOR TESIS ADSCRITAS

Una vez organizadas las tesis segin los ejes articuladores, la metodologia
subsiguiente en la presente investigacion, corresponde a la elaboracién de fichas de analisis
documental, para cada una de las tesis seleccionadas segun los ejes articuladores; se
procede a seleccionar cuatro maestrantes por eje articulador de acuerdo a su disposicion
para la participacion en la presente investigacion y posteriormente se sistematizan en la
ficha de andlisis documental. Para lo cual se utilizard la Ficha 3 referenciada a

continuacion.

18



Ficha 3

Analisis documental

ANALISIS DOCUMENTAL

LOCALIZACION

INSTITUCION DONDE LABORA

‘ CIUDAD

DIRECCION

CVLAC sl NO ‘

CORREO ELECTRONICO

TELEFONO ‘ INDICATIVO ‘ ‘ FIJO ‘ CELULAR
APORTE A LA COMUNIDAD CIENTIFICA

BASES DE DATOS LIBRES No. PUBLICACIONES CITADOS
SCIELO MEDIOS Sl NO CANTIDAD
REDALYC REVISTAS
DIALNET LIBROS
LATINDEX OTROS
PUBLINDEX
TOTAL

. ¢SE i N

UBICACION LOCAL INTERNACIONAL | NACIONAL CONTACTO? Sl | NO
ENTREVISTA

1 ENCUENTRO FECHA VIDEO | AUDIO

Observaciones

1.5.4. Protocolo de relatos de vida

El modelo de trabajo que se implementaréa es el realizado por Cornejo, et al.,

(2008) sobre el relato de vida de investigacion, propuesta que muestra la dindmica de esta

técnica en cuanto a que una historia puede cambiar al contarse, no en relacién a los hechos,

si no a la posicion que tiene el narrador frente a ellos desde el presente.
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Etapas:
Antes de la Recoleccion

Es importante discutir y afinar aspectos relativos a la pregunta de
investigacion de tal manera que al comenzar la recoleccion del primer relato, el
investigador debe, al menos manejar el tema a abordar y el angulo de ataque de este, lo cual
requiere de una preparacion tedrica en forma de una revision critica de la literatura
cientifica pertinente al tema, orientada a aumentar las potencialidades de la investigacion,
dotandolos de un bagaje conceptual que profundice la comprension del objeto de estudio.
Delimitar claramente aquello que se busca con el fin de obtener un conocimiento.
Contactos, Negociaciones, Contratos

Definir criterios respecto a qué sujetos convocar, como contactarlos, el tipo
de informacién que se les entregard, la informacion incluida en el consentimiento
informado. Este proceso se realiza de manera reflexionada y velando en cada momento por
la coherencia de la investigacion y la ética que todo proceso investigativo debe cuidar. Los
Participantes, no deberian pensarse en un nimero inferior a 12. En cuanto a la Ldgica de
los Encuentros es importante dirigirse a los potenciales participantes de la investigacion
entregandoles informacion tanto en lo referido al contenido y objetivos de la investigacion,
como respecto a las modalidades y procedimientos que implica su participacion. Hay que
comunicarle al participante que nos interesa comprender el lugar que ha ocupado y el
sentido que ha tenido un hecho en su historia de vida, la cual intentaremos reconstruir con
¢l, pues son ellos los “expertos”, que tienen los conocimientos y las informaciones que se

necesitan y no al contrario.
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El Consentimiento de los Participantes

Los principales aspectos contenidos en el consentimiento informado son las
caracteristicas y requerimientos de la participacion, asi como aspectos relativos a la
confidencialidad, anonimato y la posibilidad del participante en retirarse en cualquier
momento de la investigacion sin que esto tenga consecuencia alguna. La sensacion de
participacion libre tiene un efecto evidente sobre el desarrollo de los encuentros, su
ambiente distendido, la relacién fluida con el investigador y las maneras “comprometidas”

de narrar por los participantes.

La Presentacion de los Investigadores

Es necesario hacer saber a los potenciales sujetos participantes o a las
personas que nos contactaran con ellos, de la manera mas clara posible, qué somos
investigadores, pertenecientes a cierta institucion, trabajando sobre un tema y necesitados
de la colaboracion de personas directamente implicadas, explicandoles ademas como

hemos podido contactarlos.

La Recoleccion de los Relatos: las Entrevistas

Los relatos de vida no son ni la vida ni la historia misma, sino una
reconstruccion realizada en el momento preciso de la narracién y en la relacion especifica
con un entrevistador, de tal manera que son construcciones en un momento particular de la
vida y por ende irremediablemente afectada por influencias contextuales actuales, tanto de

la vida del narrador como la del investigador.
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El Procedimiento de las Entrevistas

El nimero de entrevistas: La forma de la entrevista debe estar en coherencia
con el objetivo y orientacion general de la investigacién, por lo tanto optamos por un 1
encuentro por entrevista.

Transcripcion de las entrevistas: Se sugiere conservar la transcripcion lo més
fiel posible sin editarla.
Duracion de las entrevistas. En general, se estima entre 30 minutos a una hora cada
encuentro. Es una duracion que permite, que tanto narrador como investigador mantengan
su capacidad de escucha y la produccion de un buen material.

La conduccion de las entrevistas. Las entrevistas deben ser conducidas a la
luz de los criterios de la no directividad, es una escucha calurosa, una comprension
empaética y una neutralidad benévola.

A continuacion se presenta el modelo de entrevista semi estructurada, la cual

se les aplicaré a los magisteres que accedieron trabajar en la presente investigacion.
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1.5.5. Entrevista semiestructurada

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE CIENCIA Y TECNOLOGIA
MAESTRIA EN DOCENCIA DE LA QUIMICA

GRUPO DE INVESTIGACION REPRESENTACIONES Y CONCEPTOS CIENTIFICOS - IREC

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA ' (;l'llp() de Inv('.sliga('i()u
el S — Representaciones y
Conceptos Cientificos

ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA

NOMBRE DEL MAGISTER: FECHA: ENTREVISTADOR:

Esta entrevista se realiza con el fin de conocer algunos aspectos en relacién con los aportes del Grupo IREC a la formacién avanzada de

profesores de quimica, en el marco de un proyecto de investigacion para optar por el titulo de Magister en Docencia de la Quimica.

Esta informacion sera usada con fines estrictamente investigativos y el nombre del entrevistado estard en reserva por parte de los
investigadores.

1. ¢En Qué afio curso sus estudios de Maestria en Docencia de la Quimica?

2. ¢En qué consiste su ejercicio como profesional en la actualidad?

3. ¢Después de haber obtenido el titulo en la MDQ, ;Qué otros estudios ha realizado? ;Qué otros titulos a nivel de posgrado ha obtenido?
¢Existe alguna motivacion en particular por parte del Grupo IREC para que emprendiera dichos estudios?

4. ¢Por qué razon realizo su tesis de maestria en el seno del Grupo IREC?

5. ¢Cual considera que fue el aporte del grupo IREC en su formacion avanzada en el marco de sus estudios de maestria?

6. ;Cual fue el aporte del trabajo de investigacion que usted realizd en el Grupo IREC, en su quehacer docente?

7. Si usted hoy regresara al grupo IREC, a partir de su experiencia investigativa, ;Qué recomendaciones o sugerencias le daria a este colectivo
de investigadores con respecto a la formacion avanzada de profesores de quimica? ;Qué propuesta desarrollaria con base en la experiencia

adquirida después de haber egresado de la MDQ?
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1.5.6. Categorizacion de la entrevista

Mediante la Tabla 1 se organiza la informacion que se recogio a través de la entrevista.

Tabla 1

Categorizacion de la entrevista

PREGUNTA DATOS A RECOGER CATEGORIZACION
No. 1 Se pretende ubicar cronoldgicamente el docente. Ubicar cronolégicamente al docente para la
elaboracion de los relatos de vida y dar cuenta de
la ventana de tiempo establecida.
No. 2 Se pretende establecer el rol del docente. Establecer si hay continuidad en la labor docente.
Categorias: Decano, Rector, Coordinador,
Docente universitario, Docente de basica y
media.
No. 3 Establecer la continuidad de la formacion avanzada teniendo en cuenta: Titulos obtenidos.
e  Especializacion
e  Maestria

e  Doctorado
e  Oftros cursos
Asi mismo establecer la motivacion brindada por el grupo IREC, para
continuar dichos estudios, teniendo en cuenta:
e  Contactos directo a través de IREC.
e Como resultado de la red académica a la cual pertenece
IREC.
e Como resultado de participar en eventos organizados por
IREC.
e  Concordancia con el objeto de estudio
e Interés personal.

Aportaciones del grupo IREC. Superior- alto-
medio- béasico

No. 4 Argumentos por los cuales optd por el grupo IREC para su asesoria en la
tesis de maestria.
e  Personal (Familiaridad, regionalismo)
e  Dindmica del grupo (Apoyo constante, caracter humano por
parte de los directores e integrantes del grupo).
e  Afinidad acorde al problema de investigacion.
Actividad académica del grupo
e  Base tedrica del grupo

Argumentos para la seleccion del grupo IREC

Superior- alto- medio- basico

No. 5 Establecer como influyé grupo IREC, durante su formacion como
Magister:

e  En relacion al conocimiento

e  Enrelacion con la investigacion

e  En laproyeccion de su quehacer docente

e  En laflexion de su quehacer docente.

Influencia en la formacion de los magisteres por
parte del grupo IREC.

Superior- alto- medio- basico

No. 6 Cémo enriquecié a su labor docente, el trabajo de investigacién
realizado con el grupo IREC.

A nivel axioldgico

A nivel epistemoldgico

A nivel cognitivo

Aportes en labor docente
Superior- alto- medio- basico

No. 7 Sugerencias y recomendaciones de los egresados al grupo IREC

Categorias:
Propuestas investigativas.
Recomendaciones a las lineas de investigacion.

24



CAPITULO Il

REFERENTE TEORICO

2.1. Antecedentes

Segun las indagaciones preliminares, la informacion disponible con respecto
a la dinamica de las comunidades de especialistas es escasa y se destacan aquellas que
brindan pautas acerca del problema de investigacion asi:

Duarte, et al., (2008) realiza una reflexién, donde afirma que los programas
de investigacion que contribuyen en la formacion de los futuros formadores, no deben dar
por hecho el conocimiento, sino que éste se construye en la medida que se disponen y se
propician unos escenarios didacticos y pedagdgicos para que la palabra no sélo circule sino
que alcance una formalidad tal, que pueda ser comprensible y comunicable a una
comunidad académica universitaria; no obstante se considera que se puede llegar no solo a
la comunidad universitaria solamente, sino a toda la comunidad académica en general
Duarte, et al., (2008). Teniendo en cuenta la reflexion anterior, se analiza un grupo de
investigacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, ésta desde su mision y visién, se
muestra como una institucion encargada de producir conocimientos en el ambito educativo
y pedagogico, donde desarrollan procesos de innovacion educativa, formacién y
cualificacion, preferentemente profesionales de la educacion para todos los niveles y
modalidades. Es de esperar que los programas de formacion avanzada adscritos a la
universidad aporten a éste propoésito, impactando en la comunidad educativa vy
contribuyendo con el desarrollo profesional de sus maestrantes, a través de avances en el

campo pedagogico y didactico de la quimica como disciplina conceptualmente
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fundamentada. Desde ésta perspectiva se realizan una serie de indagaciones preliminares en
articulos, textos y tesis de maestria relacionadas con el impacto que los grupos de
investigacion adscritos a una universidad o colectivo cientifico tienen en relacion a la
comunidad educativa, encontrandose las siguientes:

En cuanto a conceptos fundamentales acerca de la didactica de las ciencias y
curriculo, se tomardn como referentes conceptuales, las producciones realizadas por
Gallego, Gallego, & Pérez (2002), Gallego & Gallego (2007) y Aduriz-Bravo e lzquierdo
(2002) quien brinda una caracterizacion del estatuto epistemoldgico acerca de la didactica
de las ciencias como disciplina autbnoma y promueve una serie de consideraciones
epistemoldgicas mediante la presentacion de caracterizaciones que configuran la actual
didactica de las ciencias;

Fuentes (2005) quien analiza una vision sobre investigaciones financiadas
por Colciencias en lo relacionado a estructura conceptual y metodoldgica, publicado en
revistas especializadas dando un aporte a la didactica de las ciencias, donde se evidencia
una falta de reconocimiento de esta disciplina como tal y se destacan las lineas de
investigacién en las cuales se centran la mayoria de las investigaciones analizadas en su
publicacion, Estado del arte de las investigaciones sobre didactica de las ciencias
experimentales.

Quintero (2012) quien define el concepto de unidad didactica y curriculo y
Quintanilla (2003) Hablar y construir la" Didactica” hoy: Del modelo ingenuo transmisor,
al modelo critico, productor de conocimiento.

En cuanto a trabajos cienciométrico, bibliométricos y seguimiento de

articulos se tomara como referente tedrico los trabajos de Aradjo & Arencibia (2002).
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Informetria, Bibliometria y Cienciometria: aspectos tedrico-practicos, donde presentan los
métodos matematicos que se han aplicado al estudio de la literatura cientifica y la
utilizacion de indicadores bibliométricos para medir los resultados de las ciencias en un
pais u organizacion, considerandose, también indicadores econémicos, sociales vy
demograficos que aporten un enfoque méas amplio a los trabajos realizados; de igual manera
se tendra en cuenta a Alba (2008), en su analisis bibliométrico y de calidad de la revista
“Actualidades Pedagogicas”; Landazabal et al., (2007) quien en su ponencia aporta
aspectos sobre la posibilidad de hacer visible la investigacion en Colombia, asi como
talleres para la divulgacion del conocimiento e investigaciones cientificas; También se
analiza la publicacion de Vicentelli (2008) en cuanto a determinacion analitica cuantitativa
de la produccién cientifica publicada en la revista de pedagogia de la universidad central de
Venezuela y a Diaz & Franco (2011) de éste trabajo se rescata el procedimiento
metodoldgico utilizado para hacer el seguimiento a los articulos cientificos, lo cual aporta
informacion en lo relacionado con los instrumentos creados para la recoleccion de los
datos.

Para diagnosticar los trabajos con relacion a la comunidad cientifica, se toma
como referentes tedricos, los libros y las producciones de: Gallego (2008) una disertacion
en torno a las relaciones existentes entre las revistas especializadas y la pertenencia a las
comunidades de especialistas y la ensefianza de las ciencia. Gallego (1992) donde se hace
referencia al concepto de comunidad y su implementacion en el colectivo de educadores,
evidenciando el carécter profesional y cientifico del mismo. Asi como la relacion
estratégica entre el papel de los pares académicos y la comunidad cientifica orientada por

Villegas (2006). Duarte, et al., (2008) en la construccion de comunidad cientifica, realiza la
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aclaracion “Si se es comunidad académica y la idea es perfilarse como comunidad
cientifica, dado que no siempre lo académico responde a lo cientifico, se necesita en
entonces, propuestas institucionales que apoyen la formacion de los estudiantes de pregrado
y postgrado dentro del campo de la cultura escrita, que a su vez, avalan trabajos de

investigacion que favorezcan la reflexion sobre las propias disciplinas.

2.2. Fundamentos tedricos

Tomando como base las tres lineas de investigacion establecidas, aportan a
ellas:

2.2.1 Didéctica de las ciencias experimentales como una disciplina auténoma.

Es numerosa, variada y profunda la bibliografia existente que aborda el tema
relacionado con la “Didéctica de la ciencia, como disciplina cientifica”; no es el objetivo
crear nuevas concepciones al respecto, solo, se pretende relacionar sus fundamentos con la
actividad orientadora del grupo IREC en relacion a la investigacion educativa que los
docentes realizan en el aula. Este conocimiento puede ser utilizado en la interpretacion y el
andlisis de los aportes de los futuros egresados de la Maestria en docencia de la quimica; en
la busqueda de transformaciones e innovaciones que enriquecen el quehacer del grupo
investigativo IREC.

Argumenta Aduriz-Bravo & lzquierdo, (2002) la didactica de las ciencias
como disciplina autonoma, presenta una serie de caracterizaciones que la configuran como
ciencia y ella se modeliza de manera independiente a otras ramas de saber como son: las
ciencias naturales, la pedagogia, la psicologia educativa. Este saber heteronomo se apoya

en argumentos de caracter histérico, es decir como se ha configurado en Europa y Estados
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unidos o politico administrativo, es decir la manera como esté estructurado en las unidades
académicas de las universidades; asi mismo otra caracteristica es considerar la
investigacion didactica como un campo interdisciplinar, en el que trabajan profesionales
que pertenecen a distintas disciplinas, aplicando saberes especializados al area de la
educacion cientifica; No obstante estas visiones metatedricas resultan insuficientes, porque
desconocen la naturaleza epistemoldgica del conocimiento cientifico didactico. Para ello se
realiza un recorrido historico a traves de las diferentes etapas de evolucion de la disciplina,
asi como una serie de consideraciones epistemoldgicas y unos comentarios finales con los
cuales establecen el caracter autobnomo de la didactica de las ciencias. La propuesta de
sintesis de todas estas periodizaciones del desarrollo histérico de la didactica de las ciencias
Aduriz-Bravo & lzquierdo (2002) laresume en cinco etapas, caracterizadas por sus
referentes tedricos. Estas etapas se refieren principalmente a la science education
estadounidense, aungque en muchos aspectos pueden aplicarse sin dificultades a la didactica
de las ciencias europea, donde se presenta una evolucion similar. Las cinco etapas
propuestas son: Etapa adisciplinar, etapa tecnoldgica, etapa protodisciplinar, disciplina
emergente y disciplina consolidada.

El consenso casi unanime mantenido con respecto a su consolidacion parece
apoyarse, aunque muchas veces no explicitamente, en una serie de indicadores empiricos
que avalan la madurez de la didactica de las ciencias. Algunos de estos indicadores son:

e La cantidad de producciones anuales, ha crecido exponencialmente.

(Gil Pérez, 1994).
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e La consolidacion de redes de difusion de resultados a nivel mundial,
tales. Como congresos en diferentes subespecialidades, (Sanmartin
1995 referenciado por Aduriz & lIzquierdo 2002).

e EIl reconocimiento de la didactica de las ciencias como campo de
conocimiento especifico y como titulacién de postgrado (Pérez, et al.,
2000).

e La complejidad de los modelos didacticos formulados, estos
comienzan a poseer una estructura ampliamente reconocida como
cientifica y se estan unificando cada vez mas en familias tedricas
generales.

e Otro aspecto notable de los Ultimos afios proviene de la instalacion
creciente de las titulaciones superiores en el area. En toda Europa,
cada vez més egresados inician sus tareas de investigacion en la
didactica de las ciencias sin pasar previamente por la investigacion en
la propia ciencia de origen. Ademas se da la aceptacion por parte de
los campos profesionales periféricos (epistemdlogos, psicologos,
pedagogos) de la autonomia y cientificidad de la didactica de las

ciencias (Pozo, 1993).

La didactica de las ciencias no constituye actualmente una rama de la
didactica general; ni siquiera se inscribe en el &mbito de las disciplinas pedagdgicas Joshua

y Dumpin (1993) referenciado por Aduriz & lIzquierdo, (2002)



A partir de su conformacion como disciplina cientifica, la didactica de las
ciencias se ha alejado crecientemente de la tradicional didéctica metodoldgica presente en
la formacion del profesorado en ciencias, que estaba estrechamente vinculada a la
pedagogia en muchos paises de Europa y Latinoamérica.

El desarrollo historico de la didéctica puede entenderse usando modelos
epistemoldgicos: la disciplina se ha constituido a partir de las propias ciencias naturales,
saliendo de su &mbito meta teGrico propio y enriqueciéndose con aportes epistemologicos y
psicoldgicos mas que pedagogicos. (Adariz-Bravo, 1999 referenciado por Aduriz-Bravo &
Izquierdo 2002).

Es mas bien una disciplina con carécter propio, dotada de una perspectiva
tedrica autobnoma (lzquierdo, 1992 referenciado por Aduriz-Bravo & lzquierdo 2002) que
esta conectada con otras, pero que no se limita a constituir un conglomerado de saberes ni
una aplicacion de modelos teéricos externos a situaciones de aula particulares. Desde sus
origenes, la didactica de las ciencias ha apoyado su autonomia en un abordaje sistematico y
cientifico de la educacion en ciencias (Joshua y Dumpin, 1993 referenciado por Aduriz-
Bravo & lzquierdo 2002); para ello se ha sustentado en un enfoque curricular que combina
los abordajes epistemoldgico y psicoldgico (Cleminson, 1990, referenciado por Aduriz-
Bravo & Izquierdo 2002).

2.2.2. Formacion inicial y continua de profesores de ciencias.

El ambito de la investigacion, conocido como el pensamiento del profesor ha
adquirido importancia entre los investigadores de la ensefianza de las ciencias (Medallo,
1996 citado por Gallego 1992). Los trabajos de investigacion, se centran en las

concepciones epistemologicas de los docentes, debido a que se considera que el docente
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presenta una concepcion asertiva de la naturaleza y de las caracteristicas propias del trabajo
cientifico, por lo tanto se puede deducir, que si se mejoran las concepciones
epistemoldgicas de los profesores, mejoraran los procesos de ensefianza y de aprendizaje
(Carrascosa, et al., 2008).

Es de tener en cuenta que la labor docente, se caracteriza por un conjunto de
conceptos, valores y creencias, organizadas en teorias, que consecuentemente daran las
pautas en cuanto a las estrategias y métodos de ensefianza, por lo tanto se considera
fundamental las concepciones de los profesores, en el proceso de formacidén permanente, no
obstante en ocasiones ocurre que sus representaciones suelen ser complejas y a veces
ambivalentes, acerca de la ensefianza de las ciencias experimentales. Boyer & Thiberhein
(1989), afirman ademas, que los “docentes presentan un modelo de ensefianza centrado en
la transmision de conocimientos y donde las disciplinas cientificas no son constructos de la
elaboracion epistemoldgica, por lo tanto son sistemas sociales en el cual inciden en
interferencias multiples”.

Es una realidad aceptar, que las construcciones epistemoldgicas, pedagdgicas
y didacticas de los docentes en formacion inicial, presentan un enfoque empiropositivista,
adherido al paradigma de transmisién y repeticion, dicho paradigma se extrapola en la
practica docente y ello es impartido en las diversas instituciones educativas. Gallego &
Pérez (2002) evidencian, que los docentes en ejercicio que optan por realizar su proceso de
cualificacion docente a nivel de Maestria, no tuvieron la oportunidad de acceder a las
nuevas consideraciones epistemoldgicas de las ciencias experimentales y su constructo fue

basado en libros de textos didacticos, sobre la quimica y la biologia; de la misma manera, la
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pedagogia de dicha disciplina, fue adquirida de cursos adicionales, donde no se analizaba la
forma en que se ensefio la ciencia como tal.

En consecuencia es importante tener un referente histdrico, epistemologico y
pedagdgico, con el fin de identificar y examinar los conceptos de los docentes, adscritos en
programas de formacion a nivel de pos-grado, asi como su implicacion en el proceso de
ensefianza. La transformacion de estos tres elementos, debe tener como referente
epistemoldgico las aproximaciones deductivistas basadas en aportes de Popper, Kuhn y
Lakatos. (Gallego & Pérez, 2002).

Con relacion a los referentes pedagdgicos, sus fundamentos deberian basarse
en el proceso de cambio conceptual, metodoldgico y axiolégico, basado también en aportes
de Gallego & Peérez (2002) y en lo concerniente a la labor en el aula de clase, se podria
optar por el reconocimiento critico de lo que los estudiantes sabian al respecto, dandole
relevancia a sus ideas previas, los llamados subsumidores Ausubel et al., (1968),
concluyendo que si observa una perspectiva epistemoldgica, pedagdgica y didactica, se
podran lograr transformaciones de las ideas previas de los estudiantes, teniendo en cuenta
las implicaciones constructivistas, con el fin de determinar y analizar las concepciones, asi
como la coherencia y las estrategias didacticas a realizar en el aula, para lograr su

ensefabilidad teniendo asi mayor asertividad en el proceso de aprendizaje.

2.2.3. Caracter social
La comunidad de especialistas tienen programas de formacion avanzada, que

se organizan en grupos de investigacion, los cuales deben promover la vinculacion a redes,



la participacion en congresos, la publicacion en revistas y toda una serie de eventos que
favorecen el carécter social de las ciencias.(Gallego, 1992)

El circulo de Viena creado en 1924 constituye segin Echeverria (1995) el
inicio de la filosofia de la ciencia, caracterizada en esta época por una influencia positivista
determinada por su concepcion donde se afirmaba que el Unico conocimiento auténtico es
el conocimiento cientifico y que tal conocimiento solamente puede surgir de la afirmacion
de las teorias a través del método cientifico que emerge como respuesta a la manifestacion
de nuevas teorias cientificas, como la relatividad, mecénica cuéantica, entre otras y al
impulso que pensadores como Gottlob Frege (1848- 1925), Giuseppe Peano (1858- 1932),
Bertrand Russell (1872 — 1970), David Hilbert (1862- 1943) que dieron éstos progresos e
influenciaron la ciencia durante el siglo XX.

La crisis de la filosofia positivista de la ciencia se inicia a partir de la
publicacion en 1962 de la obra de Kuhn, la estructura de las revoluciones cientificas; la cual
aporta componentes sociales y sicolégicos al desarrollo de la historia de la ciencia, dando
origen a multiples maneras de verla, como la sociologia de la ciencia, la etnociencia
visualizando ese caracter cultural y social, develando la complejidad y pluralidad del saber
cientifico.

A partir de la obra de Kuhn y su propuesta, caracterizada por el progreso
cientifico no acumulativo, la existencia de paradigmas y revoluciones cientificas entre
otras, dio base al renacimiento del relativismo cientifico, cuyo representante mas radical fue
Paul Karl Feyerabend (1924- 1994). Este enfoque hace referencia esencialmente a la

incomparabilidad entre teorias y paradigmas, que segun la interpretacion que hace Javier
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Echeverria de los postulados de Kuhn, “este relativismo cientifico se reduce al relativismo
lingiiistico” que determina las inconmensurabilidades teoricas y de lenguaje.

Gottlob Frege (1848- 1925) Afirma que, una palabra nunca tiene significado
por si misma a no ser por oposicién y en relacion a otras palabras de esa misma lengua. Lo
cual determina que no sean traducibles los lenguajes cientificos y naturales de mundos
diferentes y épocas diferentes, ya que el trabajo de los historiadores y antrop6logos es
encontrar un vocabulario que permita describir y comprender otros periodos de la ciencia y
otras culturas pues hacen visible aquellas concepciones del mundo que segin Kuhn hacen
parte de las teorias cientificas, aunque no garantiza su comprension total si garantiza su
inteligibilidad.

Al considerar a la sociedad como un factor influyente en el desarrollo de la
ciencia se da pie para que la sociologia incursione gradualmente en la historia de la ciencia,
inicialmente en la génesis del conocimiento cientifico, luego a los contextos de
descubrimiento y por Gltimo pretender dar razon de los propios contenidos cientificos. En
este Ultimo sentido la sociologia plantea numerosas tendencias, de las cuales cabe destacar
que éstos aspectos acerca de conocimiento cientifico, inicialmente la forma como debe ser
estudiado, es decir tenerlo presente como un fenémeno natural, entendiendo por natural
aquello que se manifiesta empiricamente en las sociedades, es decir lo que la gente
considera ser conocimiento cientifico y éste apoyado por las instituciones; por otro lado
existe el conocimiento cientifico centrado especificamente en la actividad de laboratorio,
obviando el aspecto social, ésta sociologia del conocimiento cientifico se centra en
controversias cientificas, es decir las controversias que los cientificos hacen de otros

cientificos, que tienen lugar en congresos, sociedades y revistas especializadas.
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Teniendo en cuenta que la ciencia es una actividad transformadora del mundo
y que no se limita en el estudio de éste, sino que trata de modificarlo en funcién de valores
y fines, los cientificos son una potencia activa que tiende a transformar el mundo dado para
hacerlo mejor, en la medida en que se acepte que existen contextos en la actividad
cientifica y entre ellos el de educacion y el de aplicacion. Los valores que rigen la praxis
cientifica no pueden ser reducidos a algunos de los valores epistémicos, hay que afirmar
que la actividad cientifica y por consiguiente las propias teorias, estdn profundamente
influidas por diversos sistemas de valores, los criterios axioldgicos no estan fundados en la
naturaleza, sino que son valores sociales, la consolidacion previa de estos valores es lo que
posibilita el desarrollo pleno de la actividad cientifica, es decir ni la existencia de la ciencia,
ni la de su axiologia estan determinados por ninguna tendencia natural (Echeverria, 1995).

El progreso de la ciencia no solo se halla en una labor oscura a nivel de
laboratorio, que omite toda mediacion relacionada con los contextos de educacion,
innovacion, evaluacion y aplicacion de la actividad cientifica; es fundamental una mayor
importancia y relevancia del surgimiento de un nuevo método de ensefianza o una adecuada
retorica en el proceso de difusién social del conocimiento cientifico; La omision del
caracter social de la ciencia moderna, es debido a que no se le permite ser conocida ni
divulgada, por ello es imposible darle un sentido y los valores de pertenencia. Se pretende
llegar a una ciencia exitosa, que busca el equilibrio entre la vieja sociologia y la nueva
ciencia moderna que brinda lo que Ilamamos estructura social cientifica, dicha ciencia
exitosa y progresista , plantea actividades de produccién del conocimiento asi como
rentabilidad econdémica, debido a su consiente actividad practica, en bdsqueda de

soluciones tecnologicas aplicables que optimiza recursos y precisa la sostenibilidad de los

36



fendmenos naturales sociales (Vessuri, 1992); mas si se busca solamente resultados
funcionalmente précticos la actividad cientifica se dificulta y se convierte en una ciencia
practicista, se debe apropiar el conocimiento, dandole un carécter social y analizar la
ciencia en términos humanos, éticos y ecoldgicos. (Restivo, 1992).

También se puede decir que existe acuerdo en reconocer que la ciencia es
una actividad humana y como tal, sometida a influencias sociales, como intereses
econdmicos que condicionan la financiacién, ideologias dominantes que influyen en los
problemas estudiados o desigualdades que originan diferencias en la participacion

cientifica, por ejemplo de las mujeres o de los pueblos indigenas (Crujeiras ,2012).

2.2.4. Cienciometria

La Cienciometria como término surgié en Europa Oriental, y alcanzd su
méaxima popularidad en 1977, con el surgimiento de la revista titulada Scientometrics.15.
Inicialmente se publicé en Budapest, Hungria, por la editorial Akadémiai Kiado, y después
en Amsterdam, Holanda, por la Editorial Kluwer Academic Publishers. Actualmente es una
produccion conjunta de ambas editoriales. La Cienciometria, denominada también, ciencia
de las ciencias, constituye una herramienta metodolégica que estudia los aspectos
cuantitativos de la ciencia, desde un punto de vista estadistico. Disciplina que forma parte
de la sociologia de la ciencia y comprende el estudio de la documentacion cientifica,
politica y socioldgica de la ciencia; constituyendo un recurso importante para historiar,

teniendo en cuenta que solo lo que esta publicado en una revista cientifica especializada
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puede considerarse como ciencia y como cientifico es aquel que aporta en dichas
publicaciones (Barona ,1994).

La Cienciometria utiliza técnicas métricas para la evaluacion de la ciencia, el
término ciencia se refiere para esta investigacion, a ciencias naturales, aunque incluye las
ciencias sociales y examina el desarrollo de las politicas cientificas de paises y
organizaciones.

Los analisis cienciométricos analizan a la ciencia como una disciplina o
actividad econdémica, comparan las politicas de investigacién desarrolladas por distintos
paises y sus resultados desde una perspectiva econémica y social. Los temas de estudio de

la Cienciometria son:

o El crecimiento cuantitativo de la ciencia.

o El desarrollo de las disciplinas y subdisciplinas.

o La relacion entre ciencia y tecnologia.

o La obsolescencia de los paradigmas cientificos.

o La estructura de comunicacion entre los cientificos.

o La productividad y creatividad de los investigadores.

o Las relaciones entre el desarrollo cientifico y el crecimiento

econoémico.

Para la recoleccion de la informacidn se utilizara el estudio cienciométrico
que consiste en indagar investigaciones con el proposito de referenciar y consultar sobre un
tema especifico, a través de métodos matematicos y estadisticos con el objetivo de estudiar
y analizar la actividad de caracter cientifico y académico. De tal manera, la indagacion

estara enfocada a encontrar los trabajos académicos e investigaciones que la universidad
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Pedagdgica y Tecnologica Nacional haya realizado entre 1991 y 2015 pertenecientes al
programa IREC. Investigacion, Representaciones y Conceptos Cientificos.
2.2.5. Bibliometria

El término Bibliometria fue definido por primera vez en 1969 por Alan
Pritchard, quien reemplaz6 al término “bibliografia estadistica”, como se le conocia con
anterioridad, el primer estudio bibliométrico fue realizado por Cole y Eales en 1917, en su
andlisis estadistico sobre anatomia comparativa entre los afios 1550 y 1860, posteriormente
en 1923 E. Hulme, bibliotecario de la Britanica de Patentes Oficina, hizo un analisis
estadistico de la historia de las ciencias, lo cual constituy6 un primer acercamiento a lo que
se llamaria posteriormente Cienciometria.

Es una metodoldgica que desarrolla modelos y mediciones matematicas para
el estudio cuantitativo de la produccion cientifica, que circula en las revistas cientificas,
discriminando la informacion alli presente, mediante el uso de factores Bibliometria como
son: Nivel de impacto, nivel de colaboracion y nivel de investigacion (Barona ,1994)

La Bibliometria estudia los aspectos cuantitativos de la produccion,
diseminacion y uso de la informacion registrada, cuyo efecto desarrolla modelos y medidas
matematicas que a su vez, sirven para hacer prondsticos y tomar decisiones en torno a

dichos procesos. Los estudios bibliométricos se clasifican, segtn las fuentes de datos, como

son:
o En bibliografias, servicios de indizacion y resimenes,
o En las referencias o citas, Ilamado también analisis de citas
o En los directorios o catalogos colectivos de titulos de revistas.
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Sus campos de aplicacion mas frecuentes son: Seleccion de libros vy
publicaciones periddicas, identificacion de las caracteristicas tematicas de la literatura,
evaluacion de bibliografias y de colecciones, historia de la ciencia, estudio de la sociologia
de la ciencia, determinacion de revistas nucleos en determinada tematica, identificacion de
los paises, instituciones y autores méas productivos en un periodo determinado, distribucion
segun idiomas de las fuentes en una temética especifica.(Aradjo & Arencibia, 2002).

Segln Carrizo (2000) la Bibliometria establece sus propias unidades de
medida, basandose en la bibliografia de las fuentes de informacion, para las diversas
disciplinas. Su base epistemoldgica estd en la bibliografia, es un factor de medicion y
evaluacion de las fuentes de informacion, constituyéndose en un método para evaluar la

investigacion cientifica.

2.2.6. Fichas Bibliométricas
Instrumentos necesarios para la recoleccion de la informacion, estas fichas se
encuentran caracterizadas, por investigaciones a nivel nacional, internacional, local a

fin de organizar y clasificar la informacion. (Franco, Gallego & Pérez, 2009)
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CAPITULO 111
COMUNIDAD DE ESPECIALISTAS Y DINAMIZACION.
El propésito de este capitulo es definir el concepto y los componentes propios
de las comunidades; es de aclarar que estas definiciones no establecen fronteras visibles
entre estas denominaciones y solo se realiza con la intencion de facilitar los procesos de

andlisis de los datos que se obtengan.

3.1. Comunidad

El concepto de comunidad al cual se hace referencia es el utilizado por Max
Weber quien sostiene que se da comunidad cuando la actitud en la accion social se basa en
el sentimiento subjetivo de los participantes de constituir un todo que descansa sobre pactos
racionales y declaraciones reciprocas donde las acciones estan orientadas hacia valores y
fines determinados (Weber 1944, citado por Gallego 1992), que en el presente trabajo hace
referencia a la construccion del conocimiento, siendo las comunidades quienes le dan su
fundamento y origen (Gallego, 1992).

En este sentido de comunidad definimos cuatro tipos:

La comunidad académica que hace referencia a aquella comunidad
constituida por “... un namero significativo de personas calificadas intelectualmente, que
Ilevan adelante labores de investigacion y docencia, y que mantienen entre si canales de
comunicacion que les permiten intercambiar conocimientos y controlar el valor de los
mismos...”. Diaz (1997), de tal manera que permita establecer condiciones y criterios
eficientes de calificacion asi como controles efectivos de calidad, en cuanto a la

produccidn intelectual y circulacion del conocimiento.
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La comunidad educativa que definimos como el conjunto de personas que
influyen y son afectadas por un entorno educativo. Se encarga de promover actividades que
recoja los avances en las ciencias y el momento actual de nuestra cultura (Senge 1994,
citado por Yafez, 2009), nos referimos a instituciones donde se realiza un proceso de
alfabetizacion académica, Ilamese Universidad, colegio o escuela (Pérez, 2006), donde el
aprendizaje de las ciencias tiene relacion directa con la vida diaria (medicina, salud,
ambiente, alimentos), propiciando una ciencia para todos, que todos tengan acceso a los
conocimientos, lo cual permite formar ciudadania mejor informada y capaz de discutir
informes, noticias, documentos desde una perspectiva critica, donde se analizan los riesgos
de accidentes nucleares, armas quimicas, efectos de contaminacion entre otros (DeBoer,
2000).

La comunidad de especialistas “para lo cual se toma como referencia a
Gallego (1992), quien afirma que dicha comunidad existe si y s6lo si sus miembros leen y
escriben en un mismo lenguaje especializado, sobre la base de unos c6digos comunes que
hacen referencia a la fenomenologia particular que estudian y si los miembros de la
comunidad de educadores comparten y debaten estructuras conceptuales y metodoldgicas
que le son propias y que constituyen puntos de vista comunes y distintos en torno a la
fenomenologia de la cual se ocupan y hablan.

Con respecto a la comunidad cientifica nos apoyaremos en las definiciones
dadas por Kuhn (1975) en lo referente a los encargados de la validacion de los postulados
dominantes, constituido esencialmente por investigadores activos dentro de un saber
especifico y que enarbolan un titulo de doctor y cuyos articulo e investigaciones se

encuentran indexadas en revistas especializadas de alto nivel Gallego (2008) tales como
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International Journal of Educational Research, Adult Basic Education, International Journal
of Lifelong Education, entre otras (Unesco, 2009).
Como el propdsito de la investigacion se relaciona con la dinamizacion de la

comunidad de especialistas, se centra la atencion en este aspecto

3.2. Dinamizacion de la comunidad de especialistas

La comunidad de especialistas tiene como objeto aplicar, recolectar y discutir
los marcos conceptuales y metodolégicos, actos que unen y dinamiza toda la comunidad,
ello supone la existencia necesaria de una red de comunicacion permanente, asi como una
frecuente programacion y asistencia a seminarios, congresos y simposios; donde se
establecen los contacto con aquellos docentes que formulan los programas de investigacion
didéctica y pedagégica, permitiendo asi estrechar lazos y fortalecer el sentimiento de
pertenencia. Es decir hay que priorizar la participacién efectiva y activa de sus integrantes
promoviendo la circulacion de la informacion, referente a las estructuras conceptuales y
metodoldgicas, informes de investigacion y diversas actividades no propiamente
académicas de la comunidad de educadores, que mantiene a la comunidad y la dinamiza.
(Gallego 1992).

Por lo tanto el mantenimiento y conservacion de la comunidad ha de ser
dinamizado basicamente por dos aspectos: Inicialmente por la pertenencia a una red de
retroalimentacion informativa, mandada por las distintas facultades de la educacion y con
una institucion coordinadora que sea exclusivamente pedagdgica con recursos y esfuerzos a
tal fin. (Gallego 1992). Y en segunda instancia es la importancia social, el estrechamiento

de relaciones interprofesionales, es el fortalecimiento y el desarrollo del colegaje, que
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fundamentan la identidad dentro de las diferencias y la igualdad en la distincion, asi como
el mantener la individualidad, pues haria surgir la creatividad y la inventiva personal de lo
contrario no habria critica ni opciones por otras estructuras conceptuales como

metodoldgicas.

3.3. Grupo de investigacion

Un grupo de investigacion formulado por Colciencias, es el conjunto de
personas que se retnen para realizar investigacion en una tematica dada, formulan uno o
varios problemas de su interés, trazan un plan estratégico de largo o mediano plazo para
trabajar en él y producen unos resultados de conocimiento sobre el tema en cuestion.

Un grupo existe, siempre y cuando demuestre produccion de resultados
tangibles y verificables, fruto de proyectos y de otras actividades de investigacion
convenientemente expresadas en un plan de accion, es decir en sus proyectos, debidamente
formalizados

Siendo entonces un grupo de investigacion la unidad basica generadora de
conocimiento cientifico, comprometido de manera estable con un mismo campo de
indagacion, que se encuentra conformado por un equipo de investigadores de una o varias
disciplinas. El grupo se conoce por sus resultados pertinentes, los cuales son compartidos
de manera permanente con pares nacionales e internacionales, y por ello es posible

establecer su calidad.

3.4. Caracteristicas de los grupos de investigacion
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Para que un grupo sea reconocido por Colciencias debe reunir las siguientes
caracteristicas:

* Tener dos 0 mas afos de existencia.

* Demostrar la producciéon de por lo menos un producto de nuevo
conocimiento, si el grupo tiene dos afos de existencia.

* Demostrar la produccion de por lo menos un producto de nuevo
conocimiento certificado, si el grupo tiene mas de tres afios de existencia.

* Reportar una produccién bianual minima de un producto de nuevo
conocimiento certificado, si el grupo tiene mas de tres afios de existencia.

* Tener, al menos, un proyecto de investigacion formalizado en alguna
institucion, activo dentro de la ventana de observacion.

* Ser avalado, al menos, por una de las instituciones a las que el grupo haya
registrado que pertenece.

Una vez reconocidos los grupos, para diferenciarlos y medirlos, se clasifican

con base en sus productos de investigacion en tres categorias: A, B 'y C (Mejia, 2007).

3.5. Redes de investigacion
Las redes de investigacion constituyen una modalidad de las redes de

cooperacion y se definen por la asociacion de grupos de investigacion a fin de realizar de
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actividades conjuntas, proyectos de investigacion y desarrollo. Su participacion en
diferentes paises le confiere la dimensidn internacional y se constituye una de las
modalidades méas extendidas en la cooperacion cientifica. Las redes permiten interacciones
y transferencias entre los grupos asociados y son Utiles para el abordaje de los objetivos
cientificos y tecnoldgicos que requieren el complemento de capacidades y la participacion
de grupos heterogeneos. (Sebastian 1999)

Red Latinoamericana de Investigadores en Didactica de las Ciencias
(REDLAD) entidad consolidada que retne a mas de 100 investigadores noveles y seniors,
de 24 universidades de 6 paises de la region. Sus publicaciones y las de su laboratorio son
reconocidas en lberoamérica como un aporte tedrico y metodolégico solvente para la
formacion y desarrollo del profesorado de ciencias naturales y las politicas publicas en
educacidn cientifica.

De tal manera que podemos caracterizar los procesos de dinamizacion de la
comunidad de especialistas como se expresa en la Tabla 2.

Tabla 2
Caracterizacion de la dinamizacién en la comunidad de especialistas

Caracterizacion de la dinamizacién en la comunidad de especialistas

FUNCION ASPECTOS INSTANCIAS
|
Aplicar, Pertenenciaaunared  Priorizar la participacion o
recolectar y de retroalimentacion efectivay activade sus ~ Caracteristicas
discutir los informativa, mandada  integrantes promoviendo ~ de 10s grupos
marcos por las distintas la circulacion de la ) de »
conceptuales y facultades de la informacion, referente a Investigacion
metodol6gicos educacion y con una las estructuras
con respecto a institucion conceptuales y
un objeto de coordinadora que sea metodoldgicas de los
estudio. exclusivamente informes de investigacion
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pedagogica con
recursos y esfuerzos a
tal fin.

Red de comunicacion
permanente

La importancia social,
el estrechamiento de
relaciones
interprofesionales, es el
fortalecimiento y el
desarrollo del colegaje,
que fundamentan la
identidad dentro de las
diferencias

Contacto con aquellos
docentes que formulan
los programas de
investigacion didactica y
pedagdgica, permitiendo
asi estrechar lazos y
fortalecer el sentimiento
de pertenencia.

Frecuente programacion

y asistencia a seminarios,

congresos y simposios

Nota. Tabla de doble entrada en relacion a las caracteristicas que dinamizan la comunidad de especialistas y los grupos de investigacion
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CAPITULO IV
EL CASO DEL GRUPO IREC.
4.1. Creacion del grupo
En la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia de la ciudad de Bogot4, hacia
el afio de 1987 fue creado el grupo “Representaciones y conceptos cientificos” IREC.,
como Programa de Investigacion en Didactica de las Ciencias Experimentales Gallego &
Pérez, (1994). Es reconocido debido a su evolucion a nivel de investigacion en la creacion
de diversas lineas de trabajo, trascendencia en los proyectos que desarrolla, asi como una
instancia por medio de la cual han surgido diversos eventos especializados como el
Congreso Internacional Sobre Formacion de Profesores de Ciencias, encuentros como los
Viernes de la Didactica de las Ciencias, publicaciones especializadas como la revista de la
Facultad de Ciencia y Tecnologia de la UPN: Tecne, Episteme y Didaxis, asi como la
amplia produccion bibliografica de libros, capitulos de libro y publicaciones que circulan
en revistas de reconocido prestigio, toda ésta actividad académica relacionada con el saber
didactico de la ciencia; es decir IREC se ha convertido en el motor de una comunidad
cientifica.
4.2. Objetivos

e Fortalecer las lineas investigacion descrita.

e Publicar articulos en revistas internacionales en inglés.

e Contribuir a mejorar la ensefianza de las ciencias experimentales,

e Elaboracion de textos de ensefianza.

e Aportar a la formacion inicial y continua de profesores de ciencias.
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Estos objetivos se han venido cumpliendo de manera paulatina con los
productos y los resultados de las investigaciones realizadas al interior del grupo y en las
diferentes alianzas que se han realizado.

4.3. Retos

Aportar a la constitucion y desarrollo de la didactica de las ciencias
experimentales, como una disciplina conceptual y metodolégicamente fundamentada.

Consolidar y ampliar el grupo de investigacion, con la formacion de la
generacion de relevo.

Publicar resultados de las investigaciones en revistas especializadas e
indexadas.

Participar activamente en congresos nacionales e internacionales de
investigacion en didactica de las ciencias.

4.4. Vision

Se piensa que en la medida del desarrollo de las lineas de investigacion los
integrantes del grupo habran consolidado los fundamentos conceptuales y metodologicos de
su programa de investigacion, sobre todo en lo que tiene que ver con el disefio de los
instrumentos de investigacion, en esa toma de distancia que se esta experimentando con la
sociologia y la psicologia educativa asi como las aproximaciones empiropositivistas.

Hacer presencia en las bases de datos de las revistas especializadas nacionales
e internacionales con articulos productos de las investigaciones.

Vincular estudiantes de pregrado al grupo para que inicien su formacion como

investigadores en didactica de las ciencias.
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Proponer a Colciencias candidatos para la vinculacion de Jovenes

Investigadores.
4.5. Liderazgo del grupo

En la actualidad, el Grupo IREC se ha consolidado como un Grupo de
Investigacion en las Universidades, Pedagdgica Nacional y Distrital Francisco José de
Caldas, bajo la direccion de docente Adriana Patricia Gallego Torres, con correo
electronico adpgallegot@udistrital.edu.co, con clasificacion de tipo A., en las areas de
conocimiento de Ciencias Sociales y ciencias de la educacion, también se encuentra
adscrito al programa nacional de ciencia Yy tecnologia en Ciencia, Tecnologia e Innovacion
en Ciencias Humanas, Sociales y Educacion; cuenta aun con la fortuna de evidenciar de
forma real el compromiso de sus fundadores e investigadores los Docentes Romulo
Gallego Badillo y Royman Pérez Miranda, docentes de planta de la Universidad
Pedagogica Nacional, adscritos al departamento de Quimica, quienes orientan las tesis de
los estudiantes de postgrado en Docencia de la quimica, desde las diversas lineas creadas
en el interior del grupo como son: Relaciones Historia, epistemologia y didactica,
Formacion inicial y continua de profesores, confiabilidad de los texto de ensefianza y

Estudios sociales de la ciencia y la tecnologia-interacciones CTSA.

4.6. Publicaciones

En cuanto a la formacion inicial y continua de profesores de ciencias se
adelantaron dos proyectos de investigacion, 2002 y 2003, que dio origen a una memoria de
investigacion: La formacion inicial de profesores de ciencias en Colombia. Contrastacion

de fundamentos, publicada por la Universidad Pedagogica Nacional. De la misma manera,
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se presentd una tesis de maestria, concluida en diciembre de 2004. Las relaciones entre
ensefianzas por competencias cognoscitivas y los efectos didacticos (aprendizajes) que se
producen, se adelantaron dos proyectos de investigacion 2002 y 2003, financiados por la
UPNB-CIUP, cuyas memorias fueron publicadas por la Universidad Pedagdgica Nacional
ademaés de la publicacién de una memoria de investigacion, las competencias interpretar,
argumentar y proponer en quimica un problema pedagdgico y didactico publicado por la
universidad pedagdgica nacional en 2004.

Al estudiar el problema de la transposicion o recontextualizacion didéctica en
ciencias, en relacion con la confiabilidad de los textos de ensefianza. Se elaboraron dos tesis
de maestria, concluidas en diciembre de 2004

La formacidn inicial de profesores de ciencias en Colombia. Contrastacion de
fundamentos, publicada por la Universidad Pedagdgica Nacional. De la misma manera, se
presentd una tesis de maestria, concluida en diciembre de 2004. En lo tocante a la relacién
historia, epistemologia y didactica de las ciencias se dirigio una tesis de maestria en enero
de 2006. A partir del 2006 se incorpord las relaciones CTS con a través del desarrollo de

tesis doctorales relacionadas con la formacion de ingenieros.

4.7. Base teorica

El grupo IREC brinda un propuesta epistemoldgica investigacion es de corte
constructivista, la cual se manifiesta términos de la siguiente afirmacion: los seres
humanos, en comunidad, construyen representaciones que articulan en estructuras
conceptuales, metodoldgicas, actitudinales y axiologicas con el fin de ordenar la

exterioridad para la intervencion, el control y el dominio de ella, se aleja de la concepcion
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Parménides de la existencia del ser que se manifiesta por si solo de una Gnica manera. Se
aproxima a Heréclito en el reconocimiento del cambio y de la diversidad; pero
particularmente a Kant (1970) en cuanto a que el ser se hace aparecer y manifestarse de
conformidad con el proyecto que el sujeto cognoscente posee en la particularidad de

construir un mundo para si, esto es, de "mundificar".

El programa de investigacion se propone, entre otros:

e Construir y dinamizar una comunidad de especialistas en investigacion en la
ensefianza de las ciencias experimentales en la especificidad de los fundamentos
conceptuales, metodoldgicos, actitudinales y axioldgicos en los que se inscribe el
programa.

e Contrastar empiricamente las hipotesis del cintur6n protector y
transformar paulatinamente los postulados del nucleo firme, si a ello hubiere
lugar.

e Ampliar la base de datos con los resultados empiricos que los
proyectos reporten.

e Publicar los resultados que reporten los proyectos en revistas
especializadas de circulacién local, regional, nacional e internacional.

e Someter el programa y sus productos a la evaluacion de pares
nacionales e internacionales con miras a su validacion, acreditacion y

mejoramiento.
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e Continuar el desarrollo tedrico-metodoldgico que la pedagogia y la

didactica de las ciencias experimentales han cobrado en la segunda mitad del
siglo veinte.

e Contribuir, en la medida de las posibilidades, al mejoramiento de la

ensefianza de las ciencias experimentales, en sus dos alcances: a) Aportar
procesos metodologicos con miras a cualificar la cultura cientifica basica de
la poblacion en general y, b) Incrementar el nimero de hombres y mujeres
que se interesen por el desarrollo de las ciencias y las tecnologias.

Importancia: Dicha importancia puede mirarse desde tres dimensiones claves
para su inscripcion social: Importancia cientifica, importancia econdmica e importancia
politica

Cientifica: Para reiterar, la pedagogia y la didactica de las ciencias
experimentales, es hoy un programa de investigacion cientifica progresivo por lo que el
presente esfuerzo se inscribe en dicha perspectiva, y aspira a contribuir al desarrollo
conceptual y metodologico en el que estd empefiada la comunidad internacional de
especialistas en el area. El programa contribuira a la constitucién y dinamizacion de la
comunidad de investigadores en la ensefianza de las ciencias experimentales, por lo menos,
en su ambito de cobertura. En esto radica también su importancia cientifica, por cuanto,
como lo afirmara Kuhn (1975) en su famosa obra, La Estructura de las Revoluciones
Cientificas, la comunidad no sélo se encarga de trabajar el paradigma que la cohesiona,

sino que ha de formar a quienes seran generacionalmente sus legitimos sucesores.
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Econdmica: Hacer un andlisis de la importancia econémica del presente
programa de investigacion implica traer a la discusion la relacion costo/beneficio, de lo que
significa invertir en investigacion en la pedagogia y la didactica de las ciencias
experimentales con lo cual no se puede aspirar a obtener una tasa de retorno inmediata, sino
que ha de estar precedida por la conviccion de que sus resultados se conseguiran a largo
plazo. La importancia econdmica, en la inversion a largo plazo, tiene que ser inscrita dentro
de la conviccién de que el mejoramiento de la ensefianza de las ciencias experimentales,
ademaés del objetivo plausible de mejorar la cultura cientifica basica de la poblacion en
general, pretende aumentar el nimero de hombres y de mujeres dedicados a producir
competitivamente ciencia y tecnologia, como fundamento real de las relaciones de
intercambio en el mercado global actual.

Politica: Seria interesante comenzar a exponer esta importancia por lo que
Huxley (2014), en su obra "Un mundo feliz" pone en boca de un jesuita cuando dice que le
dejen la educacion a él porque sabe para qué sirve. Esta consideracion de la educacion
institucional, en el horizonte de un proyecto politico no es nueva. Como se recordara ya
Platon en su "Republica” lo establece. Desde esa época es claro que cualquier proyecto
educativo institucional se halla ligado, de manera indisoluble, al proyecto politico, esto es,
al proyecto de sociedad que a través de la educacion, en forma complementaria, se pretende
construir. Y es aqui donde habria que hacerse la pregunta, para qué, en términos racionales,
tendria sentido una investigacion en la ensefianza de las ciencias experimentales. ;Para qué
repetir lo que otros pueblos han logrado al respecto? ¢Para formar ciudadanos que hagan
ciencia con fines competitivos? ¢Para que la Nacion se sienta internacionalmente con

suficiente capacidad de negociacion?
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CAPITULO V

RESULTADOS Y ANALISIS

5.1. Tratamiento de la informacion
La informacidn se recolecta mediante dos procesos:

Proceso No. 1 Inicialmente se realiza la revision cienciométrica Tabla No. 1y

posteriormente se pasa al Proceso No. 2 elaboracién de los relatos de vida.

Proceso No. 1 Como resultado de la revision cienciométrica, se generan 3

instrumentos:

Primer instrumento (ficha No. 1), denominada Revision documental, da
cuenta de los trabajos de grado orientados por el grupo IREC, en la ventana de tiempo
1991-2015 de los egresados de la maestria en docencia de la quimica de la Universidad
Pedagdgica Nacional, que denominaremos en adelante (MDQ-UPN). La informacién alli
registrada permite agrupar las tesis de acuerdo a los criterios de semejanza problémica

emergentes.

Segundo Instrumento (ficha No. 2) se denominada criterios de semejanza
problémica; surge del andlisis de la informacion recolectada en la ficha No. 1, segun los
criterios en relacion al objeto de estudio y al objetivo de estudio de la investigacion

realizada.
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Se da lugar a dos criterios por cada eje problémico, y como resultado se

establecen diez criterios, que se enumeran en orden ascendente como se indica en la Tabla

3

Tabla 3

Criterios para asignacion de ejes problémicos

EJE PROBLEMICO ARTICULADOR

CRITERIO 1: OBJETO DE

ESTUDIO C1

CRITERIO 2: OBJETIVO
DEL ESTUDIO C2

Estrategia metodoldgica, con base en la implementacion de teorias del
aprendizaje a fin de superar los impedimentos en la ensefianza y
aprendizaje de la Quimica en las aulas de clase (Colegio, Universidad).

(E1)

Estudiantes de colegio
universidad (1)

0

Pretender superar los
impedimentos del aprendizaje

@

Concepciones de los docentes en relacién a los conceptos quimicos y

desarrollo préctico del mismo (E2)

Docentes (3)

Indagar las concepciones
existente en los docentes y
mejorarlas (4)

Confiabilidad de los conceptos de la comunidad cientifica y de los

libros de texto (E3)

Libros de texto (5)

Confiabilidad de los
conceptos de los libros de
texto (6)

Estudio de la produccién cientifica en la comunidades de especialistas.

(E4)

Revistas cientificos (7)

Evolucién de la comunidad
de especialistas (8)

Aproximacion historica y epistemolégica de sucesos relacionados con
la evolucion de la quimica como ciencia (E5).

Concepto quimico (9)

Veracidad del concepto (10)

Al realizar la sumatoria de los criterios establecidos anteriormente, surgen de

manera creciente 5 ejes problémicos, en los cuales se observa variabilidad de las cuestiones

que aquejan a los docentes en el momento de realizar una investigacion en didactica de las

ciencias al iniciar su MDQ, como se muestra en la Tabla 4
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Tabla 4
Ejes problémicos

EJE SEMEJANZA PROBLEMICA
T 1
El Estrategia metodoldgica, con base en la implementacion de teorias del aprendizaje a fin de superar
los impedimentos en la ensefianza y aprendizaje de la Quimica en las aulas de clase (Colegio,
Universidad).
T 1
E2 Concepciones de los docentes en relacion a los conceptos quimicos, y desarrollo practico del mismo.
T 1
E3 Confiabilidad de los conceptos quimicos en los libros de texto y en la comunidad cientifica.
T 1
E4 Estudio de la produccion cientifica en la comunidad de especialistas.
T 1
E5 Aproximacion histdrica-epistemoldgica y sucesos relacionados con la evolucién de la quimica como

ciencia.

De acuerdo con la ficha de semejanza problémica y en relacion el surgimiento de

los ejes, se elabora la tabla No. 2, que se denomina: Caracterizacion de las tesis-MDQ.

En la medida que se va caracterizando cada una de las 88 tesis y de acuerdo

con la Tabla 5 de puntuacion por eje, se van adscribiendo las tesis a su eje problémico

correspondiente. (Tabla 10 Caracterizacion de las tesis-MDQ).

Tabla b

Puntuacion para cada eje problémico

EJE PROBLEMICO PUNTUACION POR EJE

I ] |
E1 3

I I 1
E2 7

I I 1
E3 11

I I |
E4 15

I I |
E5 19
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Una vez organizadas las tesis segun los ejes articuladores emergentes (Tabla
No0.10) se seleccionan cuatro maestrantes por eje problémico de acuerdo a su disposicion
para la participacion en la presente investigacion. Posteriormente se sistematizan en la ficha
No. 3 denominada andlisis documental.

Los docentes que accedieron a participar en la investigacion, se presentan en

la Tabla 6

Tabla 6

Docentes codificados que accedieron a participar en la investigacion

DOCENTE CODIGO DOCENTE CODIGO DOCENTE CODIGO DOCENTE CODIGO

1 PMG3 7 PMG45 13 PMG79 19 PMG41
2 PMG12 8 PMG50 14 PMG78 20 PMG88
3 PMG28 9 PMG55 15 PMG81 21 PMGT71
4 PMG35 10 PMG54 16 PMG85
b PMG38 11 PMG60 17 PMG80
6 PMG37 12 PMG72 18 PMG83

Tercer Instrumento: (Ficha 3) para sistematizar la informacion en este
instrumento, se realiza la bldsqueda de las producciones en las bases de datos: scielo,
redalyc, dialnet y google académico, teniendo en cuenta los aportes que los maestrantes han
realizado al desarrollo tedrico, metodoldgico de la pedagogia y la didactica de las ciencias
experimentales, en cuanto al mejoramiento de la ensefianza de las ciencias con miras a
potenciar la alfabetizacién cientifica como parte esencial de su practica profesional docente.

Proceso No. 2. Relatos de vida: La elaboracion de los relatos de vida se realiza
a través de la entrevista semiestructurada, la cual consta de 7 preguntas orientadoras que
permiten un didlogo centrado en el quehacer del docente posibilitando la colaboracion y

complementacion de la informacion recolectada en la ficha No. 3.
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Se tomaron las grabaciones de las entrevistas realizadas con los MDQ-UPN y
de dichas grabaciones se extrajo lo méas literalmente posible, el lugar de residencia, estudios
realizados a nivel de pregrado, posgrado, doctorado y todos aquellos acontecimientos y
situaciones que se pudieron presentar mientras realizaban dichos estudios. Posteriormente
se centra en su vida profesional, la labor que desempefia asi como sus proyecciones
laborales y profesionales.

Los relatos de vida se fundamentan en comentarios iniciales en cuanto a sus
estudios de pregrado, pero su eje central son los estudios de posgrado y aquellos que
surgieron después de sus estudios de posgrado. Dichos relatos se encuentran bajo
pertenencia de los investigadores a fin de no violar los derechos de privacidad y la
proteccion de datos personales asi como conservar la integridad de los participantes; por

lo tanto no se anexan al informe final de la presente investigacion.

5.2. Sistematizacion de la experiencia.

El anélisis de la informacion recolectada mediante la entrevista se sistematiza
en dos momentos: Inicialmente las transcripciones de las entrevistas para la elaboracion de
los relatos de vida y el andlisis del didlogo que se establece a través de las preguntas

orientadoras con relacion a las categorias establecidas para cada pregunta.

Se tomaron las transcripciones y de alli se extrae los elementos de analisis

para, confrontarlos con los criterios establecidos.

Pregunta orientadora No.1 Es una ubicacion cronoldgica con relacion a la

fecha en la cual termino sus estudios de la MDQ
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Pregunta orientadora No. 2 Hace referencia a la caracterizacion del quehacer

docente del magister entrevistado.

Preguntas orientadoras No. 3, 5,6 se le asigna un valor de uno (1) si el
criterio era encontrado y el valor de cero (0) si el criterio no era encontrado dentro de la

entrevista segun la siguiente Tabla 7

Tabla 7
Valoracion para las preguntas 3, 4, 5,6
PREGUNTA
[ ) I
VALORACION 3 4 5 6
[ | | | | 1
Basico 1 la37 1 0
| | | | | 1
Medio 2 38a74 2 1
| | | | | 1
Alto 3 75a112 3 2
| | | | | 1
Superior 4 113 a 150 4 3

Con relacién a la pregunta orientadora No. 3, cabe aclarar que el término
bésico hace referencia al criterio de “interés personal” que es propio de cada MDQ-UPN y
sin el cual no seria posible el inicio de los estudios Pos graduales. Los otros términos,
involucran la deteccidn de criterios adicionales que se relacionan con la actividad propia

del grupo IREC, de la siguiente manera:

Medio: Involucra la deteccidn de dos criterios
Alto: Involucra la deteccidn de tres criterios

Superior: Involucra a deteccion de cuatro criterios 0 mas.
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Pregunta No. 4 a cada criterio se le asign6 un valor creciente, en multiplos de
diez (10), dependiendo de la complejidad del andlisis que el estudiante de maestria hizo
para seleccionar su grupo de investigacion. Lo anterior obedece a que es necesario aclarar
que no es relevante tener una misma valoracién para un criterio de familiaridad o personal
que para un criterio de base tetrica del grupo o actividad académica del grupo; lo que nos

dio como resultado la escala que se muestra en la Tabla 8

Tabla 8
Valoracion para los criterios de la pregunta 4

CRITERIO CARACTERISTICA VALORACION

[ T T
Personal Hace referencia a aspectos de familiaridad o 10

conocimiento previo de los integrantes del
grupo

I T T
Diné&mica de grupo Hace referencia a la manera como los tesistas 20

se sienten dentro del grupo y el trato afable
que pueden percibir por sus integrantes y
director.

|

Actividad académica del grupo Hace referencia a la produccion tetrica 30
(libros, articulos cientificos, etc.) que el
estudiante puede distinguir o resaltar del
grupo

[

Afinidad acorde al problema de investigacion Hace referencia a la relacion que el 40
estudiante hace entre su objeto de estudio y
las lineas de investigacion que el grupo
plantea

! | !
Base tedrica del grupo Hace referencia a los supuestos tedricos que 50

sustentan al grupo y que son compatibles con
las ideas planteadas por el estudiante.

Es de aclarar que el término basico hace referencia a los criterios 1y 2 que en
sumatoria no den mas de 37. Los otros términos, involucran la deteccion de criterios
adicionales que se relacionan con la actividad propia del grupo IREC, de la siguiente

manera:

Medio 38 a 74 Criterio 1, 2 0 3 con un criterio adicional 4 0 5



Alto 75 a 112 criterio 4 o 5 combinados conel 1,2 0 3
Superior 113 a 150 criterios 4 o/ly5conel 1,2,y 3

Con relacion a la pregunta No. 5, cabe aclarar que los términos hacen
referencia a la deteccion de criterios que se relacionan con los aportes del grupo IREC a la

formacion avanzada, de la siguiente manera:
Basico: involucra la deteccion de un criterio
Medio: Involucra la deteccion de dos criterios
Alto: Involucra la deteccidn de tres criterios
Superior: Involucra a deteccién de cuatro criterios.

Con relacion a la pregunta No. 6, cabe aclarar que los términos hacen
referencia a la deteccidn de criterios que se relacionan con los aportes del trabajo de grado

en su quehacer docente, de la siguiente manera:
Basico: ningun criterio detectado
Medio: Involucra la deteccion de un criterio
Alto: Involucra la deteccion de dos criterios
Superior: Involucra a deteccion de tres criterios.

Para la pregunta No. 7 Son una serie de aportes e informacién con respecto a
las recomendaciones y sugerencias que los egresados dan al grupo desde una vision

externa.

5.2.1. Categorias de anélisis.
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En la Tabla 9 se establecen las categorias de andlisis que daran cuenta de los objetivos

especificos de la presente investigacion

Tabla 9

Categorias de analisis

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

INSUMOS DE INFORMACION

SOPORTES

Los aportes del Grupo
IREC a la formacion
avanzada de profesores de
quimica.

Caracteristicas de las tesis de MDQ-
UPN desarrolladas por egresados del
Grupo IREC.

Fichas de tematizacion documental de
tesis de MDQ-UPN

Fichas diligencias

Percepciones de los MDQ-UPN, acerca
de la incidencia e impacto agenciados
por el Grupo IREC.

Relatos de vida, realizados a partir de
entrevistas semiestructuradas.

Ficha No. 1 (Revision
documental)
Transcripcion de las

entrevistas.

(Relatos de vida)

Tendencias del quehacer profesional de
los MDQ-UPN egresados del Grupo
IREC.

Caracterizacion de tesis de MDQ-
UPN y el procesamiento de los relatos
de vida.

Fichas de tematizacion y
transcripciones de entrevistas.

Ficha No. 3
documental

Analisis

5.2.2. Los aportes del Grupo IREC a la formacion avanzada de profesores de quimica.

Se pretende dar cuenta de aquellos aportes que el grupo de investigacion

IREC ha realizado en los magister egresados, teniendo en cuenta aspectos como: Los

trabajos de investigacion realizados como tesis de grado, la percepcion que los magister

tuvieron y tienen sobre el grupo y las tendencias en su quehacer docente, referidas

especificamente a su rol dentro de la comunidad de especialistas y la continuidad en su

formacion avanzada.

Para lo cual se trabajaron tres subcategorias que se describen a continuacion.

5.2.2.1. Subcategoria No. 1: Caracteristicas de las tesis de MDQ desarrolladas por

egresados del Grupo IREC.
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Se analizan las tesis que los magister realizaron con el grupo IREC, en
relacion a los criterios de objeto y el objetivo de estudio; durante éste proceso van
surgiendo ejes en los cuales pueden agruparse las tesis en relacion a problemas de
investigaciéon comun, dando como resultado 5 ejes problémicos articulados, donde se

adscriben las 88 tesis que hacen parte de la produccion del grupo IREC entre 1991 y 2015.

En la Tabla 10 denominada Caracterizacion de las tesis, se puede observar el
surgimiento del eje de acuerdo a la calificacion de cada criterio, en relacion al trabajo

realizado por el magister codificado.

Tabla 10
Caracterizacion de las tesis-MDQ-UPN.

TABLA 1: CARACTERIZACION DE LAS TESIS - MDQ

cODIGO c1  C2 TOTAL EJE ARTICULADOR CcODIGO Cl c¢C2 TOTAL EJE ARTICULADOR

I T I I I I I I
PMG1 1 2 3 El PMG9 3 4 7 E2

I T I I 1 I I I I I I T 1 I T I
PMG2 1 2 3 El PMG24 3 4 7 E2

I T I I 1 I I I I I I T 1 I T I
PMG3 1 2 3 El PMG15 3 4 7 E2

I | I I I I I I I T I T T I I
PMG4 1 2 3 El PMG37 3 4 7 E2

I I I I I T T T T I I T 1 I I I
PMG5 1 2 3 El PMG45 3 4 7 E2
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PMG6

El

PMG50

E2

PMG7

El

PMG51

E2

PMG8

El

PMG52

E2

PMG10

El

PMG54

E2

PMG11

El

PMG64

E2

PMG12

El

PMG69

E2

PMG13

El

PMG73

E2

PMG14

El

PMG74

E2

PMG16

El

PMGT77

E2

PMG17

El

PMG78

E2

PMG18

El

PMG40

11

E3

PMG19

El

PMG42

11

E3

PMG20

El

PMG35

11

E3
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PMG21

El

PMG38

11

E3

PMG22

El

PMG48

11

E3

PMG23

El

PMG53

11

E3

PMG25

El

PMG57

11

E3

PMG26

El

PMG58

11

E3

PMG27

El

PMG59

11

E3

PMG28

El

PMG76

11

E3

PMG29

El

PMG80

11

E3

PMG30

El

PMG81

11

E3

PMG31

El

PMG82

11

E3

PMG32

El

PMG83

11

E3

PMG33

El

PMG84

11

E3

PMG34

El

PMG85

11

E3
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PMG46

El

PMG39

15

E4

PMGA47

El

PMG70

15

E4

PMG36

El

PMGT71

15

E4

PMG41

El

PMG56

10

19

ES

PMG43

El

PMG61

10

19

ES

PMG44

El

PMG62

10

19

E5

PMG49

El

PMG63

10

19

ES

PMG55

El

PMGG66

10

19

ES

PMG60

El

PMG67

10

19

E5

PMG65

El

PMG72

10

19

ES

PMG68

El

PMG75

10

19

E5

PMGT79

El

PMG87

10

19

E5

PMGB86

El

PMG88

10

19

ES5
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A continuacion se relacionan en la Tabla 11 la cantidad de tesis adscritas a
cada eje problémico articulador, en donde se puede observar que es mayor el nimero de
proyectos de investigacion en el E1 superando casi en una tercera parte a los ejes

problémicos E2 y E3 y las producciones en el E4 son minimas.

Tabla 11
Total de tesis por cada eje problémico

TOTAL DE TESIS POR EJE PROBLEMICO

EJE PROBLEMICO El E2 E3 E4 ES

CANTIDAD DE TESIS ADSCRITAS 44 15 16 3 10

En el primer grupo de tesis adscritas al eje articulador E1 y que suman un total
de 44, tomaron como criterio y objeto de estudio a los estudiantes de colegio o universidad
donde se implementd una estrategia metodoldgica, a fin de superar los impedimentos de

ensefianza y aprendizaje en el aula de clase.

Los ejes problémicos No. 2, 3 y 5 constituyen un aspecto complementario el
en proceso de ensefiabilidad de las ciencias asi: El eje problémico E2 con un total 15 tesis,
hacen referencia a las concepciones de los docentes, el eje problémico E3, con un total de
13 tesis, hacen referencia a la veracidad de los libros de texto y el eje problémico E5, con
un total de 10 tesis, referido a la aproximacion histérica y epistemoldgica de un concepto
quimico y su evolucion. Estos tres ejes se interrelacionan entre si y debe haber veracidad
entre ellos, de tal manera que al existir falencia en alguno de ellos, habran inconsistencias

en la correcta ensefianza de las ciencias en las aulas de clase.
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Los docentes dentro de la did4ctica de las ciencias como disciplina autbnoma
juegan un papel primordial debido a que al presentar una concepcién asertiva de la
naturaleza de las ciencias y de las caracteristicas del trabajo cientifico, potencian la labor en
el aula; por lo tanto si los trabajos de investigacion se centran en las concepciones
historicas y epistemoldgicas, en los docentes y en la validacion de los libros de texto ,
mejoraran los procesos de ensefianza y de aprendizaje Carrascosa, et al., (1993)

En cuanto al eje problémico No. 4 relacionado con el estudio de la produccion
cientifica en las comunidades de especialistas, que cuenta con 3 tesis adscritas, evidencia
un incipiente interés del grupo IREC en orientar los magister para que centren su mirada a
los grupos de investigacion que forman las comunidades de especialistas, analizando qué
ocurre en el interior de cada grupo de investigacion y las producciones tedricas que
realizan. Segun (Gallego 1992), quien afirma que el sentido de comunidad se establece
tanto en el fundamento como el origen de saber y es urgente construir comunidad en
Colombia, pais donde el sistema educativo no se ha preocupado por el ser humano, por el
ciudadano, solo se dedica a la transmision de la informacion como proceso pedagdgico.

En la Gréafica 1 se expresan la cantidad de tesis desarrolladas con relacion al

eje problémico de la tabla anterior.
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Gréfico 1: Namero de tesis por eje problémico

Alli se evidencian que gran parte de la produccion tedrica del grupo se centra
en la basqueda de estrategias pedagdgicas y metodoldgicas que apoyen a la didactica de las
ciencias como una disciplina autdnoma pues sus objetos y objetivos de estudio se centran
en elementos fundamentales para mejorar los procesos de la ensefiabilidad de las ciencias, a
través de un abordaje sistematico y cientifico de la educacion en ciencias Joshua y Dumpin
(1993) referenciado por Aduriz-Bravo & lzquierdo, (2002), que no se limita a constituir un
conglomerado de saberes ni una aplicacion de modelos tedricos externos a situaciones de
aula particulares.

Para una caracterizacion mas especifica, se relaciona en la Tabla 12 cada eje
problémico con relacién a los afios en los cuales el grupo IREC ha realizado producciones;
Se toman para todos los ejes periodos de 4 afios con el fin de evidenciar mejor la evolucion

de los ejes asi como observar mejor los puntos de variacion, lo cual permite ser diacronicos
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y brindar la relevancia correspondiente de la produccion con relacion al tiempo de su

publicacion.

Tabla 12
Ejes problémicos con relacion al tiempo

EJES PROBLEMICOS ABORDADOS POR PERIODO DE TIEMPO

1991-1995 1996-2000 2001-2005 2006-2010 2011-2015
El 10 21 2 7 4
E2 1 2 1 5 6
E3 0 0 3 6 7
E4 0 0 1 0 2
E5 0 0 0 4 6

Ejes problemicos abordados por periodo de tiempo

- —
c e
= —--..____.
1991-1995 1996-2000 2001-2005 2006-2010 2011-2015
—=F1 B2 ==ge=f] emgemfl E5

Grafico 2: Eje problémico con relacion al tiempo

En relacion al Grafico 2 se realizan las siguientes afirmaciones:
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El eje problémico E1 abarca desde el afio 1991 a 2015, de lo cual se puede
afirmar que la preocupacion sobre las problematicas dentro del aula y el disefio de diversas
estrategias metodoldgica que mejoren los procesos de ensefianza, permanecen durante ésta

ventana de tiempo.

Con respecto al eje problémico E2, se observa que solo existe una tesis en el lapso de
tiempo de 1991-1995 y no habia tesis relacionadas con los ejes problémicos E3 y E5, de lo
cual se puede inferir que empezaban a incursionar en el proceso de ensefianza de las
ciencias otros aspectos. El eje E3 surge en el periodo 2001-2005 con tres tesis, ya para el
periodo de 2006-2010 coexisten los tres ejes con un incremento gradual. Es decir la
preocupacion por éste tipo de problematicas es ascendente y a la fecha de la presente
investigacion, se mantiene, permitiendo hacer una prediccion en relacion a la ensefiabilidad
de las ciencias: “Es relevante en el proceso de ensefianza la conceptualizacion y correcta

interpretacion de los conceptos quimicos en los libros de textos y en los docentes”.

Eje No.4 Surge en el periodo de tiempo de 2001-2005 con una tesis y en el
periodo de tiempo 2011-2015 se presentan dos tesis, de lo cual se puede afirmar que dicha

produccion se encuentra en proceso de incrementacion.

Analizando la gréfica Ejes problémicos vs periodo de tiempo se observa una
variacion en la produccion de tesis durante los periodos de tiempos sefialados, puede
obedecer a factores tales como surgimientos de nuevos objetos de investigacion dentro del
grupo IREC, nuevos intereses por parte de los maestrantes, surgimiento de otros grupos de
investigacion en la universidad que llaman la atencion entre los estudiantes de maestria y

otros factores que se salen de nuestro conocimiento.
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En general se puede observar que en los primeros afios de produccion del
grupo IREC solo se tenia en cuenta procesos de ensefianza y aprendizaje que involucran
los estudiantes y el aula; una mirada més alld conlleva a abordar las concepciones de los

docentes, dando como resultado otros objetos y objetivos de investigacion.

Por lo tanto se puede evidenciar que los objetos a investigar surgen de las
investigaciones ya realizadas y que para la ensefiabilidad de las ciencias debe considerarse
la validez y confiabilidad de los conceptos quimicos que los docentes brindan, basados en

una construccion historica epistemoldgica.

De lo anterior se puede inferir que el grupo IREC desde el aspecto de
informes e investigacién que hace parte de la dindmica propia de las comunidades de
especialistas ha tenido una participacion permanente en la asesoria y orientacion de
proyectos de investigacion, que se relacionan con la formacion de investigadores y la

participacién en programas académicos de postgrado. Mejia (2007)

5.2.2.2. Subcategoria No. 2 Percepciones de los Magister en Docencia de la Quimica,

acerca de la incidencia e impacto agenciados por el Grupo IREC.

La Tabla 13 se relaciona las preguntas 3, 4, 5,6 de la entrevista, las cuales
hacen referencia a las percepciones que los magister tuvieron y en la actualidad tienen del

grupo IREC con respecto a la influencia que tuvo en su formacion avanzada.

Tabla 13

Percepciones de los MDQ acerca de la incidencia e impacto
agenciados por el Grupo IREC.
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PREGUNTA

CODIGO

PMG3

Medio

Medio

Alto

Medio

PMG12

Basico

Alto

Medio

Superior

PMG28

Basico

Basico

Bésico

Alto

PMG35

Basico

Alto

Alto

Superior

PMG38

Superior

Alto

Superior

Superior

PMG37

Superior

Alto

Superior

Superior

PMG45

Alto

Superior

Superior

Alto

PMG50

Bésico

Medio

Medio

Alto

PMG55

Bésico

Medio

Medio

Superior

PMG54

Superior

Alto

Medio

Superior

PMG60

Alto

Medio

Medio

Superior

PMG72

Basico

Superior

Alto

Superior

PMG79

Basico

Superior

Alto

Medio

PMG78

Alto

Alto

Medio

Superior

PMG81

Basico

Alto

Medio

Superior

PMG85

Basico

Alto

Medio

Medio

PMG80

Basico

Alto

Basico

Superior

PMG83

Basico

Superior

Medio

Alto

PMG41

Medio

Alto

Medio

Medio
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FhGES Bésico Bésico Bésico Superior

PMG87 Bésico Bésico Alto Superior

En la Tabla 14 se agrupando los criterios de valoracion para cada pregunta
orientadora, en términos generales, se puede observar una marcada frecuencia en cada una

de ellas, que permiten hacer el siguiente anélisis

Tabla 14
Percepciones de los MDQ-UPN.

CONSOLIDACION DE LAS PERCEPCIONES DE LOS MDQ ACERCA DE LA INCIDENCIA E IMPACTO AGENCIADOS POR EL

GRUPO IREC
VALORACION PREGUNTA
3 4 5 6
I
Bésico 13 3 3 0
Medio 2 4 10 4
Alto 3 10 5 4
Superior 3 4 3 13
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Gréfico 3: Frecuencia de criterios de valoracion por pregunta orientadora
De la Gréfica 3 se puede observar:

En la pregunta orientadora No. 3 sobresale el nivel basico, dicha pregunta
hace referencia a la motivacion para continuar con los estudios pos graduales, alli se
observa que el nimero de criterios seleccionados con mayor frecuencia fue 1, el cual

corresponde al interés personal (ver anexo 1).

Segun Gallego (1992) en su libro Comunidad de educadores, hace referencia
que los intereses y las actitudes son la base y una construccion individual en el horizonte
profesional de cada sujeto, siendo ellos el inicio del proceso complejo de fundamentacion
pedagdgica y didactica para los docentes. El grupo IREC, retomando dicha base, puede
potenciarla a través de los criterios establecidos en la presente investigacion, permitiendo
una mayor referencia de éstos y contribuyendo al proceso de formacion avanzada

reforzando la dinamizacién de la comunidad de especialistas.
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En la pregunta orientadora No. 4 que hace referencia a los criterios para la
eleccion del grupo de investigacion, sobresale el nivel alto, en cuanto al aspecto
relacionado con la base teorica, con un rango de puntuaciéon de 74 a 111 segun la escala
referenciada en el tratamiento de datos (ver anexo 2). En lo tocante a la pertenencia a una
comunidad de especialistas, se debe tener una participacion efectiva y activa de acuerdo
con las estructuras conceptuales y metodoldgicas, en ésta medida se contribuye a los
procesos de dinamizacién de las comunidades (Gallego 1993); debido que la base tedrica
que sustenta un grupo de investigacién, brinda todos los postulados que lo sustentan a fin
de orientar los MDQ-UPN es necesario analizar por parte del magister la precision de sus
aportes asi como la gestion del grupo, sus enfoques etc., en la medida de ser escogido como

asesor de su proyecto de investigacion.

Con respecto a la pregunta No. 5 sobresale el nivel medio que hace referencia
a los aportes que el grupo IREC dio a los egresados de la MDQ-UPN durante el desarrollo
de su proyecto de investigacion donde se enfatiza en los criterios de: relacion con el
conocimiento y relacion con la investigacion siendo éstos los méas referenciados para la

presente investigacion. (Ver anexo 3)

Teniendo en cuenta que la comunidad de especialistas se mantiene en razén a
la circulacion de la informacion asi como los informes de las investigaciones entre otros
aspectos (Gallego 1992), siendo éstos parte del proceso de dinamizacion, se puede inferir

que el grupo IREC aporta a la formacion avanzada de los MDQ-UPN en aspectos
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relacionados con la investigacion y elaboracion de informes los cuales promueven la

dinamizacion de la comunidad de especialistas.

Con respecto a la pregunta orientador No. 6, sobresale el nivel superior que
hace referencia a los aportes que el trabajo de grado dio en su quehacer docente, en el cual
se enfatizan los aportes significativos en los 3 niveles propuestos para ésta investigacion.
Dichos niveles son referente axioldgico, metodoldgico y conceptual, que forman parte de
las bases fundamentales de todos los docentes en sus proceso de formacién pedagdgica

(Gallego & Pérez 2000.

A nivel general se puede analizar que el grupo IREC aporta
significativamente en los niveles medio, alto y superior lo que corresponde a aportes
adicionales a la motivacion personal de los MDQ-UPN en su formacion avanzada, que

favorecen una dinamizacion de la comunidad de especialistas.
Anaélisis y grafico de cada criterio por pregunta orientadora.

En la Tabla 15 se muestra los criterios referenciados en relacion a la
Pregunta orientadora No. 3. ¢(Existe alguna motivacion en particular por parte del Grupo

IREC para que emprendiera dichos estudios?
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Tabla 15
Motivacion por parte del grupo IREC para continuar estudios pos graduales

MOTIVACION POR PARTE DEL GRUPO IREC

COMO RESULTADO

DE LA RED COMORESULTADODE ~ CONCORDANCIA EN
C%NTTQCVTI%SDDE'FI{FEQO ACADEMICAALA  PARTICIPAR EN EVENTOS EL OBJETO DE INTERES PERSONAL
CUAL PERTENECE ~ ORGANIZADOS POR IREC ESTUDIO
IREC
3 2 7 3 71

Los datos obtenidos en el fragmento de la entrevista que hace referencia a la motivacién
recibida por parte del grupo IREC para la continuacion de sus estudios pos graduales, se
destaca el interés personal debido que es la primera instancia de del proceso de formacion
profesional en el interior de cada docente; Se puede argumentar de ésta forma que el grupo

IREC no ha aportado significativamente en esta decision.

No obstante aquellos que continuaron con su formacion avanzada atribuyen a
IREC criterios adicionales que potenciaron de su deseo personal de continuar con su
formacion avanzada, de los cuales se destaca la participacidn en eventos de socializacién en

de la comunidad cientifica, es decir asistencia activa y efectiva en simposios y congresos.

El grupo IREC tendria mayor impacto en la continuacion en la formacion
avanzada de los MDQ-UPN si fortaleciera aspectos relacionados con: El contacto directo
de ésos con los investigadores representativos de la didactica de las ciencias, si denotara su

pertenencia a las redes académicas a las cuales se encuentra inscrito y si evidenciara la
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linealidad y trascendencia los objetos de estudio establecidos en su proyecto de

investigacion con proyectos en universidades fuera de Colombia.

En la Tabla 16 se muestra los criterios referenciados en relacion a la
Pregunta orientadora No. 4 ;Por qué razon realizo su tesis de maestria en el seno del Grupo

IREC?

Tabla 16
Criterio de seleccion de seleccion del grupo IREC por parte de los MDQ-UPN

CRITERIO

AFINIDAD ACORDES AL ]
ACTIVIDAD ACADEMICA BASE TEORICA DEL

PERSONAL APOYO DE GRUPO. PROBLEMA DE
DEL GRUPO. GRUPO
INVESTIGACION
4 8 13 10 15

Los criterios establecidos para la escogencia del grupo IREC como asesor de
su proyecto de investigacion, forman parte de la dindmica propia de un grupo de
investigacion y todas sus acciones asi como sus gestiones en el interior, se realizan con el

fin de aportar a la dindmica de las ciencias.

No obstante de los criterios establecidos en el momento de escoger al grupo
IREC para realizar su proyecto de investigacion, sobresalen como criterios que se destacan,
aquellos que se relacionan con la construccion y generacion de conocimientos lo cual
quiere decir que los MDQ-UPN se inclinan méas por la base teorica del grupo y la relacion

que tiene con los objetos de investigacion.
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En la Tabla 17 se muestra los criterios referenciados en relacion a la
Pregunta orientadora No. 5 ¢(Cuél considera que fue el aporte del grupo IREC en su

formacion avanzada en el marco de sus estudios de maestria?

Tabla 17
Aportes del grupo IREC a los MDQ-UPN.

CRITERIOS RELACIONADOS CON LOS APORTES DEL GRUPO IREC A LA FORMACION AVANZADA

I . . B .
RELACION CON EL RELACION CON LA PROYECCION EN SU REFLEXION DE MI QUE HACER

CONOCIMIENTO INVESTIGACION QUEHACER DOCENTE DOCENTE
[ I I I
16 18 8 8

El grupo IREC en el marco de los estudios de MDQ-UPN por parte de sus
egresados, contribuye significativamente en los criterios relacionados con la investigacion y
la relacion con el conocimiento, debido a que éstos fueron los mas referenciados dentro de

la entrevista y dejaron huella en su quehacer docente.

En la Tabla 18 se muestra los criterios referenciados en relacion a la
Pregunta orientadora No. 6 ;Cudl fue el aporte del trabajo de investigacion que usted

realiz6 en el Grupo IREC, en su quehacer docente?

Tabla 18
Criterios referenciados en relacion al aporte de su quehacer docente

CRITERIOS RELACIONADOS CON EL APORTE DEL TRABAJO DE GRADO

ANIVEL AXIOLOGICO A NIVEL METODOLOGICO A NIVEL CONCEPTUAL

14 19 18
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Analizado el quehacer docente de los egresados de la MDQ-UPN en relacion
a su trabajo de grado, se puede observar que el mayor aporte estd fundamentado a nivel

metodoldgico. Comenta el docente:

“«

0 obstante ese trabajo de investigacion no quedo quieto, lo
aplica en su practica docente, siempre reflexiona sobre la idea de hacer
reconceptualizaciones de la précticas a nivel de laboratorio, pero no desde esa
perspectiva inicial, debido a que han pasado ya 19 afios, pero sin olvidar el

esquema inicial y la reflexion de trabajo en el laboratorio”.

No obstante es de aclarar que su proyecto de tesis también aporté en el nivel

conceptual y se reflejo en su quehacer docente. Comenta el docente:

“Somos profesionales de doble formacion, una en pedagogia y

didactica y otra en la disciplina de la didactica de la que se es especialista”

Los criterios anteriores se podrian catalogar en homogéneos, debido a que se
encuentran en rangos bastante cercanos, sin embargo genera duda por qué el nivel
axioldgico en su discurso, se encuentra mas bajo, en razén a que dicha pregunta no fue

realizada de manera directa, mas bien inferida de su labor como docente.

Cabe anotar que el nivel axiolégico debe ser propio de cada docente en su
discurso y debe estar inmerso en el quehacer docente, como en cualquier tipo de

produccion teorica que se desarrolle. Comenta el docente:
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“A veces los estudiantes creen que ser profesora es porque no

tenia nada més que hacer, entonces muy selectivamente cuenta su historia y el

amor que le profesa a la docencia”

5.2.2.3. Subcategoria No. 3 Tendencias del quehacer profesional de los Magister en

Docencia de la Quimica egresados del Grupo IREC.

MDQ-UPN realiza en la actualidad y que otro tipo de estudios diferentes a la maestria ha

realizado una vez terminados sus estudios pos graduales.

Esta subcategoria hace referencia a cual es el ejercicio profesional que el

Ejercicio Profesional docente

En la Tabla 19 se codifican los diversos roles que realizan los docentes de la

MDQ-UPN con el fin de darle una mayor claridad en el tratamiento de los datos.

Tabla 19

Abreviaturas de los roles de los MDQ-UPN

NOMENCLATURA DEL QUEHACER DOCENTE

DC

Docente de colegio

JDU

JEFE DE DEPARTAMENTO UNIVERSIDAD

JAC

Jefe de area de colegio

CPU

Coordinador de programa universitario

CcC

Coordinador de colegio

DGIU

Director de grupo de investigacién universitario

RC

Rector de colegio

ET

Evaluador de tesis

RMIC

Red de maestros investigadores Compartir

EAC

Evaluador de articulos cientificos

DU

Docente universitario
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Los roles ejercidos por los MDQ-UPN abarcan dos niveles educativos,
aquellos que se desempefian en colegios de ensefianza bésica y media vocacional, aqui se
incluye la modalidad de colegio internacional y aquellos que se encuentra a nivel
universitario como se indica en la Tabla 20. Es de aclarar que en éstos dos subgrupos los
MDQ no ocupan un solo cargo, varios de ellos se desempefian en més de un cargo en su

respectivo nivel educativo.

Tabla 20
Roles ejercidos por los MDQ-UPN

QUEHACER DOCENTE MDQ-UP

[ o
NIVEL EDUCATIVO :BASICA'Y MEDIA NIVEL EDUCATIVO: UNIVERSITARIO
[
DC JAC cC RC RMIC DU JDU CPU DGIU ET EAC
[ I I I I I I I I I T 1
9 3 2 0 1 11 2 4 4 5 2

Teniendo en cuenta los relatos de vida, se puede evidenciar que la gran
mayoria inicio sus estudios de posgrado, laborando en instituciones educativas de bésica y
media secundaria, ya en el momento de ejercer su maestria, 11 de ellos se desempefian en

universidades y 10 permanecen en colegios tanto oficiales como privados.

En cuanto al nivel de colegio, se encuentran cargos como: Coordinador, Jefe

de area, Docente y maestro investigador, no se referencia ninguin MDQ como rector.
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En cuanto al nivel universitario se encuentran cargos como: Docente de
catedra, Jefe de departamento, coordinador de programa, director de grupo investigador,

evaluador de tesis y evaluador de articulos cientifico.

o I
Artes de MDO Despues de MDD

m U niversitaro Colegio

Graéfico 4: Quehacer docente antes y despues de sus estudios de maestria

En el Gréfico 4 se analizan los roles de los MDQ-UPN antes de iniciar sus
estudios pos graduales y se observa que a nivel universitario se encuentra solo uno docente
y los demas laborando en colegios; como resultado de dichos estudios, los magister se
abren campo a vincularse en universidades al punto de superar aquellos que prefirieron
continuar su labor docente en colegios. De lo cual se puede inferir que la MDQ permite

cambiar el nivel educativo en el cual labora y contribuye en su formacion avanzada.
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Ejercicio profesional
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Gréfica 5: Ejercicio profesional
Estudios diferentes a la maestria

En cuanto a los estudios realizados diferentes a la MDQ, se observa en la Tabla 21
continuidad en el proceso de formacidn en otros programas como son: Especializacion, otra
maestria, otro estudio que incluyen cursos de idiomas, cursos de auditor interno, cursos de
didactica y pedagogia.

Tabla 21
Otros estudios Pos graduales

ESTUDIOS POS GRADUALES

ESPECIALIZACIONES MAESTRIAS DOCTORADOS OTROS CURSOS

1 1 11 7




Especializaciones
5%

Maestrias
5%

Gréfico 6: Estudios diferentes a la maestria por parte de los MDQ-UPN

La continuidad en los estudios es un elemento importante en la formacion
avanzada como se muestra en la Grafica 6, pero no el Unico y quiza, no el decisivo. Por
tanto, un posible acercamiento al concepto de desarrollo profesional del profesorado puede
ser: todo intento sisteméatico de mejorar la practica laboral, creencias y conocimientos
profesionales, con el proposito de aumentar la calidad docente, investigadora y de gestion.

Imbernon & Canto (2013).

El desarrollo profesional es un conjunto de factores que posibilitan, o que
impiden, que el profesorado progrese en el ejercicio de su profesion. Una mejor formacion
facilitard sin duda ese desarrollo, pero la optimizacion de los otros factores (salario,
estructuras, niveles de decision y de participacion, carrera, clima de trabajo, legislacion
laboral) también lo hard y de modo decisivo.

Por lo tanto la continuacién de las actividades propias de investigacion por parte de los

MDQ-UPN, que surgen como resultado de su fortalecimiento en los estudios pos
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graduales o la formacion en otros campos de investigacién y los productos emergentes
relacionados con la labor investigativa de los grupos de investigacion inmersos, fortalecen
de manera significativa la apropiacion social del conocimiento cientifico en la comunidad

de especialistas de didactica de las ciencia. Mejia (2007).
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES

Los resultados permiten afirmar que:

Los aportes de IREC a la dinamizacion de la comunidad de didactas, desde
su trazabilidad, esté relacionada con los cambios de su objeto de estudio, paralelamente con
los de esa comunidad y la vinculacion de sus egresados a esas dindmicas como: la
asistencia y organizacion de congresos, disefio y desarrollo de proyectos de investigacion ,
direccion de programas de formacion, publicaciones de textos, articulos en revistas
especializadas y libros, asi como en la continuacién de estudios de formacion avanzadas en

el campo de la didactica de las ciencias.

El impacto del grupo IREC en la formacion de sus egresados se puede
catalogar como alto en la medida en que les ha permitido transformar su ejercicio

profesional.

En éste impacto fue propicio las actitudes y los intereses de los egresados en
su formacién pos gradual, dada la afinidad en cuanto a sus objetos de estudio y las

temaéticas que el grupo IREC aborda desde sus lineas de investigacion.

El ambito académico propio del grupo IREC propicio la dinamizacion de la
comunidad de especialistas a través de sus egresados que desarrollaron los proyectos de

investigacion en el seno del grupo.
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Los procesos de dinamizacion de la comunidad de especialistas son: La
participacion en congresos, simposios y eventos similares, la publicacion de articulos en
revistas, publicacion de libros, creacion de programas de formacidn e intercambios
personales de grupos de investigacion, propiciados por los resultados de las
investigaciones que desarrollan los grupos de investigacion que la conforman en distintos
ambitos y la demanda de su contrastacion para su validacién y aceptacion en dicha

comunidad.

Otras conclusiones que se pueden deducir respecto a la investigacion
realizada son:

Los relatos de vida como un instrumento de indagacion con respecto al
impacto que los grupos de investigacion puedan tener dentro de la comunidad de
especialistas en didactica de las ciencias, es una estrategia efectiva que permite escudrifiar
mas alla de lo evidente en relacion a la dinamica y la huella que éstos puedan dejar en sus

integrantes.

Una de las dindmicas que se refleja en los MDQ-UPN es el cambio de
escenario de la docencia de donde se desempefia, al nivel superior, lo que le permite su

formacion avanzada y la impronta que le dio el grupo de investigacion IREC.

El interés personal que los estudiantes de maestria puedan tener en relacion

con la continuacion de sus estudios pos graduales podria ser afectado significativamente si
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dentro de las dindmicas propias de los grupos de investigacion, se reforzaran aspectos como
: contacto directo con los investigadores en didactica de las ciencias que lideran equipos a
nivel nacional o internacional, socializacion de las redes académicas a las cuales se
pertenece Yy la concordancia que hay entre los objetos de estudio del grupo y los objetos de
estudio de la red a la cual se pertenece, favoreciendo la proyeccién en el quehacer docente

de los MDQ-UPN.

En la eleccion que los MDQ-UPN, hacen en el momento de escoger el grupo
de investigacion, para realizar su proyecto de grado; ponderan la produccién académica del
grupo IREC y hacen poca referencia a los enlaces y pertenencia de éste a redes de

investigacion internacionales e internacionales.

Los aportes del grupo IREC que son més evidentes en los MDQ-UPN son
aquellos que se relacionan con el conocimiento y la investigacion, aspectos que son
reforzados en el momento de elegir el grupo de investigacion, dejando de lado las acciones
que puedan incentivar la proyeccion docente a otros niveles afectando el crecimiento del

grupo a nivel nacional e internacional.
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ALGUNAS ANOTACIONES

Recomendaciones de los MDQ-UPN

Revisar la labor realizada sobre una linea y problemas que atafien a cada linea

Escuchar a los nuevos estudiantes con nuevas ideas en areas de las didacticas de las ciencias, para desarrollar investigaciones en otras
areas de la didactica.

No da recomendaciones porque considera que esta quedada en relacion a sus compafieros, manifiesta que ellos van afios luz de ella.

Fortalecimiento de las relaciones académicas con los miembros del grupo, seguimiento, acompafiamiento e invitaciones directas para
con los egresados, todo esto el grupo IREC lo ha perdido. ya no estan al frente los profesores Royman Pérez y Rdmulo Gallego

Conformacion de grupos de trabajo abiertos a todos los egresados no solamente ese espacio tan importante de tardes de la didactica,
sino grupo con lineas claras que permitieran a los egresados vincularse a ellos en espacios y horarios asequibles para todos.

Recomienda que el grupo realice reuniones periddicas de egresados, aunque no vive en la ciudad, si le interesa participar reuniones
para saber lo que se encuentra trabajando otros magister, asi como escuchar opiniones para diversos proyectos y como se puede
aportar. Continuar con los viernes de la didactica.

Que no pierda los vinculos con las personas que ha formado y en especial a aquellos que no se encuentran en Bogota. Es importante
que el grupo IREC, haga seguimiento a los egresados, pues ellos al haber sido parte del grupo, pueden fortalecerlo, mediante asesorias
o colaborar en proyectos que se estén desarrollando, también realizar actividades de extension o intercambio académico.

Recomienda que el grupo realice reuniones periddicas de egresados, aunque no vive en la ciudad, si le interesa participar
reuniones para saber lo que se encuentran trabajando otros magister, asi como escuchar opiniones para diversos proyectos y como
se puede aportar. Continuar con los viernes de la didéctica.

Le recomendaria que se consolidaran como comunidad es decir, que hubiesen reuniones periddicas, que se mostraran mas los
integrantes del grupo, que existiera mayor compromiso en el grupo en sus integrantes, frente al fortalecimiento al componente
histérico, es decir sobre la naturaleza de las ciencia, teniendo en cuenta sus componentes parte social, politica etc.

El grupo IREC es reconocido por sus directores, por Royman y Roémulo, pero no se ha pensado quién va a soportar esa teorizacion tan
maravillosa y tan académica que ellos dos lograron. Ellos si apoyan bastante el escribir, el participar en eventos, el hacer investigacion,
pero no se dedicaron a formar a alguien que pudiera asumir con la entereza de ellos la direccién del grupo y llevarlo en esa linea de
reconocimiento a nivel de produccién académica y cientifica.

Se ha diversificado completamente y eso esta bastante bien, ahora es también un grupo interinstitucional que también le da fuerza, pero
ha abandonado elementos que a mi juicio le daban ese poderio que era la revista, Tecné, episteme y didaxis, fue fundada desde los
origenes del IREC, sus directores eran Romulo y Royman y de repente se desdibujan alli, el congreso de formacion de profesores
también fue una iniciativa del IREC y hoy en dia se...eso ya pasa a apoyar otros espacios otros grupos, otras personas que seguramente
creeria y de repente peco en mi subjetividad, pues que no tienen la madurez académica para asumir estos retos, entonces un grupo y
una institucion misma no sobreviven a sus fundadores y no permanece en el tiempo por su solo nombre ahi que también buscar que se
dé continuidad a la esencia.

El grupo IREC sigue trabajando con argumentos politicos, es jugar y apostar, es ganar o perder, como dijo uno de sus integrantes.

El grupo se centra mucho en Bogota, que trascienda en otros contextos fuera de Bogot4, pues los docentes de zonas alejadas carecemos
de acompafiamiento.

Crear un boletin relacionado con “en que estamos trabajando en IREC” relacionado con los trabajos que se estan desarrollando en el
momento por parte de los futuros egresados de la maestria, mas gestion comunicativa para estar mas empapado de lo que esta haciendo
el grupo, porque cuando se gradda, empieza la proyeccion laboral y se desconecta un poco del grupo, y de esta manera estar mas
conectado con el grupo y los proyectos que estén desarrollando.

Fortalecer desde la investigacion se puede mejorar la didactica, la historia y la epistemologia de las ciencias,

Seria interesante que a medida que se trabaja la tesis se sacaran articulos que combinen el trabajo investigativo de personas o
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gruposdiferentes sobre un problema concreto, muchas veces uno se encierra en su propio cuento y no presta atencién a los demas,
aun cuando se pueden recibir aportes valiosos.

Hacer una reunidn de egresados con los estudiantes, uno hace el trabajo con el director de tesis, pero uno no conoce el trabajode  los
otros compafieros. El grupo tiene muchas lineas de trabajo, lo primero seria conocer por una generalidad el grupo

Serfa importante profundizar y continuar con las tesis de maestria previamente presentadas al interior del grupo, aportar y ser
especialistas en conceptos fundamentales del ejercicio docente en quimica.

En cuanto a la dindmica que se lleva en viernes de la didactica, alli muestran investigaciones terminadas, aportes, charlas, expertos
en temas y mostrar en que se ha trabajado; Considero que de un momento para otro se convirtié en una demostracion de avances de
tesis y en mi opinion se ha perdi6 el enfoque del grupo como tal; la idea es mostrar el trabajo ya terminado. Es importante tener en
cuenta la interaccion del trabajo de investigacion en el aula, resaltar los resultados y determinar las fortalezas del trabajo y analisis de
resultados en el trabajo con los muchachos. Institucionalizar que en todo trabajo de tesis de maestria, se desarrolle un trabajo de campo
con estudiantes, de educacién media y universitaria a fin de realizar un analisis comparativo de los resultados para que se tienda a la
ensefianza adecuada y diferencia en estos dos niveles de formacion académica.

Propuestas de los MDQ-UPN

Indagar sobre la tecnologia y su relevancia en el desarrollo de la formacion de profesores y estudiantes, reorientar hacia esas
dinamicas.

También trabajar sobre modelos didacticos, pues poco se ha desarrollado sobre ello.

trabajando desde procesos conceptuales, metodolégicos y actitudinales

Una propuesta acerca de la formacién de los licenciados en la pedagégica y de las carencias que yo veia a nivel de formacién y tiene
que ver por ejemplo con el conocimiento de curriculum y ensefianza en contextos internacionales Y cémo est4, en verdad, la
universidad preparando los licenciados e incluso los estudiantes de maestria para que sean contratados precisamente por este tipo de
colegios

No da propuestas porque considera que esta quedada en relacion a sus comparieros, manifiesta que ellos van afios luz de ella

Fortalecer lo relacionado con video juegos, es una linea que crece y llama la atencién y no ha tenido apoyo, incluyendo la ensefianza
interdisciplinar fisica, quimica o biologia.

crear una revista donde los estudiantes y docentes publiquen

¢Como se fortalece la formacidn en investigacion de los profesores?

Implementar un semillero o un grupo de investigacion asi fuera de manera virtual

Ampliar en la parte de analisis de resultados de la tesis, pero como una propuesta de investigacion en el aula.

Analizar problemas a nivel de la formacién de profesores y los baches que se presentan entre la formacion en pregrado y aquello que se
lleva al aula y el aula.

Como propuesta que desarrollaria sera basada en ciencia y género

Desarrollaria propuestas de tipo ambiental “aquellas que interactiien en técnicas alimenticias Desarrollaria propuestas de tipo ambiental
“aquellas que interactden en técnicas alimentarias
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ANEXOS

Anexos 1

Motivacion por parte del grupo IREC

CODIGO Contactos directo | Como resultado de la | Como resultado de | Concordancia Interés Total
a través de IREC red académica a la | participar en eventos | en el objeto de | personal
cual pertenece IREC | organizados por IREC | estudio
PMG3 1 1 2
PMG12 1 1
PMG28 1 1
PMG35 1 1
PMG38 1 1 1 1 4
PMG37 1 1 1 1 4
PMG45 1 1 1 3
PMG50 1 1
PMG55 1 1
PMG54 1 1 1 1 4
PMG60 1 1 1 3
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PMG72 1
PMGT79 1
PMGT78 1
PMG81 1
PMG85 1
PMG80 1
PMG83 1
PMG41 1
PMG88 1
PMG87 1
Total 21
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Anexo 2

Aportes del Grupo IREC a la formacion avanzada de MDQ-UPN

CODIGO Relacion  con el | Relacion con la | Proyeccién en su quehacer | Reflexién de mi que hacer docente | Total
conocimiento investigacion docente

PMG3 1 1 1 3
PMG12 1 1 2
PMG28 1 1
PMG35 1 1 1 3
PMG38 1 1 1 1 4
PMG37 1 1 1 1 4
PMG45 1 1 1 1 4
PMG50 1 1 2
PMG55 1 1 2
PMG54 1 1 2
PMG60 1 1 2
PMGT72 1 1 1 3
PMGT79 1 1 1 3
PMG78 1 1 2
PMG81 1 1 2
PMG85 1 1 2
PMG80 1 1
PMG83 1 1 2
PMG41 1 1 2
PMG88 1 1
PMG87 1 1 1 3
Total 16 18 8 8
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Anexo 3

Criterios de los MDQ-UPN para eleccién del grupo IREC

CODIGO Personal Apoyo del | Afinidad Acordes al problema | Actividad académica | Base tedrica del grupo
grupo. de investigacion del grupo.

PMG3 1 1

PMG12 1 1

PMG28 1

PMG35 1 1

PMG38 1 1 1

PMG37 1 1

PMG45 1 1 1

PMG50 1 1

PMG55 1

PMG54 1 1

PMG60 1 1 1

PMG72 1 1 1 1

PMG79 1 1 1 1

PMG78 1 1 1

PMG81 1 1 1

PMG85 1 1

PMG80 1 1

PMG83 1 1 1 1

PMG41 1 1 1

PMG88 1

PMG87 1

Total 4 8 13 10 15
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