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2.Descripcién

La literatura distépica como medio para el desarrollo de la lectura critica es una investigacion
gue tuvo como objetivo determinar la incidencia que tiene la literatura distdpica en el desarrollo
de la lectura critica en los estudiantes del curso 803 de la IED Rafael Bernal Jiménez.
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4. Contenidos




Esta monografia contiene un trabajo de investigacion sobre el uso de la literatura distopica como
medio para el desarrollo de la lectura critica, en los estudiantes de 803 de la IED Rafael Bernal
Jiménez, para lo cual se hizo un marco teérico donde se encuentran los antecedentes y
referentes tedricos que guiaron esta investigacion. En la metodologia se describen las tres fases
y la propuesta de intervencion que se desarroll6. Seguidamente se presenta el analisis de
resultados, las conclusiones y recomendaciones de este trabajo.

5. Metodologia

La metodologia es de un enfoque cualitativo, asi como el tipo de investigacion utilizado fue
Investigacion accion. Esta se desarrollo utilizando como método de analisis la triangulacion de
instrumentos como diarios de campo, rubrica, diagndsticos y encuestas, lo cual permitié disefar
y ejecutar la propuesta de intervencién. La propuesta de intervencion se llevoé a cabo en tres
fases: fase de fundamentacion, fase de sensibilizacion y fase de evaluacion.

6. Conclusiones

En primer lugar la lectura critica de los estudiantes se vio mejorada en ciertos aspectos que
hacen parte de ella, como lo es el argumentar sus respuestas e identificar probleméaticas
sociales en los textos, estos aspectos no hacian parte de los procesos de lectura de los
estudiantes antes de la intervencién, pero gracias al componente social que presenta la literatura
distopica, los estudiantes son mas conscientes de ciertas problematicas sociales de su entorno,
asi como el ejercicio constante de lectura, socializacion y retroalimentacion grupal, ayudé a
hacer un progreso en su capacidad argumentativa. De igual manera, los estudiantes tuvieron la
oportunidad de ser participes de clases de espafiol sin estar basadas en el libro de texto, en
donde pudieron leer, analizar, discutir y reflexionar sobre otro tipo de literatura que muchos no
conocian mientras que al tiempo pensaban sobre diferentes probleméaticas de su entorno que
antes no tenian en cuenta, ademas de empezar por la generacion de una lectura habitual y una
conciencia sobre la literatura como medio de expresion y critica de una sociedad.
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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion con un enfoque de investigacion accion, es producto de la
intervencion realizada al grado 803 del colegio distrital Rafael Bernal Jiménez, y en el cual se
planearon y ejecutaron actividades para indagar la incidencia de la literatura distopica en el
desarrollo de la lectura critica en los estudiantes. Debido a una falta en el desarrollo de esta
capacidad durante las clases de lengua castellana y en donde primaba la resolucion de talleres del
libro de texto del area, hechos que fueron evidenciados en las observaciones y pruebas
diagndsticas realizadas, es que se quiso crear una estrategia de intervencion para iniciar un
desenvolvimiento en lectura critica con apoyo de la literatura distépica. Es por ello por lo que,
para abordar este nivel de lectura, se subdividio la misma en tres subcategorias: analisis de textos
literarios, argumentacion y reflexion para que cada una fuera trabajada durante la intervencion y
por lo tanto obtener un desarrollo de la lectura critica como tal. Asi las cosas, durante los talleres
de lectura realizados, se evidencid un avance progresivo por parte de los estudiantes en su lectura
critica y especificamente en algunos aspectos que la conforman, como lo es el analizar elementos
literarios de los textos, argumentar de mejor manera sus deducciones y opiniones e identificar y
relacionar problematicas sociales de los textos con su realidad cercana, estos elementos son
fundamentales a la hora de realizar una lectura critica. Asi mismo de acuerdo con la evaluacion
de esta propuesta, hecha por los estudiantes, se evidencié que bajo su perspectiva hubo un
progreso y la formacion de un habito en lectura ademéas de ser mas conscientes de las

problematicas de su entorno gracias a los textos distopicos trabajados durante esta intervencion.



1. INTRODUCCION

1.1 CARACTERIZACION DE LA POBLACION

El presente trabajo de investigacion se realizo en la Institucion Educativa Distrital Rafael Bernal
Jiménez, cuyo nombre es en honor al abogado con el mismo nombre. Rafael Bernal Jiménez fue
conocido por ser el fundador de la primera facultad de ciencias de la educacion de la Universidad
Nacional de Colombia, ademéas de ser secretario del ministerio de educacion en Colombia. En
general el colegio se sostiene por financiacion estatal y maneja jornada Unica. Con el fin de
enriquecer la presente investigacion se tuvo en cuenta el Proyecto Educativo Institucional
(Jiménez, 2017), la mision del colegio, el objetivo de la asignatura de lengua castellana y el
objetivo que deben alcanzar los estudiantes a lo largo del espacio académico. En esta medida, el
PEI del colegio se centra en la Formacion con trascendencia humana para el liderazgo en
ciencia y tecnologia, por lo que los diferentes espacios académicos, deben enfocar su proyecto de
area y desarrollo curricular bajo la formacion de seres competentes con pensamiento humanistico

y conocimiento tecnoldgico, para adaptarse al mundo global de hoy.

En cuanto al area de Lengua Castellana, ésta tenia como objetivo desarrollar las habilidades
comunicativas en los estudiantes. Es por esto por lo que, a lo largo del afio 2017, el area
manejaba el proyecto transversal OLE, (oralidad, lectura y escritura) y para el desarrollo de estas
habilidades se usaban las TIC como herramienta metodologica. Asi mismo, el objetivo de la
asignatura en el afio 2017 era que, ademas de fortalecer las habilidades comunicativas, los
estudiantes pudieran expresarse de manera escrita y oral correctamente y de acuerdo con la

situacion comunicativa. Finalmente se buscaba a lo largo de la asignatura desarrollar tres niveles



de lectura (literal, inferencial y critico) de diferentes tipos de textos, para esto se usaria como

recursos, textos literarios de género ciencia ficcion y dramatico.

En cuanto al curso, que al inicio de esta investigacion se encontraba en el grado 703, y tenia
como docente titular de la asignatura de lengua castellana a Victoria Lizcano, contaba con 35
estudiantes con edades que oscilaban entre los 12 y 16 afios. Etapa que Piaget llamaria de las
operaciones proporcionales (Piaget, 1969), la cual va desde el inicio de la adolescencia, hasta la
adultez. En esta medida, los nifios son capaces de realizar inferencias mas facilmente con
situaciones que aun no han vivido, pero pueden imaginar aquellas situaciones que no se
encuentran en lo concreto y plantear deducciones y hasta soluciones sobre ello, ya que no es
necesario manipular un objetivo o situacién para reflexionar sobre él. También, su pensamiento
abstracto esta mas desarrollado y pueden dar respuestas y soluciones de una manera mas creativa
a situaciones de la vida. Este supuesto se pudo ver reflejado en las observaciones hechas en el
semestre 2017-2, en donde se pudo apreciar que, en las clases de lengua castellana, los
estudiantes tienen una participacion en las ocasiones en las que la maestra proponia preguntas
para que los estudiantes pudieran comunicar sus ideas. En el diario de campo nimero 3 (anexo
1), se pudo observar que varios estudiantes levantaban la mano, y decian sus ideas cuando la
maestra les realizaba una pregunta: “Al final de la lectura, la maestra pregunta si segun el texto
ellos consideran que el imitar a alguien es bueno o malo. Algunos estudiantes levantan la mano y
empiezan a opinar, argumentan la respuesta del si o no.” (Diario de campo n°3). En esta ocasion,
se pudo dar cuenta de la etapa cognitiva en la que se encuentran los estudiantes, segin Piaget, es
decir, ya pueden analizar sobre situaciones imaginarias, como lo es el de “imitar a alguien” y

argumentar su opinion sobre esto.
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Por otro lado, durante las observaciones, se pudo dar cuenta que, a pesar de que muchos
estudiantes sentian compromiso por la clase, un pequefio grupo presentaba dificultades a la hora
de prestar atencion cuando el maestro explicaba o socializaba una actividad. Estos estudiantes
eran reprochados por el maestro quien manifestaba que quien no prestara atencion no debia estar

en su clase ya que ésta era una de sus reglas en la asignatura.

Paralelamente, con el fin de obtener mas informacion acerca de la clase de lengua castellana y de
los estudiantes, que no se obtenia con los diarios de campo, se realizd una encuesta al inicio de
las observaciones en el aula en el afio 2017 1. (Anexo 2). Por medio de esta encuesta, se buscaba
conocer el contexto familiar de los estudiantes, sus expectativas de vida, de qué manera habia
sido el desarrollo de la clase de lengua castellana a lo largo del afio, sus conocimientos adquiridos
en la clase, gustos literarios, fortalezas y debilidades en el espacio académico y finalmente cémo

eran sus relaciones personales dentro del aula. De acuerdo con lo anterior se encontrd que:

Segln los estudiantes, existe un acompafiamiento por parte de los padres de familia en la
realizacion de sus tareas escolares a pesar del trabajo que ellos realizan, el cual en mayor medida

involucra el manejo de negocios propios o trabajos en el sector operativo.

Asi mismo, varios estudiantes tienen como expectativa realizar un estudio profesional después de
salir del colegio, sin embargo, otros ven aquello lejano y no piensan sobre ello todavia. Por otro
lado, dentro de las actividades que los estudiantes nombraron que se han hecho en clase de lengua
castellana, se encuentran la lectura de cuentos, mitos y leyendas, la escritura de cuentos y resefias
y entre sus gustos por actividades al interior de la clase, se encuentran la participacion en
concursos de ortografia, los dibujos y realizacion de historietas y talleres en grupo. Finalmente,
algunos estudiantes nombran su interés por la lectura de cuentos e historias cortas. En cuanto a
los materiales usados en clase se encuentran, libros de texto, televisores y computadores, ademas
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de camaras de video. Esto concuerda con lo que se postula tanto en la mision del colegio, como
del area, las cuales pretenden el uso de TIC en el aula de clase para el desarrollo de las

habilidades comunicativas.

Finalmente, haciendo un énfasis en la literatura, los estudiantes expusieron haber leido cuentos de
ciencia ficcion y aventuras, los cuales han sido sus favoritos. Ademas de ver peliculas de este
mismo género. Con respecto a la clase, gran parte de los estudiantes relacionaron tener fortalezas
en cuanto a las tematicas manejadas a lo largo del afio, sin embargo, sus debilidades se
encontraban dentro del campo de la escucha, en donde consideraban que el no prestar atencion en
clase, sentirse aburridos y hablar en clase. En otras respuestas se encuentran estudiantes que
dicen no tener debilidad alguna en las habilidades comunicativas. Finalmente, sobre las
respuestas que dieron en el campo del pensamiento y reflexion sobre su realidad, en donde se
realizd una pregunta que buscaba averiguar qué tanta importancia le prestaban los estudiantes a
las problematicas que sucedian a su alrededor y si pensaban en una solucion para éstas, los
estudiantes dieron respuestas en su mayoria que demuestran su falta de interés sobre las
problematicas del entorno en el caso que no los involucren a ellos mismos; en otros, se aprecia
una reflexion en cuanto a problematicas en el entorno escolar que involucran disputas entre

compafieros y desordenes del salon de clase con el manejo de las basuras.

En general, la poblacion sobre la cual se realiz6 esta investigacion se encontraba en una etapa en
la que ya podian hacer inferencias y podian pensar en situaciones a futuro. Ademas, gustaban de
la lectura de novelas de ciencia ficcion, aventuras y terror, ademas de la realizacion de dibujos,
historietas y cuentos, finalmente la relacion con sus comparieros era buena, pero en mayor
medida no encontraban interés en analizar problematicas de su entorno y reflexionar sobre ellas y

en algunos casos no habia interés por realizar actividades en la clase.
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1.2 CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

En la escuela y en el mundo de hoy, la funcion como maestros ha ido configurandose de acuerdo
con las necesidades y expectativas de los estudiantes y de un sistema gubernamental y social en
general. Por esta razdn, hoy en dia se pasa de ensefiar contenidos y tematicas de cierta asignatura,
a analizar estos contenidos y problematizarlos con cuestionamientos propios de la realidad de los
estudiantes, que sean Utiles para la vida cotidiana y el futuro profesional o laboral y en general,
que sean significativos, y la clase de espafiol es un espacio en donde, gracias al lenguaje, se
puede comunicar y configurar el mundo. Es por ello por lo que, para contextualizar el problema,
se tuvo en cuenta la manera en la que se desenvolvian los estudiantes en clase de espafiol,
evidenciado en su caracterizacion y teniendo en cuenta si este era un espacio donde el estudiante
podia comunicar y expresar y pensar su entorno. Asi mismo, a partir de un diagnostico en donde
se tuvo en cuenta el desempefio en comprension lectora que tenian los estudiantes, es que se

vislumbro y delimito el problema en este curso.

1.3 DELIMITACION DEL PROBLEMA

Con el fin de establecer y comprobar la existencia de una problematica en el grado 803, la cual
fuese pertinente para una investigacion, intervencion y busqueda de mejoramiento, se hizo un
andlisis a partir de la caracterizacion de los estudiantes y su desenvolvimiento en la clase de
espanol, asi mismo de una prueba diagnostica que confirmaba finalmente la existencia de una

problematica en el curso 803.
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En primera medida, se empez0 el establecimiento del problema a partir de observaciones sin
intervenciones por parte de la practicante, hechas en la clase de lengua castellana. El desarrollo
de la clase fue plasmado en diarios de campo, en los cuales se narraba de manera explicita la
manera como se desenvolvia la clase de lengua castellana haciendo énfasis en el actuar de los
estudiantes, de la maestra y los objetivos del curso mismo. También, a partir de ciertos hechos
que ocurrian a lo largo de la sesidn se realizaba un corto analisis sobre estos para que a partir de

alli empezara a distinguirse la necesidad o necesidades del curso

Asi, durante las observaciones se pudo evidenciar que los estudiantes tenian un desarrollo de
actividades de lectura bastante monotono, en el sentido en que, en varias ocasiones, la maestra los
invitaba a leer en voz alta textos del libro Grafiti y a su correspondiente resolucion de talleres con
preguntas tipo ICFES que traia consigo el texto. Después de esto, se realizaba una socializacion
de las respuestas correctas del taller, mas no de la lectura en si, o del fundamento o base tedrica
de las respuestas, que le pudieran dar al estudiante cierta retroalimentacidn sobre las razones del
por qué esa era la respuesta correcta. (Anexo 1). Esto da lugar a una problemaética en tanto no
hay una comprobacidn por parte de la maestra si los estudiantes estaban entendiendo los textos y
no soélo leyendo a manera de decodificacion correcta en voz alta los grafemas. Asi mismo,
tampoco existié una evidencia de desenvolvimiento y de desarrollo en los otros niveles de lectura
(inferencial y critico), en el sentido de que no existi6 un momento de preguntas hacia los
estudiantes y por parte de los estudiantes acerca del contenido mas alla del texto mismo, ni
tampoco hubo espacios donde se les brindara la oportunidad de dar opiniones y proposiciones
acerca del mismo. Este hecho provoco6 no tener una evidencia del desempefio de los estudiantes

maés alla de la correcta lectura en voz alta.
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En esta instancia, también se realizdé un analisis del plan de estudios del afio 2017 del area de
lengua castellana para los cursos sexto y septimo. Este plan de estudios estaba guiado por el libro
de texto Grafiti, mencionado anteriormente. De esta manera, a través de la aplicacion del plan de
estudios a lo largo de la clase, se esperaba que los estudiantes vieran tematicas relacionadas con
textos literarios de tipo ciencia ficcion, aventuras, dramaticos, ademas que desarrollaran
competencias lectoras en otros tipos de texto de caracter informativo, y expositivo. Asi mismo se
buscaba que a partir de estos textos, el estudiante respondiera y desarrollara actividades y talleres
que involucraran los tres tipos de lectura (literal, inferencia y critica intertextual), los cuales
serian trabajados en el aula junto con otros tipos de talleres como obras de teatro, exposiciones y

realizacién de historietas.

Sin embargo, al hacer comparaciones con las observaciones realizadas y los ejes propuestos del
plan de estudios se hizo notable que en algunos elementos no hubo un desarrollo y aplicacion
durante la clase, especialmente en lo que concierne al fortalecimiento de los tres niveles de
lectura. El que el plan de estudios del area se basara en un libro de texto, hizo que la clase
solamente se rigiera a las actividades y talleres que propone éste y su evaluacién girara en torno a
la realizacion de las actividades y no hubiera una profundizacion en las tematicas y en especial en
el proceso de lectura reflejado en las respuestas plasmadas en el libro. En esta instancia, el hecho
de que no hubiera una concordancia entre el plan de estudios y el desarrollo real de la clase, lo
hace una problematica ya que la clase se convierte netamente en la resolucion de talleres del
libro. Por tal motivo, los estudiantes veian la clase como el espacio en donde se solucionaban
talleres y se leia en voz alta, mas no un espacio para pensar, compartir pensamientos y reconstruir

contextos.

15



Finalmente, para confirmar la existencia de la problematica principal del curso, que ya se hallaba
como una falta de desarrollo en lectura en sus tres niveles, se realiz6 una prueba diagndstica a los
35 estudiantes del curso, para determinar qué niveles de comprension lectora manejaban haciendo
énfasis en la capacidad de lectura critica que tenian en ese momento. Se quiso hacer un énfasis en
su lectura critica debido a que en las encuestas anteriormente realizadas los estudiantes mostraron
una falta de interés y argumentacion sobre las problematicas sociales del texto y su entorno. Esta
capacidad, para su etapa cognitiva, ya deberia empezar a sobresalir. Por lo cual, para ello, se
propusieron ciertos logros que los estudiantes deberian alcanzar en la medida que estuvieran
llevando a cabo correctamente los tres niveles de lectura. Teniendo en cuenta estos logros, se
disefio la prueba diagndstica de la siguiente manera: Se propuso la organizacion y lectura de un
relato corto titulado “El suicida” del autor latinoamericano Enrique Imbert y posteriormente la
resolucion de preguntas que podrian dar cuenta de su lectura literal, inferencial y critica. La
correcta organizacion del texto y las preguntas de tipo literal, buscaban verificar si el estudiante
habia comprendido de manera literal el relato y si habia hallado la linealidad temporal del mismo.
Las de tipo inferencial, buscaba que el estudiante indagara por el motivo que llevé al protagonista
a acometer el suicidio, hecho no explicito en el relato. Y las de tipo critico, buscaban que el
estudiante relacionara el hecho principal del relato con un hecho en su realidad cotidiana. Asi
misSmo Se propuso una pregunta que diera cuenta de su gusto o disgusto por el relato, para asi dar
cuenta de su habilidad de valoracion y argumentacion en relacién con el texto, subprocesos

presentes en la lectura critica.

En esta medida, para analizar los resultados de este diagnostico, se realiz6 una division entre los
estudiantes que lograron organizar el texto de la manera mas correcta que pudieron y los que asi

no lo lograron. Esto para verificar qué era necesario reforzar desde la lectura literal para que asi
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se pudieran llevar a cabo los otros niveles de lectura con plenitud. Se logr6 saber, en primera
medida, que los estudiantes que organizaron de mejor manera el texto pudieron responder
adecuadamente las siguientes preguntas que se les planteaban, ya que tenian un mejor
conocimiento de lo sucedido y de alli partirian a hacer las interpretaciones. Sin embargo, fueron
pocos los que lograron una organizacion del texto y por ende una buena lectura literal,

intertextual y critica.

Se encontr6é que los estudiantes que lograron organizar mejor el texto dieron cuenta del hecho
principal del mismo y lograron identificar el mensaje, lograron indagar bajo su perspectiva el por
qué el personaje principal queria suicidarse y en cierta medida lograron reconocer el proposito
del autor. Esto ultimo sélo se logré ver en la prueba de un estudiante. Por otro lado, los
estudiantes que no lograron organizar el texto no vislumbraron el hecho principal, es decir, no
lograron una lectura literal a plenitud del relato ni conocieron su secuencialidad, esto provocé una
confusion sobre los hechos de éste. También en la pregunta que invitaba a realizar inferencias,
algunos estudiantes pudieron deducir el motivo del suicidio teniendo en cuenta sus saberes por
casos de estos en la realidad, con respuestas como “por qué su esposa lo dejo o por qué estaba

muy triste”.

Finalmente, en cuanto a la lectura critica respondieron a las preguntas de manera superficial con
un “porque si o porque no” cuando se le invitaba a una argumentacion a sus respuestas. A la hora
de argumentar su gusto o disgusto por el relato, utilizaron en gran medida adjetivos ambiguos
como “bonito, chévere” sin una justificacion para decir ello. Y cuando se les invitaba a relacionar
el hecho del relato con una noticia o un hecho en su realidad, gran parte de ellos, respondieron
que no conocian o sentian una falta de importancia por casos similares. Quienes si argumentaron

sus respuestas adecuadamente, demostraron sentir un gusto por el relato debido a la sensacion de
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suspenso que sentian. Otros, argumentaron su disgusto debido a la relacién con asesinato y

suicidio que se hacia, hechos para ellos, muy crudos.

En conclusion, gracias a las observaciones realizadas y plasmadas en los diarios de campo,
analisis y comparacion del plan de estudios y sobre todo la aplicacion del diagnostico, se logro
identificar una necesidad en los estudiantes del fortalecimiento y desarrollo en el nivel critico, a
través de otras actividades diferentes al desarrollo de talleres en el libro de texto. Esto debido a su
notable falta de argumentacion ante las respuestas que buscaban que el estudiante diera su
opinién, ademas de un desconocimiento del contexto, lo que dificulta el hacer relaciones

intertextuales y por ende una lectura critica del texto.

1.4 PREGUNTA PROBLEMA

¢Cudl es la incidencia que tiene el uso de la literatura distopica en el aula, en el desarrollo de la

lectura critica de los estudiantes del curso 803 de la IED Rafael Bernal Jiménez?

1.5 JUSTIFICACION

La ensefianza de la lectura y la literatura en la escuela no solo deberia limitarse a un aprendizaje
de decodificacion de cddigos o0 a una correcta pronunciacion y entonacion al leer. Al ser ésta una
habilidad utilizada no sélo en las clases escolares, sino en el mundo social debido a que es una
herramienta imprescindible para la comunicacion, la lectura al igual que otras habilidades
comunicativas ayuda a entender al mundo, como cita Lomas (2003), en su articulo Leer para

entender y transformar al mundo a Juan José Millas: “ No se escribe para ser escritor ni se lee
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para ser lector. Se escribe y se lee para comprender el mundo. Nadie, pues, deberia salir a la vida
sin haber adquirido esas habilidades basicas” (pag. 58). De esta manera, tanto la lectura como la
escritura no son habilidades hechas y adecuadas precisamente para escritores y lectores
profesionales, sino que, al ser una herramienta imprescindible en la comunicacion y
entendimiento del mundo que nos rodea, deben ser habilidades usadas y desarrolladas en todos
los seres humanos. Ademas, que al igual que otras habilidades matematicas, cientificas y
ciudadanas, es necesario desarrollar en la escuela y en el hogar habilidades de lectura del mundo
para el entendimiento de este. Por ello, fue pertinente empezar un desarrollo tanto de la lectura
critica de textos literarios como del mundo en los estudiantes de 803, a través del conocimiento
del contexto social y cercano por medio de la literatura, y de esta manera, llevar a la formacion de
un pensamiento critico de su propio entorno, con el fin de que cada uno buscara generar un

cambio en su sociedad.

Teniendo como base lo propuesto por Lomas (2003), se pretendid la realizacion e intervencion
del presente trabajo de investigacion empezando en febrero del 2018 y terminando en septiembre
del 2018, para apoyar y mejorar los procesos de lectura que se llevaban a cabo en la clase de
lengua castellana del curso, que para ese afio ya se encontraba en el grado 803, debido a la
importancia que tiene la lectura critica en los estudiantes y su entorno, con ayuda de la literatura.
Esto con el motivo de que, esta expresion artistica es fundamental para el desarrollo cognitivo,

social y personal de quienes leen.

De igual manera, se pretendié crear un ambiente de reflexion en el aula que invitara a pensar
sobre la importancia de ser conscientes de lo que pasa alrededor, acto que se hace a través de la
lectura critica. Finalmente, a nivel personal, se procur0 realizar aportes que contribuyeran a la

formacion profesional de la autora, los cuales evidenciaron que puede ser posible ejercer cambios
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al interior del aula, usando las grandes herramientas que brindan la lengua, la literatura y el
lenguaje en general. Lo anterior llevo a una reflexion personal sobre la importancia que, como
docente, tiene el realizar y cambiar practicas por medio de lo que ofrece la facultad del lenguaje,
que despierten el interés de los estudiantes por aprender, y sobre todo por reflexionar sobre su

entorno mismo.

1.6 OBJETIVOS

1.6.1 OBJETIVO GENERAL

Determinar la incidencia que tiene la literatura distopica en el desarrollo de la lectura critica en

los estudiantes del curso 803 de la IED Rafael Bernal Jiménez.

1.6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Establecer dificultades y fortalezas de los estudiantes en lectura critica al inicio y al final
de la intervencién pedagégica.

e Describir el desarrollo de la lectura critica de textos literarios distopicos, por medio de la
sistematizacion y andlisis de talleres de comprension lectora.

o Identificar los aspectos de la literatura distopica que generan incidencia en los procesos de
lectura critica.

e Evaluar el impacto que tiene la literatura distopica para el mejoramiento de la lectura
critica de textos y en la reflexion del entorno social por parte de los estudiantes del curso

803 de la IED Rafael Bernal.
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2. MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES

Con el fin de desarrollar esta propuesta y vislumbrar su recorrido investigativo y forma de
intervencion dentro de diferentes escenarios locales, nacionales e internacionales, se tomaron
como base y guia seis trabajos, entre los que se encuentran tres tesis de pregrado de la
Universidad Pedagogica Nacional, dos articulos de revista indexada, una de la revista
Actualidades Pedagdgicas de la Universidad de La Salle y otra de la revista del Magisterio, y
finalmente un articulo de la Revista Latinoamericana De La Asociacion Latinoamericana Para La
Formacion Y Ensefianza De La Psicologia. Estas investigaciones fueron escogidas teniendo en
cuenta la pertinencia que podrian traer a este proyecto de investigacion en cuanto a las tematicas
principales que estas manejaban, entre las cuales se encontraban el fortalecimiento de la lectura
critica y el pensamiento critico, y el uso e importancia de textos literarios, y otros recursos para

mejorar este nivel de lectura y la comprension lectora.

Para empezar, la primera investigacién consultada de la Universidad Pedagdgica Nacional del
ano 2015, “Formacién De Pensamiento Critico Y Lectura De Textos Literarios Narrativos”, fue
realizada por la estudiante Tatiana Bustamante y la poblacion con la que se realizd la
investigacion, fue con las estudiantes del curso 402 del Liceo Femenino. Esta investigacion tenia
como objetivo, desarrollar el pensamiento critico en este curso a través del fortalecimiento de
procesos lectores y usando como herramienta la lectura critica de textos narrativos. Los
resultados que se obtuvieron giran en torno a que, en primer lugar, se pudo evidenciar que el

desarrollo de la lectura critica va de la mano con el desarrollo del pensamiento critico. El
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incentivar estos dos componentes, fortalece también la autonomia y la reflexion del individuo

acerca de su propio entorno.

De esta manera, este trabajo de investigacion contribuye en gran medida al presente proyecto en
el hecho de analizar que efectivamente la lectura critica, como antecesor en el proceso del
pensamiento critico, ayuda a generar cambios en el entorno y un sentido de reflexion en los
estudiantes, ademas de que la literatura puede ser una herramienta funcional a la hora de
desarrollar la lectura critica en el curso 803 asi como lo fue con las estudiantes del curso 402,
debido a que es til en términos de motivacion, incentiva a la imaginacion y reflexion y es un
intermedio que permite que los estudiantes puedan ser criticos y por ende, re pensarse en su

entorno.

Por otro lado, la investigacion consultada de la Universidad Pedagdgica Nacional, “El Coémic: Un
Recurso Didactico Para Fomentar La Lectura Critica” del estudiante Diego Mauricio Delgadillo
Pérez y realizada en el afio 2016, busco el desarrollo de la lectura critica e inferencial de los
estudiantes del grado 602 del colegio Anibal Fernandez de Soto, a través del uso del comic como
herramienta, ya que ésta tiene elementos de imagen y escritura lo cual permitié a los estudiantes
hacer una relacién de texto e imagen y facilitd la realizacién de inferencias acerca de él, lo cual
los lleva a la lectura més alla de lo literal. Como conclusiones de la investigacion, los estudiantes
lograron la lectura inferencial y critica, esto se vio reflejado en sus producciones y en las

actividades de anélisis daban sus interpretaciones y hacian inferencias.

El anterior trabajo aporta un elemento importante a la presente investigacion, en la medida en que
es pertinente el uso de otras herramientas para el desarrollo de la lectura critica, herramientas que
la escuela no tiene en cuenta, como lo es en este caso el comic, debido al arraigamiento de ésta en
el uso de los mismos elementos para la ensefianza de la literatura y el desarrollo de las
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habilidades comunicativas. De esta manera, en este trabajo se logra dar cuenta que el comic
permitio que los estudiantes por medio de la imagen pudiesen realizar de manera mas asertiva
inferencias y a partir de alli, realizar la lectura critica de los comics. Esto significa que es posible
usar otras herramientas para desarrollar procesos de lectura en la escuela, a parte de las
tradicionales. Es por esto, que el presente proyecto pretende usar un tipo de literatura no muy
usada en la escuela de manera académica, pero que, al igual que el cémic, sus distintos elementos
pueden pie a la imaginacion, anélisis y reflexion, y permitir que los estudiantes puedan

desarrollar la lectura critica de este tipo de textos.

En tercer lugar, el trabajo de pregrado de la Universidad Pedagdgica Nacional del afio 2016 “La
mayéutica como estrategia para la formacion de lectores criticos” del estudiante German Augusto
Urrego Beltran, se propuso el uso de la mayéutica y actividades de reflexion para desarrollar la
lectura critica en las estudiantes del curso 505 del Liceo Femenino. El trabajo concluyd que al
utilizar una estrategia diferente para que las estudiantes pudieran abordar la literatura desde otra
perspectiva como lo es desde el cuestionamiento de la misma por medio de preguntas, logré
aumentar los niveles de comprension inferencial y critica de los textos narrativos ademas de un

gusto por la misma ya que a la vez que cuestionaban los textos, cuestionaban su entorno.

Este elemento puede ser fundamental para el presente trabajo, ya que el uso de las preguntas y el
permitir que los estudiantes puedan responder abiertamente, segun su criterio, pero partiendo de
los textos, no sélo ayuda a verificar la comprension lectora que tuvieron, sino que permite
expresar e ir desarrollando opiniones criticas no solo de los textos sino de otros espacios del
comudn. El uso de preguntas asi mismo permite que los estudiantes mantengan el sentido de
cuestionamiento hacia distintos entornos, en donde la duda se convierte en un medio para

cuestionarse y ser criticos, lo cual hoy en dia es imprescindible.
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En cuarto lugar, el articulo investigativo de la revista Actualidades Pedagogicas de la
Universidad de La Salle del afio 2014, realizada por los docentes Sandra Yaneth Pérez Bautista,
Claudia Patricia Ardila y Hernan Villamil con estudiantes de educacion media de los colegios
distritales Restrepo Millan, John F. Kennedy y Colegio Técnico Comercial Manuela Beltran,
tenia como objetivo desarrollar competencias de lectura critica en internet. Esta investigacion
logré dar cuenta de que desarrollar capacidades lectoras en los estudiantes con textos con los que
ellos tengan contacto en el diario, ayuda aun mas al desarrollo y fortalecimiento de la lectura

critica.

Esto dltimo confirma que el uso de textos cercanos a los estudiantes ayuda no s6lo a su
comprension y lectura critica, ya que, de alli, pueden sacar bases ya conocidas para dar
proposiciones Yy realizar intertextualidades sino a fomentar un gusto por la lectura al interactuar
con ella no solo de la manera comdn, en el papel impreso, sino de manera virtual. EI hecho que se
haga un desarrollo de la lectura a partir de textos con los que los estudiantes tengan contacto,
permite que ellos puedan distinguir que la lectura y el andlisis no solo se puede hacer a partir de
libros escolares, sino con elementos cercanos al entorno entendiendo que la lectura es
imprescindible tanto para la vida académica como cotidiana. En cuanto al presente proyecto, el
uso de textos literarios de ciencia ficcion en general, con los que los estudiantes tienen contacto y
sienten gusto, ya sea por medio de los textos como tal o elementos audiovisuales, permite no sélo
su motivacion sino posibilitar su analisis y comprension a partir de elementos que les son

cercanos y que a pesar de ser “imaginarios” guardan cierta cercania con la realidad.

En quinto lugar, el articulo investigativo de la revista colombiana del Magisterio “La lectura
inferencial una ventana hacia la lectura critica” realizado por las docentes Nubia Africano y

Janneth Quintana entre los afios 2014 y 2015, da cuenta de la intervencion pedagdgica hecha a los
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estudiantes de los grados noveno (905), 30 estudiantes del Colegio Republica Dominicana, Suba,
jornada mafana, y décimo (1001), 38 estudiantes, Colegio Saludcoop Sur, Kennedy, jornada
tarde. Durante ella, se buscd mejorar los procesos de la lectura inferencial usando actividades que
involucraran procesos metacognitivos, para asi dar paso a que los estudiantes empezaran a leer de
manera critica. Esto debido al bajo desempefio en estos niveles de lectura reflejado en los
resultados de las pruebas ICFES y PISA. Como resultado se obtuvo un mejoramiento en los
niveles inferencial y critico, debido a que durante los talleres se ejecutaban procesos de lectura.
Esta investigacion, aporta a este proyecto en la medida en que reafirma la necesidad de un
reforzamiento en los demas niveles de lectura para llegar al ultimo nivel, el critico. Asi mismo es
efectivo el uso de procesos de lectura para mejorar la comprensién. Es por ello, que, durante la
ejecucion del presente proyecto, es necesario hacer un desarrollo de la lectura critica, sin dejar de
lado los otros niveles, ya que ellos, son una base fundamental para que la lectura critica sea eficaz
y completa. No se logra ser criticos ante un texto del cual no se comprende ni su mensaje literal o
el mensaje que hay detras, es necesario entenderlo por completo. Por esta razon, se debe hacer un
desarrollo de la lectura por medio de procesos o etapas que cubran el analisis en los dos niveles

anteriores.

Por ultimo, el articulo de investigacion hecho por Klency Gonzales “Lectura Critica Para
Promover La Equidad: Un Estudio Exploratorio En Escolares Cubanos™ y publicado en la revista
de la Asociacién Latinoamericana para la formacién y Ensefianza de la Psicologia en el afio 2017,
gue tuvo como objetivo usar la lectura critica de textos literarios para promover la equidad social
en nifios cubanos de sexto grado de diferentes escuelas, buscaba incentivar la lectura critica de
textos literarios con componentes sociales, para que los estudiantes los pudiesen analizar y asi dar

cuenta de la desigualdad social que enfrentan hoy en dia. A pesar del poco habito de lectura que
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tenian los estudiantes, se pudieron evidenciar mejoras en cuanto a la critica y proposiciones ante

los casos de desigualdad presentados en los textos.

Esta investigacion, brinda aportes en cuanto a la efectividad de la literatura para crear cambios
sociales en los nifios, ademas de que evidencia que la lectura critica de textos promueve el habito
de ser criticos y propositivos ante el mundo. Gracias a los textos literarios presentados, los
estudiantes pudieron dar cuenta de problematicas que sucedian alrededor, y que antes no veian,
pero gracias a la literatura, lograron comprender, ademas el hecho de ser criticos y propositivos
antes tales problematicas presentadas, permite no solo buscar un mejoramiento en la lectura sino
incentivar a un mejoramiento de las condiciones del entorno. Todo lo anterior es lo que se busca

desarrollar y promover con el presente trabajo de investigacion.

A manera de conclusién, las investigaciones consultadas muestran cierta pertinencia a la hora de
realizar el presente trabajo, en el sentido de que dan bases fundamentales sobre la importancia de
la lectura critica en la escuela y en la sociedad de hoy. Esta importancia radica en que la lectura
critica, gracias a las capacidades que se requieren para alcanzar este nivel de lectura, es un
soporte importante para el desarrollo del pensamiento mas alla del salén de clases, siendo esta,
una herramienta para el cuestionamiento, reflexién y transformacion del entorno. Asi mismo, dan
pautas acerca de como desarrollar la lectura critica en el aula y la manera en cémo se deben usar
ciertas herramientas para ello. De igual manera, se da una base esencial para el uso de la literatura
en la escuela como elemento que apoya el proceso de formacion en la lectura critica. Sin
embargo, fue evidente la falta de investigacion en literatura distopica en especifico a nivel
nacional, herramienta que puede ser usada en la escuela colombiana debido a su gran carga de

criticas a problematicas sociales no muy lejanas a nuestra realidad.
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2.2 MARCO CONCEPTUAL

En este apartado se recogeran las categorias conceptuales que envuelven lo que a lectura critica y
literatura se refiere y las definiciones dadas por los principales autores que han abordado este
tema de manera intelectual e investigativa. Lo anterior se hace con el fin de dar aportes y bases
tedricas a la presente investigacion y tener claro bajo qué perspectiva de estos conceptos se
piensa trabajar, teniendo en cuenta que diversos autores pueden tener diferentes concepciones
sobre lo que por definicion es lectura critica y literatura. Por ello, el tener una claridad conceptual
de los principales componentes de esta investigacion, permite hacer una ejecucion real de lo que
se pretende hacer de manera mas firme y especifica. Segun lo anterior, se dard una concepcion de
la nocion més grande y que encierra la capacidad de lectura critica y la literatura, la cual es la
facultad del lenguaje, siendo esta de la cual se desprenden multiples habilidades, entre ellas la
lectura, y al ser esta investigacion enfocada principalmente en la lectura critica, no se abordara
mas alla de el mencionar los otros niveles de lectura. Teniendo en cuenta la concepcién dada de
este nivel de lectura se hara una subordinacion de los principales subprocesos que conllevan a
una adecuada lectura critica, los cuales son la base fundamental para construir la matriz categorial
en la que se basa la ejecucion de esta investigacion. Finalmente se hara una definicién del
concepto de literatura que, entre varias definiciones existentes, se adecla de mejor manera a esta
investigacion, es decir la que define la literatura como algo sumamente cercano a la realidad

social.

Lenguaje

Siendo el lenguaje una facultad humana para abstraer y representar el mundo y lo que sucede en

este, y siendo un medio que usan los seres humanos para interactuar entre si (Halliday, 1979) la
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escuela, lugar donde se desarrollan diferentes habilidades y competencias para la vida de los
estudiantes, no debe hacer una excepcion para el desarrollo del lenguaje debido a su importancia
a la hora de la conformacion del mundo como lo conocemos. “Son los maestros los que mayor
influencia ejercen sobre el entorno social” (Halliday, 1979, pag. 18), al ser estos quienes estan en
contacto con los nifios, y jovenes, actores sociales, y quienes acomparian los procesos de
aprendizaje y desarrollo del lenguaje, y su componente principal, la lengua, la cual es el canal que
transmite modelos sociales y culturales hacia el Nifio (Halliday, 1979). Si este aprendizaje y
desarrollo se hace de manera plena dentro de la escuela, la participacion del nifio y futuro adulto
en la sociedad sera eficaz, ademas dara cuenta de su posibilidad de configurar el mundo gracias a
esta facultad. Igualmente, como se relaciona en los Estandares Basicos De Competencias Del
Lenguaje, la clase de lenguaje debe explotar un sin nimero de representaciones, conformaciones
y pensamientos que se pueden realizar en torno al mundo gracias al lenguaje. Asi mismo, esta
importancia del lenguaje radica en la funcion comunicativa y social que éste tiene, elementos
imprescindibles para la vida del ser humano en su vida cotidiana. Es por esto, que se debe dar
importancia al acto comunicativo de los estudiantes, ya que, gracias a ello, se desarrolla y se
comparte una cosmovisién propia de cada uno. Asi mismo, se debe abordar los diferentes
mecanismos que tiene el lenguaje para su expresion, desde la literatura, los componentes propios
de la lengua castellana, hasta otras maneras simbdlicas de representar el mundo. (MEN,

Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje, 2006)

Lectura critica

Casanny (2003), considera que el acto de leer se realiza en tres niveles diferentes. Entre los

cuales se encuentran la lectura de las lineas, lectura entre lineas y lectura detras de las lineas.
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Haciendo énfasis en el Ultimo, la lectura tras las lineas, refiriéndose a la lectura critica, la define

de la siguiente manera:

Leer detras de las lineas se refiere a la capacidad de comprender qué pretende conseguir el autor
con su escrito, por qué lo escribid, con qué otros discursos se relaciona (contexto, comunidad,
etc.); y a poder articular una opinidn personal respecto a las ideas que expone, con argumentos

coincidentes o no. (Cassany, 2003, pag. 4)

Con base en lo dicho por (Cassany, 2003) se entiende que la lectura critica exige un mayor nivel
de comprensién del texto, ya que es necesario tanto su entendimiento literal, como lo que gira en
torno a él, ademas de lo relacionado con el autor como con el contexto en el que fue escrito. Esto
con el fin de que el lector tenga bases para generar intertextualidades y proposiciones del texto
con argumentos. De esta manera, se puede realizar una lectura critica completa y con las bases

pertinentes.

De la misma manera, Stella Serrano de Moreno en su articulo Competencias de lectura critica.
Una propuesta para la reflexion y la practica da cuenta de la lectura critica como una
herramienta para el cuestionamiento de lo que relata el autor y hacer una reflexion del texto
mismo, no quedarse solamente con el mensaje que brinda sino poner en duda lo que se nos

presenta:

La lectura critica es una disposicién, una inclinaciéon de la persona a tratar de llegar al sentido
profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los fundamentos y razonamientos y a la ideologia
implicita, para considerar explicaciones alternativas y a no dar nada por sentado cuando podria ser
razonable ponerlo en duda, no aceptar a priori las ideas y razonamientos del autor, sin antes

discutirlos reflexivamente. (Moreno, 2007, pag. 61)
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Esta concepcion de lectura critica invita a desarrollar que, como lectores, se dude sobre el texto y
el autor mismo, pero para ello hay que tener bases fundamentales, tales como el conocimiento del

texto, del autor y del contexto de ambos.

Finalmente, Freire, considera la lectura critica como un acto politico ya que gracias a la lectura
critica del mundo, podemos hacer tanto transformaciones de nosotros mismos como del mundo.
(Freire, La importancia de leer y el proceso de liberacion, 1984) Al hacer una lectura critica del
mundo, se es consciente de lo que pasa en él y se tiene un conocimiento ain mayor acerca de éste

y de esta manera se puede ejercer una transformacion.

Subprocesos de la lectura critica

Andlisis literario

Teniendo en cuenta la teoria formalista rusa de anélisis literario, (Todorov, 1970) la cual a
mediados de 1920 manifestaba que, el analisis de una obra literaria debe hacerse teniendo no sélo
en cuenta los componentes de la estructura narrativa del narrador, la historia, los actantes, el
tiempo, el espacio y el discurso, dados por Aristoteles en su Poética (Aristoteles, 1V a.c), sino
ademas se debe tener en cuenta el contexto social y cultural, como lo manifiesta Goldman en su
recopilacién de ensayos Sociologia de la creacion literaria (1971). Goldmann propone que existe
una relacion estrecha entre el pensamiento colectivo de una sociedad y la obra literaria,
pensamiento que es plasmado por un autor quien estd en contacto con esta sociedad. Esto
teniendo en cuenta que, segun Goldmann, el autor de una obra no debe verse como un ente
separado de su sociedad, sino que es éste quien, como representante de su realidad, refleja los

conceptos de mundo formados de manera colectiva, a través de las obras literarias. (Goldmann,
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1971, pag. 13) Es decir, el concepto de mundo que el autor representa en su obra no es solo su
propia concepcion sino la de una sociedad con la cual él tiene contacto y con la cual comparte

una cosmovision.

Teniendo en cuenta lo anterior, el andlisis literario propuesto durante el presente trabajo de
investigacion y dirigido a las obras literarias distopicas trabajadas a lo largo de la intervencion es
el que, no solo busca examinar los componentes narrativos sino el contexto sociocultural del
autor debido a la estrecha relacion que guardan entre éstos. Estos elementos son parte
fundamental para lograr una adecuada lectura critica de un texto, segin como lo menciona
Cassany “Leer detrds de las lineas se refiere a la capacidad de comprender qué pretende
conseguir el autor con su escrito, por qué lo escribié y con qué otros discursos se relacionan”
(Cassany, 2003, pag. 4) y para conocer en general, las intenciones del autor, es necesario conocer

Su contexto.

Argumentacion

En su articulo Elementos para una didactica de la argumentacion en la escuela primaria,
(Bassart, 1995), se concibe el que el acto argumentativo se puede hacer bajo dos medios: el
discurso y el texto escrito. La argumentacion se concibe como “el intento que lleva a cabo un
argumentador para modificar o reforzar a traves del lenguaje las representaciones, creencias y
valores de un individuo o un grupo (argumentado)” (Bassart, 1995, pag. 43). Es decir, que la
capacidad argumentativa, es la capacidad que tiene un individuo de usar todas las posibilidades
que brinda el lenguaje para cambiar representaciones de un grupo social. Esto se puede hacer de
manera oral o escrita. De igual manera, para Cassany, la capacidad argumentativa hace parte de

los componentes principales para realizar una lectura critica, ya que cuando se hace una lectura
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critica de un texto, se esta dando una opinién con ciertos argumentos, y segun Cassany, a pesar
de que estos argumentos sean validos o no, la importancia esta en la capacidad para justificar
sus proposiciones. Lo que se hace a traves de la argumentacion durante la lectura critica es
reforzar las opiniones y propuestas que se tienen acerca de un texto o una problematica social.
Es por ello, que este subproceso es imprescindible para ser reforzado con el fin de realizar una

completa lectura critica.

Reflexion

Este Gltimo subproceso de la lectura critica es el que surge de los anteriores: después de analizar
y hacer proposiciones sobre el texto, es necesario ahora no sélo profundizar en el texto sino en
las problemaéticas sociales que alli se presentan. El reflexionar permite que no sélo se pregunte
qué problematicas hay sino preguntarse si existe tal problematica en la vida real, qué se puede
hacer para solucionarlas y si nosotros mismos somos participes de estas problemaéticas. Esto
ultimo lo menciona el soci6logo Perrenoud quien lo llama reflexionar sobre la accion, la cual no
solo se limita a preguntarse sobre lo que va a pasar, sino lo que esta pasando, como se esta

actuando en el momento y como se puede cambiar ello, ahora, para un futuro inmediato:

“Reflexionar durante la accion consiste en preguntarse lo que pasa o va a pasar, lo que podemos
hacer, lo que hay que hacer, cual es la mejor tactica, qué orientaciones y qué precauciones hay
gue tomar, qué riesgos existen, etc. [...] Reflexionar sobre la accion... eso es otra cosa. Es tomar
la propia accion como objeto de reflexion, ya sea para compararla con un modelo prescriptivo, a
lo que habriamos podido o debido hacer de més o a lo que otro practicante habria hecho, ya sea

para explicarlo o hacer una critica” (Perrenoud, 2007)
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La reflexion es el principal elemento que permite que repensemos dentro de una sociedad en la
que hay problematicas que hay que analizar y encontrar solucién. Esto con el fin de formarnos
como seres activos y creadores dentro de ella ademas de ser participes de cambios para el
beneficio de todos. De esta manera, la lectura critica en general, es un vehiculo para llegar a
estos cambios cuyos subprocesos, al ser desarrollados permiten llegar a esa meta

dindmicamente.

Literatura

A pesar de las multiples definiciones que se le ha dado a la literatura al pasar los afios y las
diferentes teorias literarias, se han decidido tomar como referente las definiciones que abarcan
la literatura como elemento narrativo presente en una dindmica social, representante de
ideologias y sobre la cual, un autor, quien hace parte de un contexto social, la usa como medio
de representacion de sus ideologias, contexto y vision de mundo. Este tipo de definiciones
hacen parte de la teoria literaria llamada critica marxista o sociologia de la literatura, de la
cual uno de los mayores exponentes ha sido Goldman, quien define que: “el autor de una obra
no debe verse como un ente separado de su sociedad, sino que es éste quien, como representante
de su realidad, refleja los conceptos de mundo formados de manera colectiva, a través de las
obras literarias. (Goldmann, 1971, pag. 13). De esta manera, para el presente estudio, es
importante que la literatura sea vista como una herramienta con un gran componente social y
que no esta desligado de otro tipo de textos ni de la realidad cotidiana. Si se ve la literatura de
esta manera, es mas posible hacer una adecuada lectura critica, ya que se puede hacer relaciones

intertextuales de los textos hacia lo que se conozca en la realidad, extraer elementos sociales
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sobre los cuales reflexionar y hacer proposiciones en las cuales se conecten tales problematicas
con el entorno y se comparta una posible solucion. Si la literatura s6lo es vista como un
elemento de comunicacion escrita, con un contenido poético, su abstraccion no se podria hacer
mas alla de las letras y del sentido netamente alli presentado. En cambio, si se ve la literatura
como “un medio de tomar posicion frente a los valores de la sociedad” (Todorov, 1970) se
puede ver como una forma de arte que puede tanto dar a conocer ideologias y problematicas

como que puede hacer posible crear soluciones.

Asi mismo, el lenguaje es parte imprescindible de la literatura, ya que todas las cualidades y
funciones del lenguaje (representacidn, abstraccidén, comunicacion) hacen parte de ella y asi
como un autor usa el lenguaje para crear literatura, un lector también puede usarlo para
representarla y recrearla en algo mas, llegando la literatura misma a tener un impacto social. Es
por ello que el lenguaje y la literatura no podrian estar separadas:” La funcion poética del
lenguaje permite la creacion de un universo de ficcion, y es el lenguaje el que tiene poder
suficiente para organizar y estructurar mundos expresivos enteros” (Silva, 1972). Es decir, sin

las funcionalidades tanto poéticas como representativas del lenguaje no habria literatura.

Asi pues, al tomar la literatura como una herramienta en donde se hace la representacion de
ideales y la representacion de una sociedad, es que se puede tener en cuenta, a la hora de hacer
el andlisis, tanto el contexto del autor, sus intenciones y la parte social del texto, elementos
imprescindibles a la hora de realizar una lectura critica. Por este motivo, un tipo de literatura
que abarca en gran medida problematicas sociales y contextos del autor, ademas de que son
recreados de una manera futuristicamente cadtica, es la literatura distopica, la cual abarca este

tipo de caracteristicas.

34



Literatura Distopica

Al ser la literatura en gran medida un reflejo de cierta sociedad y una herramienta para la critica
de ésta, es que la literatura puede ser cambiante, igual que la sociedad misma: “Las formas de la
literatura son variantes porque la axiologia de los seres humanos también lo es, depende de su
inscripcion en una cultura y época dadas” (Gonzales, 2010). Asi mismo, la expresion literaria
corresponde a ciertas actitudes humanas dadas en determinados momentos sociales. Una de estas
actitudes humanas es la Vision tragica del mundo. Segun Gonzéles (2010), esta vision la posee
una clase social que no tenga poder alguno o que lo haya perdido, y la plasmara en forma de
tragedia a través de la literatura renacentista, por ejemplo, y en los afios mas recientes, a través de
la literatura distopica. Por lo general este tipo de vision ha sido expresada durante importantes
hechos histdricos sociales ocurridos. Es por esto por lo que la literatura distopica nace a partir de
los afios mas trascendentes social y econémicamente hablando entre la primera y segunda guerra
mundial. Ademas, debido a la gran cantidad de cambios y represiones sociales, es que muchos
quisieron expresar esa vision tragica del mundo que tenian en aquel momento y a la vez, hacer
una critica a la sociedad y al estatus gubernamental de aquel entonces, es por ello que decidieron

usar la literatura como medio, en donde podian expresarse y hacer critica a través de la ficcion.

De esta misma manera este tipo de literatura no sélo servia como un vehiculo para la critica
social, sino que ademas era de las pocas formas de expresién que podian decir las cosas tal y
como pasaban, sin dejar de lado la ficcion que conlleva la manifestacion literaria. Evento que no
llevaba consigo la literatura utdpica de ese entonces, en donde se buscaba idealizar las
problematicas y llevar a los lectores a un mundo mejor: “Dystopian literature is a potent vehicle
for criticizing existing social conditions and political systems. While utopian literature portrays

ideal worlds, dystopian literature depicts the flaws and failures of imaginative societies” (Booker,
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1994, pag. Synopsis). Los autores de literatura distopica hacian una contraposicion acerca de lo
que las utopias presentaban: mundos imaginarios donde una sociedad se encuentra en plenitud a
comparacion de otras sociedades: “Often these societies are related to utopias, and the dystopian
writers have chosen to reveal shortcomings of those social systems previously considered ideal”.
(Booker, 1994, pag. Synopsis). Es por ello, que los autores de novelas distdpicas querian reflejar
todo lo contrario: una sociedad totalitaria, la cual se encontraba bajo el poder de un sélo gobierno
y personas siendo manipuladas y despojadas de su individualismo, ademas de la inclusion de
elementos tecnoldgicos avanzados para la época, los cuales eran herramientas usadas por el
estado, para el control de la sociedad. Estas caracteristicas son las que fundamentalmente siguen

presentes en la literatura distopica.

Teniendo en cuenta lo anterior, se pueden encontrar como caracteristicas principales de la
literatura distopicas las siguientes: La presencia de sociedades totalitarias que controlan las
masas, la descripcion de mundos futuros donde las personas pierden su identidad propia y no
existe el derecho a la libre expresion, el uso de tecnologia para el control de las personas y el
reflejo y la critica a problematicas sociales y politicas contemporaneas en los relatos distopicos:
“Dystopian literature is used to "provide fresh perspectives on problematic social and political
practices that might otherwise be taken for granted or considered natural and inevitable” (Booker,

The Dystopian Impulse in Modern Literature, 1994)

Estas caracteristicas son las que permiten que se pueda hacer de una mejor manera una lectura
critica de los textos. El hecho de que se expresen de una manera clara, sin tapujos y ademas de
una forma que llama la atencion de los lectores, en este caso, los estudiantes de 803, como lo es
la ficcion y el caos, es lo que permite partir de los textos distopicos para, analizar, hacer

proposiciones y reflexiones, acerca de las problematicas alli presentadas. Ademas, al ser este tipo
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de literatura aun dada a conocer al pablico, ya sea de manera escrita o por otro tipo de textos
como son los audiovisuales, es que se logra que las tematicas y el tipo de textos trabajos no sean
alejados de la realidad de los estudiantes. La lectura critica parte de algo con lo cual ellos tienen
contacto, conocen y sienten empatia. En esta medida, partiendo del interés por desarrollar la
lectura critica en el curso 803, se quiso abordar la literatura distdpica en este salon de clases, a
través de su lectura ya sea en voz alta, individual y grupal y bajo diferentes actividades de
prelectura, lectura y pos-lectura ademas de reforzar, durante las actividades, la lectura literal e
inferencial. Asi mismo, también es necesaria la contextualizacion histérica y social para tener una
mejor compresion de los elementos hallados al interior de los relatos distopicos trabajados y que
ademas el conocimiento de estos eventos histéricos y sociales, refuercen los subprocesos de

lectura critica que se lleven a cabo.

3. DISENO METODOLOGICO
Para cumplir los objetivos del presente estudio, se utilizd la investigacion accion como método de
investigacién, con un enfoque cualitativo. Lewis (1944), fue de los primeros investigadores que
quiso realizar un tipo de investigacion que involucrara la intervencion social y que apoyara los

avances teoricos al mismo tiempo. De alli surgi6 su idea de implantar la investigacion accion.

Otro de los principales padres de la investigacion accion es Kemmis (1984), quien la define como
una intervencion en una préactica social o educativa con el fin de realizar una mejora en cierta
problematica. Kemmis postula que este tipo de investigacion no solo busca mejorar una préctica,
sino que, a su vez gracias a su metodologia y forma de intervencion, el hecho de buscar mejorar

un problema crea asi mismo una autorreflexion ya sea personal o profesional. Por otro lado,
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Lewin (1946), postula que aparte de crear una reflexion y de buscar una mejora, a la vez se esta
realizando un aporte tedrico al campo del conocimiento. Es por ello, que, segin Lewin, la
investigacion accion necesita y aporta al conocimiento, y al mejoramiento y reflexion en torno a

las practicas. Cada componente de estos es necesario para este método de investigacion.

Asi pues, en esta investigacion se maneja un método de investigacion accion, ya que pretende
solventar una necesidad presente en la clase de lengua castellana, es decir, el poco desarrollo y
desempefio en lectura critica de los estudiantes de 803. Ademas, la intencion de transformar la
clase de lengua castellana, para que sea vista mas alla del libro de texto, con ayuda de los
estudiantes hace también de esta propuesta una investigacion accion. Y finalmente se da un
aporte tedrico en el cual se busca usar distintos géneros literarios a los cominmente trabajados en
las escuelas para apoyar el desarrollo de la lectura critica, el cual sirva al campo de la

investigacion y practica educativa en el pais.

3.1 METODO DE ANALISIS

Para el analisis de la informacidn recogida, se us6 como metodologia de analisis la triangulacién
que en palabras de (Denzin, 1970) es la combinacién de méas de dos fuentes de recoleccion de
datos para analizar un objeto de estudio. De igual manera, (Pérez, 2000), ve la triangulacion
como el analisis y la recoleccién de datos desde distintos puntos de vista y en diferentes
momentos. Asi mismo, la triangulacion, permite en andlisis de diferentes instrumentos que se
pueden usar en un aula de clase, debido a la flexibilidad y variabilidad de un ambiente educativo,
ya que un solo instrumento no alcanzaria a recoger la cantidad de elementos alli presentes. De
esta manera, se realizd la triangulacion de datos recogidos analizando tanto las perspectivas de
clase como los resultados que los estudiantes estaban obteniendo en lectura critica para verificar

si se estaba realizando alguna evolucidn en este tipo de lectura.
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3.2 RECOLECCION DE DATOS

Para el analisis de la propuesta de intervencion y en pro de medir su efectividad y de construir

mejoras se recurrio a los siguientes instrumentos de recoleccion, los cuales permitieron dar

cuenta de una problemaética y del desarrollo de ésta al final de la intervencion.

a)

b)

En primer lugar, se usé una encuesta (anexo 2), la cual permitia dar cuenta de las
condiciones sociales, perspectivas psicoldgicas en relacion con la clase y sus preferencias
y aprendizajes durante la clase de espafiol.

En segundo lugar, se usé un diagnostico (anexo 3) para verificar el nivel de lectura en sus
tres niveles que tenian los estudiantes, prestando atencion al nivel critico. De esta manera
se confirmd una falencia en este nivel y un menester el no dejar de lado el fortalecimiento
en los otros niveles. De igual manera se aplico un diagndstico al inicio y final (anexo 6)
de la intervencion, enfocado al nivel de lectura critico, con el fin de hacer una
comparacion del estado de su desarrollo antes y después de la intervencion. Las preguntas
de los diagnosticos fueron disefiadas teniendo en cuenta los indicadores que brinda el
ICFES para sus pruebas saber en relacion a la lectura y la definicidn de lectura critica,
dada por los autores trabajados durante el presente trabajo.

Asi mismo, se usaron talleres de comprension lectora critica, (anexo 7) disefiados con
base en la matriz categorial y evaluados y analizados a partir de una rubrica, (anexo 8)
que poseia las subcategorias y criterios de evaluacion, al igual que la matriz categorial,
dados a partir de los subprocesos de lectura critica, teniendo en cuenta la definicion de la
misma, dada anteriormente. Estos talleres, eran resueltos por los estudiantes después de
cada ejercicio de lectura de textos., median la lectura critica que cada estudiante hacia del

texto.
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d) Por ultimo, se usO una encuesta final a los estudiantes, la cual buscaba dar cuenta de la

perspectiva y funcionalidad de la propuesta segun su punto de vista.

3.3 POBLACION

La poblacién de estudiantes del grado 803, esta conformada por un total de 35 estudiantes con
edades que oscilan entre los 13 y 16 afios. Para el analisis de los resultados, fue necesario definir
una muestra de 16 de estos estudiantes, teniendo en cuenta su participacion y asistencia constante
en cada una de las actividades de la intervencion. Esto con el fin de evitar variaciones en los
resultados, incluyendo estudiantes que por diferentes actividades no asistieron a las

intervenciones 0 no entregaron los instrumentos propuestos.

Consideraciones éticas

Para poder ejecutar el presente proyecto, se disefié y brind6 un consentimiento informado (anexo
5), leido tanto por estudiantes como por padres de familia, en donde los padres permitian la
recoleccion de datos escritos y orales de los estudiantes y de hacer intervenciones pedagogicas en
el aula. Asi mismo se enfatizd en que los datos recolectados serian parte de informacion

netamente pedagdgica e investigativa y no distribuidos a ninguna persona ajena al proyecto.

3.4 CATEGORIAS DE ANALISIS
e Unidad de andlisis:
Lectura critica

e Categorias de analisis

1. Andlisis de textos literarios
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2. Argumentacion

3. Reflexién

Tabla 1. MATRIZ CATEGORIAL

Unidad de anélisis

Categoria

Indicadores

Lectura critica

Andlisis  de
literarios

textos

-Identifica e interpreta elementos narrativos explicitos e
implicitos y la funcion comunicativa que estos tienen.

-Identifica y analiza figuras retoricas en el texto y la funcién que
éstas cumplen en el propo6sito del mismo

-Deduce las intenciones del autor y del texto teniendo en cuenta
su tipologia, contexto y los elementos explicitos e implicitos
hallados en él.

Argumentacion

-Establece opiniones y valoraciones sobre el texto basadas en
deducciones coherentes y hechos verificables.

-Hace uso del contexto histérico y social del texto, las
intenciones del autor o de la tipologia textual para dar fuerza a
sus valoraciones y proposiciones.

-Da a conocer de manera coherente y sin ambigliedades los
argumentos adecuados alrededor de las proposiciones y
valoraciones acerca del texto.

Reflexion

-ldentifica problematicas sociales presentes y da una valoracién
con argumentos adecuados entorno a la relacién de estas
problematicas y el texto.

-Relaciona las problematicas presentes en el texto con su
realidad cercana.

-Propone soluciones hacia las problematicas alli presentadas y
gue tengan algun impacto en su realidad cercana.

Tabla 1
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3.4 PROPUESTA PEDAGOGICA

Identificacion

La intervencion pedagdgica se realizé a los estudiantes del curso 803 del colegio Rafael Bernal
Jiménez, localidad Barrios Unidos. Este proceso comenzd la ultima semana de febrero y continuo

hasta la segunda semana de septiembre del afio 2018.
Objetivo de intervencion

Desarrollar en los estudiantes de 803 del colegio Rafael Bernal Jiménez la lectura critica, usando

como medio la lectura y discusion de textos literarios distépicos.
Enfoque didactico

Teniendo en cuenta que la presente propuesta buscaba un desarrollo de la lectura critica de textos,
y de problematicas sociales, ademas de un cambio de las practicas realizadas durante la clase
lenguaje, la propuesta de intervencion tuvo un enfoque didactico socio critico, basado en la
pedagogia critica propuesta por Freire (1980). En esta medida, el enfoque socio critico
principalmente busca que los estudiantes hagan conciencia sobre lo que pasa a su alrededor para

luego transformar aquello que los “oprime™:

Esta pedagogia tendra dos momentos distintos, aunque interrelacionados. El primero en el cual los
oprimidos van descubriendo el mundo de la opresion y se van comprometiendo, en la praxis, con
su transformacion y el segundo, en que una vez transformada la realidad opresora, esta pedagogia
deja de ser del oprimido y pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de permanente

liberacion (Freire, 1980 , pag. 21)

Por medio del enfoque socio critico, se busca crear un ambiente de reflexion ante problematicas

reales en el salon de clase por medio de la lectura de narrativas distopicas, ademéas de una
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incentivacion a ejecutar acciones que mejoren las situaciones problematicas que se plantean en el
aula. Segun Freire, este enfoque busca cambiar los objetivos educativos opresivos y la
“educacion bancaria” en donde el educador llenaba de informacion la cabeza del educando sin
que éste tuviera alguna participacion activa durante el aprendizaje. Es por ello que la educacion
socio critica busca que los individuos sean participes de su educacion siendo conscientes de las
problematicas que le rodean y asi crear un ambiente de reflexion y luego de transformacion. “(...)
de este modo Freire entiende que en cuanto mas conocimiento de la situacion se tiene, mayor es

el compromiso con la causa liberadora de cada uno de los oprimidos. (Trujillo, 2010, pag. 4)

Metodologia

Usando el enfoque socio critico en el aula, las actividades alli planteadas buscan ‘“hacer
conciencia de la realidad para luchar por su emancipacion...” (Freire, 1980 , pag. 62). Lo que se
busca realizar, es crear una conexion entre la teoria y temas cercanos a los estudiantes. “Su
pedagogia busca que la persona aprenda a cultivarse a partir de situaciones de la vida cotidiana
que ¢l vive, la cual aporta experiencias utiles para generar situaciones de aprendizaje” (Trujillo,
2010) De esta manera, durante la intervencion, se realizaron actividades de prelectura y después
de la lectura, en donde se contextualizaba al estudiante acerca de la problematica abordada en los
textos continuos a leer y se discutia sobre ella. Durante estas actividades se buscaba que el
estudiante centrara la problematica en su propio contexto social, reflexionara sobre ella y
propusiera una solucién o cambio. Asi mismo, las discusiones en grupo buscaban generar un
aprendizaje cooperativo y una interaccion e intercambio de conocimientos, opiniones y

reflexiones por parte de los estudiantes.

43



Fases de intervencién

1) Fase de fundamentacion “de camino al despertar”: En esta fase, con una
duracion de 10 clases de 90 minutos cada una, realizadas entre los meses febrero,
marzo Yy abril del 2018, se buscd que los estudiantes hicieran un acercamiento
hacia la literatura distopica. En esta fase se buscd que, a lo largo de las clases, los
estudiantes hicieran tal acercamiento a partir del abordaje de la literatura utdpica,
para seguir con la literatura distdpica, asi ellos podrian ver la diferencia entre una
y la otra y las bases que dieron surgimiento a las narrativas distdpicas. Para ello,
en cada clase se realizaron actividades de prelectura, lectura y después de la
lectura. Se realizaron ejercicios de comprension lectora, reforzando la
comprension lectora en sus tres niveles, enfatizando el nivel critico. Para este fin,
se realizaban preguntas de lo que se habia entendido del texto y de los personajes
presentes para dar cuenta de que los estudiantes habian comprendido el hecho
principal del relato y de elementos que dan un sentido completo al texto. Asi
mismo se realizaron actividades de analisis de personajes y lenguaje figurativo en
los textos para dar cuenta de su funcion y de la intencién del autor. Finalmente, en
las actividades después de la lectura, se buscaba que ellos hicieran una reflexion
grupal para dar cuenta de la apropiacion de las caracteristicas de la literatura
distopica y asi mismo se pudiera empezar a desarrollar una lectura critica
estableciendo una relacion de los textos planteados con problematicas de su vida

cotidiana y escolar.
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2)

3)

Fase 2 “vamos a ser criticos, no criticones”: Al igual que en la primera fase se
realizaron actividades de prelectura, lectura y después de la lectura. Tuvo al igual
que la primera fase, una duracion de 8 clases, realizadas entre los meses mayo,
junio y julio. En esta fase, se realizé la lectura de los textos distdpicos enfatizando
en el desarrollo de los subprocesos de la lectura critica durante la clase. Asi mismo
por medio de estos textos, se identificaron problematicas sociales presentes, con el
fin de que los estudiantes hicieran un analisis critico y una reflexién en torno a
ellas. En analisis de los textos se realiz teniendo en cuenta el andlisis literario
propuesto por (Todorov, 1970) y teniendo en cuenta la teoria literaria sociologica
de (Goldmann, 1971). Es decir, se realizaba el analisis teniendo en cuenta no so6lo
la forma del texto sino las intenciones del autor prestando atencion a su contexto y
al contexto social presentado en el texto. Finalmente, se realizaron actividades de
discusion grupal que buscaron reforzar la argumentacion y la reflexion. Al final se
realizaron talleres de comprensién para verificar su comprension del texto y
especialmente la lectura critica que hacian de ellos.

Fase 3 “Mi ignorancia ya no es la fuerza, lo es la sabiduria”: En esta Gltima
fase de 2 clases, realizada en el mes de septiembre se buscé evaluar el impacto que
tuvo la propuesta. En esta Ultima fase se evaluaron falencias y fortalezas de la
propuesta en cuanto al mejoramiento de los subprocesos de lectura critica en los
estudiantes y asi mismo si se logré sembrar un sentido de reflexion en cuanto a
problematicas sociales presentes en los textos y el entorno. Para ello se realiz6 una
encuesta y una pequefia reflexion en grupo, que giraban en torno a la critica y
socializacion de los textos trabajados, problematicas abordadas y metodologia

usada durante la intervencion.
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4. ANALISIS DE DATOS, GESTION DE ANALISIS

El analisis de datos que se realizara en este apartado surge a partir de la realizacion de un
proyecto investigativo en el cual se utilizaron diversos instrumentos para la recoleccion de datos
y su posterior analisis, como lo son: Encuestas, entrevistas, y rubricas que buscaban medir de
manera cuantitativa y cualitativa los datos arrojados por los estudiantes de 803 durante la
realizacion de este proyecto. De esta manera, el proyecto investigativo “La literatura distopica
como herramienta para desarrollar lectura critica” esta apoyado en bases tedricas a partir de las
cuales se construyeron las categorias y criterios de evaluacién que conforman la matriz categorial
y, a partir de ella, se realiza la construccion de una rubrica de evaluacion, la cual fue la principal

fuente de medicion del desarrollo de la lectura critica de los estudiantes de 803.

Asi pues, la medicion de los datos ademas de realizarse de una manera cuantitativa se realizé de
manera cualitativa a través de una encuesta realizada a los estudiantes, en donde se plasmaron
perspectivas de las clases, la evolucion percibida por cada estudiante respecto a sus propios
aprendizajes, relaciones entre estudiante-maestro, estudiante-estudiante  durante las
intervenciones y critica y recomendaciones por parte de los estudiantes acerca de las actividades
realizadas. Finalmente, debido al protagonismo de los estudiantes en el presente proyecto, se dio
a conocer y firmé por parte de los padres, un consentimiento informado (anexo 5), el cual permite

la manipulacion y analisis de datos arrojados de los estudiantes.

De igual manera, se realizé la construccion de una matriz categorial con el fin de sintetizar y
ejercer una mejor ejecucion el concepto de lectura critica, en donde este concepto se subdividio

en tres subcategorias las cuales son: analisis de textos literarios, es decir, la capacidad del
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estudiante para encontrar y analizar elementos narrativos de un texto y su funcion.
Argumentacion, la cual es una capacidad fundamental para realizar la lectura critica, esta permite
darles fuerza y veracidad a las opiniones, ademas de requerir una adecuada lectura y analisis del
texto. Finalmente, la reflexion, la cual es el resultado de una adecuada lectura y analisis del texto,
en donde el estudiante medita sobre la relacion entre el texto y problematicas de su entorno e
intenta buscar soluciones para ello. Cada categoria encierra lo que el acto de lectura critica de un

texto significa, teniendo en cuenta el concepto de (Cassany, 2003), mencionado anteriormente.

Con el fin de abordar estas subcategorias y la propuesta de intervencién en general, ésta se realizé
en tres fases, cada fase buscaba alcanzar un objetivo propuesto. Asi mismo, para la organizacion
de la intervencion y los objetivos de cada clase, como también para el desarrollo de la fase, se
disefio y siguié un cronograma de actividades que empez6 desde la primera semana de marzo del
2018 hasta la segunda semana de septiembre de ese afio. (Anexo 4). De esta manera, la primera
fase “de camino al despertar”, buscaba establecer por medio de un diagnostico inicial.
dificultades y fortalezas de los estudiantes en cuanto a lectura critica, ademas de indagar sobre
sus gustos y acercamientos en literatura, para de alli planear lo que seria la intervencion y la
herramienta que se usaria. En la segunda fase, “vamos a ser criticos, no criticones”, se buscaba
llevar a un desarrollo de la lectura critica por medio de la lectura, andlisis y socializacién de
novelas distopicas. La evaluacion de este desarrollo se evidencid en los diferentes talleres de
lectura critica con preguntas abiertas y analizados a través de una rubrica de evaluacion. En la
fase final “mi ignorancia ya no es la fuerza, lo es la sabiduria”, se buscaba evaluar el impacto de
la propuesta y si fue trascedente o no en los procesos de lectura critica de los estudiantes. Para

ello se realiz6 una encuesta, donde los estudiantes evaluaban la propuesta de una manera critica.
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De acuerdo con lo anterior, los tres diferentes instrumentos fueron analizados con el fin de medir
de manera cualitativa y cuantitativa, si la literatura distopica tuvo algun impacto en la lectura
critica de textos que realizaban los estudiantes antes y despues de ella. Los resultados arrojados

seran analizados en el siguiente apartado.

4.1 ANALISIS DE RESULTADOS

En este apartado se analizaran los resultados recogidos en el proceso de intervencion, los cuales
se obtuvieron a partir de un diagnostico inicial y final, la resolucién de talleres de lectura por
parte de los estudiantes, y cuya evaluacion fue hecha con base en una rabrica la cual parte de la
matriz categorial presentada anteriormente, asi como una encuesta hecha a los estudiantes acerca

de sus percepciones sobre esta propuesta de intervencion, presentada al final de este apartado.

Lo que se presentara a continuacion es el analisis del diagndstico inicial. Se mostrara la manera
en como se encontraban los estudiantes al inicio de la intervencion en relacion con las
subcategorias de lectura critica que hacen parte de la matriz categorial: Andlisis de textos
literarios, argumentacion y reflexién y su respectivo nivel de acuerdo con los criterios de
evaluacion para cada categoria medidos en nivel bajo, medio y alto, medicion que se hizo no

solo con el diagnostico sino con los demas talleres de lectura.

4.1.1 Andlisis diagnostico inicial y final

Teniendo en cuenta que el primer objetivo de la presente propuesta era establecer dificultades y
fortalezas de los estudiantes en lectura critica al inicio y al final de la intervencion pedagogica, se
realizd un diagndstico inicial y otro final. (anexo 6). El analisis de los diagnosticos y de los
talleres de intervencion se hizo a 16 de los 35 estudiantes, quienes asistieron de manera constante
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y activa durante la intervencion. De este modo, ambos diagnosticos se formularon de igual
manera, con el fin de comparar respectivamente los resultados. A partir de la lectura de un cuento
corto de Mario Benedetti titulado EI hombre que aprendié a ladrar, los estudiantes debian
responder preguntas abiertas de comprension lectora enfatizadas en la lectura critica del texto que
ellos hacian y evaluandolas a partir de la rubrica ya presentada y usada igualmente en los
proximos talleres de lectura. Asi pues, se decidié usar como texto un cuento corto y de clara
lectura para que el desconocimiento de palabras o elementos narrativos al interior del texto por
parte de ellos no afectara sus respuestas y resultados. A continuacion, se presenta una gréafica
donde se refleja un panorama sobre los resultados obtenidos en el diagnéstico inicial, y en donde
se relaciona la cantidad de estudiantes que obtuvieron cierto nivel por categoria, hallando lo

siguiente

. Andlisis de textos  Argumentacion Reflexion
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Criterio 1 Criterio 2 Criterio 3 Criterio 1 Criterio 2 Criterio 3 Criterio 1 Criterio 2 Criterio 3

H Alto Medio Bajo
llustracion 1
Por medio de este diagndstico inicial se establecié que, al iniciar la intervencion, los estudiantes
presentaban fortalezas en andlisis textual, en cuanto a la identificacién e interpretacién de

elementos narrativos explicitos y en dar a conocer de manera simple la intencion de un autor con
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el texto. De igual manera, la mayoria podia dar a conocer de manera entendible sus argumentos y
opiniones acerca del texto y finalmente presentan fortalezas a la hora de relacionar el texto con su
vida cotidiana. Por otro lado, existian debilidades a la hora de identificar e interpretar elementos
narrativos en el texto como por ejemplo una figura retorica. Esto pudo ser debido a un
desconocimiento de la figura retorica presentada y su funcién. Asi mismo, existia una gran
falencia en hacer uso del contexto social del texto y la intencién del autor en el interior de los
argumentos, no se tenia conocimiento de la importancia de estos elementos a la hora de
argumentar y hacer una adecuada lectura critica. De igual manera, presentaban dificultades a la
hora de identificar problematicas sociales en los textos y sobre todo a la hora de proponer
soluciones a las problematicas que sucedian en su realidad cercana. Estas debilidades se
presentaban debido a que como se menciond en apartados anteriores, las clases de espafiol no
sobrepasaban mas alld de la lectura literal del texto y la resolucién de talleres de respuesta
maultiple, sin hacer conciencia ni un analisis mas alla del texto mismo. Asi mismo, no se hacia
una relacién del texto con la realidad y en especial con los problemas sociales de la realidad para
promover la capacidad reflexiva propositiva de los estudiantes dentro y fuera del aula. Teniendo
en cuenta los resultados del diagnostico inicial, se decidié plantear un comienzo para la solucién
de esta problematica en el aula lo que dio como resultado que al final de la intervencién, los

estudiantes presentaran las siguientes fortalezas y debilidades:
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La capacidad de hacer un andlisis literario de los textos se vio fortalecida. Al final de la
intervencion, los estudiantes tenian una mejor nocion a la hora de identificar y analizar elementos
narrativos al interior de los textos literarios, componente importante para empezar a hacer una
lectura critica de cualquier texto ya que a partir de alli se puede desentrafiar ain mas de lo que se
visualizé leyendo de manera literal, asi que, de un entendimiento completo del texto, parte una
adecuada lectura critica de él. Asi mismo, pero de una manera menos mayoritaria, algunos
estudiantes mostraron fortaleza ante la posibilidad de dar mejores argumentos a la hora de dar
una opinion sobre el texto. Es decir, pasaron de valoraciones simples, a darles un poco mas de
fuerza teniendo como base las intenciones del autor o el contexto social del texto. Igualmente,
existio un leve fortalecimiento en ciertos estudiantes en la capacidad de reflexionar sobre el texto
leido. Varios estudiantes se concientizaron acerca de la presencia de problematicas sociales en la
mayoria de los textos literarios, y asi mismo en la importancia de relacionar esas problematicas
con su realidad para luego plantear una solucién factible y adecuada: “Una solucion para toda
esa gente con la problemética de querer contarle todo a alguien pero no hay confianza como
para contarle eso, entonces yo diria que hay que ser mas consientes con esas personas, entonces
seria poner centros de consejeria donde la mayoria de la gente cuente como se siente a lo que le
pasa, con las seguridad de que va a ser escuchada y va a salir de ese lugar con un buen consejo.
(Est 10). Por otro lado, ain son persistentes las dificultades a la hora de dar valoraciones a un
texto. La mayoria de los estudiantes no lograron establecer una postura o valoracion de acuerdo
al texto ni de defenderla, usando argumentos coherentes y adecuados. Asi mismo en mayor

medida aun existen dificultades a la hora de identificar problematicas sociales en los textos
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literarios y, sobre todo, de darles una solucion. Asi que aun existe una gran dificultad en la

capacidad propositiva de los estudiantes.

Finalmente, a pesar de que, para el momento de la aplicacion del diagnostico final, ain se
mantuvieron dificultades en gran parte de los estudiantes a la hora de dar valoraciones y
opiniones acerca de un texto y de argumentar esas valoraciones, asi como en el identificar
problematicas sociales en los textos literarios y sobre todo proponer una solucion para ellas. Sin
embargo, es importante resaltar un avance, aunque minimo, en los pocos estudiantes que
opinaron sobre el texto, fortalecieron su valoracién con las intenciones del autor y el contexto
social, identificaron problematicas sociales en un texto literario sin importar si era diferente a los
textos trabajados en clase de caracter distopico y dieron una posible solucion a ellas. Lo anterior

demostro el comienzo de un avance en la lectura critica de los estudiantes.

4.1.2 Andlisis talleres de lectura critica

Por otro lado, considerando que el segundo y tercer objetivo de esta investigacion y de la segunda
fase de intervencion era describir el desarrollo de los procesos de comprension en lectura critica
de textos literarios distépicos, por medio del analisis de la resolucién de talleres de comprension
lectora, e identificar los aspectos de la literatura distdpica que generan incidencia en los procesos
de comprensién lectora, se realiz6 para el cumplimiento de estos objetivos, el analisis de 5
talleres de comprension lectora (anexo7) evaluados por medio de una rdbrica (anexo 8). Estos
talleres se aplicaban al final de cada sesion de lectura de textos distopicos y buscaban que los
estudiantes demostraran su comprension del texto y reflejaran una lectura critica de éste, para

posteriormente hacer un andlisis y descripcion de su proceso de lectura critica a lo largo de la
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intervencion en la segunda fase. Asi pues, en cada sesion de clase se abordaba el texto distopico
de manera didactica con actividades de prelectura, lectura y después de la lectura. En las
actividades de prelectura, se hacian predicciones, discusiones sobre el contexto historico social y
las problematicas presentes en el texto a trabajar ademas de la vida del autor, esto, por medio de
elementos audiovisuales y noticias. En las actividades durante la lectura, se realizaba de manera
individual la lectura de fragmentos de la novela. Durante esta lectura, los estudiantes debian
encontrar elementos narrativos, palabras desconocidas e ideas principales. Después de la
aclaracion de dudas y términos se realizaban las actividades después de la lectura, en donde se
discutia la novela en general, se aclaraban hechos desconocidos y se pasaba a la realizacion del
taller de comprension lectora. Al finalizar el taller se realizaba una socializacién de las respuestas
y se aclaraban dudas durante ella. Asi mismo en cada sesion de clase, se abordaba una
problematica social diferente, la cual estaba presente en la novela a trabajar. Sin embargo, no se
dejaba de lado la discusion de otras problematicas que iban surgiendo durante la sesion. A
continuacion, se realizara el analisis de los datos recogidos en cada taller, teniendo en cuenta los
resultados de cada subcategoria y, en donde, al igual que en el diagndstico, las respuestas de los
estudiantes fueron valoradas entre niveles bajo, medio y alto, teniendo en cuenta la rabrica de

evaluacion, la cual estaba fundamentada en la matriz categorial presentada anteriormente.

Andlisis taller n° 1

En este taller se realizo la lectura, analisis y socializacion de un relato distopico llamado “El
paramo” escrito por un autor anonimo. Se decidié empezar por una lectura corta para ir
introduciendo este tipo de lecturas distopicas de manera gradual, a medida que los estudiantes
iban conociendo sus caracteristicas, influencia del contexto social y los elementos narrativos que

conforman estos textos literarios. (cronograma). Al igual que en el diagnostico, y en los demas
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talleres, las preguntas eran de caracter abierto y buscaban que los estudiantes reflejaran sus
hallazgos, ideas, opiniones y evaluaciones sobre el texto de manera critica y teniendo en cuenta

las categorias de analisis.

Teniendo en cuenta los resultados de la primera categoria Analisis de textos, se encontré que
25% de los estudiantes que obtuvieron un nivel medio en esta categoria, en el diagnostico inicial,
pasaron a obtener un nivel bajo en este primer taller. EI 50% de los estudiantes no lograron
encontrar los elementos narrativos del texto. En algunas ocasiones al momento de identificar el
tiempo y época de la historia, los estudiantes lo confundieron con la fecha de publicacion de “12
de junio del 20713 ” (Est 13). Asi mismo, 10 estudiantes no lograron identificar la figura retérica
ni las intenciones del autor. Se obtuvieron respuestas como: “El titulo no se da a entender
mucho” (est 11), ante la pregunta si consideraba que el titulo es una ironia y por qué. Esto puede
ser debido a una falta conocimiento sobre lo que la ironia es, asi como una falta de interpretacion
del por qué a pesar de que el titulo del texto era “El paramo”, el texto hablara sobre un desierto.
En relacién con las intenciones del autor, se obtuvieron respuestas como: “Que hay que cuidar la
naturaleza o eso es lo que va a pasar si no cuidamos el medio ambiente” (Est 5), evidenciando
una falta de coherencia con la tematica del texto y una falta de argumentacion lo cual hubiera
podido reforzar esta afirmacion, asi no tuviera coherencia con lo que el texto quiere dar a
conocer. Esta falta de identificacidn de la intencidn del autor con el texto pudo deberse a una falta

de comprension de la temaética del texto mismo.

En relacion a la segunda categoria Argumentacion en el primer y tercer criterio en promedio 13
a 15 estudiantes obtuvieron un nivel bajo. Esto quiere decir que estos estudiantes no lograron
establecer opiniones coherentes en relacion con el texto, ni hicieron uso del contexto histérico o

las intenciones del autor para dar fuerza a sus argumentos. Para valorar el texto algunos
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estudiantes no tuvieron coherencia y no argumentaron sus valoraciones acerca del texto: “El
mensaje del autor no estuvo muy claro o por lo menos yo lo entendia asi, pero la verdad el texto
no estuvo tan emocionante, pero es bueno” (Est 5). En este caso, a pesar de que puede ser una
valoracion acertada, no se argumentd ni tuvo coherencia ya que al principio se nombra que el
texto fue inentendible, pero al final se menciona que fue bueno, asi que no se sigue una opinion
lineal a lo largo de la respuesta. De igual manera, tampoco existio una argumentacion a la hora de
reforzar la opinion acerca del contexto del autor y su influencia en el texto: “La verdad no sé,
pero creo que él vive muy feliz y debe vivir muy parecido al del texto” (Est 5), ni se uso el

contexto del autor como argumento o base para dar valoraciones del texto.

Con respecto a la tercera categoria Reflexion, predominan en un 99% de los estudiantes un nivel
bajo debido a que no existio respuesta alguna que reflejara una identificacion y reflexion acerca
de problematicas sociales al interior del texto y su relacién con el entorno o en algunos casos las
respuestas fueron incompletas: “De pronto una que otra, pero no todas” (Est 4). Asi que, este
porcentaje de estudiantes no logréi obtener una capacidad reflexiva sobre el texto ni logré

relacionarlo con su entorno.

De acuerdo con lo anterior, se pudo analizar con respecto al primer taller de lectura critica que
predomind un nivel bajo en las 3 subcategorias de lectura critica en la mayoria de los estudiantes.
Esto pudo deberse a un desconocimiento al tipo de textos que se estaban empezando a leer, en los
cuales hay una influencia o base hacia eventos histéricos y sociales. Este hecho pudo ser
desconocido para los estudiantes y dificultar su comprension, a pesar de que en la primera fase de
intervencion hubo una fundamentacion acerca de las caracteristicas que los textos distopicos
poseen. Asi mismo pudo influenciar el hecho de que anteriormente, en las clases de espafiol, los

estudiantes no habian tenido una practica a la hora de argumentar, de manera escrita, las

55



respuestas y la importancia de reforzarlas ya sea con elementos narrativos del texto, el contexto
historico-social o la influencia del autor. Asi pues, el desconocimiento hacia las caracteristicas de
los textos distopicos y que esta haya sido la primera ocasion en la que los estudiantes se hayan
encontrado con textos de este tipo ademas de una falencia ante el reforzamiento de la
argumentacion escrita y critica literaria en las clases de espafiol en el curso 803, pudo determinar

su bajo rendimiento en este primer taller de lectura critica.

Andlisis taller n°2

En este taller, se trabajé la novela de G. Orwell 1984. En esta ocasion hubo una explicacion un
poco mas detallada del contexto historico- social de la novela, debido a su gran énfasis al interior
de ella y de la influencia de otros hechos historicos en las novelas posteriores. En las actividades
de prelectura, se hizo una explicacion, discusién y aclaracion de dudas en cuanto a la influencia y
critica del totalitarismo en Rusia en el libro. Se explicé este hecho historico recalcando los
aspectos mas importantes sin entrar en muchos detalles para no hacer tedioso ni el taller ni la
novela. Se aclararon dudas en relacion con ello, y se hizo la discusion en cuanto a una de las
problematicas centrales del libro que es el del control de la sociedad por medio de diferentes
medios de comunicacion y el como la ignorancia de la comunidad influye en esa manipulacion.
Asi mismo, para hacer una introduccion al libro, se les mostro a los estudiantes la influencia que
ha tenido en muchas series y peliculas actualmente, proponiendo como ejemplo un episodio de
los Simpson “La casita del horror”. Mientras se reproducia parte de este episodio los estudiantes
debian encontrar en qué partes habia intertextualidad con 1984. Luego, se paso a la lectura,
discusion y resolucion del taller por parte de los estudiantes en el cual se presentaron los
siguientes resultados:
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En cuanto al andlisis de textos literarios en promedio un 60% de los estudiantes obtuvo un
puntaje medio, aumentando en un 40% el ndmero de estudiantes que pasaron de tener un nivel
bajo a medio en el primer taller. Sin embargo, en relacion al criterio n° 2 el 50% de los
estudiantes no logrd identificar la figura retorica en las expresiones: “la libertad es esclavitud, la
guerra es paz y la ignorancia es la fuerza”, que en este caso es una paradoja, ni interpretarlas.
Igualmente, el otro 50% de los estudiantes logrd analizar estas expresiones, ni tampoco
identificar la figura retdrica: “La guerra es la paz: significa que para el régimen si esta en guerra
para ellos es lo mas importante y eso es bueno...” (Est 16). En cuanto al tercer criterio el 60% de
los estudiantes logré deducir las intenciones del autor, mas no las argumentaron con los
elementos al interior del texto, a pesar de que eran deducciones coherentes: “tal vez queria hablar
sobre la falta de privacidad y el control de un gobierno” (Est 10), razon por lo cual obtuvieron
un nivel medio. En general, la identificacion y andlisis de elementos narrativos en este taller se
vio aumentado con respecto al taller n° 1, es decir, fue un poco mas facil encontrar los elementos
narrativos en el texto e interpretar su funcién al interior de éste, asi mismo, el mensaje del autor
fue maés claro y en su mayoria lograron deducirlo, sin embargo, en esta ocasion también fue

dificil interpretar e identificar la figura retdrica presente en las expresiones propuestas.

En cuanto a la argumentacion hubo un leve aumento de estudiantes que valoraron y
argumentaron de una mejor manera sus respuestas. Pasando de 14 a 9 el nimero de estudiantes
que tuvieron un nivel bajo pasando a obtener un nivel medio. Sin embargo, en esta categoria
predomind el numero de estudiantes con nivel bajo siendo en promedio el 55% de ellos que no
establecieron opiniones o valoraciones acerca del texto, ni tuvieron coherencia en su opinion ni la
argumentaron: “Si me gustd y estoy de acuerdo con el mensaje, no lo entendi mucho pero

igualmente me gusté” (Est 9). En otras respuestas si se establecio una argumentacion coherente,
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usando las intenciones del autor como refuerzo, pero de una manera muy leve: “Esta chévere el
texto y tampoco estoy de acuerdo con violar la privacidad o mantener vigilados a todos o
someterse a las érdenes de un hombre sabiendo que estan mal”. (Est 10). Asi pues, aunque hubo
un leve aumento de su capacidad argumentativa, ain se mantenia su falta de valoracion y sobre

todo capacidad argumentativa para sus respuestas.

Para la categoria de reflexion, se encontré igualmente un leve aumento de nivel. Es decir, en esta
ocasion un 35% mas de los estudiantes identificaron problematicas sociales en el texto y las
relacionaron con su realidad, ademas de proponer algunas soluciones frente a ellas, pasando de
obtener un nivel bajo en el anterior taller, a un nivel medio. Sin embargo, aln en esta categoria
predomind el nivel bajo en general, en el 50% de los estudiantes. Quienes obtuvieron un nivel
bajo no pudieron identificar ni relacionar las problematicas sociales del texto con la realidad, a
pesar de que éstas fueron discutidas en las actividades de prelectura. En algunas respuestas, a
pesar de que se identifican problematicas, no tienen coherencia con la tematica del libro: La
pérdida de tiempo en los celulares, el abandono de los libros” (Est 5). Asi mismo, este
porcentaje de estudiantes no propusieron soluciones coherentes ante las problematicas de su

realidad: “Se debe dejar de lado un poco asi sea dos horas y coger un libro y leer” (ESt 5)

Para finalizar, en este taller a pesar de que a nivel general hubo un leve aumento en su
rendimiento en las tres categorias con respecto al anterior taller, ain habia cierto dominio en los
puntajes bajos, siendo de casi el 50% de los estudiantes quienes presentaban este nivel. Este
evento pudo ser debido a la densidad tematica de la novela y la cantidad de temas, en mayor
medida politicos que se trataban. Este hecho pudo producir un poco de desinterés en los
estudiantes, a pesar de que se tratd de hacer una conexion menos politica y mas relacionada con

textos con los que ellos tenian contacto y a problematicas actuales. Sin embargo, la critica
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politica que envolvia el texto pudo afectar su entendimiento e interés, evidenciando en mayor
medida un rendimiento bajo en general. No obstante, es importante mencionar que en esta
ocasion se presentd un mejor rendimiento en relacion con el taller anterior. Fueron importantes
las actividades de prelectura para contextualizar y aclarar dudas y discutir las problematicas
presentes en los libros y que ellos pudiesen hacer relaciones con su realidad, hecho que en

algunos estudiantes tuvo un buen efecto para la lectura critica de esta novela.

Andlisis Taller n° 3

En este taller se realizé la lectura de La rebelion de la granja cuyo autor es también G, Orwell. A
pesar de que este texto no presenta todas las caracteristicas futuristas de los otros libros
distopicos, si presenta critica social, ademas de problematicas sociales y un hecho que puede
resultar interesante, la rebelion de los animales. Se escogié este relato para mostrar otra
importante obra de Orwell y mostrar de una manera menos tediosa la influencia politica y social
en estos libros distopicos, pero en forma de fabula, algo que llamé la atencion de los estudiantes.
En las actividades de prelectura se contextualizé sobre la critica e influencia del totalitarismo
ruso por parte de Orwell, pero asi mismo se mostro la conexion que puede tener este texto con
problematicas politicas y sociales hoy en dia. Muchos estudiantes hicieron esta relacién con las
pasadas elecciones presidenciales, vinculando personajes politicos colombianos con los

personajes de la novela. Estos eventos se ven reflejados en los siguientes resultados:

En lo que respecta al Analisis de textos literarios en promedio un 60% de los estudiantes obtuvo
un nivel medio, mejorando levemente con respecto al nivel anterior. Este porcentaje de

estudiantes logro identificar los elementos narrativos del texto, sin embargo, no logré identificar
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su funcion. Ante la pregunta sobre cudl se cree que era la razon por la cual el autor decidio ubicar
la historia en una granja, se obtuvieron respuestas como: “Yo creo que lo puso para mas risa o
algo parecido” (Est 5), en donde se muestra que no hay una interpretacion a fondo sobre la
funcidén de este espacio, una granja, en el texto, razon por la cual se obtuvo un nivel medio. Asi
mismo este porcentaje de estudiantes logro identificar la figura retorica del texto, en este caso
personificacion mas no explicar el por qué de ella y, en lo que respecta a la deduccion de la
intencion del autor, un 50% logro inferirla: “Mostrar que los politicos si los politicos se van
alguien va a poder conseguir el poder y si no queremos hacerle caso tendria algo que nos
provoque miedo” (Est 7), sin embargo, no se fundamenta esta deduccion con elementos

narrativos del texto u otras referencias a €l, por lo cual se obtiene un nivel medio.

No obstante, a pesar de un leve aumento en la subcategoria anterior, en la argumentacion se
presentd una ligera disminucion en el nivel, pasando de 9 estudiantes con nivel bajo a 12 en
promedio. Estos estudiantes no propusieron valoraciones al texto fundamentadas ni con las
intenciones del autor ni su contexto historico social: “Me gusto porque trata de algo muy bueno y
ensefia cosas buenas y asi” (Est 9). Asi pues, es notable que ain prevalecia una falta de
argumentacion y que aln no usaban las intenciones del autor ni el contexto social del texto para
fortalecer esas valoraciones, a pesar de que estos elementos eran trabajados durante las

intervenciones.

En cuanto a la Reflexién, hubo un mejoramiento en los niveles con respecto al taller anterior y
prevalecié el nivel medio en casi la mitad de los estudiantes. Estos estudiantes identificaron
problematicas sociales en el texto y lograron relacionarlas con la realidad: “los personajes del
cuento se parecen a los de la vida real. La policia, los politicos buenos y corruptos” (ESt 5)

“Desigualdad social, apoderamiento del poder, no hay justicia, se violan las leyes o se eliminan”
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(Est 16). Sin embargo, no se reforzd la conexion entre estas problematicas y la realidad con
algunos argumentos, por lo cual se obtuvo un nivel medio. Finalmente, el 50% de los estudiantes
propusieron soluciones coherentes ante estas problematicas, pero no fueron soluciones un poco
mas concretas o factibles obteniendo un nivel medio: “Esta problematica se podria solucionar si
los politicos dejaran de ser tan corruptos y pensaran mas en el pueblo” (Est 16), el otro 50%, no
respondio coherente y concretamente esta pregunta: “No seguir haciéndolo” (Est 5) por lo cual

obtuvieron un nivel bajo.

En general, en este taller se presenté un avance en el analisis de textos literarios y en la capacidad
de reflexion de los estudiantes. En esta Ultima etapa lograron hacer conexiones del texto con la
realidad colombiana, sin embargo, su capacidad de argumentacion ain no se veia mejorada. Los
estudiantes en su mayoria no estaban justificando sus respuestas ni tenian la capacidad de dar

valoraciones al texto, lo cual producia aun bajos niveles.

Andlisis Taller n° 4

En este taller de lectura, se realizd el andlisis y lectura de la novela de Aldoux Huxley, Un mundo
feliz. Al igual que en taller n°3 se realizaron actividades de prelectura, lectura y después de la
lectura. En esta ocasion, y al ver que, en los anteriores talleres, la capacidad argumentativa de los
estudiantes no mejoraba, se decidi6 en este y el siguiente taller realizar un poco mas de
reforzamiento en la argumentacion oral de los estudiantes, durante las actividades de prelectura,
para que fuera menos complejo argumentar por escrito. Asi que, durante las actividades de
contextualizacion, se discutian las problematicas sociales a trabajar en este caso, los efectos de la

tecnologia y su uso como herramienta de manipulacion y se preguntaba a los estudiantes por su
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opinién con respecto a ellas, guiando a los estudiantes a argumentar sus valoraciones. De igual
manera, en las actividades después de la lectura, se les pregunto a los estudiantes por su opinion
acerca del texto y entre todos proponian valoraciones, apoyandose en los argumentos de sus
compafieros. De esta forma se pensaba ejercer un poco de mejora en la capacidad argumentativa
de los estudiantes. También se hizo una contextualizacion a la influencia de los eventos sociales
en esta novela y un pequefio recorrido por la vida del autor, para que el desconocimiento de estos

elementos no afectara las respuestas de los estudiantes. Se obtuvieron los siguientes resultados:

Asi pues, en este taller n°4 se encontrd que, en relacién con la primera categoria de analisis de
textos literarios, el promedio de un 60% de estudiantes con nivel medio se mantuvo igual que en
el taller n° 3, exceptuando por dos estudiantes que pasaron de tener un nivel bajo a un nivel
medio. Estos dos estudiantes mejoraron en la interpretacion de los elementos narrativos del texto
literario y en el analisis de figuras retdricas al interior del texto, a pesar de que en gran parte no
hubo una identificacion exacta de la figura retdrica presente si hubo una interpretacion de ella.
Por ejemplo, para la identificacion e interpretacion de la expresion “el bloc de notas
garrapateaba” se obtuvieron respuestas como: “se refiere a que el bloc se movia muy rdapido” (Est
3). Como se puede ver, se interpreta la figura retorica mas no se identifica que esta figura retérica
es una personificacion, por lo cual, este 60% de estudiantes con respuestas similares a estas,
obtuvieron un nivel medio. De igual manera en cuanto a la deduccion de las intenciones del autor
también hubo un avance, por ejemplo, hubo respuestas como: “Mostrar que la tecnologia seria
complice de muchas transformaciones en la sociedad” (est 7) y “que reflexionemos si dejamos
que la tecnologia se apropie de nosotros” (Est 16). A pesar de que lograron deducir las
intenciones del autor, en quienes obtuvieron un puntaje medio hizo falta una explicacion mas

detallada de su deduccién.
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Con respecto a los resultados de la segunda categoria de analisis argumentacion, se encontro que
un 20% de los estudiantes que obtuvieron un nivel bajo en los criterios de establecer opiniones y
valoraciones sobre el texto basadas en deducciones coherentes y dar a conocer de manera
coherente los argumentos a sus valoraciones (criterios 1 y 3), en este taller obtuvieron un nivel
medio. Es decir, su argumentacion con respecto a valoraciones y proposiciones respecto al texto
mejor0d de manera que en esta oportunidad sus respuestas fueron mayormente argumentadas y
hubo una valoracion hacia el texto que, aunque no se tom6 como base argumental el contexto
social, si hubo una mejor explicacién hacia las propias valoraciones del texto teniendo en cuenta
la intencion del autor: “La verdad si me gusto el texto, tiene un mensaje muy bueno que es facil
de entender. Es una indirecta hacia las nuevas generaciones en las cuales estamos nosotros, a
qgue pensemos que tan adictos somos a la tecnologia y el dafio social y a la salud que nos
estamos haciendo ”. (Est 16),: “Yo estoy de acuerdo en lo que se refiere el autor en el escrito en
que a veces lo que creemos perfecto no lo es” (est 7). Asi mismo, a pesar de que hubo intentos de
mencionar el contexto historico en sus argumentos, hubo confusiones y falta de fuerza en estos:
“yo creo que querian expresar inconformidad al capitalismo” (est 15), queriendo probablemente
referirse al socialismo. De esta manera, la socializacion, discusion y explicacion en relacion con
el contexto histérico social del autor y del texto pudo contribuir y alimentar la capacidad
argumentativa de los estudiantes, ya que después de conocer la historia que envolvia esta novela,
usaron estos elementos para intentar dar fuerza a sus valoraciones, ademéas de apoyarse de los
argumentos de sus comparieros para dar y alimentar los suyos, lo contribuye a un aprendizaje

cooperativo.

Por ultimo, en la categoria Reflexidn, tres estudiantes que en el anterior taller obtuvieron un nivel

bajo en cuanto a identificar problematicas sociales en el texto y argumentar la relacion entre estas
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problematicas y el texto, en esta ocasion obtuvieron un nivel medio. Sin embargo, mas del 60%
de los estudiantes a pesar de que lograron identificar algunas problematicas sociales presentes
tanto en el texto como en la realidad, no lograron argumentar por qué las consideraban
problematicas, ni lograron darles una solucion concreta y que tuviese algin impacto, obteniendo
un nivel bajo: “Que engafian a la gente, drogas. Que las personas fueran mas honestas y dejaran
tantas cosas que arriesgan la salud” (Est 8). De acuerdo con lo anterior, se pudo evidenciar que,
aunque existe un intento de conectar las probleméticas con la realidad y de darles
superficialmente una solucion, estas proposiciones no tienen argumentos ni son reforzadas, ya sea
extrayendo fragmentos del texto donde se presencien esas problematicas o ser mas especificos en

relacién con la solucién que se les da, que es lo que se busca para obtener un nivel medio o alto.

Resumiendo lo anterior, en este taller n® 4 se pudo evidenciar un avance en las subcategorias de
analisis de textos y se evidencid una mejor capacidad de argumentacién, en comparacion con el
taller n°3. Esto es debido a la inclusion en las actividades de prelectura y después de la lectura,
discusiones acerca de las problematicas y elementos narrativos del texto, donde los estudiantes
debian dar su opinion y cooperar con la de las demas. Esto contribuy6 a que algunos estudiantes
usaran ello como base para reforzar lo que opinaban y proponian del texto relacionando el
contexto historico social y las intenciones del autor con sus propias respuestas, de manera escrita.
No obstante, hubo una pequefia disminucién en la capacidad reflexiva, en donde fue notable un
desconocimiento hacia la identificacion de problematicas sociales, a pesar de que fueron
discutidas durante la clase, y la estrecha conexién que tienen ain hoy en dia. Asi mismo, existia
una falencia a la hora de proponer y argumentar las soluciones con respecto a las problematicas.

Lo anterior, produjo un nivel bajo entorno a esta categoria.

Analisis Taller n° 5
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En este Gltimo taller de lectura, se realizo la lectura, analisis y discusion de la novela de Ray
Bradbury Fahrenheit 451. Al igual que en los anteriores, se realizaron actividades de prelectura,
en donde se discutio con los estudiantes el contexto historico-social de la novela y
especificamente de las épocas en las que se realizaba quema de libros como simbolo de
destruccion del conocimiento y la historia, y de igual manera socializaron la importancia que para
ellos tenian los libros en la sociedad, en donde los estudiantes compartieron su opinién respecto a
ello. También se discutio sobre una de las inspiraciones que tuvo el autor para realizar este libro,
la cual es que, en su época, la sociedad estaba dejando de lado el conocimiento por el mayor
entretenimiento que llegaba en esa época, el cual era la television. Los estudiantes discutieron si
esto aun pasaba de alguna manera hoy en dia. Luego, en la actividad de lectura, se realizo la
lectura de fragmentos del libro y la aclaracion de dudas, finalmente después de la lectura se
aclararon dudas con respecto a términos o ideas del libro y se discutio lo entendido para luego

pasar a la solucion del taller de lectura, en donde se encontraron los siguientes resultados:

En la primera categoria de andlisis de textos se encontraron similares resultados que, en el
anterior taller, con un 40% en promedio de estudiantes que obtuvieron un nivel medio. Hubo una
diferencia de que en dos de ellos no fue posible encontrar algunos elementos narrativos del texto
ni de interpretarlos. Estos estudiantes ain no lograban identificar tiempo ni época de la historia y
asi mismo no lograban interpretar el por qué el autor sitta el libro en cierta época, en este caso un
futuro impreciso. Existe una confusién entre la época y el tiempo de la historia, elementos que se
aclararon en el desarrollo del taller n° 2: “yo diria que el autor decidio ubicar la historia en esa
época fue porque sin libros no hay conocimiento y porque con los libros se abre el pensamiento”
(est 14). Finalmente, en cuanto a la deduccion de la intencién del autor, se mantuvo el mismo

namero de estudiantes que obtuvieron un nivel alto, medio y bajo, predominando el nivel medio.
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Algunos estudiantes dedujeron que el autor queria dar a conocer: “que no nos dejemos llevar por
los medios y la manipulacién de las grandes masas. Que tengamos nuestra propia ideologia”
(Est 3). A pesar de que es una deduccion adecuada y coherente, no se hace referencia a elementos

del texto o del contexto para reforzar su deduccion por lo cual se obtuvo un puntaje medio.

En la segunda categoria de Argumentacion, hubo un aumento de puntaje de medio a alto, en dos
estudiantes (est 7, est 10). En general, un 40% de los estudiantes obtuvieron un nivel medio en
esta categoria. Fue notable gue los estudiantes estaban empezando a usar las intenciones del autor
para argumentar sus respuestas, elemento que empez6 a notarse desde el taller n° 4. En esta
ocasion varios de ellos estaban empezando a usar las intenciones del autor para reforzar su
valoracion acerca del libro: “El texto me gustd porque muestra la realidad de cdmo nos estan
hipnotizando con la tecnologia, pero de una forma muy exagerada, pero practicamente hoy la
gente estd dejando los libros por la television y por el celular”. (Est 1). Asi pues, en esta
oportunidad se pudo notar que los estudiantes estaban empezando a hacer relaciones entre las
intenciones del autor y su propio contexto y asi mismo igual que en el anterior taller, su

capacidad de argumentar estaba aumentando levemente.

En cuanto a la tercera categoria de Reflexion, hubo un aumento del 15% de estudiantes que paso
de tener un puntaje bajo a medio en el primer criterio, es decir, este porcentaje de estudiantes
empezaron a identificar problematicas sociales y a relacionarlas con su realidad cercana: “Una
problematica social es que al que estaba en el poder en ese pais le gustaba mandar a hacer
cosas que a el le convenia y no los dejaba leer ya que asi los podian controlar mas facil, a pesar
de que el Colombia no hemos llegado al punto de quemar libros”. (est 10). En este caso el
estudiante identificdé una problematica social y la relacioné con su realidad, a pesar de que

faltaron argumentos para justificar ain mas las problematicas sociales identificadas, se obtuvo un
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puntaje medio. De igual manera, en cuanto al tercer criterio, se mantuvo el mismo porcentaje de
estudiantes que propusieron soluciones a esas problematicas, con un 35% de estudiantes que
obtuvieron un nivel medio, sin embargo, fue mayor el porcentaje de estudiantes que obtuvieron
un nivel bajo, es decir no lograron dar una solucion concreta a las problematicas que presentaron
anteriormente: “Pues no importarle lo que digan los gobernantes ni importarle que impidan
estudiar y seguir estudiando igual”. A pesar de que hubo un intento de proponer una solucion,

ésta no fue concreta ni se relaciona con algo que se pudiese ejecutar.

En resumen, en este taller se pudo notar que hubo un aumento en la capacidad argumentativa de
los estudiantes y asi mismo en el acto de pensar e identificar problematicas sociales presentes en
los textos y relacionarlas con la realidad, gracias a la conexién que algunos pudieron hacer con la
novela y la realidad de hoy, en relacién con la manipulacién tecnolégica y lo que lleva a la falta
de importancia con el conocimiento. Sin embargo, ain existia una falencia frente a la proposicion
de soluciones ante problematicas, elemento que los estudiantes relacionaban de una manera muy
general y no concreta, es decir, que se pudiera ejecutar en la realidad. Por otro lado, es importante
resaltar que hubo un notable aumento en la capacidad de analisis, argumentacién y reflexion del
Est 10, quien, en comparacion con el anterior taller y diagnostico inicial, su lectura critica de los

textos fue aumentando, prestando mas interés al texto y efectivamente a los subprocesos en si.

Para concluir este apartado, a continuacion, se mostrard y comparara los resultados obtenidos en
el taller n® 1 y nimero 5, en las siguientes gréaficas, analizando si hubo un avance en el desarrollo

de ellos:
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Teniendo en cuenta los resultados obtenidos en el primer y ultimo taller se vislumbra que hubo
un avance en las tres categorias y en algunos criterios. En cuanto al primer criterio en la categoria
de analisis de textos, el 25% de los estudiantes que en el primer taller obtuvieron un nivel bajo,
en el Gltimo taller obtuvieron un nivel medio y alto. Esto quiere decir que mejoraron su capacidad

de identificar e interpretar elementos narrativos y su funcion al interior de los textos distopicos,
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asi mismo un 30% de los estudiantes pasod de obtener un nivel bajo a un nivel medio en la
identificacion y analisis de las figuras retoricas presentes en un texto literario. Es importante
resaltar que este criterio es importante en tanto permite hacer un analisis de otros aspectos que no
estan literalmente en el texto y permite una mayor comprension lectora del texto en conjunto. En
cuanto al tercer criterio en el primer taller un 68% de los estudiantes obtuvo un nivel bajo a la
hora de deducir las intenciones del autor teniendo en cuenta los elementos hallados en él,
mientras en el quinto taller un 60% obtuvo un nivel medio. Este nivel fue obtenido debido a que
este porcentaje de estudiantes dedujo las intenciones del autor mas no tomé como base elementos

narrativos del texto, aspecto que reforzaria ain mas sus deducciones.

De acuerdo con la segunda categoria de argumentacion, disminuyo en un 37% el nimero de
estudiantes que obtuvieron un nivel bajo. Sin embargo, ain predominaba este nivel en este
criterio. Es decir, que para el ultimo taller, ain un 50% de los estudiantes no tenia la capacidad de
establecer valoraciones acerca del texto leido. Este criterio es importante a la hora de realizar la
lectura critica del texto, ya que es necesario para un lector hacer valoraciones al texto leido
teniendo como base diferentes argumentos, los cuales componen ya sea elementos del texto, las
intenciones del autor o el contexto histérico. Lo anterior comprende el siguiente criterio de esta
categoria, en donde disminuyd en un 45% el nimero de estudiantes que pasaron de obtener un
nivel bajo a uno medio en este criterio, teniendo en cuenta que este y el siguiente criterio, se
valoré si el estudiante usaba el contexto historico social para defender otras proposiciones en
relacién con el texto, no sélo las valoraciones. Es decir, que este porcentaje de estudiantes pasé
de no usar en absoluto el contexto social del texto o las intenciones del autor, a usarlas de cierta
manera para defender alguna postura o deduccion en relacion con el texto. De igual manera, en el

tercer criterio, donde se espera que el estudiante de a conocer de manera adecuada sus

69



argumentos alrededor de las valoraciones y proposiciones en relacion con el texto, un 37% de los
estudiantes paso de obtener un nivel bajo a un nivel medio, a pesar de que, en este criterio, aun
permanece el nivel bajo con un 45% de los estudiantes. Este porcentaje de estudiantes, al no
presentar argumentos ni valoraciones en el criterio 1, no podia calificarse en el criterio 3,

obteniendo también un nivel bajo.

Finalmente, en relacion con la tercera categoria de reflexion, que es en donde se ve mayormente
un avance, un 60% de los estudiantes paso de tener un nivel bajo a medio, en lo que se refiere a
identificar problematicas sociales en los textos distopicos. Estos estudiantes ahora eran mas
conscientes de la presencia y critica de problematicas sociales en este tipo de textos y tenian una
mejor capacidad para identificarlas, caso que no pasaba en el primer taller. Asi mismo un 50% de
los estudiantes pasaron de tener un nivel bajo a medio en lo que se refiere a conectar las
problematicas sociales con su realidad cercana. Esto quiere decir que ahora que los estudiantes y
lograron identificar la conexion social de los textos distopicos, podian conectarlo con problemas
de su realidad, ahora eran méas conscientes de que estos textos literarios no salian de la nada, sino
que tenian una mayor influencia a partir de lo que sucedia en el momento. Sin embargo, aln
predomind un nivel bajo en el Gltimo criterio, que busca evaluar la competencia propositiva de
los estudiantes, ain un 55% de los estudiantes no ha podido proponer soluciones concretas y
factibles a las problematicas presentadas, sin embargo, un 37% de los estudiantes, mejord en este
criterio, obteniendo un nivel medio. Dicho de otra manera, ahora eran capaces de proponer

soluciones, que, aungue no fuesen totalmente factibles, evidencid una competencia propositiva.

Para resumir, el segundo objetivo de esta investigacion era describir el desarrollo de la lectura
critica de textos literarios distdpicos, por medio de la sistematizacion y anélisis de talleres de

comprension lectora. Como se vio durante todos los talleres, se presentd una evolucion
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progresiva en la lectura critica de textos distopicos en sus diferentes subprocesos como lo es
analisis de textos, argumentacion y reflexion. A medida que los estudiantes fueron conociendo
este tipo de literatura y sus caracteristicas su entendimiento e interpretacion fue mayor, en
especial usaron como herramientas el contexto historico del texto y sobre todo las intenciones del
autor, para argumentar sus opiniones del texto, entre quienes dieron una valoracion. Asi mismo
durante los talleres se mostré una mayor capacidad reflexiva en los estudiantes, quienes se dieron
cuenta de la presencia de problematicas sociales no solo en el texto sino en su realidad cercana, al
ver que los textos distopicos poseian una cercania con el contexto en el que eran escritos y esto
aun hoy en dia no estaba tan lejano de lo que pasaba antes. No obstante, a lo largo de los talleres
a pesar de que hubo ciertos avances, se vio un poco de evolucion y persistencia en bajos niveles
en cuanto a la capacidad de establecer opiniones sobre un texto, elemento impresionable a la hora
de ejercer una lectura critica, ya que este es uno de los ejes centrales de este tipo de lectura, dar
opiniones y valoraciones sobre un texto, argumentadas y coherentes, y a pesar que a lo largo de
los talleres, varios estudiantes lograron dar opiniones un poco mas concretas sobre los textos, es
notable aln un nivel bajo en esta capacidad. De igual manera, fue persistente la baja aptitud
propositiva de los estudiantes, pese a que, al igual que en el criterio anterior, se presentd un
pequefio avance en algunos estudiantes. Por lo tanto, a pesar de que aun se mantuvieron falencias
para el momento de la aplicacion del altimo taller de lectura, es importante no dejar de lado los

pequefios pero importantes avances en la lectura critica de textos literarios en varios estudiantes.

Por otra parte, el tercer objetivo de esta investigacién buscaba identificar los aspectos de la
literatura distopica que generan incidencia en los procesos de lectura critica. Esto se logré divisar
a lo largo de los talleres de comprension lectora y por medio de la encuesta final hecha a los

estudiantes, donde ellos mismos evaluaban la propuesta y definian las caracteristicas que mas
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ayudaron a mejorar su lectura critica. Teniendo en cuenta lo anterior, a lo largo de los talleres y
segun respuestas de los estudiantes, se encontrd que varios estudiantes mencionaban el contexto
historico social de un texto distopico para indagar sobre las intenciones del autor o relacionarlo
con su realidad. La cercania de este tipo de textos literarios con un contexto historico y social
permitio a los estudiantes no s6lo conocer eventos historicos de la época en la que fue escrito sino
identificar problematicas que suceden en los textos y aun pasan hoy en dia en el pais, asi podian
establecer algunas intertextualidades. Igualmente, algo que Ilamd la atencidn de los estudiantes es
que este tipo de literatura hace parte del género de ciencia ficcion y un gusto y contacto anterior
por él permitid atraer su atencion a este tipo de literatura, por ello la introduccién a un subgénero
un tanto desconocido pero que hace parte de algo de lo cual ya tenian conocimiento, provoco que
la interaccion fuera més facil y no fuese tan tedioso leer tematicas de politica o historia, ya que
esto se hacia por medio de eventos ficticios y que enganchaban a los estudiantes. Esto fue
imprescindible para que se generara un mejor entendimiento de la influencia del contexto social e
historico en la literatura y de esta manera se puede empezar la generacién de una conexion y
reflexion sobre el texto y la vida real, elementos importantes a la hora de realizar lectura critica.
De la misma manera la gran presencia de una critica politica y social en los textos distopicos fue
un ejemplo para los estudiantes de cémo por medio del lenguaje y la literatura se puede hacer
critica a la realidad, en donde se muestra las posibilidades que brinda el lenguaje para trasformar
la realidad en algo que no s6lo incentiva al lector a imaginar y pasar el tiempo sino a reflexionar
sobre lo que esté pasando a su alrededor y que probablemente no ha notado. Lo anterior, permite
a los estudiantes sembrar iniciarse en su lectura critica, la cual es util para su vida no solo
académica sino real y asi mismo impulsar a la formacion de un pensamiento critico que

contribuya a su mundo cercano.
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4.1.3 Andlisis encuesta final

Para finalizar, el Gltimo objetivo de esta investigacion buscaba evaluar el impacto que tiene la
literatura distopica para el mejoramiento de la lectura critica de textos y en la reflexion del
entorno social por parte de los estudiantes del curso 803 de la IED Rafael Bernal. Para ello los
estudiantes respondieron una encuesta (anexo 8) donde reflejaban el asertividad, influencia, e
impacto que tuvo la literatura distdpica en la clase de esparfiol y en su comprension lectora critica
en general, ademéas de las caracteristicas que para ellos ayudd6 mas a mejorar un poco esta
capacidad. La encuesta fue aplicada al total de la poblacion del grado 803, e incluia preguntas
donde buscaba que los estudiantes dieran su opinion sobre las clases, los libros trabajados, los
avances que tuvieron en lectura y ensefianzas que les dejaron los libros ademéas de
recomendaciones para mejorar la propuesta. De esta manera, gran parte de los estudiantes
manifestd un gusto por las clases debido a que fue algo totalmente diferente a lo que venian
trabajando en la asignatura de espafiol ademas, el hecho de trabajar libros que tenian tematicas
gue no conocian pero que manejaban ciencia ficcién y que tenian relacion con temas que pasaban
en Colombia, como la adiccién a la tecnologia, politica, corrupcién y otros temas que no habian
trabajado en una clase de espafol, les ayudaban a “abrir los ojos” frente a esto. También muchos
manifestaron un gusto por libros como La rebelién de la granja debido al hecho curioso de
imaginar animales haciendo una rebelion contra los humanos y Fahrenheit 451 ya que aca se
mostraba a un bombero quemando libros y gente hipnotizada por la tecnologia, lo cual a los
estudiantes pareci6 singular ademas de muy cercano a la realidad de hoy. Asi mismo muchos
manifestaron que al mantener actividades constantes de lectura empezaron a sentir mejora a la

hora de entender los libros ademas que la explicacion previa ayudaba mucho a ello, lo cual, segun
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algunos, produjo el querer leer méas este tipo de novelas. De igual modo, dieron algunas
recomendaciones para mejorar este tipo de clases como lo fueron, el incluir juegos dindmicos en
grupo, lecturas al aire libre, peliculas y lectura con audiolibros. Sin embargo, aunque se tenian
pensada algunas de estas actividades para la intervencion no fueron posibles debido a dinamicas
de comportamiento del grupo y de tiempo, las cuales fueron limitantes para realizar mas y
mejores actividades de lectura. En comparacion, otros estudiantes manifestaron no tener un gusto
por este tipo de literatura debido a que prefieren otros géneros como la fantasia, asi mismo
manifestaron no parecerles interesantes y mas bien algo rutinarias. No obstante, en general la
propuesta bajo percepcién de la mayoria de los estudiantes fue interesante y diferente, ademas de
una forma de aprender y entender hechos de los que no sabian y darse cuenta de problemas que
sucedian y no se daban cuenta, ademas de empezar una practica de lectura e investigacién por los

hechos presentados en los libros y de sentir un mejor entendimiento hacia los textos literarios.

5. CONLUSIONES
El objetivo general de este proyecto de investigacion buscaba determinar la incidencia que tiene
la literatura distopica en el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes del curso 803 de la
IED Rafael Bernal Jiménez, por esto, teniendo en cuenta los resultados obtenidos a lo largo de

este proyecto y su aplicacion pedagdgica, se puede concluir que:

Los estudiantes tuvieron la oportunidad de ser participes de clases de espafiol sin estar basadas en
el libro de texto, en donde pudieron leer, analizar, discutir y reflexionar sobre otro tipo de
literatura que muchos no conocian mientras que al tiempo pensaban sobre diferentes

problematicas de su entorno que antes no tenian en cuenta, ademas de empezar por la generacion
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de una lectura habitual y una conciencia sobre la literatura como medio de expresion y critica de
una sociedad. Lo anterior fue gracias a la utilizacion de la literatura distopica en un aula que
mayormente estaba desentendida y desinteresada de su entorno debido a las dinamicas de las
clases de espafiol que se habian tenido, no tenian oportunidad de leer otros tipos de narrativas, y

sobre todo de generar opiniones y criticas sobre ella.

En segundo lugar, al final de la intervencion los estudiantes mostraron fortalezas a nivel del
analisis literario, lo cual es importante para hacer una lectura completa del texto, analizando
incluso elementos no hallados explicitamente. Asi mismo empez6 a haber un avance a la hora de
deducir de una manera méas coherente las intenciones del autor con el texto narrativo, haciendo
inferencias de lo leido explicita e implicitamente. Del mismo modo, se vio fortalecida la
capacidad de argumentar de mejor manera sus respuestas, teniendo como base las intenciones
deducidas del autor y el contexto historico social del libro, debido al componente historico,
politico y social que posee este tipo de literatura, por lo cual hace mas sencilla su argumentacién
al tener conocimiento del entorno que envuelve el texto y a partir de alli se mejora también la
capacidad de identificar problematicas sociales en el texto y relacionarlas con su entorno cercano,
también debido al conocimiento y analisis adquirido durante la lectura y socializacion de las
novelas. No obstante, para el momento de la aplicacién del altimo taller, se mantuvieron ain
debilidades a la hora de establecer opiniones y valoraciones sobre el texto y proponer soluciones
ante las problematicas, componentes importantes al ejercer lectura critica de textos y que se
deben seguir trabajando en la escuela. En resumen, la lectura critica de los estudiantes se vio
mejorada en ciertos aspectos que hacen parte de ella, como lo es el argumentar sus respuestas e
identificar problematicas sociales en los textos, estos aspectos no hacian parte de los procesos de

lectura de los estudiantes antes de la intervencion, pero gracias al componente social que presenta
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la literatura distopica, los estudiantes son mas consientes de ciertas problematicas sociales de su
entorno, asi como el ejercicio constante de lectura, socializacion y retroalimentacion grupal,
ayudo a hacer un progreso en su capacidad argumentativa. Lo anterior es un pilar importante para
que los estudiantes realicen lectura critica de los textos ya que, al tener un mejor conocimiento
social de su entorno pueden hacer relaciones con su contexto y el texto leido y usar ello como
argumentos, para hacer valoraciones hacia la lectura y hacia el mismo entorno social. Pasando de
usar argumentos subjetivos, a realizar una critica mas objetiva. Con un trabajo constante, no solo
con el tipo de textos trabajados en esta investigacion, sino abordando la lectura en clase mas alla
de lo literal, se puede mejorar de una mayor manera su lectura critica abarcando mucho mas

aspecto gue la conforman.

De igual manera, la presente propuesta incide mayormente en que se demostro, para el ejercicio
docente que empieza para la investigadora, y para los demas docentes, la posibilidad y los buenos
resultados que trae el cambiar practicas que tal vez no estdn generando ningln resultado de
aprendizaje en el aula. Las clases basadas en los libros de texto no cumplian con las necesidades
de pensamiento, discusion, e imaginacion que para los estudiantes son importantes en el mundo
de hoy y que deberian ser desarrolladas en la escuela ademéas de estar estipuladas en los
diferentes estamentos del area de lengua castellana del Rafael Bernal Jiménez. Asi mismo, esta
investigacion demuestra que es posible llevar al aula herramientas literarias diferentes y para
algunos con bastantes afios de auge, pero que aun hoy en dia tienen repercusion en diferentes
medios audiovisuales y literarios y cumplen con el papel de gusto e interés para los estudiantes,
ademas de tener bastante conexion con el area social, importante para empezar a generar un

pensamiento critico.
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De acuerdo con lo anterior, se concluye que los estudiantes de 803, gracias a la incidencia que
tuvo la literatura distopica en sus clases de espafiol, comenzaron un proceso que los llevé a
sembrar una mejora en su lectura critica, es decir en la capacidad de preguntarse, valorar y
proponer con bases y adecuados argumentos hacia un texto., capacidad imprescindible en la vida
diaria y en la actualidad consumida por todo tipo de informacion que es importante detenerse a
analizar. Asi mismo, sintieron un mayor gusto por la lectura y se empez6 un habito por la lectura
en clase y fuera de ella, no s6lo de este tipo de textos sino de narrativas que, para ellos, a primera
vista, pueden ser desconocidas, antiguas e incluso tediosas. Finalmente, y no menos importante,
empezaron a interesarse aun mas por los problemas sociales que les rodeaban y la forma
extraordinaria en la que lograban los autores de este tipo de literatura critica su sociedad por
medio de tantos elementos imaginativos, tomando este y otros tipos de textos como ejemplo para
su vida diaria y esperando que en su entorno escolar se siga con el desarrollo de esta trascendente

capacidad que es la lectura critica.

6. RECOMENDACIONES GENERALES
Teniendo en cuenta el proceso y conclusiones obtenidas a lo largo de esta investigacién, las
siguientes recomendaciones se hacen con el fin de que las instituciones, docentes y estudiantes
del area de lenguaje y literatura, e interesados en general, las tengan en cuenta para que sean
tomadas en consideracion a la hora de buscar mejorar sus practicas en estas areas o continuar con

este mismo proceso haciendo sus respectivas mejoras.

Por ello, para el desarrollo de un proyecto investigativo que involucre la mejora de algunas de las

habilidades de la lengua o funcionalidades del lenguaje, es importante hacer un diagndstico
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inicial para evaluar dificultades y fortalezas que tienen los estudiantes en el area y tener un
panorama de lo que es primordial reforzar. Asi mismo, un diagnostico final, ayuda a evaluar la
influencia de la propuesta y lo que es necesario seguir reforzando. También la evaluacion
constante es funcional para que durante la ejecucion de un proyecto investigativo se hagan
mejoras y se obtengan mejores resultados al final. La evaluacién es un elemento también

importante en la practica docente diaria.

También es fundamental, como docente, conocer lo que llama la atencion de los estudiantes y
mantenerse actualizado sobre sus contextos culturales y sociales para asi trazar una unién entre
los libros, y diferentes textos audiovisuales que han marcado la historia de la literatura, y con lo
que tienen contacto los estudiantes hoy. Los libros distdpicos, como otros tipos de textos fuera de
lo comunmente trabajado en las aulas, pueden ser algo que para algunos docentes puedan
hacerles sentir tener temor de llevarlo al aula por su densidad historica y social, pero con una
adecuada didactica pueden llamar la atencion de los estudiantes y marcar un inicio para mejorar

ciertos componentes del lenguaje.

En cuanto a la lectura critica, es importante mantener un constante desarrollo de ella ya que el
habito de leer y preguntarse constantemente, no solo sobre los textos sino sobre el entorno,
influencia bastante su lectura y pensamiento critico. Es fundamental para la escuela y para los
docentes cambiar su eje central de clase, el cual puede ser el libro de texto, y llevar la clase de
espafiol hacia la funcionalidad que el lenguaje trae consigo y la repercusién que puede traer sobre
el entorno, que no es solo el de leer y responder adecuadamente preguntas, sino el de interpretar,
analizar, imaginar, discutir, valorar, proponer y ejecutar las ideas que se abstraigan de los
diferentes escenarios que se propongan en un aula de clase. De alli parte la forma en la que se

empieza a mejorar el entorno. Asi mismo, de acuerdo con los resultados obtenidos en esta
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investigacion, es importante que los docentes del area sigan fortaleciendo las dificultades que auin
prevalecen en los estudiantes de 803 sin dejar de lado todos los demas aspectos que trae consigo
la lectura critica y que la componen. Es importante incentivar a los estudiantes a valorar y opinar
sobre lo que leen, ven y escuchan, a dudar y luego a proponer, ya que de alli el camino no es lejos

para empezar a ejecutar.

Finalmente, es importante que la escuela siga formando en valores, y una herramienta importante
para ello es la literatura. Los valores en los estudiantes no s6lo permiten una adecuada ejecucion
de un cambio en el aula, que beneficia en aprendizaje y practica a los mismos estudiantes y al
docente, sino también son esenciales en la vida diaria. El respeto por la opinion del otro, el apoyo
para concretar ideas y la iniciativa por proponer soluciones, son valores que en la actualidad mas
gue nunca se necesitan en una escuela que, lamentablemente ya no busca formar en pensamiento
o valores sino en la correcta ejecucion de tareas, y que motivan a seguir en la busqueda de una

mejor sociedad para todos.
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ANEXOS

ANEXO 1- DIARIO DE CAMPO

DIARIO DE CAMPON° __ 3
Institucion: Rafael Bernal Jiménez
Fecha: 5 septiembre 2017

Propdsito de la sesidn: Socializacion de los talleres tipo ICFES del libro de texto.

Estudiante Practicante: Tatiana Hernandez.

OBSERVACION
Descripcion/narracion

Contribucion al Proyecto
Preguntas / Decisiones

La maestra empieza la clase a las 6 30. La maestra antes
de la clase, solicita a la practicante para calificar un
taller que hicieron los estudiantes la Gltima clase sobre
responder unas preguntas tipo icfes. Empieza
llamandoles la atencion en relacion de que tienen la
mala costumbre de ir al bafio cuando empieza la clase.
Les recuerda que vienen de la casa y que no hay motivo
para no ir al bafio antes y no cuando empieza la clase.
Les recuerda que pierden mucho tiempo de la clase en el
tiempo de refrigerio y en el dejarlos ir al bafio, asi que
eso debe cambiar. Después, empieza a hablar la
estudiante encargada de reportar el desorden o basura
que deja cada estudiante en el salén. Reporta algunos
estudiantes que dejaron residuos del refrigerio el dia
anterior. Una de las nifias reportadas defiende que ella
no dejo la basura sino otros nifios que llegan al sal6n y
dejaron la basura en su puesto. La estudiante que reporta
dice que entre todos tuvieron que limpiar el salon asi la
basura no fuera de ellos. La maestra sale del salon y los
estudiantes empiezan a charlar, algunos se levantan de
los puestos y empiezan a charlar con otros compafieros.
Durante este tiempo, la practicante empieza a realizar la
calificacion del taller de preguntas icfes y nota que
existe un promedio de respuestas correctas entre 6 a 7
del total de 12 preguntas. Las preguntas tipo icfes
incluyen contenido con componente de lectura

Los estudiantes buscan argumentarse ante actos en los
que son acusados. Sin embargo, lo hacen acusando a
otros compafieros. Podria fortalecerse el acto de
argumentar con motivos de veracidad y honestos en
donde acepten su falla ante una situacidn, si existe.

Se podria buscar maneras en las que los estudiantes
comprendan mejor el texto, con estrategias en donde
puedan encontrar la informacion al interior de este y leer
mas alla de lo que se encuentra en éste.

Se deben buscar estrategias que involucren el uso de
otros niveles de lectura ademas del literal.

Se pueden realizar actividades que fomenten la
participacion activa oral, para fortalecer y haya un
ambiente adecuado para el compartir opiniones.
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inferencial y literal, las cuales es notable que los
estudiantes no manejan muy bien. Luego, la maestra
llega al salén de nuevo, y los estudiantes se sientan,
empieza a llamar lista, algunos estudiantes hablan entre
ellos y la maestra les llama la atencién y les recuerda
que solo a quien estd llamando lista debe hablar.
Después, la maestra les dice que van a mirar el libro en
la pagina 54 y van a resolver el taller. Le dice a un
estudiante, que por favor lea el texto que se encuentra en
el libro en voz alta, el estudiante se equivoca en la
pronunciacion varias veces y la maestra lo va
corrigiendo. La profesora les dice que las palabras que
no entiendan las busquen en el diccionario. AL final de
la lectura, la maestra pregunta si segun el texto ellos
consideran que el imitar a alguien es bueno o malo.
Algunos estudiantes levantan la mano y empiezan a
opinar, argumentan la respuesta del si 0 no. Y la maestra
dice que estan repitiendo lo que el otro dijo. Luego, la
maestra dice que la imitacion es buena mientras el
modelo de imitacién sea bueno. Algunos estudiantes
asienten con firmeza. La maestra explica que deben
imitar los buenos ejemplos y no los malos. Que no
deben imitar algunos ejemplos de la television. Muchos
estudiantes prestan atencién, sin embargo, otros, se
encuentran haciendo otras cosas en el libro de texto y
recostados sobre las mesas, mientras la maestra esta
hablando. Luego, la maestra les explica que, si estan
escribiendo un texto, no pueden imitar el de otro porque
serfa plagio, y eso es un delito. La maestra sale del salén
y algunos estudiantes empiezan a charlar en sus puestos.
Luego, les dice que mientras realiza la asistencia en
parejas van mirando el taller propuesto sobre la lectura
en el libro de texto. Los estudiantes se hacen en parejas
y realizan la actividad, algunos prefieren hacerlo solos.
Despueés, la maestra empieza a socializar el taller punto
por punto. Muchos estudiantes levantan la mano en cada
pregunta para dar su respuesta. La maestra nombra a
algunos para que den su respuesta, algunos de los que
llama dicen no haber resuelto el taller. Luego la maestra
dice que realicen el siguiente punto del taller en donde
se pregunta a quien quisieran imitar. Ella pasa puesto
por puesto y llama la atencion de algunos estudiantes
porque no han hecho nada. Ella dice “ini dandoles las
respuestas hacen algo!”. Luego la maestra les dice que
se ubiquen la pagina 50 del libro de texto para socializar
el taller que se dejd la semana pasada. EL texto se llama
“la primera cita”. Un estudiante lee el texto y se empieza
a socializar punto por punto. La maestra llama la
atencion de unos estudiantes por masticar chicle, les
recuerda que segun el manual de convivencia esta
prohibido. Luego, les dice que el ultimo estudiante de
cada fila, va a revisarle a sus demas compafieros de la
fila si el taller del libro de texto de la pagina 54 esta
resuelta. Los estudiantes se organizan en las filas que
estaban, y empiezan a hablar entre ellos, algunos ya se
alistan para salir sin hacer lo que la maestra ordeno. La

¢Como llamar la atencién de los estudiantes para que
sean activos y muestren interés ante las discusiones de
clase?

El hecho de que no sigan instrucciones correctamente o
no las sigan podria dificultar las actividades que se
planteen. Habria que ser claros al dar las instrucciones y
asi mismo revisar que las sigan correctamente.
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clase se da por finalizada.

ANEXO 2- ENCUESTA

_.;

De las anteriores actividades, menciona cuél o cudles te gusta hacer més en clase ¥ por
qué.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACTULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

i 2
LICENCIATURA EN ESPAROL £ INGLES 5. ¢ Qué materiales usas en clase de espafol? Marca con una equis [x)
PROYECTO DE AULA Librode te)do_x_ Libros de novelas o cuentosL Cuademoy,
Hojas de colores, marcadores, canulinas_x Computador, video beam, cimara % L
Guias X_
2
Profesor en formacion: Tatiana Hemardez. Otro_ ¢ Cud?
6. (Qué temas has visto en clase de espafiol este afio? Por favor escribe los que ms
ENCUESTA recuerdes. =
jHola! La siguiente encuesta busca conocer tus puntos de vista acerca de la clase de espaiol LO_S;\CUQY\‘\K? + NSQ/nOR } PP ! lCUlG\S .
'Sen‘a de mucha ayuda s la resuelves con la mayor sinceridad. jGracias! 8

-

- ¢Qué tipo de lecturas has leido en clase? Marca con una equis (x) las opciones que
N DN’MQM edat 1), cwso 003 consideres
iombre:

Fecha Mﬂf} ¥ Novela de ciencia ficcion k Novela roméntica

Novela de terror Cuentos cortos X

Fébulas, leyendas, mitos x Ninguna Otra___
£Cudi?
—_— Judy

De los anteriores ipos de lecturas, ; Cudles te qustan o te Qustaria leer mas? ; Por que?
b (‘,Cualis consideras que son fus fortalezas ¥ debilifades en fa clase de espafiol?
g oeﬁ. Ef&%ﬂ Prondn  |d esrm%a '

10. ¢Gomo es a relacién con tus compaiieros? Marca con una equis (x). 2 opcién quE
consideres.

Para empezar, por favor comenta un poco sobre tus papés y tu futuro.

o

1. ¢Aqué se dedican tus papds? ;Fuera de su trabajo, te dedican tiempa parea
tus tareas? ; Por qué?

©

Buena_ Reguar_¥  Mala
Ahora si, hablemos sobre {a clase. ..
3. ¢(Qué actividades has hecho en fa clase de espafiol? Marca con una eauis (x) las n,r

opciones que consideres. t c\s L6 S s ] ano? m ,
Leer libros de cuentos, novetas, leyendas, mites _X_ p{ QgU n *_q,\
oot T 11. ¢ Algunas veces susles reflexionar Sobre,los problemas que pasan en ty entomo? ¢ Cudles
Escribir cuentos o historias cottas it s st i ot sqeprn
Escribir articulos, ensayos, resefias.

Participar en debates, mesa redonda, decir lo que piensas sobre untema___

8§
Expos»cﬁmxmngunaﬁméms dihuios ne 0§ mmuge fO_me intolezq ;
Cual? ‘
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ANEXO 3- DIAGNOSTICO EL SUICIDA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

LICENCTATURA EN ESPANOL E INGLES
PROYECTO DE INVESTIGACION

Profesor en formacién: Tatiana Heméndez

mm%@mm 10

Fecha: |\~ “\I Y=2 )\{- 3
DIAGNOSTICO

Con el fin de conocer un poco tus debilidades y fortalezzs en cuanto a comprensién lectora, te invito a resolver
¢l siguiente diagnostico aller, respondiendo de fa manera que sepas'y en su totalidad

1. El siguiente relato esté en desorden. ntenta organizar cada pérrafo o linea, escribiendo ¢l nimero que
corresponda del 1 al 7 para que de esta manera el relato pucda tener sentido,

Enrique Anderson Imbert - “El suicida”

{Estaba tan seguro! Recargd la dosis y bebid otro vaso. Se acostd de nuevo, Otra hiora. No moria
Entonces dispar6 su revélver contra la sien. ;Qué broma era ésa? Alguien ~jpero quién, cuindo?-
alguien le habia cambiado el veneno por agua, las balas por cartuchos de fogueo. Disparé contra i sien
las otras cuatro balas. nttil. Cerrd la Biblia, recogi6 las cartas y sali6 del cuarto ¢n momentos en que el
duefio del hotel, mucamos y curiosos acudian alamados por ¢l estruendo de los cinco estampidos. 5 )

Al pic de la Biblia abierta <londe estaba seialado en rojo el versiculo que lo explicarfa todo- alined las:

cartas: a sumujer, al juez 4 los amigos. Después bebid el veneno y se acostd,  ( 3
Nada. A la hora se levantd y mird el frasco. Si, era el veneno. (6) 4
Tomg el cuchillo de Ta cocina, se desnudd el vientre y se fue dando cuchilladas. La hoja se hundia en las

carnes blandas y lueo salia limpia como del agua. Las cames recobraban su lisitud como el agua
después que le pescan el pez. (6)

Al llegar a'su casa se encontr con su mujer envenenada y con sus cinco hijos en el suelo, cada uno con
un balazoen lasien (| )

Se derramo nafta en la ropa v los fésforos se apagaban chirriando. (2)

Corrid !nacla el balcon y antes de. tirarse- puda ver cn Ja:callg el tendal de hombres y mujeres
desangréndose por los vientres acuchillados, entre las llamas dé 1a ciudad incendiada, ( P

Ahora que ya organizaste el relato, responde:

|
|
|
|
|

)

4.

5.

c)  _eohd __Aron

¢Cual crees que es el hecho principal del texto? Explica con tus palabras. \ \ \
Qe ct A-" cxio
(o]

\)) 1Oy
Qué elementos le cambiarias al relato? (Por qué? Eiemplo: Los personaies, los hechos, el final etc.
\ A e W fina) ¢
C MY ondsanante
Cual crees que era la razén del hombre para suicidasse? Explica. (‘)
Ay et 0 faom ) g & D Ann; anal O
\

4 Te gustd o disgusté el relato? ¢Por qué? Escribe tres razones que justifiquen tu Tespuesta.

P o3} eor adt 0 d ealendq

6.

7

|« me Th) A N € Ty QO'fQUG (=l
| OCOMOB S icitn seien o « Sl ca.»\runkc\?>

4Crees que 1a situacion que se describe en ¢l relato ha sucedido en Colombia? Si. ne jpor qué? Explica
¢on un gjemplo si es necesario.

¢Recomendarias este relato para que alguien més Io leyera? ;Por qué?
L@ [e’clvel
ey Ylewosacte o\ e\
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ANEXO 4- CRONOGRAMA DE INTERVENCION

FASES FECHAS | OBJETIVOS DESCRIPCION DEL INSTRUMENTOS DE | SESIONES
Tnyestizative! PROCESO RECOLECCION
o
Fase de Marzo 5- s Determinar En esta fase se busca que s Diagndstico Sesidon 1 -marzo 12
fundamentacién: | abril 30 dificultades v | los estudiantes realicen un inicial
De camino al fortalezas que | acercamiento hacia la » Producciones Objetivo de la sesion: Reconocer las
despertar tengan los | literatura distépica a partir escritas de loz | caracteristicas de la literatura
estudiantes en | del reconocimiento de la estudiantes utbpica v relacionar el texto con mis
cuanto a | literatura utépica. De esta e Talleres de experiencias.
comprension manera podran realizar un compresién
lectora. mejor reconocimiento lectora. En esta sesion se busca que los
s Ejecutar entre una y la otra desde s Riibricas de estudiantes a partir del resumen de Los
espacios sus diferencias. Para ello, evaluacion de | Viaies de Gulliver, de Jonathan Swuft,
didacticos de | e cada clase se realizaran clase v de los reconozcan las caracteristicas de la
lectura que | actividades de pre lectura talleres de literatura utépica v puedan dar
permitan a los lectura v después de la comprension evidencia de su comprension
estudiantes lectura de los textos lectora realizando un texto con similares
hacer un | literarios  utdpicos v caracteristicas en donde haga
reconocimiento | distopicos. relaciones del texto leido con una
de las experiencia personal.
caracteristicas,
contextos ¥
problematicas Sesion 2- marzo 20
presentes en los
textos literanos Objetivo de la sesiéon: Reconocer las
distopicos. caracteristicas de la literatura
utdpica y relacionar el texto con mis
experiencias.
En esta sesion los estudiantes leeran el
primer capitulo de la novela de
Jonathan Swift. Identificaran
caracteristicas utépicas como el
protagonismo de personajes con
caracteristicas ficticias para luego
Fase de Mayo 17- En esta fase ze busca s Talleres de Sesiém 1- mayo 17
sensibilizacién: | agosto 16 » Ejecutar sensibilizar a los comprensién | Objetivo de la sesién: Comprender
Vamos a ser estrategias de estudiantes sobre la lectora con elementos cercanos a nuestra
cFiticos Ho lectura para el | importancia de la lectura e Producciones realidad, como se ve reflejada la
criticones mejoramiento critica hacia textos textuales literatura distépica.
de la lectura literarios ademas de s Rubricas de
critica a partir | realizar un analisis evaluacion de | Ef exta sesidn se les presentard a loz
de los textos aproblematicas sociales los talleres de | estudiantes a partir de noticias locales
literarios presentes en los textos comprensién. que reflejen problematicas cercanas la
distopicos. literarios distopicos, para importancia de hacer conciencia

e Sensibilizar a
los estudiantes
acerca de la
importancia de

reflexionar entorno a ellas
v relacionarlas con
problematicas en el
entorno.

acerca de lo que pasa alrededor,
ademas reconstruiran las noticias con
caracteristicas distopicas para hacer
reflexion sobre el fin que tenia este

la lectura tipo de literatura en aquella época que
era el de crear concienciaen la

critica al sociedad acerca de problematicas que

entorne, a no ze notaban.

partir del Sesion 2- agosto 9

analisis y Objetivo de la sesién: Comprender y

reflexion de reflexionar acerca de la dependencia

problematicas tecnolégica como problematica en la

sociales sociedad y en el pensamiento propio.

presentes en

textos En esta sesidn se trabajard la

distopicos. problematica sobre el excesivo uso de

las tecnologias v su efecto en nuestro
diario vivir. Se les preguntara a los
estudiantes como geria un mundo feliz
para ellos, se anotaran las respuestas y
se socializaran. Luego, se mostraran
videos gue simtetizan esta problematica
a manera de contextualizacion del
libre que se trabajara U mundo feliz.
Se hardn preguntas de orientacién y

———tea RSN SO R -

S D
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ANEXO 5- CONSENTIMIENTO INFORMADO

| 3 FORMATO
‘ @ ‘ \TO INFORMADO PARA LA PARTICIPACIONEN
T INVESTIGACIONES

Codgo: FOROZSINY.

Fecha de Aprobacion: 02:06-2016

i, fo e Goctian et

Subdireccion de Gestion de Proy

Centro de Investigaciones CIUP
Comité de Etica en la Investigacion

En el marco de la Consfitucion Poliica Nacional de Colombia, la Ley 1098 de 2006 - Codgo de la Infancia y la
Adolescencia, la Resolucion 0548 de 2015 de la Universidad Pedagdgica Naciond y demés normaiividad aplicable
vigente, consi las i de la investigacion, se requiere que usted lea defenidemente y s esta de
acuerdo con su contenido, exprese su consentimiento frmando ef siguients documento:

PARTE UNO: INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO

Facultad, Departamento o A "
Unidad Academica Facultad de humanidades- DH)IMCT)M enguas
mblﬂ'md“e Laliteratura distopica en el desarrollo delalectura critica ¥
Fi | Laliteratura distopica en el desarrollo dela lectura critca, es una
Descripcion breve y clarade - igacion que b i de la literatura distopica
lainvestigacion <~ | end desamollo lalectura critica en los estudiantes de 803 delalED
o oeoio v Rafael Bemal Jimenez.
 Descripcion de los posibles VA
riesgos de participarenla
investigacion 24 307 e
| Sk . Los estudiantes conoceran sus debilidades y fortalezas en lectura, i
P R MG i comodmianiy da 650 190 e UG Y ol o co0s i |

h, sobre laimportancia de leer no solo un texto, sino su entorno social de
| unamanera mas crifica.
Nombre(s) y Apellido(s) : Sindy Tatiana Hemandez Reyes

N° de Identificacion: 1019116327 l Telefono: | 32286468 26
Correo electronico: tatiiz-0196@hotmail.com
| Direccion: Calle 136 a 112 25- suba

PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO
YoZesc {g'[@g Gacwg mayor de edad, idenfificado con Cédula de Ciudadania
=3 .Eegsz

Wioe7tte oon domiciio en b ciudad de

Documento Oficial. Universidad Pedagégica Nacional

| CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA PARTICIPACION EN
| INVESTIGACIONES !
i .. .. | . ADULTO RESPONSABLE DE NINOS Y ADOLESCENTES
Cédlgo: FORO25INV I- S version:o1 e r
| Fecha de Apmba:)on' 02-0:20“ & yos, B 7“\'2 GT s -
. Direccitncallfe 2 s54-54 Tekiono y N° de celuler: 3/25 ¢ 5 23 ge
Correo electronico:
Como adukto responsable del nifiofs) y/o adolescente (s) con;
Nombre(s) y Apelidos: Tipo de Identificacion

N°
e

Ediser perrapde Lled ...
Gaora cupa  fe ideslicad
Autorizo expresamente su participacion en este proyecto y

Declaro que:
. He sido invitado(a) a pariicipar en el estudio o investigacién de manera voluntaria.
He leido y entendido este formato de consentmiento informado o el mismo se me haleido y explicado.
. Todas mis preguntas han sido contestadas claramente y-he tenido el fempo suficiente para pensar acerca de mi
decision de participar.
4. He sidoinformado y conozco de forma detallada los posibles fiesgos y beneficios derivados de mi parficipacion en
el proyecto.
No tengo ninguna duda sobre mi participacion, por lo que estoy de acuerdo en hacer parte de esta investigacion,
Puedo dejar de participar en cualquier momento sin que esfo {enga consecuencias.
7. Conozco ef mecanismo mediante el cual fos i izan a custodia y confidenci is dafos,
los cuales no seran publicados ri revelados amenos que autorice por esciito lo contrario.
8. Autorizo expresamente a los invesiigadores para que ufilicen la informacién y las grabaciones de audo, video o
imagenes que se generen en el marco del proyecto,
9. Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion Y 0posicion que podré ejercer medianle
solicitud ante ¢ investigador responsable, en la direccion de contacto que figura en este documento.

Como adullo resp del menor o autorizo a la Universidad Pedagégica Nacional
utlizar sus dalos y las grabaciones de audio, video o imagenes que se generen, que reconozco haber conocido
P a su publicacion en;_ 3

wN

o o

En constancia, el presente documento ha sido leido y entendido por mi, en su integridad de manera fbre y
esponténea. Firma el adulto respansabie del nific o adokescente,

Nombre del aduko responsable del nifio o adolescente: Toce 1o/ fimer ceran
N\ Identificacion: _dpe 7 ZZe _ Fecha: 2o ©9 2078

Firma del Testigo:

Nombre deltestigop:

Documento Oficial. Universidad Pedaggca Nacional

S e

N e
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ANEXO 6- DIANGOSTICO INICIAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES -
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

LICENCIATURA ENESPANOL E INGLES

TRABAIODE GRADOI- PRACTICA PEDAGOGICA ASISTIDA

Profesor en formacion: Tatiana Hernandez

I Nombm:&kmmm_‘cm:L
i: Fech: 01038
|

DIAGNOSTICO

Conel in de conocer un poco tus debildades y fortalezas en cuanto 4 comprension lectora,

teinvito a resolver el siguiente diagnostico “Aaller,respondiendo de la manera que sepas y en
su totalidad.

Lee el siguientetexto con atencion:

Bl hombre que aprendic a ladrar
Mario Benedetti

Lo cierto e que fucron afos de arduo pragmitico- aprendizaje, con lapsos de
desalineamiento en los que estuvo a punto de desistir. Pero al fin riunf I perseverancia y
Raimundo aprendic a ladrar, No a mitar ladridos, como suelen hacer algunos chistosos oque
se creen tales, sino verdaderaments a ladrar. /Qué o habia impulsado a ese adiestramiento?
Ante sus amigos se autoflagelaba con husor: “La verdad s que ladro por no llorar”, Sin

embargo, I razén mas valedera era 5u amor casi franciscano hacia sus hemnaos peos.
Amor es comunicacidn,

{Cmo amar entonces sin comunicarse?

Para Raimundo representt un dia de gloria cuando su ladridn fue por fin comprendido por
Leo, su hemano perro y (algo mis extraordinario aiin} & comprendio el Jadrido de Leo, A
partr de ese dfa Raimundo v Leo setendian, por o general enfos tardeceres; bajo a glorieta

¥ dialogaban sobre temas generales. A pesar de su amor por los hermanos perros, Raimundo
nunca habia imaginado que Leo tuvierd una tan sagaz Vision del mundo.

Por fin, una tarde se animé a preguntarle, en varios sobrios ladridos: “Dime, Leo, con toda
franqueza: {qué opinds de mi forma de ladrar?”. La respuesta de Leo fue bastante escueta ¥
sincera: “Yo dirfa que lo haces bastante bien, pero tendrés que mejorar. Cuando ladras,
todavia se te nota el acento humano.”

FIN

Ahora responde las siguicntes preguntas:

1. {Quién era Raimundo?

Jn Wmono

2. {Qué solian hacer Raimundo y Leo?

COMVREOE & Jemos opnesol

3. {Cuéndo fue un dia de gloria \Pé\md Raimundo?)
b

Wondo oXedioo

4. {Porqué crees que Raimundo queria aprender a 1ad7/
Rx @ ook & &5 Nesmancg

3. 4Qué queria decir Raimundo con “Jadro para no llorar™?
oxor Bxmndeg lodsoho, Y&sdadeome
o5 @l oot oSS hxmondR PRy

6. Por qué crees que aun se le “notaba el acento humano” a Raimundyp?

RXQR N0 &en Reseo 00 Py hymond

7. Describe el lugar donde sucede |a historia )
W G0 qe R feohzaen v campo /

Qe et ERCOV On yror o heeson
8. Describe la personalidad de Reimundoy Leo

Rovnndo e amoicio 4ol ton s
\\e&mn%s fesc05 Y Leo e%g honestoy S\M?/
9. {Has queri aprender a hacer algo'y Jo has logrado?
21, Y0bO Guxidp 00k 0. g
Iothol y %f‘og%;o log@ conddicocidn
10. ;Cual tir:;s queesla uzten;één l@zuto‘ro oon‘ ?: Ielgo?
QR inten
§ oo 16 gk, el
11, 4Qué le cambiarias algo al texto? ¢por qué?
00 g &1 o combigsan
o ntenc.om 46l Soion
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ANEXO 7- TALLER N° 1

; Teniendo en cuenta lo anter de:
UNIVERSIDADPEDAGOGICANACIONAL b

FACULTAD DE HUMANIDADES

2. Cuil 5 RS A
DEPARTAMENTO DE LENGUAS : i c‘rees quees la ra,xzon por la cual el autor decidid ubicar la historia en esa
¢poca y en ese espacio?

v"%{) oed Qe fve e QO‘\N MO'S
Miteri o 0\%0:\ .‘eo & emocnn.?%, %m?

PRACTICA ASISTIDA Y TRABAIO DE GRADOT |

TALLER DE COMPRENSION DELECTURA CRITICA |

Bl siguiente taller tiene como objetivo evaluar tu comprension lectora critica sobre: el texto ] o) :
distépico ledo en clase K1 Paramo. Responde adecuadamente y de la manera més completa 3. ﬂcf:“ quelos personajes del cuento podrian existir en nuestra vida cofidiana? ;Por
cada una de las respuestas. Rectierda que de esta manera estards evaluando y mejorando tus el

habilidades lectoras. O\g)ﬂoj 6€ \OS ee‘%m . ! MU“
: : dOen cs\rddo e g R m\\aiqm
Kombre:meFEChKCM (m m Qd\\ow—g P'%V‘\ {Qj ‘{}m“}mmbj

1. Completa ¢l siguiente mapa, describiendo los elementos narrativos del texto £/

7 4. Consideras el titulo del texto, El péiramo, un titulo irdnico? Expli
Paramo, leidoen clase. Recuerda describir tos respuestas lo que mas puedas. Y P : paisispBaplie:

D ow que 1o eorge €l hedo 3 hola 1

ESPACIO: {lugar donde ocurren fos : | ng‘t €\ \'e&\'a\ O ( \0 (“ﬂ\o& CO :
hechos) 9063\03 k)dtbfr\os TIEMPO [épocs, de la m i @0

0 aodnder d‘oﬂn(‘gmm historia y en la que fue
o sctalificodg en .
Oara* 50l Q(\ 5. Teniendo en cuenta lo que escribiste anteriomnente, joudl crees que es el mensaje
& i Joay 208 que quiere expresar o comunicar el autor por medio del cuento?

| Qe Yy O (00r o nabodeg
O ex ey \0goe da o (OO

ST
6“33“\5&)?3%”\6:& ié{afjwme(\'e

| PERSONALES (Princpales 6. (Como imaginas el entorno social en el que vive el autor? (Crees que es similar o
diferente al del texto? ;Por qué?

| 0D oedad Mo se Per0  Cte0 qic
ORE - OU ?ﬁ\c] é edlamp Odoe
:% a bgé e\

ARGUMENTO (¢cudl es el /
hecho principal de la historia?) /. NARRADOR: (PRIMERA

¢ Vettp oo igzm,sssunm \

' MARRADR \

f; " gﬁ‘ggﬂ € /" owwsoewy \ |
¢ ; | | "

v e epreo A Vv My o

Q’gﬁg‘v L) \ / e (’k\ \C’K\O-(O‘ 9‘(/(,

\

L1
1
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ANEXO 8- RUBRICA DE EVALUACION

CATEGORI | SUBCATEGORI | CRITERIOS DE

A AS EVALUACION
Lectura Anélisis de textos

critica literarios -ldentifica e interpreta

elementos narrativos explicitos
e implicitos y la funcién
comunicativa que estos tienen.

-Identifica y analiza figuras
retoricas en el texto y la
funcidn que éstas cumplen en
el propdsito del mismo.

-Deduce las intenciones del
autor y del texto y el contexto
histérico-social teniendo en
cuenta su tipologia y los
elementos explicitos e
implicitos hallados en él.

Argumentacién

-Establece opiniones y
valoraciones sobre el texto
basadas en deducciones
coherentes y hechos
verificables.

-Hace uso del contexto
histérico y social del texto,
intenciones del autor o de su
tipologia para dar fuerza a las
valoraciones.

-Da a conocer de manera
coherente y sin ambigliedades
los argumentos adecuados
alrededor de las deducciones,
proposiciones y valoraciones
acerca del texto.

Reflexién

-Identifica problematicas
sociales presentes y da una
valoracion con argumentos
adecuados entorno a la
relacion de estas problematicas
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y el texto.

-Relaciona las problematicas
presentes en el texto con su
realidad cercana.

-Propone soluciones hacia las
probleméticas alli presentadas
que tengan algn impacto en
su realidad cercana.

ANEXO 9- ENCUESTA FINAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACLI TAD DF HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLE
TRABAJO DE GRADO II- PRACTICA PEDAGOGICA AUTONOMA

CUESTIONARIO

jHola! La siguiente encuesta busca saber tu percepciones, comentarios,
sugerencias y aprendizajes en relacién a las ultimas clases de espafiol en las que
se han trabajado novelas distépicas. Seria de mucha ayuda si ia resueives con la
mayor sinceridad. Gracias.

Nombre: édiso, /Lrnll)' Lo liops  Ciuge Curso o3

1. Bajo tu percepcién, ste han gustado las clases de espafiol en las que se
trabajaron novelas come Un mundo feliz, Fahrenheit 45 1, 1984 y la Rebelién
de la granja? Si_y~ No iPor qué?

Porgue  esro  luewForu  disTopres e olgo  nuevo V Plereconr,
- Toes [,
adtorvs  Los hisrones Tienen Tremes moy  bueses T 1bies
Po rgque MmuesTre ve Tipo de _/‘
7 W
) Qut - pPodvin paso s

¢ Te han parecido Utiles las diversas actividades y discusiones que se han
realizado en la clase para entender los textos de una mejor manera? Si_y

N

NU___ ¢ Pui GuET (Que inés actividades agicgaiias?

me oa pore cide Moy Sivendos  poique podemo s Sug et

Tombien ve, de  gue Trere ol wdeo gpmbren es aly,
Qve  cos)  npdie hece v hoce enrende pmeio  of Ao
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