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Resumen

Esta investigacion accion con enfoque cualitativo tuvo como objetivo principal
potenciar la oralidad en estudiantes de grado primero a través del uso de la narracion oral
(storytelling). La recoleccion de los datos se realizo con talleres, rabricas, diarios de campo y
observacion, lo que permitid que se realizara una triangulacion para analizar los avances de
los estudiantes, teniendo en cuenta diferentes dimensiones orales a partir de la estructura
narrativa planteada por McKee (1997). De esta forma, los resultados demostraron que,
aunque al comienzo los estudiantes presentaban distintas dificultades, a lo largo de la
implementacion de los talleres, se observaron avances con respecto a la participacion,

organizacion de las ideas, proyeccion de la voz y la interaccion con los demas.

Palabras clave: oralidad, narracion oral, storytelling, infancia

Abstract

The primary objective of this qualitative action research study was to enhance oral
skills in first-grade students through the use of storytelling. Data was collected through
workshops, rubrics, field journals, and observation, which enabled triangulation to analyze
student progress, taking into account different oral dimensions based on the narrative
structure proposed by McKee (1997). The results showed that, although students initially
faced various difficulties, progress was observed throughout the workshops in terms of

participation, organization of ideas, voice projection, and interaction with others.



Caracterizacion

Esta investigacion comenzé con un proceso de exploracion y reconocimiento del
contexto, especificamente, el Instituto Pedagogico Nacional (IPN). Por tanto, se hizo una
descripcion en torno a distintos aspectos clave, como la ubicacidn, las caracteristicas
socioeconomicas, los valores institucionales, el enfoque educativo y los participantes
involucrados. Para este proposito, se utilizaron herramientas como la observacion directa, los
diarios de campo y la encuesta, lo que permitid recolectar informacion relevante para la

posterior implementacion del proyecto.

Desde su fundacion en el afio 1927 por la educadora alemana Franzisca Radke, quien
hizo importantes aportes en la profesionalizacion docente, el IPN ha mantenido su
compromiso por brindar una educacion de calidad, con una oferta educativa desde preescolar
hasta grado undécimo, en donde se aplica el programa de media integral, profundizando,
sobre todo, en la ciencia y en el arte. No obstante, los recursos y las oportunidades para
profundizar en estas areas varian segun las circunstancias, como la disponibilidad de

materiales, el nimero de estudiantes por clase o las necesidades individuales de los alumnos.

El IPN, ademas, estd enfocado en brindar una educacion empética y de calidad,
obedeciendo a su lema “Trabajemos con amor, respeto, responsabilidad y honestidad”. Lo
anterior se vincula con la mision de la institucion, la cual esté ligada al proceso educativo de
sus estudiantes, considerando su diversidad econdmica, social, cognitiva, etc. La
consecuencia de lo anterior es que se centran en la construccion de seres criticos, autonomos
y con sentido social. De la misma forma, la institucion tiene la vision de crear un espacio que
esté abierto a la reflexion para que asi se formen nifios, jévenes y adultos para desempenarse

de manera Optima en la construccion de una sociedad en paz.



En adicion a lo descrito, se han implementado diferentes estrategias para fomentar el
lenguaje en la institucion; de hecho, uno de los principales aspectos que se puede hallar en el
PEI es la manera en la que se piensa la corporalidad en los espacios del colegio (de manera
transversal), ya que integran “la comprension y expresion de diferentes lenguajes: verbal y no
verbal, de forma espontanea, ética, estética, y creativa” (IPN, 2019), siendo, entonces, una

estrategia para articular la convivencia y la construccion de comunidad a través del lenguaje.

De la misma forma, los docentes de la institucion se guian, principalmente, por la
malla curricular de cada area, la que se refiere a lengua castellana resalta cuatro componentes
principales que se pretenden potenciar: Cientifico-tecnoldgico-logico, corporal-personal,
social, y expresivo. En los cuales, para los primeros grados se piensa el desarrollo de estos
componentes a través de las narraciones en clase, los textos instructivos, los sustantivos, las

exposiciones y las combinaciones ortograficas.

Con todo esto, también es importante mencionar que estos aspectos se piensan
potenciar en los estudiantes en un aula diferente, ya que la biblioteca es un espacio que
inicialmente estd pensado para que se realicen actividades de lecto-escritura “mediante
talleres liderados por los docentes del area de Lengua Castellana, haciendo uso de los
recursos disponibles (cuentos, juegos y materiales didacticos)” (Biblioteca Escolar del
Instituto Pedagogico Nacional [IPN], s. f.). De hecho, segun lo observado, los estudiantes van
al aula con este pensamiento; a penas entran, lo primero que hacen es pedir que se pueda leer
un libro en clase. Ademas, esta caracteristica modifica tanto la disposicion del espacio como
la interaccion entre los estudiantes, pues a diferencia del aula tradicional, la biblioteca cuenta
con mesas amplias que favorecen el trabajo colaborativo, permitiendo que los estudiantes se

agrupen con mayor facilidad.



Teniendo en cuenta lo enunciado, se realizd una encuesta a los estudiantes (Anexo 1),
determinando que tenian edades entre los 6 (el 68% de los estudiantes) y los 7 afios (el 32%
de los alumnos). La edad es un aspecto fundamental para tener en cuenta, ya que segiin Piaget
(1970), los nifios se encuentran en la transicion al estado preoperacional y de operaciones
concretas, lo que significa que aiin estan en un proceso en el que los discursos complejos

pueden presentar dificultades.

En segundo lugar, en cuanto al entorno familiar, el 32% de los estudiantes indic6 que
vivian con una persona, el 21% menciond que residia con 2 personas, el 25% que vivian con
3 personas, y el 3% con 4 0 mas miembros; por otro lado, algunos alumnos no mencionaron
ningln familiar, es probable que no hayan diligenciado correctamente la encuesta. Las
relaciones que los estudiantes tienen con su familia resultan relevantes dado que es un factor
decisivo en el desarrollo de las habilidades comunicativas. De hecho, Vigotsky (1934)
plantea que el lenguaje se desarrolla con la interaccion social, por lo que convivir con
personas en el nicleo familiar amplia las oportunidades de didlogo y, por tanto, contribuye a

fortalecer la oralidad.

Con respecto a la informacion escolar, los estudiantes mencionan que prefieren leer
(86%), al 79% les gusta escribir, y al 68% les gusta hablar. No obstante, dado que hubo
varias preguntas realizadas por parte de los estudiantes para este punto, puede ser posible que
no se haya entendido del todo la instruccion y que, por tanto, se provocara un sesgo a la hora
de colorear cada una de las imagenes que hacian referencia a las tres habilidades
comunicativas. Teniendo en cuenta estos resultados, la oralidad parece ser la habilidad que
requiere mayor atencion, puesto que, segun los resultados previos, leer y escribir resultan ser

mas atractivos para los estudiantes.



La segunda pregunta con respecto a la informacién escolar se reconocio que la
mayoria de alumnos les gusta dibujar (39%), jugar (39%), y el 32% manifestod que le gustaba
ver videos. En general, tal como se evidencia, hay una clara preferencia por las tres opciones,
lo que significa que los estudiantes disfrutan de actividades creativas y recreativas para pasar
su tiempo libre, lo que sugiere que también disfrutan de dindmicas que les permiten observar
y aprender de esta manera. Lo anterior estd estrechamente ligado a las palabras de Piaget
(1945), en donde resalta el hecho de que este tipo de dinamicas son atractivas para los nifios

dado que les permite representar y comprender el mundo que los rodea.

Por ultimo, se hicieron dos preguntas con relacion a la oralidad que apuntaban a saber
sobre como se sentian los estudiantes a la hora de hablar en publico y con sus amigos, en un
circulo cercano. Cabe aclarar, hubo una cantidad considerable de estudiantes que no
respondieron esta seccion (aproximadamente, 36%). Teniendo esto claro, los resultados que
se obtuvieron de estas dos preguntas sugieren que la mayoria de los estudiantes (54%) se
sienten mas comodos hablando con sus amigos que hablando en publico (17%). Dado lo
anterior, es claro que los nifios se sienten significativamente mas comodos al expresarse

oralmente en contextos informales y cercanos que en situaciones formales.

Asi pues, teniendo en cuenta los resultados de la caracterizacion revelan que la
oralidad es la habilidad comunicativa que significa un mayor reto en los estudiantes en
contraste con la lectura y la escritura, por lo que es pertinente implementar estrategias que
conecten con sus intereses, emociones y formas de expresion, como fue mencionado en las
encuestas, donde prefieren cierto tipo de estrategias. En esa medida, el Storytelling se
presenta como un recurso ideal para fortalecer la oralidad, ya que permite crear espacios
significativos donde los estudiantes pueden imaginar, narrar y compartir historias,

desarrollando asi su competencia oral de manera espontanea y, asimismo, placentera.



Diagnostico

El diagndstico aplicado al curso 101 tuvo como fin determinar el desempefio de los
estudiantes en las habilidades comunicativas: lectura, escritura y oralidad. Para esto, el
diagndstico tuvo como recurso el Storytelling, ademas, se realizaron dos rabricas: una para la
maestra en formacion y una autoevaluacion, lo cual se disefi6 teniendo en cuenta los

Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 2003).

En esa linea, el diagndstico se enfocd en tres pasos: (1) crear un cuento gracias a
distintas tarjetas que funcionaban como incentivo para que los estudiantes hablaran (Anexo
2); (2) leer el cuento que se cre6 a partir de la participacion de los estudiantes; y (3) escribir

un final alternativo para el texto.

Los resultados obtenidos fueron bastante reveladores en cuanto a las preferencias de
las habilidades comunicativas de los estudiantes. En primer lugar, la lectura fue la actividad
en la que mostraban un mayor dominio, tanto en formato grupal como individual con tan solo
un 18% de estudiantes que tenia una lectura en voz alta pausada. En cuanto a la escritura, los
resultados no fueron del todo satisfactorios: unicamente el 64% de los estudiantes escribio un
final alternativo para el cuento propuesto, pero en su mayoria eran breves, con escaso
contenido y poco desarrollo significativo. Por otro lado, la oralidad represent6 el mayor
desafio, pues a pesar de que el cuento generaba entusiasmo, la creacion oral de historias se
dio, en muchos casos, a través de monosilabos o frases muy cortas. En algunas
intervenciones, las ideas carecian de coherencia y conexion entre si, lo que dificulté seguir

una linea narrativa clara y comprensible.

Asimismo, se evidencid que existian inconvenientes significativos con los
componentes kinésicos y proxémicos, ya que muchos estudiantes no mostraban tener un

dominio claro sobre su postura ni sus gestos a la hora de comunicarse. Ademas, el



nerviosismo y el panico escénico, en algunas situaciones, fueron visibles durante las
exposiciones orales. Por ejemplo, en una de las actividades (ver Anexo 3), se observé que
algunos nifios movian intranquilamente las manos, mostrando sefales de incomodidad al

tener que hablar.

Si bien los estudiantes fueron participativos en la realizacion de la actividad, creando
el cuento y demostrando comodidad al momento de leer, también se identificaron
limitaciones importantes en su oralidad, especialmente en el vocabulario, la estructura del
discurso y la coherencia de este. Asi pues, estas observaciones demuestran la necesidad de
fortalecer la oralidad no solo desde el uso adecuado del lenguaje, sino desde una perspectiva

que contemple la postura corporal, la gestualidad y la seguridad al hablar en publico.

En conclusion, el diagnostico evidencio que los estudiantes de 101 del IPN mostraron
limitaciones en el desarrollo de la oralidad, especialmente en el vocabulario, coherencia
discursiva y recursos no-verbales (componentes kinésicos y proxémicos). Estas dificultades
confirman la necesidad de disefiar diferentes estrategias pedagdgicas que puedan fortalecer
las habilidades comunicativas en los estudiantes, lo que justificaria la pertinencia de

implementar la narracion oral (Storytelling) como una herramienta en esta investigacion.



Justificacion

A partir de los hallazgos presentados en los apartados anteriores, se hace evidente la
necesidad de un proyecto que priorice la oralidad como un eje fundamental en el aprendizaje
de los estudiantes. En ese sentido, la justificacion en esta investigacion se centra en resaltar la
importancia que tiene la oralidad en los primeros afios de escolaridad, etapa que resulta

fundamental para desarrollar las competencias comunicativas y sociales.

Asi pues, el fortalecimiento de la oralidad en las instituciones colombianas no es un
asunto menor, sino que es un eje fundamental en la formacion de los estudiantes. El hecho de
hablar, escuchar y poder expresarse son habilidades que atraviesan todas las areas de
conocimiento. En el contexto nacional, la Ley General de Educacion 115 de 1994 estipula
que se debe fomentar un dominio progresivo de las principales habilidades humanas —leer,
comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente— para lograr una base en
la convivencia, la participacion y el aprendizaje de los estudiantes en todas las areas (Art. 20).
Asimismo, el Ministerio de Educacion Nacional reconoce que el lenguaje, en parte, es una
practica social y cultural que combina el habla y la escucha junto con la escritura y la lectura.
Este proyecto responde a este mandato, ya que busca aportar a la oralidad como un

componente curricular que pueda replicarse en otros escenarios educativos del pais.

Aparte de lo legal y lo curricular, autores como Vygotsky (1934) plantean que el
lenguaje es una medida para el desarrollo social de los individuos, ya que la oralidad incide
directamente en el desarrollo socioemocional y cognitivo, sobre todo, en estudiantes de corta
edad (como los participantes de este proyecto). Dado a esto, la narracion de historias
(Storytelling) resulta ser un vinculo no solo para aprender a hablar, escuchar y comprender,
sino también para darle una prioridad a la performatividad en la competencia comunicativa

de los nifios (McKee, 1997), ya que, en un plano pedagdgico, el Storytelling integra



propositos del lenguaje y criterios de evaluacion observables, como la coherencia en el

discurso, la escucha activa, la pertinencia del discurso y los recursos lingiiisticos.

Asimismo, especificamente en Bogot4, la oralidad se ha empezado a convertir en una
parte esencial de la formacidon comunicativa, gracias a las politicas publicas que le dan
visibilidad a esta habilidad. Como ejemplo, la Politica Publica de Lectura, Escritura y
Oralidad (LEO), que tiene el objetivo de fortalecer la formacion docente, las bibliotecas
escolares, la inclusion cultural y digital a través del lenguaje. Ademads, en coordinacion con
este proyecto, la Secretaria de Educacion publicod Leer para la vida (2020) para implementar
la oralidad en los primeros grados escolares a través de las bibliotecas de los colegios. Lo que
es importante resaltar, dado que el proyecto no solo atenderia a las necesidades detectadas la

poblacion objeto, sino que también es replicable en otros contextos de la ciudad.

En el caso del IPN, la caracterizacion realizada evidencié que los estudiantes del curso
101 se sienten mas comodos al momento de expresarse en contextos informales que al hablar
en publico; se mostraron limitaciones en la fluidez verbal, la coherencia del discurso y el
manejo de la comunicacion no verbal. Esta situacion evidencia que hay una necesidad de
implementar estrategias pedagogicas, que sean contundentes y permitan potenciar la

expresion oral en entornos significativos y que estén en sintonia con su etapa de desarrollo.

En este sentido, este proyecto es relevante ya que combina la narracion oral
(Storytelling) como una herramienta pertinente y la priorizacion de la oralidad en una
practica escolar que pueda ser replicada en otros contextos educativos. Esta combinacion,
aparte de fortalecer la calidad de la ensefianza del lenguaje, promueve la imaginacion, la
improvisacion, la interaccion y el uso activo del lenguaje a través de historias que, a su vez,
fortalecen la coherencia, el vocabulario, la seguridad en el discurso y, en general, la

comunicacion



Delimitacion del problema

Con todo lo evidenciado anteriormente, se puede evidenciar que, aunque los
estudiantes disfruten leer y escribir, la oralidad es la habilidad comunicativa con mas
carencias, ya que muestra limitaciones en la comunicacion verbal (vocabulario, coherencia,
fluidez) y en la no verbal (gestualidad, postura, seguridad al hablar). Estos retos, debido al
contexto y a la edad de los estudiantes, sefialan que hay una necesidad por implementar
estrategias pedagogicas que prioricen la expresion oral. Asi pues, el Storytelling surge,
entonces, como una herramienta clave, ya que permite crear, improvisar y compartir
experiencias. A partir de ello, se plantea la pregunta: ;De qué manera el Storytelling
fortalece la expresion oral en los estudiantes del grado 101 del Instituto Pedagégico

Nacional?



Objetivos

Objetivo general:

Determinar la contribucion de la narracion oral (Storytelling) en las
habilidades de expresion verbal en los estudiantes de grado 101 del Instituto
Pedagbgico Nacional a través talleres.

Objetivos especificos:

e (Caracterizar las habilidades comunicativas de los estudiantes del curso 101 del
Instituto Pedagodgico Nacional a partir de diagndsticos y encuestas.

e Fortalecer la expresion verbal a partir de la implementacion de taller de
narracion oral (Storytelling).

e Determinar los avances en la expresion oral de los estudiantes con la aplicacion

de talleres de narracion oral (Storytelling).



Antecedentes

Para llevar a cabo la primera fase de investigacion de este proyecto se revisaron seis
trabajos realizados en los afos 2017 al 2023, los cuales resultan relevantes teniendo en cuenta
las categorias de Storytelling y de oralidad. Entre tanto, se seleccionaron dos trabajos del
ambito internacional, dos del &mbito nacional y, por tltimo, dos de la Universidad

Pedagogica Nacional.

En cuanto a los trabajos internacionales, el primero fue el proyecto titulado Estrategia
didactica para la expresion oral nifios de cinco aros en una Institucion Educativa Inicial en
Picota, escrito por Alva Toro y Francis Christian (2023), en la Universidad César Vallejo del
Perti. Este proyecto tenia como objetivo contribuir al desarrollo cognitivo de los estudiantes
mediante el fortalecimiento de habilidades comunicativas, especificamente en vocabulario,
fluidez y coherencia. En su desarrollo se presenta una descripcion detallada de una estrategia
didactica basada en el uso del cuento, lo que permiti6 integrar elementos como la secuencia
narrativa, el uso del gesto, el apoyo del dibujo y el trabajo colaborativo. Se trat6 de una
investigacion de tipo aplicada, cuyos aportes sirvieron como referentes claves para la

estructuracion metodologica del presente trabajo.

Asimismo, se tuvo en cuenta, también, el trabajo de Olger Quito-Peralta y Nancy
Céardenas-Cordero titulado Educacion inicial e Storytelling: Estrategias para la estimulacion
del lenguaje en nifios y nifias en la Universidad Catdlica de Cuenca, en Ecuador (2021), en
donde se utilizaron distintos videos de YouTube. Dado que se utilizé un enfoque cualitativo,
este proyecto fue fundamental para crear el plan de accion y comprender la importancia del

Storytelling (narracion oral) en un &mbito educativo, sobre todo con infantes.

La revision de estos dos proyectos resulté fundamental para sustentar tedrica y

metodoldgicamente esta investigacion, ya que ambos proyectos, desde sus particularidades,



respaldan la pertinencia de emplear el Storytelling como herramienta central en esta tesis, al
demostrar que la narracion oral no solo fortalece habilidades lingiiisticas, sino que también

potencia la imaginacion, la atencion y la interaccion significativa entre los estudiantes.

El siguiente trabajo que contribuy¢ a la construccion de este proyecto fue el
desarrollado por Ximena Morales en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, que se
titula La conversacion en el preescolar para el desarrollo de la oralidad, (2020). Este trabajo
de grado consistid en una estrategia pedagogica que, por medio de la oralidad y la
comunicacion facilité a los estudiantes a relacionarse eficazmente con compaiieros,
profesores y familiares. Se implemento un proyecto de aula que ayudo a conseguir los
objetivos del proyecto, pues se identifico la importancia que hay detrds de crear espacios
significativos para el desarrollo progresivo y sistemdtico de la oralidad en nifios de
preescolar. El trabajo tuvo un enfoque cualitativo, desde una perspectiva sociocultural,
apoyado de postulados de Vygostky (1934), en donde se dice que la interaccion social es

fundamental para el desarrollo cognitivo.

Asimismo, el trabajo titulado La oralidad en la primera infancia: estrategia didactica
en el primer ciclo de ensefianza del colegio Manuela Beltran (San José del Guaviare)
realizado por Mauricio Silvia Espitia en la Universidad Nacional de Colombia, (2019) tuvo
como proposito aplicar diferentes estrategias pedagogicas que se enfocaran en la oralidad en
nifios de educacion inicial. El autor empled un enfoque cualitativo con caracter descriptivo
para reconocer que la oralidad es una de las habilidades comunicativas que menos se trabaja

en la escuela, a pesar de su importancia.

Gracias a estos trabajos, se evidencia la necesidad de crear entornos en los que los
nifios pueden desarrollar progresivamente su capacidad de comunicarse de manera efectiva,

no solo con sus pares, sino también con docentes y familiares. Ademas, resulta clave que



ambos trabajos manejan la primera infancia a través de metodologias ludicas y narrativas, ya

que respalda el hecho de optar por el Storytelling como estrategia pedagogica innovadora.

Con respecto a los trabajos realizados en la Universidad Pedagdgica Nacional, el
primer trabajo de grado es Hablo, escucho y me divierto: una estrategia didactica para
potenciar las competencias comunicativas orales (2023), escrito por Adriana Sosa. Este
proyecto se enfoco en aportar didacticamente en el fortalecimiento de la comunicacion oral
de los estudiantes del Instituto pedagogico nacional (IPN) en el ciclo II. Entre tanto, se aplico
una investigacion accion con enfoque cualitativo, con instrumentos y técnicas, tales como

encuestas, pruebas diagnosticas, diarios de campo, ribricas y unidades de andlisis.

Asi pues, también fue de relevancia el trabajo realizado por Deicy Bello, quien hizo el
proyecto titulado Developing Oral Interaction Skills Through the Use of Storytelling, en
2017. De esta forma, se realizd una investigacién-accidon con un enfoque cualitativo, lo cual
permitid diagnosticar las necesidades comunicativas de los nifios a través de talleres
narrativos, usando algunas técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, como diarios de
campo y grabaciones. Este proyecto, entre otras cosas, es fundamental dado que retoma
autores como Vygotsky (1934) y Bruner (1986), quienes resaltan el valor que tiene el

lenguaje en la creacion del pensamiento y la socializacion.

Estas investigaciones, en conjunto, contribuyen significativamente a este proyecto
investigativo, ya que permiten entender la oralidad como una competencia que puede ser
fortalecida desde propuestas ludicas, creativas y centradas en la participacion activa del
estudiante. La inclusion del juego, el habla y la escucha como herramientas didécticas
demuestra que es posible generar experiencias significativas que motiven a los nifios a

expresarse con mayor seguridad y claridad.



Ahora bien, debido a las categorias y a los intereses de este trabajo de grado, la
poblacién que en general se manejaba rondaba los 3-8 afios, usualmente ciclos I y II de
diferentes instituciones educativas. Esta coincidencia en la poblacion reafirma la pertinencia
del presente estudio y evidencia un interés comun por fortalecer la oralidad en la primera
infancia. Asi mismo, la variedad metodologica y estratégica de los proyectos revisados permite
nutrir esta investigacion con enfoques diversos, brindando referentes valiosos para el disefio de
actividades pedagogicas basadas en el Storytelling, que respondan a las necesidades

comunicativas de los nifios en sus primeros afos de escolaridad.

Aun asi, a diferencia de los antecedentes consultados este proyecto no se limita
unicamente a fomentar la oralidad desde la conversacion cotidiana o desde la narracion como
actividad aislada, sino que integra de forma sistematica el Storytelling estructurado segin
McKee (1997), incluyendo todas sus fases (estado inicial, incidente incitador, punto de giro,
climax y resolucion), combinando dimensiones verbales y no verbales (lingiiistica, discursiva,
prosodica, social, kinésica y proxémica) y permitiendo una vision mas amplia y performativa
de la oralidad. Ademas, a diferencia de los proyectos previos, este estudio incorpora una
caracterizacion detallada del grupo, basado en un aula diferente, como lo es la biblioteca del
colegio, lo que permitio disefiar talleres completamente ajustados a las necesidades reales de
los estudiantes de 6 y 7 afos del IPN. Entre tanto, mientras que los antecedentes trabajaron
intervenciones generales, este proyecto propone una secuencia de talleres progresivos,
multimodales e integrales, donde la oralidad se fortalece no solo desde la produccion verbal,

sino desde el cuerpo, la emocidn, la escucha y la construccion colectiva de historias.



Contexto Conceptual

A continuacion, se presentan las principales categorias y subcategorias que se
abarcaron en este proyecto investigativo. Estas se organizaron a través del reconocimiento de
dos categorias principales: la oralidad y la narracion oral. Por parte de la oralidad, se resaltan
las palabras de Ong (1982) y con respecto a la narracion oral, se asumi6, como autor

principal, a McKee (1997).

La oralidad, segin Walter Ong (1982), es una caracteristica esencial del ser humano y
se divide en primaria y secundaria. La oralidad primaria se da en culturas sin sistema escrito,
donde la repeticion, la interaccion directa y la memoria son fundamentales para la
comunicacion. En cuanto a la oralidad secundaria, esta se presenta en sociedades
alfabetizadas, donde la tecnologia y el sistema escrito permiten comunicarse sin estar en el
mismo espacio fisico. Por su parte, Zumthor (1990) también destaca que la oralidad es una
practica viva, performativa, influenciada por el contexto, el entorno y el cuerpo, siendo un
proceso tanto lingiiistico como fisico y sensorial. Del mismo modo, la oralidad estd muy
marcada por la expresion oral, la cual es la capacidad de los seres humanos para comunicar
sus pensares y sentires a través del habla. Este proceso va mas alla de simplemente producir
palabras por medio de la voz, ya que involucra la entonacion, el ritmo, la fluidez, la estructura

del discurso, etc.

Con respecto a esta habilidad comunicativa, debido a la complejidad misma, hay que
decir que esta investigacion tuvo en cuenta cuatro dimensiones, entre ellas: lingiiistica;
discursiva, prosddica, y social. La dimension lingiiistica se refiere al uso de un vocabulario
rico y adecuado, variado y gramaticalmente coherente; que se entiende como el conjunto de
palabras que el hablante utiliza para construir significado y expresar sus ideas (Bloom &

Lahey, 1978); este componente es fundamental para que exista una claridad en el mensaje, es



decir, para que el hablante pueda organizar sus ideas de tal forma que pueda hilar su discurso

con un proposito comunicativo (Cassany, Luna y Sanz, 1994).

Asi pues, la dimension discursiva se referird, entonces, a la organizacion logica y
estructurada (y adaptable) de las ideas; un mensaje que sea lo suficientemente riguroso para
que la persona se apropie de lo que esta diciendo y construya un significado (Lomas, 1999).
Esta implicacion involucra que el hablante, a su vez, configure cierto aspecto fundamental de
la expresion oral, el cual hace parte de la dimension prosddica, la cudl es entendida como el
impacto que tiene el interlocutor a través de la entonacion, la que permite otorgar una
intencion comunicativa; el ritmo, la alternancia entre sonido y silencio; la fluidez, la manera
de hablar sin interrupciones innecesarias; y, por ultimo, las pausas al hablar, las cuales son un
factor organizador, ya que le permiten al hablante delimitar su informacion. Ademas, es

fundamental para expresar de una manera eficaz las emociones (Lomas, 1999).

Por ultimo, lo previamente esta estrechamente vinculado con la dimensién social,
pues es uno de los fines de la oralidad, el cual es expresar criterios individuales que
convergen en un ambito social que tiene en cuenta dimensiones como el contexto y la ley de
la interaccion (Vigotsky, 1934). Por su parte, el contexto es entendido como un conjunto de
condiciones sociales y culturales que posibilitan la comunicacion, ya que lo determina el
lenguaje y el discurso que es utilizado en ese entorno (Lomas, 1999). Ademas, la interaccion,
segun Vigotsky (1934) es el proceso que se sigue para generar conocimiento en conjunto
mediante el intercambio del lenguaje verbal y no verbal. Asi pues, resulta relevante hablar de

los siguientes dos componentes: la comunicacion no-verbal y la narracién oral.



Comunicacion No-Verbal:

Para esta investigacion la comunicacion no verbal tuvo un papel relevante ya que es
una forma de interaccion que se manifiesta sin el uso de palabras, a través de gestos, posturas,
expresiones faciales, miradas, tono de voz y otros elementos fisicos. Segun Albert Mehrabian
(1971), en una conversacion cara a cara, la mayoria del mensaje se transmite de manera no
verbal: més de la mitad mediante el lenguaje corporal y una pequefia parte por el tono de voz,
lo que significa que no hay mucha transmision por medio de palabras. Teniendo lo anterior
claro, este concepto se dividird en dos componentes: Los componentes kinésicos y los

proxémicos.

Los kinésicos hacen referencia a los movimientos del cuerpo, los gestos, la expresion
facial y la postura que acompafian al discurso oral. Segun Carlos Lomas (1999), el lenguaje
no verbal cumple un papel esencial en la construccion del sentido durante el acto
comunicativo; en consecuencia, los movimientos no solo apoyan lo que se dice, sino que
permiten modular emociones, enfatizar ideas y reforzar la intencion del mensaje. En el caso
de la narracion oral, los gestos y las expresiones del rostro ayudan al oyente a visualizar
mejor la historia y a conectar emocionalmente con ella. Por otro lado, desde una perspectiva
mas amplia, Paul Zumthor (1990) sefiala que la oralidad es una practica profundamente
corporal, donde la voz y el cuerpo trabajan juntos para producir un efecto estético y
comunicativo. Asi, los componentes kinésicos no son elementos secundarios, sino recursos

expresivos fundamentales para el desarrollo de una oralidad significativa.

Asimismo, los componentes proxémicos se refieren entonces, al uso del espacio fisico
durante la comunicacion oral, es decir, la distancia que el hablante mantiene con su
audiencia, los desplazamientos en el lugar, la orientacion del cuerpo y el control del espacio
escénico. Para Carlos Lomas (1999), el dominio de estos aspectos es clave en la oralidad

porque no solo afecta la percepcion del mensaje, sino que también influye en la relacion entre



hablante y oyente, pues permite que el discurso sea mas cercano, dindmico y coherente con la

situacidn comunicativa.

Narracion Oral:

La narracion oral es un proceso de relato en el cual se transmiten (o construyen)
diferentes narrativas con el fin de generar un impacto en el otro, ya sea en un ambito social o
emocional (Beverly, 1987; Berger, 1997). A su vez, esta estrechamente ligada a las
experiencias conectadas a través de lo que se dice y como se dice. Ademas, es una practica
que se ha venido implementando como una herramienta fundamental para la educacion y

comunicacion, segun las palabras de McKee (1997).

Desde la perspectiva de Jerome Bruner (1986), la narracion oral no se limita
unicamente al acto de contar historias, sino que constituye una forma de organizar la
experiencia humana y construir significado. Para este autor, el pensamiento narrativo permite
que las personas comprendan el mundo a través de relatos que conectan acontecimientos,
emociones y acciones dentro de una secuencia con sentido. En este sentido, narrar implica

interpretar la realidad y comunicarla socialmente mediante el lenguaje.

Esta perspectiva se relaciona directamente con la propuesta de McKee (1997), quien
entiende el Storytelling como una estructura narrativa organizada en momentos especificos:
estado inicial, incidente incitador, punto de giro, climax y resolucion. Aunque McKee (1997)
desarrolla esta propuesta desde el andlisis narrativo y audiovisual, su estructura permitié
trasladar el relato a un contexto pedagogico, facilitando que los estudiantes organizaran sus

ideas y construyeran historias orales con mayor coherencia.

De esta manera, la investigacion articulé ambas perspectivas: Bruner (1986) permitio
comprender la narracion oral como una forma de construccion de significado y desarrollo del

pensamiento, mientras que McKee (1997) aport6 la estructura narrativa que orientd



pedagogicamente los talleres. Asi, el Storytelling se entendid no como un concepto separado

de la oralidad, sino como una manera organizada de trabajar la narracion oral dentro del aula.

A su vez, el autor resalta el hecho de que hay formas en las que se pueden transmitir
estas narrativas a los oyentes siguiendo una estructura en donde se descomponga el desarrollo
de la historia que se le quiere contar a un receptor. Segiin McKee (1997) el Storytelling se
realiza a través de una estructura dramdatica, en donde se descompone lo siguiente: El estado
inicial, que hace referencia a los personajes; en esta etapa presentan las condiciones iniciales
del protagonista, es decir, su contexto, sus deseos y limitaciones. En este punto, Booker
(2004) dice que, segln la trama, el personaje principal parte de una realidad concreta que sera
desafiada o transformada a lo largo de la historia. Asi, el estado inicial no solo introduce al
personaje, sino que anticipa la evolucion que vivira durante el relato, en funcion de la trama

universal en la que se inscribe.

Esta combinacion de estructura dramatica y tipo de trama permite comprender como
los personajes se desarrollan dentro de la narracion oral y como sus transformaciones
conectan emocionalmente con las personas. Por su parte, esta el incidente incitador, el cual se
refiere a un evento concreto que cambia la historia como tal, se trata de un quiebre que rompe
el equilibrio inicial y pone en marcha la accion narrativa. Para McKee (1997), este es el
momento en el que se marca el inicio del conflicto que el protagonista debera enfrentar.
Booker (2004) coincide en que toda trama significativa requiere de un suceso que obligue al
personaje a actuar, a salir de su mundo conocido y a enfrentar desafios. De este modo, el
incidente incitador cumple una funcién clave en la narrativa, pues transforma al personaje

pasivo en agente activo de su propia historia.

Ahora bien, e/ punto de giro refiere a los momentos de tension en la trama, en donde
las circunstancias cambian y hacen que el protagonista tome decisiones. Para McKee (1997),

estos puntos definen el rumbo de la historia, ya que intensifican el conflicto y mantienen el



interés al presentar giros inesperados o dilemas criticos. Asimismo, el c/imax es el punto mas
tenso en la historia, pues se trata del instante en que el protagonista se enfrenta directamente
con el conflicto principal, ya sin posibilidad de retroceso. Para McKee (1997), el climax es el
momento decisivo, emocionalmente cargado, en el que el destino del personaje y de la

historia se define.

Por ultimo, la resolucion es el cierre de la narrativa, la cual McKee (1997) representa
el retorno a una nueva historia, ya que el personaje ha cambiado o ha aprendido algo, y este
aprendizaje permite dar sentido a toda la trama. Para Booker (2004), ademas, esta etapa de
resolucion es el espacio donde la trama se completa, ya que revela el significado profundo de

la historia, manifestando el valor simbolico de todo lo narrado.

Ahora bien, la estructura que tiende a ser mas rigurosa, tal cual lo plantea McKee
(1997), también se puede ver la narracion oral desde otra perspectiva, la cual es la
improvisacion. Este concepto ha sido discutido por varios autores por la importancia que
tiene en el comportamiento de los seres humanos. En este caso, este concepto sera discutido,
en parte, por Cerwonka y Malkki (2007) como un elemento fundamental en el momento en el

que las personas se deben adaptar a una situacion impredecible.

En esta misma linea, autores como Berger (1997) resaltan el hecho de que en la
cultura popular esta es una accion que es absolutamente comun, pues los relatos y las
experiencias de los sujetos ocurren sin una planificacion previa, demostrando la narrativa
colectiva recreando los matices de lo espontdneo. Asimismo, segiin Beverly (1987), es una
herramienta necesaria para expresar y relatar experiencias personales, sin una estructura
establecida y que, refleja la autenticidad de cada una de las personas con puntos de vista 'y

creencias.



En conclusion, la narracion oral constituye una herramienta pedagogica fundamental
dentro de esta investigacion, ya que fortalece la expresion oral de los nifios de primer grado al
permitirles practicar la comunicacion verbal y no verbal, organizar ideas, ampliar vocabulario
y comunicar con intencion. Ademas, favorece un aprendizaje significativo al involucrar el
cuerpo, la memoria, la imaginacion y la interaccion con los otros. Esta estrategia fortalece
todas las dimensiones de la oralidad desde un enfoque ludico y colectivo, transformando la

forma en que los estudiantes se comunican, piensan y se relacionan.



Diseiio Metodologico

Este apartado tiene como proposito abordar la investigacion-accion desde un enfoque
cualitativo, explorando su aplicabilidad en un contexto educativo, donde se pretende abordar
problematicas en la escuela y, a partir de ello, generar estrategias de implementacion. Asi
pues, para crear este disefio metodoldgico, se primaron las palabras de Lewin (1946), Cerda

(1993), Elliot (1993), Sampieri (2016) y Kemmis y McTaggart (1988).

La investigacion-accion, segun Lewin (1946), es un modelo que busca resolver
problemas practicos mientras el conocimiento se genera en el proceso generando
conocimiento combinando la accion y la reflexion por medio de un proceso colaborativo.
Ademads, desempeiiar este modelo involucra un ciclo de planeacion, accidon y evaluacion para
mejorar una practica social, en este caso, una practica educativa. Por otro lado, autores como
Elliot (1993) o Kemmis y McTaggart (1988) destacan que la investigacion-accion es un
modelo que entiende a los participantes y al contexto como ejes transformadores que se

conectan entre si.

Al respecto, Sampieri (2016) resalta que este disefio facilita la comprension profunda
de fendmenos sociales y comportamientos humanos, al obtener informacion directamente de
las fuentes primarias mediante herramientas como entrevistas, observaciones o cuestionarios.
Ademés, segiin Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), esta investigacion se caracteriza por
trabajar con sujetos o situaciones en su ambiente habitual, sin manipular las variables, lo que
lo hace ideal para estudios como este, en donde el objetivo principal es aportar conocimiento

a la practica educativa de cada uno de los alumnos.

Por otro lado, la investigacion sera de tipo cualitativo, lo que implica que, segiin
Cerda (1993), se desarrolle una cualidad sobre los participantes, tomando como partida, las

caracteristicas de ellos. Asimismo, este autor precisa que es un enfoque que permite ahondar



en la comprension y analisis de lo que se pretende estudiar, orientando la exploracion
detallada y minuciosa del caso en concreto. Ademas, al ser un enfoque cualitativo, se dard a
través de métodos inductivos que tendran como objetivo interpretar las experiencias y las

posibles percepciones de los participantes.

Fases de Investigacion

Este proyecto involucra que se aborden cuatro fases, las cuales, segun Stephen
Kemmis y Robin McTaggart (1988), son la planeacion, accidon, observacion y reflexion. La
planeacion consiste en disefar actividades y estrategias pedagdgicas a implementar, teniendo
en cuenta, en cada momento, el contexto estudiantil; la accion se refiere a la puesta en
practica de las actividades y estrategias anteriormente creadas dentro del aula; la observacion
es la que permite registrar, utilizando diferentes técnicas e instrumentos de recoleccion de
datos, el desarrollo de los estudiantes durante las actividades; y, finalmente, la reflexion se
refiere al andlisis de los resultados que se vayan a obtener, las dificultades y los posibles

aspectos a mejorar.
Primera Fase: Planificacion

La primera fase consistio en elaborar un plan de accion a partir de objetivos y
estrategias de implementacion claras, lo que involucro, ademads, que se considerara la
flexibilidad, pues el plan de accion podria verse afectado por las condiciones o circunstancias
que suelen ocurrir en un entorno educativo. Asi pues, se desarrolld una hipoétesis que,
posteriormente, fue justificada a través de un diagnostico a la poblacion, lo que fue
fundamental porque, de este modo, se pudo obtener informacion de la pertinencia de la
investigacion. Ademas, fue la fase en la que se establecié una busqueda, analizando y

consultando toda la informacion que podria ser ttil para el proyecto.



Segunda Fase: Accion

Esta fase consistio en la implementacion del plan de accion a través de distintos
talleres que tuvieran el fin de mejorar una practica educativa, en este caso, que contribuyera
en la oralidad de los estudiantes. Para que se pudiera cumplir con esta implementacion, se
tuvieron en cuenta los objetivos propuestos para esta investigacion, teniendo presente que se
estaba realizando esta implementacion con el fin de generar cambios en la practica educativa

de los alumnos del Instituto Pedagdgico Nacional.

Tercera Fase: Observacion

Esta fase tuvo lugar durante todo el proceso investigativo, pues era fundamental
revisar, monitorear y sistematizar (rigurosamente) la informacion; los instrumentos que
fueron utiles para este proposito y, también, para su posterior andlisis, fueron los diarios de

campo, grabaciones € imagenes.

Cuarta Fase: Reflexion

Como ultimo paso, la investigacion analiz6 los resultados de forma detallada,
caracterizando el antes, el durante y el después de los estudiantes con respecto a todas las
estrategias que se tenian pensadas en el plan de accion. Asimismo, es importante mencionar
que después de cada taller se implementaron dos rubricas con base en los Estdndares Basicos
de Competencias en Lenguaje (MEN, 2003), una para la maestra en formacion y una

autoevaluacion para los estudiantes.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Resulta fundamental, en el campo investigativo, hacer una distincion clara de lo que es
una técnica y un instrumento. Una técnica, segun Hernandez, Fernandez & Baptista (2014) se
refiere al método en el que el investigador se acerca a los datos, obteniendo, de manera

sistematica, la informacion. Por otro lado, el instrumento se refiere, entonces, a la herramienta



concreta que se utiliza para materializar la técnica, es decir, para recolectar y registrar los datos

(Bisquerra, 2004).

Observacion

Para lograr recolectar la informacion, la principal técnica de investigacion fue la
observacion, la cual segiin Tamayo y Tamayo (2004), es la forma en la que se adquiere
directamente la informacion sin la mediacion de diferentes instrumentos complejos, para la

forma mas directa y objetiva de captar la informacion.

Diario de campo

Este instrumento fue el principal, pues, es una herramienta cualitativa utilizada por el
investigador para registrar de manera sistematica, reflexiva y detallada las observaciones,
experiencias y reflexiones durante el trabajo de campo (Goetz y LeCompte, 1988). Asi pues,
este formato estaba distribuido en cuatro columnas principales: la primera, la observacion que
se tuvo de la clase; la segunda, el tema principal que se abordd en la sesion; la tercera, el
analisis que se pudo obtener con base en lo observado; y la cuarta, la contribucion al

proyecto, en cuando a los elementos que pueden ser ttiles (ver Anexo 3 como ejemplo).

Taller

El taller, segiin Cassany, Luna y Sanz (1994) es una estrategia pedagdgica que ayudo a
promover el proceso de aprendizaje del estudiante, ya que parte de experiencias significativas
y se construye el significado a partir de la reflexion y el didlogo. Ademas, es un proceso
practico, permitiendo que se desarrollen diferentes competencias segin el objetivo que se
pretenda alcanzar. Por tanto, los talleres fueron un recurso fundamental para potenciar el
aprendizaje en los estudiantes, los cuales incluyeron actividades dindmicas y una organizacion
adecuada que son completamente fundamentales para crear experiencias educativas efectivas

(ver Anexo 4 como ejemplo). Para conformar la estructura del taller, se necesitaba tener claro



un objetivo general, el tema que se iba a implementar, los materiales que se usarian y, también,
las actividades especificas de cada taller, las cuales se desarrollaron en un tiempo especifico y

segun la disposicion del aula, es decir, si era en grupo, individual, o parejas.

Rubrica

Es un instrumento que permite valorar el desempefio a partir de criterios previamente
establecidos, ya que se debe valorar el proceso, mas no el resultado, convirtiéndose en una guia
para orientar, tanto al docente, como al estudiante, en los logros que se pueden alcanzar. Por
tanto, en este proyecto se utilizé la rabrica de evaluacion oral teniendo en cuenta los criterios
de los Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje 'y las ideas de Brookhart (2013), quien
menciona que la rubrica es la forma de calificar el desempefio en funcion de niveles de logro
que, previamente, se hayan establecido con claridad. En este caso, la ribrica tuvo como

objetivo evaluar la expresion oral (comunicacion no-verbal y comunicacion verbal).

Consideraciones éticas

En esta investigacion se utilizaron diferentes consideraciones éticas con el fin de
proteger la informacion sensible de la poblacion, reconociendo que se trabajo con menores de
edad. De este modo, los acudientes de los estudiantes firmaron un consentimiento respaldado

por la Universidad Pedagogica Nacional (ver Anexo 5).
Matriz, categorial

Los conceptos principales de esta investigacion se dividieron en subconceptos, esto
con el fin de que fuera mas sencillo sistematizarlos y caracterizarlos: la expresion oral

(comunicacién no-verbal y verbal) y la narracion oral (narracion planificada y espontanea).

CATEGORIA SUBCATEGORIAS INDICADORES INSTRUMENTOS
3 o l')lrr{'e,nsllon Utl!lzar un Vo-cabularlo Observacién
Expresion Comunicacion lingiiistica: variado, gramaticalmente .
. . Diarios de
oral verbal vocabulario, armonico y adecuado
estructura, l1éxico al contexto. campo




Rubrica

Dimension discursiva:

Organizar ideas de manera

Observacion
Diarios de

. logica 'y  coherente para
contexto, coherencia . . campo
apropiarse del discurso. o
Rubrica
Observacion

Dimension prosodica:

tono, entonacion,
ritmo

Modular la voz en términos de
entonacion, ritmo y pausas.

Diarios de
campo
Rubrica

Dimension social:
interaccidn, entorno,
cohesion social

Adaptar el discurso segun el
contexto, interlocutor, turnos
de habla y normas en

Observacion
Diarios de
campo

la conversacion. Rubrica
Componentes Usar expresiones faciales y Talleres
kinésicos: movimientos corporales que Rubrica
movimiento, refuercen el significado Diarios de
Comunicacion gestualidad del discurso. campo
no-verbal Talleres
Gestionar adecuadamente el "
Componentes . Rubrica
roxémicos: espacio | SSPAcio personal y el de Diari d
p - OSP los demas. 141108 ©
campo
D.escr%blr .al.p'erlsqnajle y s1(1i Talleres
o situacion inicial, incluyendo L
Estado inicial ’ y Riubrica
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emociones o deseos. Observacion
Inclulrl}iln (siudcelso que rompa la Talleres
. . normalidad del personaje .
Incidente incitador . p naje y Rubrica
que dé inicio al conflicto de la .
historia Observacion
Introducir un cambio
. inesperado en el desarrollo del Talleres
Narrativa . . . 1
oral Estructura Punto de giro conflicto que obliga al Rubrica
. narrativa: personaje a tomar decisiones o Observacion
(Storytelling)
enfrentar nuevos desafios.
Exponer el momento de mayor Talleres
, tension de la historia, donde el i1
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personaje enfrenta el conflicto .
de forma directa. Observacion
Concluir historias dando
solucion al conflicto Talleres
Resolucion planteado, evidenciando el Rubrica
aprendizaje o transformacion Observacion

del personaje.




Intervencion pedagogica

En este capitulo, se presenta la intervencion pedagogica que se diseiid con el fin de
favorecer las habilidades de expresion oral a través de talleres de narracion oral (Storytelling)
en los estudiantes considerando la vision del lenguaje, el curriculo, el aprendizaje y el aula.
Esta propuesta se enmarca con el enfoque educativo integral y humanista del IPN, el cual
busca la formacion de estudiantes criticos y autonomos con sentido social. En coherencia con
este enfoque, se enuncian, con detalle, cada uno de los talleres que atendian a las dimensiones

de expresion oral (lingiiistica, discursiva, prosodica y social).

Vision del curriculo

Este proyecto se articula con lo que se propone en el curriculo de la institucion en
tanto que sigue los lineamientos que se esperan adquirir en Lengua Castellana, ya que se
pretendid trabajar la comunicacién como un puente en el que se los estudiantes interactuan y
pueden potenciar sus ideas de esta manera, lo cual es fundamental si se considera que el
curriculo va directamente conectado con los sentires y las experiencias del estudiantado.
Autores como Freire (1997), por ejemplo, resaltan la importancia que hay detras de darle una
voz al alumno, pues el colegio debe ser un espacio en donde haya lugar a la reflexion y a la
construccion de saberes significativos. En este sentido, la intervencion se ajusta al enfoque
integral y humanista que maneja el IPN, ya que los factores como la diversidad
socioeconomica de la poblacion estudiantil, la particularidad de realizar las clases en la
biblioteca del colegio y la cercania con la UPN promueven la educacion utilizando la

narracion oral como puente para conectar necesidades, intereses y realidades de los nifios.

Vision del lenguaje

El lenguaje en la institucion, entre otras cosas, se ve como un instrumento que

favorece la comunicacién y la socializacion, ya que es la articulacion entre el pensamiento y



la interaccion con el mundo. Asimismo, esto lo sostienen autores como Vigostky (1934),
quien argumenta que el lenguaje, ademas de ayudar en el proceso comunicativo, favorece a
organizar el pensamiento y las ideas, ya que sostiene que el lenguaje ocurre primero en un
entorno social y, después, se interioriza en el individuo; en este sentido, para este proyecto es
un elemento fundamental, puesto que pretende potenciar la oralidad a través de la narracion
de historias (Storytelling), contribuyendo a la mejoria de habilidades comunicativas y

sociales.

Vision del aprendizaje

El aprendizaje es un proceso activo que involucra que el estudiante, segiin Cassany,
Luna y Sanz (1994), pueda ser capaz de reproducir discursos efectivos (y reales), que sean
capaces de tener una reflexion acerca de lo que dicen y, ademds, que puedan participar en
entornos sociales con el conocimiento que adquieren; en esta misma sintonia, este proyecto es
relevante, ya que busca potenciar la oralidad no solo para que los estudiantes puedan
expresarse, sino también para que puedan crear conocimiento significativo, y puedan construir
y desarrollar esta habilidad comunicativa que es esencial para su vida cotidiana y, también,

escolar.

Vision del aula

El espacio de clase, en este proyecto, juega un papel principal, ya que todos los talleres
se implementaron en la biblioteca del colegio. Este espacio, distinto al salon de clases
convencional, implic6 una dindmica particular, en la que el orden, la interaccion y la
disposicion de los estudiantes cambiaba. La biblioteca, entonces, se convirtié en un espacio
que, si bien rompia con lo habitual, mantenia su funcidn principal: ser un entorno en el que se
regulan los cddigos del lenguaje, para que todos los estudiantes puedan participar, escuchar y

hablar con éxito (Bernstein, 1971). Asi pues, este espacio no permitid solamente la



construccion de conocimientos, sino que, también, el desarrollo de habilidades comunicativas

en un entorno que no es tan comun para los estudiantes.

Talleres

Para fortalecer las habilidades de expresion oral en los estudiantes del curso 101 del
Instituto Pedagdgico Nacional, se disefiaron talleres estructurados a partir de la narracion oral
y, ademads, de las diferentes dimensiones de expresion oral. Cada sesion dur6 alrededor de 45
minutos, lo que significod que, en general, cada taller se aplicé en dos sesiones. Al inicio de
las intervenciones, se realiz6 un taller general para identificar el proceso oral que cada
estudiante tenia, ademas de los talleres que atendian a las dimensiones de la expresion oral.
Asimismo, cada taller tuvo dos rubricas esenciales, una era destinada para la maestra en
formacion y la otra para los estudiantes; la diferencia entre las dos radicé en su presentacion:
la primera era mas técnica y formal, mientras que la segunda utilizaba iméagenes y palabras

sencillas para facilitar la comprension en los estudiantes.

Taller “De la tarjeta al cuento”

En este taller se pretendio analizar el nivel de los estudiantes al momento de crear o
improvisar un cuento y la forma en la que los estudiantes lo narran frente a la clase; entonces,
los objetivos del taller giraban en torno a la manera en la que los estudiantes manejaban la
comunicacion verbal y no verbal. Para este taller se necesitaron diferentes tipos de tarjetas, en
donde habia animales, objetos, profesiones, alimentos, etc. Era importante, para este
momento, que fueran tarjetas con diferentes tipos de elementos graficos para que tuvieran
elementos visuales que pudieran fomentar la creatividad y la capacidad de improvisacion en
los estudiantes. Después, se hicieron siete grupos de cuatro estudiantes, en donde tenian que
seleccionar tres tarjetas al azar, dando la posibilidad de que saliera, por ejemplo, un conejo,

un doctor y un arbol; con esto, debian crear un cuento que conectara todos los elementos, con



un inicio, un desenlace y un final. Cabe aclarar que antes de la presentacion, el grupo debia
elegir un lider para que contara el cuento; consecuentemente, la evaluacion de este taller, las

rubricas se enfocaron en valorar la oralidad y la corporalidad.

Taller “;Gira, crea y habla!”

Este taller abord¢ la dimension lingiiistica y el estado inicial, entonces el objetivo del
taller fue desarrollar la oralidad a través de la creacion de un personaje, para lo cual los
estudiantes debian inventar su nombre, describir su aspecto fisico, definir el lugar donde vivia
y construir una historia que lo acompanara. Este taller se realizé en grupos de cuatro

estudiantes, cada uno de ellos tenia la posibilidad de dibujar a su personaje.

El taller se hizo a través de dos ruletas: una que tenia sustantivos (como conejo,
vampiro, perro, princesa, unicornio, entre otros) y otra con adjetivos (como feliz, triste,
grurion, enojado, sorprendido). La combinacion aleatoria de estas categorias permitia que
cada grupo pudiera crear su personaje y darle una historia tinica, estimulando la
improvisacion y el vocabulario variado. Ademas, para ayudar a los estudiantes, se disefiaron
algunas preguntas orientadoras: ;como se llama?, ;como es?, ;donde vive?, ;qué le pas6? A
partir de estas preguntas, la idea era que los estudiantes pudieran organizar sus ideas y, de
esta forma, generar oraciones gramaticalmente coherentes. Finalmente, cada grupo debia
pasar y decir cada una de las caracteristicas de su personaje frente a la clase, lo que permitio
observar, tanto la riqueza léxica empleada, como la capacidad de crear frases completas a
partir de un contexto en concreto. En este caso, las rubricas tenian el fin de analizar el

vocabulario, la estructura gramatical y la claridad del mensaje.

Taller “;Cambio de planes!”

Este taller realizado en grupos de 4 estudiantes se enfoc6 en la dimension discursiva,

combinando elementos del punto de giro de la narracion oral de tal forma que el objetivo



principal era potenciar la organizacion de ideas mediante un cambio que modificara una
historia. Para iniciar el taller, la maestra en formacion dio una explicacion corta acerca de lo
que significaba los cambios en una historia, para este proposito, se utilizé una diapositiva en
la que habia un ejemplo sencillo, y una historia relatada por una inteligencia artificial (IA).
Ademas, se disefid un banco de palabras, con dibujos representativos, que se referian a
situaciones iniciales y situaciones con eventos inesperados. La idea principal era, entonces,
que los estudiantes pudieran completar la historia con las dos situaciones que se les asignaba
de manera aleatoria. Al finalizar esto, debian escoger a una persona para que pasara al frente
y dijera, de manera oral, su historia creada. Las ribricas de este taller valoraban el orden de

las ideas, la coherencia al narrar y la estructura de la historia (el inicio y el cambio).

Taller “Los cambios al hablar”

Este taller fue acerca de la dimension prosodica combinado con el c/imax, el objetivo
era reconocer el cambio en la entonacidon al momento de narrar haciendo un uso adecuado de
las pausas y el ritmo. Para este propdsito, los estudiantes se organizaron en parejas. Para iniciar
el taller, se narr6é un cuento popular El patito feo de dos maneras diferentes: la primera era de
forma plana y lineal, y la segunda con cambios en la entonacion y con cierta emocion. La idea
con este primer paso era que los estudiantes identificaran el cambio prosddico al momento de
narrar la misma historia y, de esta forma, pudieran elegir cudl les habia gustado mas. Después
de esto, se mostraron tarjetas que reflejaban distintas emociones (felicidad, tristeza, nervios,
enojo y susto), los estudiantes debian observar un video y decir qué emocidén evocaba la
narracion que estaban escuchando. Este paso era fundamental para reforzar la idea de que, en
la narracion, se puede cambiar la entonacién y la manera en la que predicamos el discurso.
Finalmente, cada estudiante debia narrar un cuento haciendo los respectivos cambios en la
entonacion, lo cual fue grabado y evaluado en las rubricas que se centraban en aspectos como

el manejo del vocabulario, la correcta organizacion gramatical y la claridad del mensaje oral.



Taller “Te cuento mi historia”

Este taller se desarrolld en torno a la dimension prosodica y el climax, el propdsito
principal que los estudiantes reconocieran cémo la entonacion, el ritmo y, sobre todo, la
emocion transforma un momento clave de la historia y como estos elementos permiten
transmitir sentimientos de manera clara al publico. Para iniciar el taller, se explico que cada
estudiante debia contar una historia muy corta usando una emocion central, como lo puede ser
la felicidad, la tristeza, el enojo, el miedo o la sorpresa. Para ayudarles a identificar y
comprender estas emociones, se proyectd un fragmento del cuento E! Principito para
evidenciar las emociones en la historia, de modo que los estudiantes pudieran escuchar como

cambia la voz seglin el contenido (Anéxo 6)

Cada estudiante debia, entonces, elegir una historia real que les haya pasado y narrarla
frente al grupo, usando la emocidn asignada como centro expresivo. La intencion era que el
climax emocional de cada historia se transmitiera claramente a través de la voz. Mientras el
estudiante narraba, la clase escuchaba atentamente y debia adivinar cudl emocion estaba
intentando comunicar. Las rubricas, en este caso, giraron en torno a evaluar la claridad

prosodica del narrador y, ademas, fomentar la escucha activa en el grupo.

Taller “;Te doy mi lugar!”

Este taller se centro en la dimension social, con el estado inicial dentro de la estructura
narrativa del Storytelling. Con esta combinacion, se buscaba fortalecer la organizacion logica
del discurso desde el inicio de una historia. Para el desarrollo del taller, los estudiantes
trabajaron en parejas. Cada estudiante debia contarle a su compafiero una historia personal, con
el fin de reconocer como se estructura un inicio narrativo en la vida cotidiana. Después de esto,
se hizo un ejercicio central del taller: intercambiar los roles. El compafiero debia repetir la

historia como si fuera propia, cuidando que la fuera coherente y mantuviera el significado. Este



intercambio buscaba que los nifios comprendieran que el estado inicial no solo presenta a un

personaje, sino que instala el contexto y las condiciones de la historia.

Finalmente, el compafiero que recibi6 la historia debia pasar al frente y compartir con
toda la clase la historia que recibiod, lo que permitié observar la coherencia del discurso y el
manejo basico de la estructura narrativa desde su comienzo, lo cual fue evaluado en las rabricas

se enfocaron en la coherencia de la historia.

Taller “;Voces que cuentan!”

Este taller se desarroll6 en torno a la dimension prosodica y el estado inicial, por lo que
el proposito principal fue que los estudiantes reforzaran la idea de que, tanto la voz como la
emocion pueden transformar el momento mas intenso de una historia, utilizando la entonacion,
el volumen, el ritmo y las pausas para transmitir sensaciones de manera clara y expresiva

(Anexo 7).

Para iniciar el taller, se organizo una ruleta virtual con distintas emociones, como la
felicidad, la tristeza, el enojo, la sorpresa, entre otras. Por turnos, cada grupo hacia girar la
ruleta, y la emocion seleccionada debia ser definida por el grupo, los estudiantes conversaban
brevemente para decidir qué compaiero seria el que pasaria al frente de todos para contar la
historia en la clase manteniendo el eje prosodico del relato. Mientras el narrador contaba su
historia, el resto del curso escuchaba atentamente ¢ intentaba reconocer como la emocion
influia en la narracién, prestando atencién a la entonacion, la intensidad de la voz y el ritmo.
Consecuentemente, el grupo comentaba si la emocion se transmitid con claridad y qué

elementos prosddicos fueron mas evidentes.

Entre otras cosas, este taller permitid fortalecer la capacidad de los estudiantes para
mostrar emociones con la voz, por esto las rubricas se basaron en esto, para valorar la

importancia de la escucha activa al identificar la intencién comunicativa del narrador.



Taller “;Historias que suenan!”

Este taller se centro en la dimension prosodica y el incidente incitador, es asi como
los estudiantes utilizaron onomatopeyas para enriquecer la expresividad oral y generar
momentos clave en sus relatos, aprovechando sonidos que marcaran el inicio de un cambio,
sorpresa o acontecimiento significativo dentro de la historia. Para el desarrollo del taller, se
empled una ruleta virtual que contenia dibujos sencillos para facilitar su comprension, por

ejemplo jboom!, jmiau!, jguau!, jgrrr!, jpii pii!, entre otras.

Al girar la ruleta obtenian la onomatopeya que funcionaria como detonante, para
posteriormente seleccionar el narrador de la historia; seguido a ello, el estudiante elegido
debia pasar al frente y narrar enfatizando la onomatopeya que se les habia asignado. Asi pues,
la clase debia escuchar atentamente e intentar identificar el sonido que transformaba la
narracion. De este modo, se podia evaluar, en las rubricas, la coherencia narrativa, la

integracion del sonido y, en general, la comprension de la estructura narrativa.

Taller “;Cuento con mi cuerpo!”

Este taller fue el cierre del proceso y se distinguid por integrar todas las dimensiones
de la expresion oral: lingiiistica, discursiva, prosddica y social, junto con los componentes no
verbales: kinésicos y proxémicos. Ademas, combino todas las etapas del Storytelling
planteadas por McKee (1997): estado inicial, incidente incitador, punto de giro, climax y
resolucion. Su propdsito central fue permitir que los estudiantes construyeran y narraran una

historia completa, haciendo uso equilibrado de la voz, el cuerpo y la organizacion narrativa.

Para comenzar el taller, los estudiantes, organizados en pequefios grupos, debian
seleccionar una historia creada previamente y seleccionar diferentes roles: una persona que
narrara la historia y quienes interpretarian esta historia con su cuerpo. Al momento de pasar

al frente, se esperaba que un estudiante tuviera la voz y, el resto, pudieran usar su cuerpo



como parte esencial del relato: movimientos para representar acciones, gestos para transmitir
emociones, y manejo del espacio para enfatizar momentos clave de la trama. Asi, la oralidad

se expandié mas alla de la palabra y se convirtié en una narracion performativa.

En consecuencia, se esperaba evaluar en la dimension lingiiistica el uso del
vocabulario y las oraciones claras; en la dimension discursiva, la coherencia entre cada parte
de la historia; en la dimension prosddica la manera en la que variaban la entonacion, el ritmo
y las pausas; en la dimension social, la capacidad de hablar al publico; y, por ultimo, en los
componentes kinésicos y proxémicos el uso, del cuerpo, los gestos, expresiones faciales, y

posturas.

Diagnostico final

Para alcanzar a identificar los alcances que, en ultimas, tuvo la intervencion
pedagobgica, se realizo un diagnostico final, el cual tenia dos objetivos: considerar el nivel de
satisfaccion por lo trabajado y valorar la comprension que se tuvo el Storytelling. Ambos
instrumentos se realizaron con opciones graficas que facilitaron la comprension de las
preguntas y la seleccion de las respuestas (Anexo 8). Ademas, se debia marcar con una “X” la
opciodn que consideraran correcta o que representara de una mejor forma su experiencia a lo
largo de los talleres. Este instrumento consistia en evaluar el impacto de los talleres, teniendo
en cuenta diferentes aspectos, como la participacion, la creatividad al inventar historias, la
confianza y la seguridad al hablar frente a sus compafieros. Asi pues, se escogieron diferentes
imagenes que fueran ilustrativas para los diferentes momentos de una historia (estado inicial,

incidente incitador, punto de giro, climax y resolucion).

Analisis de datos

Este capitulo tiene como objetivo exponer los resultados obtenidos a lo largo de la

implementacion los talleres disefiados para este proyecto. Este analisis se realizard abordando



cada uno de los talleres de manera individual, entendiendo que cada uno de estos trabajo dos
categorias a la vez, tanto de las dimensiones de la expresion oral (lingliistica, discursiva,

prosodica y social), como de los componentes de la estructura narrativa.

Ademas, este analisis se fundament6, principalmente, los resultados que se obtuvieron
en las ribricas implementadas para cada taller; cabe aclarar, cada uno de estos tuvo dos
rubricas, una diligenciada por la maestra en formacion, y la otra por la poblacién del
proyecto. Asimismo, se tendra en cuenta, también, lo que se observo (y diligencid) en cada
uno de los diarios de campo y los referentes tedricos que sostienen este proyecto. Esta
informacion se contrast6 y relaciond mediante la triangulacién Norman Denzin (1978), lo que

permite no solo describir los datos, sino que interpretarlos de manera critica.

En ese orden de ideas, el andlisis de este proyecto se enfoca, no inicamente en valorar
el impacto como tal del Storytelling como estrategia pedagogica, sino también para poder
comprender la incidencia de las dimensiones y momentos narrativos en la oralidad de los

estudiantes.

Taller 1: ;Gira, crea y habla!

Este primer taller se centr6 en la dimension lingliistica y se articul6 con el estado
inicial, dado que era el primer paso para introducir a los estudiantes a lo que se pretendia
abordar en el proyecto, dado que el objetivo principal era crear un personaje y que, a partir de
ahi, pudieran configurar un punto narrativo claro, mientras utilizaban su vocabulario y
estructuraban oraciones gramaticalmente comprensibles. De este modo, desde la perspectiva
de Bloom y Lahey (1978), este fue un ejercicio que, directamente, involucraba la forma, el

contenido y el uso del lenguaje de una manera Optima.

Los resultados que se obtuvieron evidenciaron dificultades significativas teniendo en

cuenta la ribrica general de los 28 estudiantes que se repartieron en siete grupos, el 71%



emple6 un vocabulario repetitivo y poco variado; el 86% construy6 estructuras gramaticales

dificiles de comprender; y en el 71% la coherencia como tal era dificil de entender.

En la segunda rabrica, la que se dirigi6 a 7 de los estudiantes que participaron
oralmente en la clase, se evidencid que 4 de ellos necesitaban ayuda en las tres categorias
evaluadas (vocabulario, estructura y tono). Este dato es sumamente relevante, ya que
evidencia que los estudiantes tenian cierto nivel de conciencia sobre sus propias dificultades.
Sin embargo, al ser el primer taller y la primera rubrica que se diligencid, se observo que
algunos estudiantes no parecian comprender la dinamica de la rabrica, ya que se limitaron a

colorear las figuras que aparecian en el formato.

Ademas de lo anteriormente mencionado, también se evidencid que habia algunos
retos que se salian de lo esperado en el proyecto; en especial, con respecto a la disciplina en
clase, dado que, al ser una actividad oral, la escucha fue uno de los mayores obstaculos para
poder realizar el taller. Para esto, el profesor titular fue de gran ayuda, dado que ¢l era el que,
en su mayoria, manejaba el silencio y posibilitaba que los estudiantes hablaran y participaran,
lo cual se relaciona con lo plateado por los Estdndares basicos de competencias en lenguaje,
en cuanto a la importancia que hay detrds de generar espacios que sean propicios para la

comunicacion efectiva en el aula (Ministerio de Educacion Nacional, 2006).

Teniendo en cuenta los factores anteriormente expuestos, hubo un gran impacto en la
inteligibilidad del discurso, pues las bases gramaticales no eran del todo comprendidas, lo
que impedia que los estudiantes pudieran sostener un discurso claro y estructurado (Bloom &
Lahey, 1978). Asimismo, lo observado confirma que el vocabulario, no es simplemente una
acumulacion de palabras, sino que este se debe construir de manera significativa (Ong, 1982),
ya que, en su mayoria, los estudiantes utilizaban monosilabos y, finalmente, no conectaban

sus ideas entre si, lo que provocaba que no se diera el objetivo final del taller; realizar una



descripcion de un personaje y que, por lo tanto, se pudiera realizar un estado inicial en la
historia. De esta forma, este primer taller fue la evidencia del dominio lingiiistico y narrativo
que tenian los estudiantes al iniciar el proyecto, en donde se vieron dificultades en la

coherencia de sus palabras.

Taller 2: ;Cambio de planes!

Este taller, a diferencia el primero, se centr6 en la dimension discursiva y el punto de
giro como ejes principales para la creacion de una historia en donde ocurre un cambio
(inesperado) que resulta significativo. El objetivo, entonces, era que los estudiantes
entendieran que la narracion no es solo un conjunto de ideas, sino que se puede transformar a

partir de un evento que se presenta de manera inesperada.

La primera rubrica, diligenciada por la maestra en formacion, evidencio que en 5 de
los 7 grupos las ideas se presentaban con cierto orden, pero se desorganizaban casi por
completo en el desarrollo, es decir, mencionaban tanto la situacién inicial como el evento
inesperado, pero la conexidn entre ambas no fue de todo claro; lo que evidencia que no hubo
una dificultad en entender el qué paso, sino que la dificultad radico en explicar exactamente
por qué paso. Lo anterior puede estar relacionado con lo que Berger (1997) plantea acerca de
la narrativa, ya que dice que la narracion no es solo mencionar eventos, sino que es establecer

relaciones causales.

En este taller, aunque la coherencia fue notable, la conexion interna fue la presento
falencias. Ademads, cabe mencionar que es posible que se mencionara tanto el estado inicial
como el punto de giro porque eran elementos que, previamente, se les habian brindado a los
estudiantes. Sin embargo, esto no desmerita que todos los 7 grupos cumplieron con la
estructura narrativa; lo que sugiere que, posiblemente, si se brinda un apoyo a los estudiantes,

podrian cumplir con la estructura sin mayor problema.



Figura 1.

Estudiante hablando frente a la clase

Por otro lado, en la segunda rubrica, la cual fue diligenciada por 8 estudiantes
aproximadamente el 68% de ellos expresé necesitar ayuda con respecto al hecho de contar la
historia o lograr un cambio interesante. Aun asi, es mas significativo que en el apartado

“Hablé fuerte y me escucharon”, ningtn estudiante se sintié6 completamente escuchado.

Lo anterior, refuerza la sospecha que se inicid en el anterior taller, ya que no es
posible trabajar la oralidad de una manera aislada sin considerar primero la escucha; ya que
esta afectd no directamente a la clase, sino a la manera en la que se sentian los estudiantes. La
seguridad al hablar afecta directamente a la organizacion de las ideas, ya que la oralidad
implica que haya una escucha compartida; si el estudiante no se percibe escuchado, su
discurso perderd, directamente, fuerza comunicativa (Ong, 1982). Por tanto, este dato no es
menor, ya que es un indicador claro de que las condiciones afectan directamente a la manera

en la que el estudiante se proyecta en voz alta.



De todas formas, en comparacion con el primer taller, aunque persistian los problemas
en la coherencia y la l6gica del mensaje, se pudo observar un avance estructural: mientras en
el primero predominaron problemas léxicos y gramaticales que afectaron la claridad global,

en este segundo taller se evidencid mayor comprension de la forma narrativa.

Taller 3: “Los cambios al hablar”

Este taller se realizo teniendo en cuenta la dimension prosodica 'y el climax. En
comparacion de los anteriores dos talleres, este no se centrd en el contenido a la hora de
hablar, sino en la manera en la que se proyectan las palabras: la entonacion, el ritmo y las
pausas que potencian la intencidn comunicativa. En este taller, por sus componentes
didacticos (el uso de un cuento conocido, videos y ejemplos claros) los estudiantes
identificaron, sin mayor problema, que no es lo mismo leer y narrar con una intencion en
especifico. Este ejercicio, entre otras cosas, fue sumamente importante ya que transmitio la
idea de que la oralidad no es solo informacidn, sino que, también, involucra a los oyentes de

la historia (Ong, 1982).

En los resultados de la primera rabrica se observa que hubo un animo para realizar
este taller, ya que el 92% de los estudiantes modificé la entonacion al momento de leer el
fragmento que se les dio. Este porcentaje, como tal, sugiere que la prosodia utilizada por
parte de los estudiantes es evidente y explicito; los estudiantes se apropiaron de lo que
estaban leyendo con facilidad. Sin embargo, hay un matiz importante, ya que, aunque
cambiaban sin problema la entonacién, no siempre lograban proyectar el tipo de emocion que
debian expresar, es decir, habia una intenciéon marcada, mas no siempre una precision en lo
que estaban diciendo. De la misma forma, aproximadamente el 75% de los estudiantes
present6 dificultades en el manejo de las pausas, lo que seguramente surgié dado que estaban

leyendo y no se centraban precisamente en el contenido que habia en el fragmento, sino en la



manera en la que lo estaban diciendo. Un aspecto para tener en cuenta es que el 100% de los
estudiantes logro que el mensaje fuera claro y que la manera en la que lo proyectaran se
entendiera. Aun asi, cabe decir que es probable que hubiera un sesgo metodoldgico, ya que
esta claridad no fue precisamente de una proyeccion discursiva propia, sino que fue, en parte,

por el apoyo del texto escrito.

Con respecto a la segunda rubrica, el nivel de los 13 estudiantes que la diligenciaron
manifiesta que el 97% se sintieron satisfechos con su cambio de entonacion al hablar, lo que
resulta sumamente importante si se compara con los talleres anteriores, donde predominaba la
inseguridad al momento de hablar. Probablemente, el hecho de que fuera un formato de

grabacion funciono para que los estudiantes se sintieran motivados para realizar la actividad.

Taller 4: ;Te cuento mi historia!

Este taller retomo tanto la dimension prosodica, como el climax, pero a diferencia del
taller anterior, el énfasis estaba no en leer un texto con emociodn, sino en narrar una
experiencia personal. Para esto, se utilizo E/ Principito como referente que permitid exponer
la relacion entre el contenido (lo que se dice) y el como se modela, ya que, segin McKee
(1997), el climax no solamente es el punto de mayor tension narrativa, sino que también tiene
una carga emocional importante. Este taller present6 algunas limitaciones, ya que los 7
grupos debian escoger un lider para que pudiera exponer la historia, dado que habia una
restriccion de tiempo, 35 minutos en total, por lo que que no todos los estudiantes pasaron en

la clase del taller.

En aproximadamente el 70% de los casos la entonacion no fue suficientemente
notoria, es decir, los estudiantes podian descifrar qué tipo de emocion predominaba en la
historia, no por la manera en la que los estudiantes la decian, sino en palabras claves, es decir,

29 ¢

si querian expresar felicidad, decian construcciones como “alegria”, “emocion”, “un dia



bueno” (ver Anexo 9). Este dato resulta significativo si se compara con el taller anterior, ya
que en el anterior la entonacion fue uno de los elementos que mas se logré cambiar.
Probablemente, esto haya ocurrido porque en el texto que se les dio anteriormente se sugeria
una emocion como tal, mientras que en cada una de las historias propias debian construir y
producir una anécdota sin un soporte visual. También, 3 de los 7 estudiantes observados
hicieron un buen ejercicio corporal, dado que fue herramienta para que los companeros
pudieran descifrar el mensaje, evidenciando, sobre todo, los componentes kinésicos a la hora
de contar una historia. Desde la perspectiva de Vygotsky (1934), esto confirma que la
comunicacion se construye no solamente en la verbalizacidn, sino que también en la

interaccion y el manejo del cuerpo como tal.

Figura 2.

Estudiante, elegido por sus comparieros, al frente de la clase

También, hay que mencionar que, en este taller, hubo un cambio drastico con respecto
a la escucha debido a una reflexion colectiva acerca de esta. A diferencia del taller 2, los
estudiantes se escucharon y permitieron que la clase se realizara sin interrupciones. La
rubrica de los estudiantes, por su parte, reflejo que los 7 estudiantes que pudieron participar

oralmente en la actividad manifestaron sentirse escuchados.



No obstante, como se puede evidenciar, hay una contradiccion con respecto a la
primera y la segunda rubrica; seguramente esta diferencia radique en que los estudiantes se

empezaron a sentir mas seguros y escuchados a la hora de hablar.

Taller 5: ;Te doy mi lugar!

Este taller avanzo, principalmente, en la dimension social y el estado inicial. Ambas
categorias apuntaban a que los estudiantes pudieran tener una buena interaccidon con sus
compaiieros y, a partir de ahi, pudieran reconstruir una historia. Por tanto, el énfasis del taller
radico en la comunicacion interpersonal, el acto de escuchar, el comprender y el reconstruir la

historia de su compafiero.

Ademas, era importante que los estudiantes pudieran trabajar en parejas y, a partir de
ahi, intercambiar roles como si fuera una conversacion en la vida cotidiana; como dice Ong
(1982), la oralidad primaria, precisamente, se basa en este caracter relacional y situacional que
se construye a partir del dialogo con otros, lo cual se apoya en lo que dice Vygostsky (1934)

cuando habla de la interaccion y del aprendizaje que obtenemos a partir de esta.

La clase, entonces, se dividi6 en parejas. En total, fueron 14 grupos. De estos,
aproximadamente el 78% de los estudiantes respetaron adecuadamente los turnos de habla, lo
que fue significativo si se piensa en términos de que se evidencid una regulacion
conversacional entre ellos. Ademas, las interrupciones fueron ocasionales, en un 22%; lo cual
puede justificarse con el hecho de que podria tratarse de factores relacionados con la edad, ya
que todo el tiempo tenian una impulsividad y entusiasmo de hablar. Estos resultados, en parte,
evidencian que el habla no se limita a emitir palabras, sino que implica habilidades pragmaticas
como escuchar, esperar y producir una respuesta acorde al contexto. Por otro lado, el 92% de
los estudiantes logrd reconstruir la historia de su compafero, manteniendo un sentido general

de la misma; este porcentaje es sumamente significativo, ya que fue el principal objetivo del



taller. Este aspecto, en concreto, se relaciona directamente con los DBA, ya que los estudiantes
demuestran tener la capacidad de comprender y recontar relatos, conservando su estructura
basica (Ministerio de Educacion Nacional, 2016). De igual forma, aunque solo un caso (el 8%
restante) no logro realizar el ejercicio de manera satisfactoria, se evidencié que hubo un avance
en el discurso de los estudiantes, dado que hubo una apropiacion de la historia que contaban.
Adicional a esto, el 71% de los grupos pudieron identificar claramente el estado inicial, en el
sentido en el que los estudiantes comprendian lo que estaban narrando y, asimismo, le daban

un inicio y un protagonismo a los personajes que fueron implicados en cada una de las historias.

La rubrica que diligenciaron 14 estudiantes reflejo que el 92% se sinti6 bien al narrar y
contar la historia frente a la clase, lo que va en concordancia con el 78% que afirmd que se
sintio escuchado. Este resultado, nuevamente, puede que esté¢ conectado a la reflexion que se
hizo en clases anteriores acerca de la importancia de la escucha a la hora de hablar. Por ultimo,
el 85% de los estudiantes consideré que explicé adecuadamente su personaje principal y, en

general, la historia que su compaiiero le habia contado.

En este taller, se evidenci6 que no solo hubo una mejora en la produccion oral de
manera individual, sino que también colectiva, dado que debian realizar un trayecto al

momento de escuchar y producir lo que su compaiiero les habia contado.

Taller 6: ;Voces que cuentan!

Este taller se centr6 en la dimension prosodica y, nuevamente, en el estado inicial. El
propdsito que tenia este era que los estudiantes pudieran comprender como la entonacion, el
volumen, el ritmo y las pausas pueden construir un significado en especifico y, a raiz de esto,
puedan transmitir emociones a sus oyentes. En este caso, los estudiantes debian crear la historia
totalmente desde cero, en donde la improvisacion era una de las herramientas que los

estudiantes tenian para construir su historia; esta fue guiada por una ruleta que les decia



exactamente qué emocion debian tratar: si la felicidad, tristeza, enojo, sorpresa, entre otras.
Este procedimiento involucraba, también, un trayecto mas complejo, en el sentido de que los
estudiantes no estaban solamente repitiendo o leyendo, sino que estaban organizando sus
experiencias y reproduciéndolas del mismo modo (Bruner, 1986). Asimismo, como lo sehalan
Calsamigliay Tuson (1999), la entonacion y el ritmo orientan el discurso y hacen que el oyente
pueda inferir exactamente qué intencion tiene el hablante. Asi pues, el hecho de que los
estudiantes narraran su historia con una emocion principal hizo que los estudiantes la alinearan

a un contenido y una forma expresiva.

En la primera rtbrica, se evidencié que, de los 7 grupos, aproximadamente el 71% de
los estudiantes proyectaron efectivamente la emocionalidad que se les habia asignado,
construyendo relatos que fueron coherentes. Por tanto, sugiere que los estudiantes
comenzaron a utilizar los recursos de entonacion para generar intenciones orales que se
entendieran. Asimismo, el 100% de los estudiantes fueron escuchados por sus compatfieros,
este aspecto es especialmente importante si se compara con anteriores talleres, donde la
escucha era significativamente compleja. Sin embargo, con respecto a los componentes
kinésicos, solo el 43% de los estudiantes tuvo una corporalidad acompanada de su narracion,
mientras que el 57% restante permanecian quietos al hablar, o se movian inquietamente, lo
cual indica que, aunque voz se produzca con relativa facilidad, la incorporacion del cuerpo
puede ser un mayor reto para los estudiantes. Segiin Kendon (2004), el gesto y el movimiento
forman parte del discurso oral, puesto que es una base fundamental para que las personas

puedan enfatizar en su intencién comunicativa.



Figura 3.

Presentacion de un estudiante de manera oral

Con respecto a la segunda rubrica, la cual se diligencid por 7 estudiantes, los que
fueron elegidos para exponer frente a la clase, manifestaron que no sintieron haber utilizado
su voz con suficiente emocion y que, efectivamente, no utilizaron su cuerpo para hablar.
Segun lo observado, los movimientos que realizaban eran repetitivos y mostraban sefiales de

vergiienza.

Taller 7 “Historias que cuentan”

La dimension prosddica y el incidente incitador fueron los elementos utilizados para
desarrollar este taller, ya que se usaron onomatopeyas como recurso para que los estudiantes
pudieran cambiar su historia. Al convertir una onomatopeya (podia ser “boom”, “guau”,
s S . : :

miau”, entre otras) en parte de su historia no solo se pretendia trabajar la voz, sino que
también que identificaran que habia un momento inesperado que podia cambiar la historia
(McKee, 1970). La clase, por asuntos practicos, se dividi6 en 7 grupos, en los que, en su
mayoria, era de 4 estudiantes; los resultados en general fueron positivos, especialmente por la

participacion y la resolucion del taller, ya que se cumplié que todos los estudiantes cambiaran

su historia haciendo uso de estas onomatopeyas, lo que muestra una compresion y



apropiacion del recurso; lo cual, segun Vygostky (1934) se da porque el juego y las

actividades ludicas amplian las posibilidades expresivas.

Aun asi, en la primera rubrica, se observaron matices que pueden ser importantes, ya
que solo el 57% del grupo logr6é cambiar de manera evidente su entonacion al momento de
emitir el mensaje, mientras que el 43%, aunque lo transmitieron, lo hicieron con una
entonacion plana, con pocas variaciones. Tal como lo dicen Calsamiglia y Tuson (1999), la
entonacion es clave para guiar, de alguna forma, la interpretacion del oyente; por lo que el
resultado puede indicar que esta modulacidon prosddica aun requeria de mayor detalle para
que se pudiera integrar adecuadamente este incidente incitador. Ademas, si lo comparamos
con los lineamientos que siguen los DBA, aunque los estudiantes participan en este tipo de
situaciones, no logran hacerlo con la claridad y expresividad que estos lineamientos sugieren.
Aun asi, con relacion al volumen, los resultados fueron, en general, muy buenos, ya que solo
un grupo (el 14%) no logr6 utilizar un volumen adecuado, mientras que los demas
proyectaron su relato sin mayor problema. Este dato es importante si se compara con
anteriores talleres, donde este era un factor que era dificil de manejar. En este sentido, hubo
un cambio significativo en la manera en la que los estudiantes proyectaron su discurso, ya
que la oralidad no solo implica estructurar el discurso, sino adecuarlo a la situacion
comunicativa y el espacio en el que se encuentran cada uno de los estudiantes, lo que
involucra, también, el uso de la voz (Cassany, Luna y Sanz, 1994). Respecto a la corporalidad
utilizada, solamente el 43% del grupo acompafiaron la onomatopeya con movimientos que
reforzaran el significado, especialmente en casos como “boom”, donde utilizaban sus manos
para denotar la explosion, o cuando se trataba de “guau”, pues aparte de imitar el sonido,
también interpretaron el movimiento de un perro. El movimiento y el gesto son recursos que
potencian significativamente el discurso oral, ya que incrementan el sentido del mensaje

(Kendon, 2004); en este caso, solo aparecié con mayor naturalidad cuando el sonido era



facilmente reconocible y representable, reforzando la idea de la importancia que hay detras de
utilizar el contexto y lo conocido por los estudiantes a nuestro favor para realizar este tipo de
actividades. Con respecto a la ribrica que los estudiantes diligenciaron (7 de ellos), el 71%

manifestod haberse sentido satisfecho al momento de hablar frente al grupo.

Taller 8 “Cuento con mi cuerpo”

Este fue el taller que pretendia concluir el proceso con los estudiantes, por lo que se
buscé articular todas las dimensiones, los componentes kinésicos y proxémicos, y las etapas
del storytelling que propuso McKee (1997). En este caso, el reto consistié en que los
estudiantes pudieran hallar un equilibrio entre una estructura narrativa, la proyeccion oral y el
uso del cuerpo; todo con un sentido coherente y significativo. Esta integracion de todos estos
elementos fue una forma compleja y un evidente reto para los estudiantes; lograr que todos
los estudiantes pudieran conectar todas las fases demostrd una comprension estructural
diferente a la que tenian al inicio de la elaboracion de estos talleres, superando como tal el

inicio de este proyecto.

Sin mas, la dindmica en este caso fue algo distinta, ya que cada estudiante tenia un rol
por cumplir en su grupo de trabajo, pues habia un narrador principal y el resto de sus
compaiieros tenian la mision de interpretar, corporalmente, cada palabra que el narrador
decia. Al igual que varios talleres anteriores, la clase se organizo6 en 7 grupos, en donde cada

uno de estos practicaron y pensaron una historia inventada para poder desarrollar el taller.

Por tanto, con respecto al movimiento y los gestos, los resultados fueron
satisfactorios, ya que, aunque los estudiantes entre si se desempefiaran de una manera similar,
todos tenian la mision de reforzar el sentido de la narracion, lo que demostrod que habia una
conciencia comunicativa. Tan solo 3 estudiantes (que representa, aproximadamente el 10%

de la clase) permanecieron mayormente quietos en la presentacion. Sin embargo, puede que



esto haya ocurrido dado que parecia que habia una distribucion desigual al momento de
designar los roles, ya que en estos grupos en concreto uno de los compaferos asumia la
mayor parte de la interpretacion, por lo que algunos estudiantes permanecian estaticos como

si no tuvieran una accion especifica.

Por otro lado, Ginicamente 2 grupos (aproximadamente el 28%) extendieron su
historia, lo que hacia que esta perdiera coherencia y cohesion en algunos momentos; esta
coherencia implica mantener una progresion tematica clara y evitar desviaciones que no son
necesarias (Cassany, Luna y Sanz, 1994), lo que puede demostrar que, aunque la mayoria
logré el cometido, atin pueden existir algunas dificultades para concluir y hacer una sintesis
en las historias. No obstante, es muy relevante mencionar que, aunque se hayan extendido,
lograron perfectamente incluir elementos del Storytelling, demostrando apropiacion en sus
palabras y en la forma en la que avanzaba la historia. Teniendo en cuenta lo anterior, todos
los grupos mostraron avances con respecto a los primeros talleres, ya que se desempenaron
satisfactoriamente frente al grupo; proyectaron su voz, hubo variacion prosodica y el

acompafiamiento del cuerpo hizo que cada historia se representara de la mejor forma posible.

Taller “Mi experiencia contando”

Este taller permitio analizar a profundidad la percepcion y el aprendizaje que los
estudiantes participantes tuvieron con respecto a los talleres. Por tanto, se dividio este
proposito en dos encuestas: una que buscaba valorar la satisfaccion de los estudiantes, y otra

que buscaba mostrar el aprendizaje adquirido.

La primera encuesta, la cual fue realizada por 22 estudiantes, mostrd que, en general,
habia mucha motivacion por parte de ellos, ya que, en todas las preguntas realizadas, mas del
70% de los estudiantes marc6 las opciones positivas. Cabe aclarar, algunas de las opciones

fueron tachadas a la vez; lo cual se tom6 como valido, considerando que podian experimentar



varias emociones. En concreto, el 91% de los estudiantes indic6 que le gustd escuchar la
historia de sus compafieros y que, de la misma forma, se sintieron bien contando sus historias,
lo que implica que el proceso de habla y de escucha, tal como se evidencié también en los
talleres, fue mucho mas ameno que al inicio del proyecto. Seguramente, el hecho de que los
estudiantes se sintieran escuchados también posibilité que pudieran disfrutar del hecho de
hablar, ya que es bien sabido que el lenguaje se construye a partir de la interaccion social
(Vygotsky, 1934). Cabe aclarar, un 32% de los estudiantes, en la segunda pregunta, la que se
referia a como se sintieron hablando, también indicaron que se sentian representados con el
perro asustado de la encuesta, lo que reafirma el hecho de que, posiblemente, aunque se

sintieron bien hablando, también lo hacian con nervios.

Figura 4.

Primera encuesta del diagnostico final

Con una "X" marca la respuestal
sMe gusté escuchar las historias 2Cémo me senti cuando conté mi
de mis amigos?

3!

‘ e == v N > B
sMe gustd rnverﬂtcr un sMe sentl seguro/a hablando al frente
personaje o una historia? | 1518 del grupoe

Nota. La imagen muestra la respuesta de uno de los estudiantes evaluados

En cuanto a las siguientes preguntas, el 77% de los estudiantes manifestaron haber
disfrutado del crear o inventar historias y, también, del sentirse seguros hablando frente a sus
compaifieros. Aunque estos porcentajes muestran que los estudiantes avanzaron
significativamente en el fortalecimiento y seguridad de la oralidad, también hay que notar que

el restante 33%, en ambos casos, muestra todo lo contrario.



Con respecto a la segunda seccion, que pretendia valorar la comprension del
Storytelling, se encontraron hallazgos que, aunque positivos, denotan que el aprendizaje de
los estudiantes con respecto a esta estrategia fue basico. Cabe aclarar, hubo preguntas en las
que los estudiantes, simplemente, no respondieron y dejaron el recuadro vacio. Asi pues, en
las dos primeras preguntas, la que se referia al estado inicial y el incidente incitador, el 68%
de los estudiantes respondié de manera acertada, mientras que el restante 32% respondio
incorrectamente. También, en la tercera pregunta, la que se referia al punto de giro, el 59%
respondid correctamente, y un 18% de los estudiantes no lo hizo. La pregunta referente al
climax fue la que resulté ser mas desafiante para ellos, ya que tan solo el 41% de ellos
respondid de manera acertada, mientras que el 35% respondi6 incorrectamente, lo que podria
explicarse ya que el c/imax en las historias suele ser la parte mas abstracta o compleja por
identificar, ya que implica reconocer el punto de mayor tension. Finalmente, con respecto a la
pregunta de resolucion, el 59% respondio de manera acertada, demostrando que, al menos,
mas de la mitad de los estudiantes logré reconocer el cierre del relato. Estos resultados
evidencian que si hubo un proceso de aprendizaje progresivo en la compresion de la
narracion oral (storytelling), dado que més de la mitad logré identificar varias de sus partes
estructurales. De igual forma, el hecho de que la totalidad de los estudiantes no respondiera
de manera acertada o presentara errores, no invalida el aprendizaje que se obtuvo, ya que
prueba de que alin se encuentran en una zona de desarrollo proximo, donde la practica es

fundamental para poder consolidar conocimientos.

Conclusiones y recomendaciones

El presente proyecto de investigacion tuvo como propdsito principal determinar como
la narracién oral (Storytelling) contribuye en el desarrollo de la expresion oral en los
estudiantes de grado 101 del Instituto Pedagdgico Nacional. A partir de la implementacion de

varios talleres disefiados con base en una investigacion accion y bajo un enfoque cualitativo,



fue posible evidenciar que, en definitiva, la oralidad no es una habilidad que se desarrolle de
manera espontanea, transversal, sino que, mas bien, requiere de una mediacién pedagdgica con
intencion, sistematica y, sobre todo, progresiva. De esta forma, el storytelling se configurd
como una herramienta esencial que permitio articular las diferentes dimensiones trabajadas en

este proyecto: lingiiistica, discursiva, prosddica y social, junto con componentes no-verbales.

A lo largo de la implementacion de los talleres, se observaron algunos avances
progresivos en las diferentes dimensiones de expresion oral. Asi pues, en la dimension
lingtiistica, aunque permitieron dificultades en el vocabulario y la estructura gramatical, los
estudiantes lograron organizar mejor sus ideas y construir enunciados que, en ultimas, eran
mucho mas comprensibles. En la dimension discursiva, se evidencié que hubo una mejora en
la forma en la que organizaban las historias, especialmente cuando habia algin tipo de apoyo
estructural (como las fases del storytelling). Aun asi, la improvisacion termind siendo un reto,

lo que evidencid que hay una necesidad en seguir fortaleciendo esta autonomia narrativa.

Por su parte, la dimension prosddica mostrd avances en el volumen y la seguridad que
tenian los estudiantes al hablar. Sin embargo, la entonacion, el ritmo y las pausas siguen siendo
complejos para los alumnos, sobre todo cuando se trata de improvisacion. De igual forma, la
union del cuerpo con la voz dependia de la familiaridad que sintieran los estudiantes con la
actividad y, asimismo, con la seguridad que sintieran expresandose. En la dimension social los
resultados giraron en torno al fortalecimiento que hubo en la interaccidon comunicativa,
particularmente en la escucha, los turnos de habla y en la capacidad que tuvieron de recrear el
discurso del otro; estos avances demuestran que la oralidad no es una mera produccion

individual, por el contrario, se alinean con la idea de que la interaccion potencia el habla.

Asimismo, el proceso de triangulacion que hubo entre las ribricas, la observacion en la

biblioteca y los referentes tedricos ayud6 a comprender que, aunque los estudiantes mostraron



avances significativos en su oralidad, estos no fueron iguales en todas las dimensiones
trabajadas en este proyecto. Mientras que en aspectos como la participacion y la seguridad al
hablar se fortalecieron, otros, como la coherencia y la prosodia, requieren de una mayor

practica y de mas atencion en el aula.

De esta manera, se puede afirmar que la narracion oral (storytelling) contribuye de
manera significativa al desarrollo de la expresion oral, ya que genera escenarios de
comunicacion, promueve que los estudiantes participen y permite integrar multiples
dimensiones del lenguaje. No obstante, el desarrollo del proyecto también evidencié diversas
dificultades metodologicas y contextuales que influyeron en la implementacion de los
talleres. Entre ellas, se encontrd la reduccion constante del tiempo de clase, pues aunque
inicialmente se contaba con sesiones de una hora, en multiples ocasiones estas se
transformaban en espacios reales de aproximadamente 35 minutos debido a actividades
institucionales, transiciones o dinamicas propias del aula. Asimismo, factores como la
disciplina, la escucha entre compaiieros, el nerviosismo al hablar frente al grupo y la
participacion desigual dentro de algunos equipos incidieron directamente en el desarrollo de
las actividades. Aun asi, los resultados mostraron avances significativos en la organizacion
del discurso, el uso de la voz, la interaccion social y la expresion corporal. Este proceso, sin
embargo, requiere sostenerse en el tiempo y acompaiarse de estrategias didacticas que
favorezcan la practica constante, la reflexion sobre el discurso y la integracion del cuerpo y la
voz. Asi pues, la oralidad deberia dejar de ser un elemento meramente transversal, como si
estuviera implicito en el aula, para convertirse en un eje central, especialmente en los

primeros afios de escolaridad.

En cuanto a posibles recomendaciones, seria sumamente enriquecedor que el colegio
incorpore la oralidad, no solo como un eje transversal en el curriculo, sino como un eje

formativo; se deberian generar espacios pensados para la socializacion, muestras orales o de



expresion que permitan a los orales practicar en contextos diversos, sobre todo para los
estudiantes de los primeros grados. También, seria bueno que se empezara a repensar el
espacio de la biblioteca infantil, ya que, si bien es un espacio que se puede pensar que es
unicamente para leer, también puede ser un espacio para hablar. Con respecto a los
estudiantes, es fundamental que el trabajo con la oralidad no se detenga en este proyecto, sino
que continue como parte de su formacion como aprendices, ya que los resultados demuestran
que tienen la capacidad de estructurar ideas y utilizar su cuerpo con una intencion especifica.
Aun asi, el siguiente paso es que se les siga fomentando el uso de la palabra como una
herramienta de construccion; que se entienda que el hablar también implica producir con

sentido en concreto.
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Anexos

Anexo 1.

¢Cuantos anos tienes?

Colorea tu edad

) L = "

| T ' . \4“‘?'

AN AN )

¢Coémo llegas al colegio?
iColoréalo!

(Si no aparece, dibujalo en el cuadro
vacio de la derechq)

¢Cémo te llamas?

¢Cudl actividad te gusta mas?

iMarca con una “X" Ia carita que te
representel

Escribir

Hablar @
+ 2

¢ Qué te gusta hacer mds en tu
tiempo libre?

iMarca con una “X" lo que mas te
guste!
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Anexo 3.

DIARIO DE CAMPO N°3

Fecha: 11/03/2025
Propésito de la sesion: Taller general
Estudiante Practicante: Leidy Barrios

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA

INSTITUCION: IPN

OBSERVACION Tema, Analisis Contribucién al Proyecto
Descripeion/narraciéon Concepto, Causas / Consecuencias Preguntas / Decisiones
Categoria
La clase inicié dividiendo el curso en grupos de 5. Oralidad Hay un problema marcado y|Hay que trabajar en
. Cuento .
Al final, se crearon 6 grupos. La maestra explicé lo compartida notable con respecto a la escucha | intentar conectar con los

que se iba a hacer en la clase, se hablé acerca de lo
que son las exposiciones y, después, en el televisor
se proyectd una imagen que tenia varias tarjetas en
el televisor. Estas tarjetas tenian diferentes objetos,
personas, animales, comidas. Los estudiantes, en
grupo, eligieron tres tarjetas para poder realizar
una historia, cuando la tuvieran lista, debian elegir
un lider para que pasara a exponer dicha historia.
En el tiempo que se les dio para realizar esto, la
maestra fue pasando, mesa por mesa, para estar
atenta a las dudas o verificar el avance de los
alumnos. El salén se notaba algo disperso; habia
mucho ruido y, también, se tardaron mas de lo
propuesto para hacer la actividad. Como eran seis
grupos, pasaron seis estudiantes al frente, por
cuestiones de tiempo, solo dos personas pudieron

exponer su cuento.

habla. Esta los

v el

estudiantes se veian mas reacios

vez,

a hablar y participar en clase. De
hecho, costd que estuvieran en
linea con el plan para la clase. Sin
embargo, resulta positivo que las
interacciones que tenian entre
ellos eran muy valiosas; la forma
en la que elegian a su lider fue la
mas interesante. Algunos grupos
preferian hacerlo al azar, y otros
preferian, mas bien, hablar para
exponer las razones por las que
deberian ser el lider, lo que
resulté muy enriquecedor para la

actividad.

estudiantes, en actividades
que, en el corto tiempo,
sean enriquecedoras para
ellos y para su mejora en la
oralidad. Por ahora, habria
que trabajar en:

« Establecer que todos
van a hablar.

* Prestar atencion a la
corporalidad, pues es de
relativa importancia.

e Hallar la manera en la
que todos los
estudiantes (o, al
menos, la mayoria)
conecte con las
actividades para que

haya una motivacion.

También, es claro que al
momento de hablar al frente de la
clase, aunque se trate de segundo
grado, los estudiantes ya
experimentan la verglienza y el
panico a hablar en publico;
tienen varios modismos y hablan
bajito, de forma redundante y con
palabras muy superficiales. De
hecho, un estudiante que paso
contd una historia totalmente
ihconexa, lo que provocd que su
misma compafiera me
preguntara si podia pasar ella a

contar la historia.

Hay que generar, de alguna
forma, la manera en la que ellos
se sientan mas relajados y
quieran hablar y mejorar este
aspecto, pues, hasta el momento,

no es una dinamica muy positiva.

Mejorar la escucha,
planear la forma para
hacerlo, al menos, de

manera transversal.




Anexo 4.

Intervencion pedagdgica

Institucion: Instituto Pedagégico Nacional Curse: 101
Tema: jCuento con mi cuerpo! Tiempo total: 45 minutos

Objetive: Desarrollar la oralidad a través de todas las dimensiones comunicativas, utilizando
componentes kinésicos y proxémicos.

Recursos:
Mascaras

Fragmento del video “El Ogro Rojo - Colegio Americano de Mexicali™
https:/www.yvoutube.com/watch?v=xl Yim5QzMc

Competencias por desarrollar: Comunicacion verbal v no verbal acompafiada de las etapas de la
narracién oral.

Objetive general de aprendizaje: Desarrollar la expresion corporal y el uso del espacio
durante la narracion oral, ayudando a que los nifios acompaifien sus palabras con
movimientos ¥ gestos.

Procedimientos v estrategias:

Disposicion de los Tiempo
estudiantes (trabajo
indrvidual, parejas, grupal,

global etc.)
Apertura: (motivacion, introduccion...)
Actividad 1: En grupo. Los estudiantes 8 muns
escuchan a la maestra
La maestra explica que al contar historias no solo hablamos con la en formacion.

VOZ, sino también con el cuerpo. Ademas, ejemplifica con un video
“El Ogro Rojo - Colegio Americano de Mexicali™
https/www _youtube com/watch?v=xl Yim5QzMc

La maestra explica que en el “escenario™ habra una persona que
narre la historia (inventada) v tres personas que desarrollen la
historia con el cuerpo.

Desarrollo: (Explicacion, ejemplos, actividades guiadas)

En grupos. Cada uno pasard | 25 mins
En grupos de cuatro estudiantes, los nifios escogen una historia al frente por turnos.
corta, puede ser inventada o una previamente conocida.

Mientras un nifio narra la historia, el resto la interpreta con el
cuerpo.

Cada uno de los nifios tendrd una méascara v serin grabados.




Cierre

Se reflexiona sobre qué gestos ayudaron a entender mejor la hustona En grupo. 20
¥ cOmo se sintieron usando su cuerpo para comunicar. segundos
clu

Evaluacion/Calificacion

Se haran dos rubricas, una para la maestra v otra para los 2 mins
estudiantes.

Recursos/materiales

Mascaras

Fragmento del video “El Ogro Rojo - Colegio Americano de
Mexicali™: https:/www.youtube com/watch?v=x]l Yim5QzMc

Anexo 5.

[ FORMATO
[ AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE
‘ EDAD
| i : | Resohicin 767 de 18 de junie 2910 |
FORODIGSI Fecha de Aprobacion: 18-06-2018 ‘r Versién: 01 | Pigina2dez ||

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha
Y dentficado con C.CHIIINNG Vo

expedida N * representante _legal  del _menor
aniicado con T h o
_______declaro que he siklo informado por LA UNIVERSIDAD PEDA GICA
adetante la UPN), identificada con NIT. 899.999,124-4, con domicilio en fa ciudad de Bogota y sedo
principal en la calle 72 No. 11 - 86 de Bogots, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en la Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y o Manual de polilica infema y procedimionios para el
tratarmionto  y proteccion de dalos personales de la  Universidad, disponible en la pag web
Www.pedagogica.edi.co, actuara como Responsable del ratamiento de mss datos personales’, necesanos para el
cumplmeento de nsion de la UPN, oblenidos a través de canales y de as mstilucionalés y que podrd
4 var, usar, actualizar, fransmilir, transferir y poner en circulacion o suprimirlos, mediante el uso de
las medidas necesanas para olorgar seguridad a los registros, evitando su adulteracidn, pérdida, consulta, uso o
acceso no autonzado o fravdulento incluso por lerceros

NACIONAL (er

Que tr de menores de edad no estd obligado a autonzar su tratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la loy 0 que medie su consentimiento expreso. Que es de cardcler facultativo
responder a las preguntas que iraten de datos sensibles o menores de edad.

sobre

Coma representante legal del manor, debo velar por los derechos consagrados en la Constitucion y la Le:
sus datos, especialmente el derecho a conocer, acluakzar, rectificar y suprim informacion personal, asi como el
de a revocar el consentimiento otorgado para el tratamiento de datos personales del menor, en los casos en
que 3 procedente. Las inquietudes o solicitades nadas con el tratamiento dichos datos, pueden ser
ramitadas a través del e-mail: quejasyreclamosf@pedagogica.edu.co

ad, kbertod, seguidad, veracidad, transparencia, acceso y circulacdn
xcho de modificar su Politica de Tratamiento de dates personales en

manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
o que represento, de acuerdo con el Manua! de politica intema y
personales de la Universidad y para los fines relacionados
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Anexo 6.

Intervencién pedagdgica

Institucion: Instituto Pedagégico Nacional Curso: 101
Tema: jTe cuento mi historia! Tiempo total: 45 minutos

Objetivo: Desarrollar la oralidad a través de narracion de historias propias a través de la entonacion
y el ritmo, haciendo uso de las emociones para contar momentos intensos.

Recursos:
Microfono de juguete

Fragmento del cuento “El Principito™: hitps://voutu. be/sMdrIknUCQA T=462

Competencias por desarrollar: Dimenszi6n prosddica v el climax de 1a historia.

Objetivo general de aprendizaje: Desarrollar la dimension prosédica narrando una historia
propia con una emocién en especifico (climax)

Procedimientos y estrategias:

Disposicidn de los Tiempo
estudiantes (trabajo
individual, parejas, grupal,
global etc.)

Apertura: (motivacion, introduccién...)

Actividad 1: En grupo. Los estudiantes 8 mins
escuchan a la maestra
en formacion.

La maestra en formacidn explica qué es el climax en una historia.
Ademas_ ejemplifica con un video del cuento “El Principito™

https-/fvoutu. be xMdrIknUCQA 7t=462

La maestra en formacidn resalta los cambios en la entonacidn de los
personajes cuando expresan sus emociones.

Desarrollo: (Explicacion, ejemplos, actividades gniadas)

Actividad 2 Individual Cada estudiante | 25 mins
pasari al frente por turnos.
Primero, la maestra en formacidn pedird que todos los estudiantes
piensen en una historia que les haya ocurrido que contenga alguna
emocion: tristeza, felicidad, enojo, angustia, etc.

Se pedira que se tengan en cuenta las siguientes preguntas:
i Qué paso en la histonia que fue tan emocionante?

;i Como puedo cambiar mi voz para que los demas sientan emocion?
:Mi voz suena feliz, triste o asustada (u otra) en este momento?




Cada estudiante pasara al frente v, con el micréfono de juguete,
contara su historia utilizando diferentes entonaciones segon la
emocidén principal de su historia.

Cierre

Se dara una retroalimentacion breve después de cada participacion, En grupo. 20

donde se hara la siguiente pregunta: segundos
cla

;.5e entendia la emocién?

Evaluacion/Calificacion

Se haran dos rubricas, una para la maestra y otra para los 2 muns

estudiantes.

,,,,,

Recursos/materiales

Micréfono de juguete

Fragmento del cuento “El Principito™:
hittps://voutu.be/sMdrIknUCQA ?t=462




Anexo 7.

Intervencion pedagdgica

Institucion: Instituto Pedagégico Nacional Curso: 101
Tema: jVoces que cuentan! Tiempo total: 45 minutos

Objetive: Desarrollar la dimension prosédica a través del fortalecimiento de la fluidez, la
entonacion v el ritmo al narrar una historia.

Recursos:
Crondmetro para medir el tiempo que tarda cada estudiante contando la historia.
Competencias por desarrollar: Desarrollar la dimension prosédica y el estado 1nicial.

Procedimientos y estrategias:

Disposicion de los estudiantes | Tiempo
(trabajo individual, parejas,
grupal, global etc.)

Apertura: (motivacion, introduccion...)

La maestra en formacién explica la dinamica que se trabajara en la En grupo. Los estudiantes 3 mins
actividad. Ademas, refuerza con el recuerdo del taller 6. escuchan a la maestra
en formacién

Se explicara que cada turno serd cronometrado, v que todos los
grupos tendran 5 minutos para preparar la histonia.

Desarrollo: (Explicacion, ejemplos, actividades guiadas)

Actividad En grupo. Un estudiante que | 30 mins
recibid la historia pasara al

Cada grupo recibe una emocicn (felicidad, nostalgia, enojo, frente a contar la historia.

tristeza).

Cada grupo creara una historia que denote esta emocion.
Después, un compafiero que escojan como lider pasari al frente a
interpretar la historia

Lo ideal es que en la historia haya, obligatoriamente, un personaje
(puede ser el mismo nifio, la familia, gfc) y una situacién en
concreto.

Cierre

Se conversara con base en las siguientes preguntas: En grupo. 5 mins
;Cémo se sintid al crear una historia con una emocién en concreto?

Evaluacion/Calificacion

Se haran dos rubricas, una para la maestra v otra para los 3 mins
estudiantes.

Recursos/materiales

Crondémetro para medir el tiempo que tarda cada estudiante
contando la historia.
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iCon una “X" marca la respuestal

sMe gustd escuchar las historias

de mis amigos?

3Como me senti cuando conté mi

historia?
Q 2l
<

N

persongje o

sMe gustd inventar un
una historia2

sMe senti seguro/a hablando al frente
del grupo?

@

X9

1. 3Cudl dibujo muestra el inicio de la historia?

iCon una “X" marca la respuesta!

2. 3Cudl dibujo muestra que *algo pasa” y

b,

cambia la historia?

ol ™
SN
3. £Qué dibujo muestra un problema grande en la 4. 3Cudl dibujo muestra la parte mas
historia? emocionante?
N “_' 3

YRy

o

@
b 4
&

5. 5Cudl dibujo muestra cémo termina la historia?




Anexo 9.

DIARIO DE CAMPO N° 8
Fecha: 23-09-2025

Propésito de la sesion: Trabajar el taller: ;Te cuento mi historial”

Estudiante Practicante: Leidy Barrios

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
PROYECTOS DE INVESTIGACION EN EL AULA
INSTITUCION: Instituto Pedagodgico Nacional

OBSERVACION Tema, Analisis Contribucién al Proyecto
Descripcibn/narracién Concepto, Causas / Consecuencias Preguntas [/ Decisiones
Categoria
La clase la inicié tomando lista de todos los| Taller “iTe |La escucha en este taller no fue | Dado que en este taller el
estudiantes. Una vez esto sucedio, di la indicacion cu.ento- mi | un mayor inconveniente. En el 1nte}"es de los Eastudlantes se
historia! momento en el que los|notd con mas fuerza, es

que se esperaba para el taller de este dia. Dado que
los estudiantes ya sabian la dinamica de pasar al
frente, no fue muy extensa la instruccidn, es decir,
sabian que se tenian que hacer en grupos v,
posteriormente, elegir un lider para que pasara al

frente a exponer la historia elegida.

Cuando loe estudiantes pasaron al frente, uno por
uno, al inicio se les veia algo nerviosos y asustados,
pero, a medida que fue avanzando el tiempo y las
participaciones, los estudiantes se soltaron mucho

mas.

En general, los estudiantes contaban historias con
algan tipo de emocidn y, en algunas ocasiones, lo
acompafiaban utilizando algunos gestos. Después,
cada uno de los estudiantes levantaba la mano para
el momento de adivinar la emocién principal en la

historia como tal

estudiantes estaban al frente
digpuestos a improvisar su
personaje, tenia, al menos, 20
manos levantadas de
compafieros queriendo adivinar
la emocién que se utilizé.

Dado que en las anteriores clases
se dio la reflexién acerca de la
escucha, en esta ocasion fue
mucho mas facil que entre ellos
se escucharan y respetaran.

Noto, atin asi, que la forma en la
que los estudiantes denotaban
algiin tipo de emociéon también
estaba acompafiada por palabras
sinénimas a la emocién, es decir,
si acerca de una historia feliz,
utilizaban palabras como “alegre”
“contento”, etc., lo que le podia
dar una pista a sus compafieros.
De igual forma, tal como lo
mencioné en la descripcidn, es de
valorar el hecho de que, en esta
ocagién, utilizaron su cuerpo
para hablar.

probable que el norte de los
siguientes sea muy
parecido. Ademas, creo que
fue muy beneficioso para la
clase marcar un incentivo
para que los estudiantes

hicieran silencie y se
escucharan.

Asimismo, creo
enriquecedor empezar a
trabajar mas la dimensién
prosodica, social Y,

también, discursiva. Creo
que son en las dimensiones
en las que puede haber un
mayor reforzamiento de las
habilidades que ellos
mismos ya tienen.




