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2. Descripcion

El presente trabajo de grado se propone analizar la dinamica de recontextualizacion de los discursos educativos en la
Facultad de Educacion de la UPN, particularmente aquellos relacionados con la formacion promovida en el nacleo
comun de pedagogia que se desarrolla en los programas de licenciatura del Departamento de Psicopedagogia.

La investigacion ha optado por la perspectiva sociolingiistica de Basil Bernstein y su teoria de la transmisién cultural
y los desarrollos generados por el profesor Mario Diaz, a partir del modelo teérico formulado para dar cuenta del
discurso pedagogico mediante la nocion de recontextualizacion. Esta perspectiva ofrece los elementos para el andlisis
de las relaciones de poder y control presentes en los procesos de produccidn, transmision y reproduccion de la
cultura, y desde la cual se ha elaborado una gramatica intrinseca del discurso pedagdgico.

La investigacion se sitla en la propuesta del nicleo comin de pedagogia del departamento de psicopedagogia de la
Facultad de Educacion y las asignaturas correspondientes: Historia de la Educacion y la Pedagogia y Corrientes




Pedagdgicas, las cuales pertenecen al componente de Formacion Pedagdgica y Didactica del plan curricular de los
cuatro programas de licenciatura que conforman el departamento.

La ruta analitica parte de la identificacion de las orientaciones discursivas sobre la formacién en pedagogia propuesta
desde el nlcleo comun, rastrear las relaciones, interacciones, tensiones, cambios o resistencias con las orientaciones
discursivas del campo oficial e institucional, es decir, iniciar el analisis de la recontextualizacion desde el nivel micro
para luego establecer las relaciones con el nivel macro, pero s6lo de las orientaciones discursivas identificadas en el
NCP.

3. Fuentes

Se citan 46 referencias bibliograficas y se trabajo un corpus documental constituido por 16 documentos de politica
internacional (especialmente documentos del Banco Mundial, OCDE, Orealc/ Unesco, Prealc y Unesco), 18 de
politica nacional; 2 documento de politica institucional y 9 documentos no publicados que corresponden a las
propuestas de consolidacion del Nucleo Comun. Dentro de las principales fuentes trabajadas se destacan:

Bernstein, B. (1990). Poder, Educacion y Conciencia: Sociologia de la Transmision Cultural. Barcelona: El
Roure Editorial S.A.

Bernstein, B. (1993a). La Construccién Social del Discurso Pedagdgico. Textos Seleccionados. Bogota: El
Griot.

Bernstein, B. (1993b). La estructura del discurso pedagégico: Clases, codigos y control (Volumen V).
Madrid: Morata.

Bernstein, B. (1998). Pedagogia, control simbélico e identidad: Teoria, investigacion y critica. Madrid:
Morata.

Bernstein, B. (2000). Hacia una Sociologia del Discurso Pedagdgico. Bogota: Cooperativa Editorial
Magisterio.

Diaz, M. (1993). Introduccion a la sociologia de Basil Bernstein. En Diaz, M. (Editor). La Construccion
Social del Discurso Pedagogico. Textos seleccionados. (pp. 1-36). Bogota: El Griot.

Diaz, M. (1995). Escuela, Poder y Subjetivacién. Madrid: La piqueta.

Diaz, M. (2000). Aproximacion inicial. Bernstein y la pedagogia. En Diaz, M. y Lépez, N. (Eds.). Hacia una
Sociologia del Discurso Pedagégico. (pp. 11-30). Bogota: Cooperativa Editorial Magisterio.

Diaz, M. (2001). Del Discurso Pedag6gico: Problemas Criticos. Poder, Control y Discurso Pedagdgico.
Bogota D.C.: Cooperativa editorial Magisterio.

Diaz, M. & Lopez, N. (2002). El Discurso Pedagogico Oficial y la Educacion Superior en Colombia.
Colciencias, Universidad Surcolombiana. Neiva.




4. Contenidos

La investigacion se orientd al estudio de la dinamica de recontextualizacion que se da en el Nucleo Comuin de
Pedagogia teniendo en cuenta sus relaciones con el Campo Oficial y el Campo Institucional, para lograrlo, se realiza
una apropiacion de la perspectiva tedrica desarrollada por Basil Bernstein y se establece la ruta analitica que permitio
identificar las orientaciones discursivas, las relaciones e implicaciones de esta dinamica en la formacién pedagogica
del nucleo.

Por lo anterior, el trabajo de grado esta estructurado de la siguiente manera:

Capitulo | aborda la perspectiva sociolingiistica de Basil Bernstein donde se presenta una breve introduccién de su
obra, sus principales elaboraciones tedricas, su relacion con las teorias de la reproduccion cultural y los conceptos
claves para identificar los referentes conceptuales en los que se inscribe la presente investigacion, tales como
Discurso Pedagdgico y Recontextualizacion.

El capitulo Il corresponde a la construccion del problema y el abordaje metodolégico, que toma como marco el
modelo del Discurso Pedagdgico planteado por Basil Bernstein (1990, 1993a, 1993b, 1998, 2000) y enriquecido por
Mario Diaz (1988,1993,1995,2000,2001).

El 111 capitulo aborda el analisis de la dinamica de recontextualizacién, tomando en cuenta los siguientes nucleos
analiticos: la contextualizacién del Nucleo Comun de Pedagogia del Departamento de Psicopedagogia, las relaciones
del Ndcleo Comun con el Campo Oficial y el campo institucional, respecto a tres elementos: concepcion de nicleo o
de las unidades de organizacion del conocimiento, concepcion de pedagogia y orientaciones de la formacion.

Finalmente, el 1V capitulo presenta las conclusiones, producto del andlisis expuesto, en tres niveles, primero,
implicaciones y tensiones de las relaciones entre los campos estudiados; segundo respecto a los alcances y la potencia
del modelo de la transmision cultural, en tanto cuerpo tedrico y metodolégico del ejercicio investigativo y tercero,
sobre la dinamica de recontextualizacion y los alcances de la propuesta de nicleo comin de Pedagogia

5. Metodologia

Est investigacion es un estudio de caracter analitico que contempla el andlisis del discurso desde las nociones
formuladas por Bernstein (Dispositivo Pedagodgico, Discurso Pedagdgico, Recontextualizacién, Campo de
Recontextualizacién, entre otros). La metodologia asume el modelo del Discurso pedagogico elaborado por Basil
Bernstein el cual se basa en comprender cdmo funciona el proceso de transmisidén-adquisicién, mediante los
principios que lo hacen posible, esto permite realizar tanto descripciones como explicaciones acerca de cémo
funciona dicho proceso.

Para abordar las preguntas de investigacion y de acuerdo con la delimitacidn establecida se definen cuatro momentos:

1. Identificacion de los corpus y fuentes de analisis de los campos de recontextualizacién (Oficial, Institucional

y Especifico), en el que se rastrean los documentos que correspondan al periodo de estudio y que

establezcan y/o regulen aspectos relacionados con la formacién inicial docente, y se disefia una matriz

sintética de lectura focalizada de los distintos documentos de acuerdo con los campos y su especialidad y
matrices descriptivas para la revision de los corpus.

2. Disefio y realizacion de entrevistas a actores claves en la estructuracion y desarrollo del ncleo comun para

recabar informacion y profundizar sobre el proceso de estructuracion y desarrollo de la propuesta de Ndcleo




Comun de Pedagogia en relacion con aspectos centrales y a proposito de la dindmica de recontextualizacion.

3. Abordaje analitico relacional que da cuenta de la dindmica y las interacciones entre el Ndcleo Comuin de
Pedagogia y el Campo Oficial e Institucional, a través de una matriz analitica que permite comparar las
orientaciones discursivas de los campos de estudio y asi establecer relaciones, rupturas, continuidades, etc.,
en torno a los diferentes los ejes de andlisis.

4. Anadlisis de la dindmica de recontextualizacion, momento en el que se seleccionan los aspectos para analizar
las orientaciones discursivas y con ellos establecer las relaciones entre los campos: concepcion del Nucleo
Comun y/o Nucleo Comun de Pedagogia, concepcion o perspectiva de la pedagogia y Orientaciones de la
formacién pedagdgica

6. Conclusiones

Desarrolladas en el capitulo 4, las conclusiones profundizan en las implicaciones y tensiones de la dinamica de
recontextualizacion y de las relaciones entre los campos estudiados; las implicaciones relacionadas con el nivel de
autonomia y la capacidad de recontextualizacion que tiene cada uno de los campos respecto a la concepcion de
nicleo, pedagogia y orientaciones de la formacion pedagdgica, resaltando principalmente las orientaciones
discursivas que han fortalecido o debilitado la propuesta del nicleo comdn de pedagogia.

Se presentan dos tensiones especificas que se han identificado a lo largo del andlisis, en relacion con la nocion de
nacleo y la nocién de campo, que encuentran una contradiccion en el nicleo comin de pedagogia entre lo que se
propone discursivamente y la puesta operativa del mismo.

Se formulan las apreciaciones que a partir del trabajo pueden hacerse sobre, los alcances y la potencia del modelo
tedrico de la trasmision cultural, principalmente en dos sentidos, como referente conceptual y como modelo
metodologico y analitico.

Por altimo, el estudio de la dinamica de recontextualizacion y los alcances de la propuesta del nicleo comun de
pedagogia, destacando la potencia del mismo de significar un cambio en los principios organizativos del
conocimiento en relacion con este campo de saber y la transformacion de la identidad de los agentes y la
transformacion de los contextos de interaccién o de la modalidad de las practicas pedagdgicas.
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INTRODUCCION

La presente investigacion tuvo como objetivo principal analizar la dindmica de
recontextualizacién que se desarrolla en el nicleo comun de pedagogia del Departamento de
Psicopedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional en el periodo 2008 - 2018, desde la
perspectiva sociolinguistica elaborada por Basil Bernstein particularmente desde la nocion vy el
modelo del discurso pedagdgico; abordaje que nos ofrece los elementos para el anélisis de las
relaciones de poder y control presentes en los procesos de produccion, transmision vy
reproduccion de la cultura a través de la definicion de los conceptos y reglas bésicas para el
ordenamiento.

El Discurso Pedagdgico se entiende como un dispositivo de control y poder para la
reproduccion de la cultura que tiene como funcién apropiar y transformar las formas de
conocimiento que perpetdan y regulan las relaciones de poder desde la clase dominante, a través
de la jerarquizacion y el control tanto de los procesos de transmision como de adquisicion del
saber. Es preciso especificar que el Discurso Pedagdgico, entendido como dispositivo
pedagogico, estéa constituido en su gramatica intrinseca por tres conjuntos de reglas: distributivas,
de recontextualizacion y evaluativas las cuales regulan la produccion, distribucion, reproduccion,
interrelacion y cambio de lo que cuenta como textos pedagogicos legitimos (Bernstein, 2000). En
esta investigacion se hace especial énfasis en la recontextualizacién como regla fundamental del
Discurso Pedagogico..

Este trabajo se estructura en cuatro capitulos, el primero desarrolla una aproximacion
tedrico-conceptual a la perspectiva de Bernstein y establece algunas distinciones con las teorias
de la transmisién cultural y se profundiza en los conceptos de Recontextualizacion, campo
internacional, campo de produccién y campo de control simbdlico, discurso oficial y campo de
recontextualizacién oficial, campo de recontextualizacion pedagdgica y campo de
recontextualizacion institucional; nociones que dan cuenta del modelo analitico formulado por
Bernstein (1988) y reelaborado por Diaz y Lépez (afio) para dar cuenta del proceso de
produccién y reproduccion del discurso pedagdgico.

El segundo capitulo aborda la construccion del problema y el abordaje metodoldgico
sobre la dinamica de recontextualizacion en un espacio como la universidad y el establecimiento
de la ruta metodoldgica para la identificacion, relacion y analisis de los distintos corpus

identificados y trabajados dentro de los diferentes campos.



Se delimita el estudio a la propuesta del nicleo comun de pedagogia del departamento de
psicopedagogia y las asignaturas correspondientes a este (Historia de la Educacion y la
Pedagogia y Corrientes Pedagogicas) y se establecen cuatro momentos de la investigacion:
identificacion de los corpus y fuentes de andlisis de los campos de recontextualizacion;
entrevistas a actores claves en la estructuracion y desarrollo del nGcleo comun; trabajo analitico
relacional entre el nicleo comun de pedagogia y el Campo Oficial e Institucional; y analisis de la
recontextualizacion en el NCP.

El tercer capitulo, por su parte se centra en el andlisis de la dinamica de
recontextualizacion desde lo identificado en los distintos corpus, previamente se ofrece al lector
un acercamiento a lo que se entiende y ha sido el nicleo comdn de pedagogia con sus distintos
momentos (formulacién, reorganizacion, y propuesta final o reciente). Se seleccionaron tres
aspectos para direccionar el andlisis de las orientaciones discursivas, y con ellos establecer las
relaciones entre los campos (campo de recontextualizacion pedagdgico especifico, campo oficial
y campo institucional). Los elementos que se identificaron en la revision de los corpus mas
significativos para esta intencion analitica son:

° Concepcion del nacleo comun y/o ndcleo comln de pedagogia, que permite

identificar la seleccion de los conocimientos privilegiados considerados centrales, lo
que permite identificar las caracteristicas de los discursos que se producen y
reproducen en cada campo.

° Concepcion o perspectiva de la pedagogia, que visibiliza la relacién que se
establece con el conocimiento. Esta se considera fundamental porque aproxima el
analisis a una de las preguntas estructurales en este campo de formacion y es el
interés por resolver el estatuto epistemolégico de la misma.

) Orientaciones de la formacion pedagogica, se refiere a aspectos sobre el sentido
formativo en estos espacios académicos, lo cual expresa la intencion o proyecto de
sujeto que se pretende formar..

Finalmente, en el capitulo 4 se presentan las conclusiones, en las cuales se profundiza en
las implicaciones y tensiones de la dinamica de recontextualizacion y de las relaciones entre los
campos estudiados, las implicaciones relacionadas con el nivel de autonomia y la capacidad de
recontextualizacion que tiene cada uno de los campos resaltando principalmente las

orientaciones discursivas que han fortalecido o debilitado la propuesta del nucleo comin de
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pedagogia. Se presentan dos tensiones especificas que se han identificado a lo largo del analisis,
en relacién con la nocion de nucleo y la nocion de campo, que encuentran una contradiccion en
el nacleo comdn de pedagogia entre lo que se propone discursivamente y la puesta operativa del
mismo. Ademas, se exponen los alcances y la potencia del modelo tedrico de la trasmision
cultural, principalmente en dos sentidos: como referente conceptual y como modelo
metodologico y analitico. Y por ltimo, los alcances de la propuesta del nicleo comun de
pedagogia, destacando la potencia del mismo de significar un cambio en los principios
organizativos del conocimiento en relacion con este campo de saber y la transformacion de la
identidad de los agentes y la transformacion de los contextos de interaccién o de la modalidad de

las practicas pedagdgicas.

11



1. LA PERSPECTIVA SOCIOLINGUISTICA DE BASIL BERNSTEIN

Para analizar la dindmica de recontextualizacion de los discursos educativos en la
Facultad de Educaciéon de la UPN, particularmente aquellos relacionados con la formacion
promovida en el ndcleo comun de pedagogia que se desarrolla en los programas de licenciatura
del Departamento de Psicopedagogia, es necesario ubicar los referentes conceptuales que
permitan comprender y problematizar los modos en que esta recontextualizacion se configura y
desarrolla. Asi pues, la presente investigacion ha optado por la perspectiva sociolinguistica de
Basil Bernstein y su teoria de la transmision cultural, y los desarrollos generados por el profesor
Mario Diaz, a partir del modelo tedrico formulado para dar cuenta del discurso pedagdgico. Esta
perspectiva ofrece los elementos para el analisis de las relaciones de poder y control presentes en
los procesos de produccion, transmision y reproduccién de la cultura, y desde la cual se ha
elaborado una gramatica intrinseca del discurso pedagogico. Asimismo, desde sus elaboraciones
es posible generar una comprension del discurso desde una perspectiva que considera las

condiciones sociales que controlan su produccion y reproduccion.

Con este proposito, en el primer apartado se presenta una breve introduccion a la obra de
Basil Bernstein, sus principales elaboraciones teoricas, su relacion con las teorias de la
reproduccion cultural y los conceptos claves para identificar los referentes conceptuales en los

que se inscribe la presente investigacion.

En primera instancia, es importante precisar que el soci6logo britanico Basil Bernstein
(1924 - 2000), es reconocido por sus aportes a la sociologia de la educacién, desde una teoria que
se ha denominado sociolingistica, por el papel que en estos juegan el lenguaje en los contextos
de produccion y reproduccion. Su tesis central se compone de dos formulaciones fundamentales,

a saber:

1. Cébmo los factores de clase regulan la estructura de la comunicacién en la familia y, por lo
tanto, la orientacion del codigo sociolingistico inicial de los nifios.

2. Como los factores de clase regulan la institucionalizacion de los codigos elaborados en
educacion, asi como las formas de su transmision y las formas de su manifestacion. (Diaz,
1993, p. 3).

12



Asi, su obra se refiere tanto a la naturaleza como a los procesos de la transmision cultural
enmarcada en el estudio de la relacion entre clase social, cultura y socializacion. Los propoésitos
de esta obra se resumen, por un lado, en buscar un sistema de reglas que dé cuenta de como se
transforma la experiencia social en experiencia simbdlica y, por otro lado, producir una teoria
sobre la gramatica de la transmision cultural y social y sus efectos en la produccion de formas de

subjetividad. Bernstein, desde su concepcidn de discurso pedagadgico, aspiro a:

superar las limitaciones provocadas por el logocentrismo y su apelacion a la conciencia del
sujeto, y por el objetivismo y su apelacion a un estructuralismo mecanicista y determinista.
En Bernstein estas relaciones estan llamadas a ser modificadas en razon de su defensa de la
dialéctica existente en la cultura entre el cuerpo y lo social, entre lo interno y lo externo, entre
la posicion y la disposicién, entre poder y control, entre la realizacién y su gramatica,
dialéctica que presupone igualmente las nociones de oposicion y discontinuidad. (Diaz, 1988,

p. 353).

Con el fin de comprender las elaboraciones teoricas de Basil Bernstein las cuales guardan
una relacion mas o menos explicita con postulados de Durkheim, el estructuralismo, el
marxismo, es necesario reconocer que su pensamiento sufrié una serie de modificaciones, las
cuales pueden sintetizarse en tres momentos principales y evidentes de su programa de

investigacion:

Antes de 1971, su preocupacion se centra sobre el lenguaje y sobre aspectos educativos y
conceptos fueron definidos principalmente en términos lingiisticos y psicologicos. Asi, sus
primeras obras fueron sobre los cddigos de comunicacién, los rituales en la educacion y sus

implicaciones para la integracion social.

Después de 1971, su preocupacion esencial se centrd en el analisis de los limites que generan
las relaciones de poder y de control social (cédigos como principios regulativos del sistema de
reproduccion) y resalté la importancia de la division social del trabajo en la educacién. A partir
de 1980, desarrollo su trabajo alrededor del discurso y la practica pedagdgica e introdujo el
analisis de las relaciones entre discursos, estructuras de conocimiento y campos (Diaz, 2000). El
cambio y crecimiento de su posicidn tedrica se generan en torno a los siguientes aspectos:

a. La transformacion de los codigos sociolinguisticos en codigos educativos y la continua

profundizacion sobre sus interrelaciones.

13



b. EIl paso de un tratamiento descriptivo de la familia y la escuela a un tratamiento analitico de
sus posiciones y funciones en la produccion, reproduccion y transformacion de la cultura.

c. La inclusiéon de la escuela (con sus diferentes niveles) y de otras agencias, dentro de un
campo especializado de produccion/reproduccién discursiva (campo de control simbdlico).

d. Su preocupacion creciente por determinar la gramatica del poder intrinseca al dispositivo
pedagdgico, el cual se considera como la condicion para la produccion, reproduccion y

transformacion de la cultura (Diaz, 1993, p. 4).

Desde sus ensayos iniciales, Bernstein ha abordado el estudio de las relaciones entre
lenguaje y clases sociales y de forma transversal a su obra “ha estado presente de manera
consistente la relacién entre clase social, cultura y socializacion” (Diaz, 2000, p. 13). Asi,
mismo. a partir de su teoria de los codigos ha elaborado un marco analitico en el que identifica
aquellos principios “que subyacen a la division del trabajo, la distribucion de roles e identidades,
la construccion de mensajes y significados, la distribucion del poder y el ejercicio del control
social” (Diaz, 2000, p. 13).

1.1. Basil Bernstein y las Teorias De La Reproduccion Cultural

Las distintas teorias de la reproduccion cultural han planteado la educacién como un
escenario de reproduccion de la desigualdad de y para la dominacion que impone una cultura
calificada como universal y como resultado de la dominacion de unas clases sobre otras (Giroux,
1985) Por ejemplo, la sociologia de Pierre Bourdieu tuvo como principal intencion explicar la
estructura de dominacion y la distribucion asimétrica de posiciones de poder existentes en los
campos de relaciones sociales (Sidicaro, 2009).En esta direccion se ubica especialmente su obra
con Passeron (2009) Los herederos, los estudiantes y la cultura, en la que evidencian los
mecanismos de dominacion en las instituciones escolares. Como lo sefiala Sidicaro (2009) en el

prélogo de dicha obra:

Pierre Bourdieu y Jean-Claude Passeron se propusieron demostrar que las instituciones
escolares actuaban, de modo predominante, otorgando titulos y reconocimientos educativos a
quienes pertenecian a situaciones culturales, sociales y econdmicas privilegiadas, y que con
su accion legitimaban y reforzaban desigualdades sociales de origen, a las que les daban el

caracter de dotes naturales de inteligencia (p. 19).
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Giroux (1985) en su lectura sobre las teorias de la reproduccion sefiala que, para estas, la
educacion tiene como funcion principal la reproduccion de la ideologia dominante, sus formas de
conocimiento y la distribucion de habilidades para reproducir la division social del trabajo. El
autor reconoce el aporte de estas teorias en la elaboracion de un nuevo discurso y nuevas
comprensiones alrededor de la reproduccién, en tanto cuestionan la neutralidad politica de las
escuelas, evidencian su funcion dentro de la racionalidad capitalista y sefialan el caracter
reproductivo de la escuela en tres aspectos: en el desarrollo de conocimientos y habilidades de
los grupos sociales de acuerdo con su clase, raza y sexo para que ocupen su lugar respectivo en
la fuerza de trabajo; en la distribucion y legitimacién de las formas de conocimiento, lenguaje y
valores segun la cultura dominante y sus intereses; y, en la produccion y legitimacion del orden

econdmico e ideoldgico propios del poder politico del Estado.

Si bien las teorias de la reproduccidén han constituido un conjunto de ideas para la
investigacion educativa, Giroux (1985) afirma que dichas teorias no cumplen con su promesa de
elaborar una comprension critica de la escuela, ya que su andlisis se centra en la idea de la
dominacion, sin profundizar en las explicaciones de las relaciones entre los agentes dentro de

contextos historicos especificos para la reproduccion de sus condiciones de existencia.

Por otro lado, Bernstein (1990) en su revisidn sobre las teorias de la reproduccion sefiala
gue son teorias de la comunicacion distorsionada, en dos sentidos, primero, la comunicacion es
distorsionada a favor de un grupo dominante ocupandose de los mensajes o pautas de
dominacién expresados en términos de rituales, valores y codigos de conducta; segundo, existe
una distorsion de la cultura y la conciencia del grupo subordinado en la medida que, son

representadas cerradamente y recontextualizadas como teniendo menos valor. (p. 18).

Otra de las criticas de Bernstein (1990) apunta a que los conceptos que emplean dichas
teorias son incapaces de generar principios de descripcion de las agencias a las cuales hacen
referencia, es decir, las teorias no logran una descripcion de las relaciones caracteristicas y
practicas especificas que constituyen las agencias, ya que su interés es comprender cémo se
transmite el sistema las relaciones de poder externa, pero “no estan interesadas en el dispositivo
de transmision, sino unicamente en un diagndstico de su patologia” (p. 19). En tal sentido, estas
elaboraciones no permiten ver la légica interna del dispositivo de transmision y su relacion con

lo que es transmitido.
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En consecuencia, es pertinente preguntarse ¢por qué para Bernstein es tan importante
establecer principios para la descripcion?, el autor resalta que una teoria de la comunicacion
pedagogica permite configurar una descripcion de como funciona el proceso de transmision-
adquisicidn, destacando los principios que hacen posible que esta se dé y no tanto sus productos,
es decir, el estudio de la estructura que hace posible que se den tales procesos, para asi
comprender su funcionamiento. De alli que su apuesta por la elaboracion del concepto Discurso
Pedagdgico apunte hacia el analisis de la estructura del dispositivo de transmisién, a través de la
gramatica y la logica interna del mismo. Al respecto, sefiala Bernstein (1993b):

...la Sociologia de la Educacion raras veces ha dirigido la atencién al anélisis de los rasgos
intrinsecos que constituyen y distinguen la forma especializada de comunicacion realizada
por el discurso pedagdgico de la educacion... Si las teorias de la reproduccion cultural o de la
transformacion de la cultura, formulan principios de ordenamiento o desarreglo, entonces
estos pertenecen al mensaje del discurso pedagdgico, no a los principios de ordenamiento o

desarreglo intrinsecos a este, como discurso especializado (p. 119).

La propuesta de Bernstein se considera una posibilidad para especificar los principios de
ordenamiento intrinsecos a la produccion, reproduccién y transformacion del discurso
pedagdgico, a través de la definicion de los conceptos y reglas basicas para el ordenamiento. Por
ello, el Discurso Pedagbgico se entiende como un dispositivo de control y poder para la
reproduccion cultural y educativa, que tiene como funcion apropiar y transformar las formas de
conocimiento que perpetdan y regulan las relaciones de poder desde la clase dominante, a través
de la jerarquizacion y el control tanto de los procesos de transmision como de adquisicion del
saber (recontextualizacidn), evidente en la organizacion por medio de las reglas de distribucion,
que sitlan o posicionan al sujeto de acuerdo a la clase social o grupo social que pertenece,
limitando de antemano la adquisicion, apropiacion y uso del conocimiento (Bernstein, 1998).

A partir de la definiciobn de los cddigos, Bernstein desarrolla los conceptos de
clasificacion y enmarcacion en términos de relaciones de poder y control, estos conceptos son
centrales en la gramatica que formula el autor para identificar las formas en que se da la
transmision cultural y con ello la posibilidad de analizar los niveles micro, macro y sus
interrelaciones.

Para Bernstein (1993) la principal actividad de los campos recontextualizadores (oficial y

pedagdgico) consiste en la construccién del qué (categorias, contenidos, relaciones por
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transmitir, es decir la clasificacion) y el cémo (manera de transmitirlos, es decir su
enmarcamiento) del discurso pedagdgico. EI qué configura una recontextualizacion desde el
campo intelectual (los discursos primarios provenientes de las disciplinas) y el como se refiere a
teorias tomadas de las ciencias sociales o de las teorias pedagdgicas. De manera mas especifica,

la clasificacion es definida por Bernstein (1990) como los:

Limites o aislamientos entre categorias (agencias, agentes, recursos, discursos), creados,
mantenidos y reproducidos por el principio de la distribucion del poder, de la division social
del trabajo; principio que regula el posicionamiento de las categorias en una division del
trabajo dada. (Bernstein, 1990, p. 146).

La clasificacion permite hacer la traduccion de las relaciones de poder, como explica
Diaz (2001) las relaciones de poder crean, mantienen y reproducen el aislamiento entre
categorias, de esta manera, los cambios en las relaciones entre categorias implican cambios en las
relaciones de poder y en el principio de la divisién social del trabajo, asi la clasificacion
“establece los controles sobre la distribucion de los conocimientos y, en esta forma, sobre la
distribucion de formas de conciencia.” (p.33), es decir, establece la relacion poder - conocimiento
y crea identidades.

La enmarcacién se entiende como el principio que regula la realizacion de las relaciones
de poder entre las categorias, dicho de otro modo, “los limites o aislamientos entre practicas
comunicativas de las relaciones sociales creadas, mantenidas y reproducidas por los principios
del control social” (Bernstein, 1990, p. 146). La enmarcacion refiere entonces a las formas del
control sobre la comunicacion que en la clasificacion se presenta como legitima. Por tanto,
constituye, legitima y mantiene la estructura de las relaciones comunicativas en las cuales

siempre esta presente el control.

1.2. El Discurso pedagogico: perspectiva de la transmision cultural de Bernstein

Discurso es una nocién polisémica que ha sido abordada y analizada por diversos autores
desde distintas perspectivas. En este sentido, tal como lo expone Diaz (2001), las distintas

nociones varian de la siguiente manera:

e Discurso como texto o enunciacién (Benveniste).
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e Discurso para el analisis de las practicas sociales entendidas como un lenguaje/discurso
(Lévi-Strauss, Barthes, Lacan, Greimas, entre otros).

e De herencia estructuralista (Coward y Ellis).

e Discurso desde la lectura de las relaciones de poder entre o dentro de los discursos
(Bernstein, Foucault, Pecheux, Lacan, Althusser, Bourdieu).

e Lecturas del discurso mucho mas relacionadas con las précticas sociales (Barthes,
Greimaés, Kristeva).

e Discurso como unidad linguistica, sin consideracion de las condiciones sociales que
controlan y regulan su existencia (perspectiva Saussereana).

e Perspectiva linglistica que aborda el analisis critico del discurso a partir de la lectura de
problemas sociales y politicos, reconociendo el discurso como un factor dinamico de las
interacciones sociales (Van Dijk).

El trabajo de Bernstein - como también el de Foucault - configura una perspectiva que
analiza el discurso mas alla del marco linguistico; especificamente en Bernstein el discurso,
desde un abordaje socioldgico, aparece como un producto de la division social del trabajo, por
ende, los agentes o discursos se constituyen en el marco de ella y las practicas se constituyen en

las relaciones sociales.

El discurso, no esta dado o determinado por el sujeto y su expresion libre, particular e
individual de la subjetividad, pues el sujeto “esta atravesado por el orden del discurso en el cual
estd ubicado y en el cual ubica sus enunciados” (Diaz, 2001, p. 47), y, al ser un mecanismo de
poder y de control simbdlico, produce un orden, constituye y reproduce formas de conciencia
especifica a través del control de los significados, la demarcacion de los limites entre los sujetos,
la regulacion de las posiciones y las relaciones sociales. En sintesis, el discurso constituye, ubica
y reubica a los sujetos y objetos, teniendo en cuenta que no hay una imposicion sobre el sujeto

por el discurso, mas bien aqui las relaciones entre sujeto y discurso son dialécticas (Diaz, 2001).

Ahora bien, el concepto de Discurso Pedagogico, elaborado por Bernstein a lo largo de su
trayectoria investigativa y recopilado en diferentes textos (1990, 1993a, 1993b, 1996 y 1998),
complejiza la comprension del mismo, al considerarlo -mas allad de un discurso especifico- un
conjunto de textos, contenidos, habilidades, conocimientos o disposiciones aprendidas - un

principio de recontextualizacion o reformulacion del discurso primario (discursos especializados,
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por ejemplo, las ciencias basicas: biologia, quimica, fisica, quimica, etc.) para efectos de su
transmision y aprendizaje; es decir, el Discurso Pedagdgico es un principio que regula la
circulacion y el reordenamiento de los discursos, dando origen a discursos especializados a
través de procesos de recontextualizacion que le permiten crear su propio orden, por lo cual no

puede identificarse con los discursos que transmite o que ha recontextualizado (Bernstein, 2000).

Diaz (2001), siguiendo los desarrollos de Basil Bernstein, considera que el Discurso
Pedagogico se constituye como un dispositivo dominante que regula la produccién, reproduccién
o transformacién de la cultura, que puede entenderse también como una categoria constituyente,
como medio y fuente de produccion de nuevos discursos, y constituida por otros discursos,
compuesta, a su vez, por un conjunto de posiciones de poder y relaciones sociales reguladas por

la division social del trabajo.

Desde esta perspectiva se puede entender el analisis y la comprension de la estructura
interna de esta forma de comunicacion especializada a partir del andlisis de la I6gica interna del
Discurso Pedagdgico. En este contexto, es preciso especificar que el Discurso Pedagdgico, como
dispositivo pedagdgico’, esta constituido en su gramatica intrinseca por tres conjuntos de reglas:
distributivas, de recontextualizacién y evaluativas, que permiten comprender su constitucion y
las cuales “regulan la produccion, distribucion, reproduccion, interrelacion y cambio de lo que
cuenta como textos pedagdgicos legitimos™ (Bernstein, 2000, p. 24), estas reglas se definen de la

siguiente manera

Reglas de distribucion: son una codificacion del poder que se realiza en el principio de
clasificacion, es decir, indican y especializan lo pensable/impensable y sus practicas vinculadas,
seleccionando lo que se debe conocer o0 no en relacion con cada grupo social (Bernstein, 2000).
En sintesis, las reglas distributivas sefialan y distribuyen: quién transmite, qué transmite, a quién
transmite y en qué condiciones transmite, estableciendo asi “los controles sobre la organizacion
de los conocimientos, la organizacion de la experiencia y la organizacion de las practicas y las

identidades pedagogicas” (Diaz, 2001, p. 43).

' El dispositivo pedagdgico es entendido por Bernstein (1993) como “un regulador simbdlico de la
conciencia en su selectiva creacion, posicion y oposicion de los sujetos pedagdgicos” y como “la
condicién para la produccion, reproduccion y transformacion de la cultura” (p.123)
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Reglas de recontextualizacion: regulan la transformacion de los discursos de los campos
de su produccién a sus campos/contextos de reproduccion, estas se refieren al “qué” (categorias,
contenidos y relaciones que se transmiten en la relacion pedagogica) y el “como” (modalidades
de transmision y a la regulacién de sus relaciones sociales intrinsecas) (Bernstein, 2000).

Reglas de evaluacion: estan constituidas por la practica pedagdgica especifica, esto es, el
contexto de reproduccion del discurso pedagdgico, regulan la recontextualizacion en un nivel
més abstracto, en términos de tiempo (edad, grado), texto (contenido) y espacio (Contexto).
Dichas reglas recontextualizan los significados, los sentidos y generan nuevos modos de pensar
para reproducir la cultura o producir nuevas modalidades de cultura, mediante la seleccion,
abstraccion y reenfoque.

La recontextualizacién es, entonces, la regla fundamental de la gramatica del discurso,
pues determina las competencias que deben incluirse en un orden u érdenes constitutivos del
Discurso Pedagdgico (condicion para la transmision/adquisicion de una competencia), como lo
son el discurso instruccional (aquel que regula la transmision de competencias y habilidades) y el
discurso regulativo (aquel que regula la forma como se construyen un orden y una relacion e

identidad social).

1.3. Recontextualizacion

Partiendo de la consideracién de que el Discurso Pedagdgico es, segun las elaboraciones
de Bernstein (1990, 1993a, 1993b, 2000) y Diaz (1995, 2001, 2002), un dispositivo que cuenta
con unas reglas especificas para la produccion, reproduccién y transformacion de los discursos,
es necesario hacer énfasis en la recontextualizacion, entendiendo que esta es la regla fundamental
del Discurso Pedagdgico y de la gramatica tedrica que se propone para el estudio de la relacion
entre clase social, cultura y socializacién, pero especialmente, para la comprension de las
relaciones de poder y de control.

La recontextualizacion - que encuentra en el curriculo una de sus mejores expresiones -
puede entenderse como un proceso de movimiento del discurso (textos y practicas) de un
contexto primario de produccion discursiva a un contexto secundario de reproduccion discursiva,
mediante la seleccion, abstraccion, desubicacion y reubicacion, desenfoque y reenfoque de los
significados y practicas de un campo especifico a otro (Diaz, 2001). En otras palabras, los

discursos -con sus respectivos textos y practicas- cambian en relacion con otros discursos
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mediante reglas especificas y, en consecuencia, toman una nueva posicion en el campo, ya que la
recontextualizacion es en si mismo un proceso de transformacion de forma y contenido del
discurso y sus practicas intrinsecas, generando asi un desplazamiento de la teoria, los métodos,
conceptos y précticas. La recontextualizacion es un proceso presente en varias etapas y en
diferentes campos, crea una brecha o espacio entre los dos discursos: el desubicado y el nuevo
discurso, para construir su propio orden y, consecuentemente, movimientos ideolégicos; es asi,
como el proceso de recontextualizacion es en si mismo un proceso de reenfoque y reubicacion
ideoldgica en las relaciones sociales de transmision/adquisicion de discursos y précticas,

reenfocando también la experiencia de los sujetos y generando efectos en:

Las formas de relacion social con y en el conocimiento.

Las identidades pedagdgicas (formas de conciencia).
e Las posiciones y disposiciones de los sujetos (Bernstein, 2000).
Este proceso de recontextualizacion esta estructurado por un contexto especifico
denominado contexto de recontextualizacion y regulado por un conjunto diverso de agencias,
agentes y préacticas y puede, en ciertos periodos y bajo ciertas condiciones, restringirse a las

agencias de recontextualizacién especificas (como del Estado).

La recontextualizacion le permiti6 comprender a Bernstein (2000) cémo se da la
transformacion del conocimiento -bien sea teorico, practico, expresivo, oficial o local- en
comunicacion pedagdgica, asunto crucial para el autor, pues desde la utilizacion de la metafora
del lenguaje propone un sistema de reglas que actla selectivamente sobre lo que se comunica en
la relacion pedagdgica: alli se propone el estudio de recontextualizacion y las reglas que

constituyen el Discurso Pedagdgico.

1.4. Campo Internacional, Campo de Produccién y Campo de Control Simbodlico

El modelo teorico de la Transmision Cultural estd constituido por tres niveles: nivel de
generacion, nivel de recontextualizacion y nivel de transmision. Para este estudio se retoman
algunos conceptos claves, del primer nivel: Campo Internacional (Cl), Campo de Produccion
(CP) y Campo de Control Simbélico (CCS).
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El Campo Internacional se entiende como “el resultado de las relaciones de fuerza y de
lucha entre agentes, agencias, practicas y discursos que se dan en el contexto internacional o
mundial” (Diaz & Lopez, 2002, p. 27). En este sentido, el Campo Internacional es de gran
importancia, al ser un campo decisivo para el Discurso Pedagdgico Oficial, dado que las
posiciones dominantes suelen venir especificadas por las agencias internacionales vy
multilaterales que se encargan de la financiacion y la gestion de ciertos tipos de politicas, tales
como el BID, el FMI, el Banco Mundial, la UNESCO, entre otras (Diaz & Lopez, 2002); tener
en cuenta este campo significa reconocer las consecuencias que tienen las posiciones politicas y
pedagdgicas de este campo en relacion al campo de recontextualizacion oficial, local e

institucional.

Por su parte, el Campo de Produccion se entiende en este modelo como “el conjunto de
agencias e ideologias que regulan los medios, contextos y posibilidades de los recursos fisicos y
cuyas categorias y practicas son reguladas por el principio de division social del trabajo y por sus
relaciones sociales internas” (Diaz & Lopez, 2002, p. 27). La relevancia de este campo esta en
ser un escenario central para la produccién y reproduccion de las relaciones de clase de una
sociedad. Consecuentemente, el Campo de Produccion determina los principios fundamentales
para la reproduccion de las categorias culturales dominantes y las relaciones sociales
dominantes, de alli la importancia de este campo en su interrelacion con los demas campos que
propone el modelo (particularmente, Campo Internacional, Campo de Recontextualizacion
Oficial, Campo de Recontextualizacion Pedagdgica), pues ocupa un lugar crucial en la

reproduccion/ conservacién de los principios dominantes.

Bernstein (1994) entiende el Campo de control simbdlico, como el conjunto de agencias
y agentes especializados en ciertos codigos discursivos, los cuales distribuyen formas de
consciencia, relaciones sociales y disposiciones. De esta manera, las agencias del control
simbdlico configuran significados, contextos y posibilidades de los codigos discursivos; y los
agentes actuan en agencias del control simbdlico, de produccion o de la cultura. El papel de las
agencias del control simbolico tiene que ver con la regulacion de los discursos especializados de
comunicacion y operan con los cddigos discursivos dominantes que regulan las relaciones

sociales (Bernstein, 1994).
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Situando estos campos en una relacion especifica con la educacion, es posible
problematizar como mediante los tipos de conocimientos, habilidades y las disposiciones
especificas que se demanda a los alumnos, por ejemplo, se intenta responder a las demandas
particulares que se generan desde el Campo Internacional, el Campo de Produccién y, por lo
tanto, estos campos logran tener influencia en la construccion de identidades especificas
(Bernstein, 1993b). También es importante identificar la dindmica de la produccién y su
interaccion con los otros campos: de Recontextualizacion Oficial y de Recontextualizacion
Pedagdgica, como también del campo propuesto por Diaz (1993): el Campo Intelectual de la
Educacion, para asi comprender a traves de la dinamica de recontextualizacion si lo que ocurre
es una reproduccion, produccion o transformacion de las formas de conciencia que se generan
desde el Campo Internacional y el Campo de produccion, ademdas de sus articulaciones,
contradicciones y discrepancias, lo que implica la existencia de unas demandas desde esos

campos que resultan funcionales a los campos de recontextualizacion.
1.5. Discurso Oficial y Campo de Recontextualizacion Oficial

El segundo nivel de este modelo es definido como la recontextualizacién, el cual esta
constituido, de un lado, por el Campo de Recontextualizacion Oficial (CRO) y el Discurso
Pedagdgico Oficial (DPQ), y, por otro, el Campo de Recontextualizacion Pedagdgica (CRP) y el
Discurso Pedagdgico especifico (DPE); ademés es importante tener en cuenta que en este nivel
de recontextualizacion se dan una gama de relaciones entre los Campos de Recontextualizacion
de diferente naturaleza y de diferentes tipos (Diaz & Lopez, 2002).

Para entender mejor este nivel es preciso puntualizar que para que la recontextualizacion
sea posible esta se lleva a cabo en un contexto especifico, el cual segin Diaz & Lépez (2002)
“estructura un campo o subconjunto de campos cuyas posiciones, agencias, disCursos y practicas
regulan la circulacién de textos entre el contexto primario de produccién y el contexto
secundario de reproduccion” (p. 56); es decir, el proceso de recontextualizacién se da en un
contexto especifico que se define como el Campo de Recontextualizacion, el cual se convierte en
la estructura organizativa que selecciona los discursos educativos a reproducir o, en otras
palabras, la estructura que regula la circulacion de lo que puede y no puede entrar en el espacio

pedagdgico.
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Ahora bien, en una primera dimension del nivel de recontextualizacion se encuentra el
Campo de Recontextualizacion Oficial y el Discurso Pedagdgico Oficial, y sobre esta dimension,
sefialan Diaz & Lopez (2002) como una de sus tesis, el Campo de Recontextualizacién Oficial
determina o regula la naturaleza del Discurso Pedagdgico Oficial.

El Campo de Recontextualizacion Oficial se entiende como uno de los niveles dentro de
los cuales se da el proceso de recontextualizacion; asi, la recontextualizacion desde este ambito
ocurre cuando uno o varios textos que pertenecen a un discurso especifico son selectivamente
desubicados y reubicados en nuevos textos oficiales; estos incorporan objetos, enunciados y
teorias reconocidas y seleccionadas ideoldgicamente. Estos textos tienen estrecha
correspondencia con ideologias y objetivos politicos especificos y por ello se convierten en un
soporte para la toma de decisiones y la regulacion del espacio pedagogico. Aqui las agencias del
Estado son cruciales para definir aguello que debe pertenecer al espacio pedagogico debido a la
influencia que estas generan sobre el discurso pedagogico. Por tal razén, se considera necesario
estudiarlo para entender como se dan las relaciones de poder en el campo educativo y como

desde ellas se producen, reproducen y transforman los discursos inmersos en este.

El Discurso Pedagogico Oficial se entiende, entonces, como un aparato discursivo que
mantiene el control politico y legal sobre los diferentes agentes, agencias y discursos requeridos
para la reproduccion de la cultura escolar y las identidades pedagogicas, y se constituye como el
discurso a través del cual el Estado mantiene el poder y el control. “El discurso pedagogico
oficial puede considerarse como el efecto del trabajo de las practicas politicas del Estado sobre
los discursos, las practicas y las relaciones sociales” (Diaz, 2001, p. 66); asimismo, el Discurso
Pedagogico Oficial esta integrado por discursos realizados en textos oficiales y establece un

sujeto oficial ideal.

Pensar el Discurso Pedagégico Oficial en el marco de la dindmica de la
recontextualizacion supone reflexionar sobre la regulacion que desde éste se da hacia variados
aspectos de la vida académica de las instituciones y, especialmente, en el Discurso Pedagdgico
Especifico del contexto a analizar, como la universidad. En este sentido, se asume que la
universidad recontextualiza el Discurso Pedagogico Oficial, sin que ello quiera decir que lo
realiza de una manera pasiva, sino que, por el contrario, la recontextualizacion se da en medio de

unas interacciones, tensiones y contradicciones.
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Tal como lo analizan Diaz & Lépez (2002), en el marco del proceso de
recontextualizacion se puede establecer la existencia de dos tipos de instituciones: aquellas que
cuentan con una capacidad de recontextualizacion sélida y las que presentan una capacidad de
recontextualizacion débil. Pero ¢qué define la capacidad de recontextualizacién? Para estos
autores esta se define por la autonomia de la institucion para transformar el Discurso Pedagdgico
Oficial, es decir, el tipo de influencia que la universidad posibilita o viabiliza del Discurso

Pedagdgico Oficial en sus orientaciones sobre el proceso de recontextualizacion.

Ello da lugar a las dos hipdtesis planteadas por Diaz & Ldpez (2002) en las que se
establece la relacion inversa entre una y otra: una mayor capacidad de recontextualizacion
pedagogica conlleva una mayor capacidad de autonomia, mientras que una menor capacidad de
recontextualizacion pedagogica implica menor nivel de autonomia. En el marco de la presente
investigacion, interesa abordar este tipo de relaciones, asi como las implicaciones que estas
generan en torno a la formacion de los educadores, particularmente en lo que atafie a su

formacion pedagdgica.

1.6. Campo de Recontextualizacion Pedagogica

El Campo de Recontextualizacion Pedagdgica (CRP) se entiende como aquellos
principios y practicas que regulan la circulacion de teorias y practicas del contexto de produccion
al contexto de reproduccion en el campo pedagégico. Las escuelas, facultades de educacion,
centros de investigacion y revistas son algunas de las agencias que componen este campo Y, en
este orden de ideas, tanto el Campo de Recontextualizacion Oficial (CRO) como el Campo de
Recontextualizacion Pedagdgica (CRP) se ven afectados por el Campo de Produccion (CP) v el
Campo de Control Simbdlico (CC). EI Campo de Recontextualizacion Pedagdgica conserva
autonomia tanto del Campo de Recontextualizacion Oficial como del Campo Pedagdgico
dependiendo de las relaciones con el campo del Estado y las agencias de recontextualizacion
oficial (Diaz & Lopez, 2002).

1.7. Campo de Recontextualizacion Institucional

El Campo de Recontextualizacion Institucional (CRI) es una nocién propuesta por Diaz

& Lopez (2002) con la pretensién de ubicarla como una categoria adicional en el modelo y una
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nueva dimension del nivel de recontextualizacion. Este Campo se define como “los principios,
posiciones, discursos y practicas que activan o generan las Instituciones de Educacidon Superior
en su relacion directa con el Campo de recontextualizacion Oficial (CRO)” (Diaz y Lopez, 2002,
p. 31). Asi, es un campo en el cual es posible estudiar una amplia y diversa gama de relaciones,
conflictos, distancias y tensiones que se generan entre este campo y el Campo de
Recontextualizacion Oficial y, consecuentemente, examinar a mayor profundidad la naturaleza y

los diferentes tipos de relacion que se configuran entre los Campos de Recontextualizacion.
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2. CONSTRUCCION DEL PROBLEMA Y ABORDAJE METODOLOGICO

2.1. Dindmica de Recontextualizacion

A partir de la consideracion de que el Discurso Pedagdgico no es un repertorio de textos
0 contenidos, sino una gramatica de produccion de nuevos textos para su distribucion,
transmision o reproduccion en el campo educativo es necesario reconocer que mediante la
recontextualizacion se establece un orden, se regulan los procesos de transformacion del
conocimiento y de las practicas y se generan identidades pedagdgicas (formas de conciencia),
posiciones y disposiciones. El Discurso Pedagogico es, entonces, una gramatica para comprender
la geografia del poder (compuesta por campos de conocimiento, agentes, agencias, discursos,
formas de comunicacion y practica, entre otras) y reconocer la dinamica de produccion,
reproduccion y legitimacion de la cultura (Diaz, 2001).

Para situar el analisis de la dinamica de recontextualizacion que se produce en un
contexto institucional particular (Departamento de Psicopedagogia de la Universidad Pedagdgica
Nacional), es necesario partir de la identificacion de los discursos de formacién pedagdgica que
circulan en este Campo de Recontextualizacion Pedagdgica Especifico, especialmente en la
formacion que se plantea en el nicleo comun de pedagogia y las caracteristicas de los principios
que regulan su circulacién, desde el contexto de su produccion hasta el contexto de reproduccion,
transformacion o produccion.

A partir de alli es posible establecer las relaciones, tensiones, disputas y controversias
entre los discursos de la formacion pedagdgica del Campo de Recontextualizacion Oficial (CRO)
y el Campo de Recontextualizacion Institucional (CRI), siendo estos campos los que afectan y
regulan el Campo de Recontextualizacion Pedagdgica especifico (Nucleo Comun de Pedagogia),
pues son escenarios de produccion de discursos y en los cuales media el discurso oficial del
Estado y las manifestaciones de los diversos principios dominantes (Campo de

Recontextualizacion Oficial).

Esta identificacion y este establecimiento de relaciones se plantean con el fin de comprender:
e COmo el discurso estd compuesto por principios y reglas internas que regulan la
produccidn de posiciones y practicas especificas, el proceso de produccion y transmision

de la cultura y las identidades pedagogicas que se proyectan en este escenario especifico
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(compuesto por las posiciones y disposiciones de los diferentes agentes/agencias junto
con sus discursos y practicas).

e Las relaciones y tensiones, que se dan entre el Campo de Recontextualizacion Pedagdgica
(Departamento de Psicologia y Pedagogia) con el Campo de Recontextualizacién Oficial

y el Campo de Recontextualizacion Institucional en los procesos de recontextualizacion.

En este orden de ideas, el andlisis de la dindmica de recontextualizacion permite el
estudio de las relaciones de poder y control simbolico que se producen a traves del Discurso
Pedagogico y, por ende, aporta a la comprension y explicacion del fendmeno educativo desde su
caracter social y cultural, especialmente desde una mirada estructural sobre la transmision

cultural y sus efectos en la constitucion de formas de conciencia.

2.2. La Universidad como escenario para estudiar la dindmica de la

recontextualizacion

La universidad constituye un escenario para leer la dindmica de recontextualizacion,
porque ésta, segun Diaz & Lopez (2002), se entiende como una institucién social que dentro de
sus funciones principales tiene:

e Producir, distribuir y socializar el conocimiento.

e Confrontar el conocimiento con los problemas de las comunidades en las cuales se
proyecta, de acuerdo con la interpretacion y reconceptualizacion de las condiciones
nacionales o regionales.

e Interpretar y reconceptualizar los paradigmas tedricos y tecnoldgicos generados desde
la ciencia internacional y, en consecuencia, proponer nuevos paradigmas.

e Formar los sucesores de las comunidades cientificas por medio de la constitucién de

la comunidad académica y/o docente.

Adicionalmente,

“La universidad es definida legalmente como la institucion que acredita su desempefio con
criterio de universalidad en actividades como: la investigacion cientifica o tecnoldgica; la
formacion académica en profesiones o disciplinas; y la produccién, desarrollo y
transmision del conocimiento de la cultura universal y nacional” (Diaz y Lopez, 2002, p.
25).
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En suma, la universidad hace parte del campo de produccién de conocimiento como
también del campo de la reproduccion, en tanto produce conocimiento y lo recontextualiza para
transmitirlo en la formacion de los profesionales, sucesores e integrantes de la comunidad
académica; no obstante, es necesario reconocer a la universidad como un escenario de “fuerzas
cruzadas por relaciones de poder y de control que van desde el poder y control que operan en el
Estado hasta los poderes y controles internos que definen y redefinen permanentemente la

organizacion y cultura universitaria” (Diaz & Lopez, 2002, p. 24).

La universidad es entonces un escenario para el estudio del Discurso Pedagdgico como
principio de recontextualizacion, ya que hace parte de la dindmica del Campo de
Recontextualizacion Pedagdgica donde se recontextualizan los discursos del Campo de
Recontextualizaciéon Oficial (CRO) y del Campo de Recontextualizacion Institucional (CRI). En
este escenario es posible identificar las relaciones de fuerza y de lucha que se dan desde las
practicas y discursos del contexto internacional o mundial, el Estado y sus politicas, la politica
institucional de la Universidad y los distintos agentes y agencias de la universidad, lo cual
significa que alli es posible evidenciar las relaciones de poder y los principios de control que
regulan las préacticas y los discursos de los agentes y las agencias de la dindmica académica y sus
realizaciones como Campo de Recontextualizacién Pedagdgica (CRP).

Resulta de interés analizar la dinamica de la recontextualizacion en la universidad y la
capacidad de recontextualizacién pedagégica’® de la misma, para estudiar como se establecen las
redes de interacciones entre esa pluralidad de fuerzas, las contradicciones, conflictos y dilemas
que surgen por la disputa entre posiciones hegemonicas y posiciones contestatarias y de
resistencia.

Pensar ello permite entender las dindmicas que se dan en la Universidad Pedagdgica
Nacional y como a través del Discurso Pedagdgico se produce y reproduce aquello que se
considera esencial en la formacion de los licenciados, mas aln en una institucion que proyecta a
ser “reconocida por el Estado y la sociedad nacional e internacional como una comunidad

pedagogica de alto nivel intelectual, cientifico, ético y estético” (Universidad Pedagogica

? Diaz y Lépez (2002) definen en la investigacion El Discurso Pedagégico Oficial y la Educacién Superior
en Colombia la capacidad de recontextualizacion pedagdgica como el nivel de autonomia de las
instituciones en su relacidon con los discursos externos, especialmente con el Discurso Pedagogico
Oficial (DPO).
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Nacional, s.f., parr. 6) y, por lo tanto, centrada en la investigacion y produccién de conocimiento,
entre otras.

Para presentar el panorama alrededor del Discurso Pedagdgico y la recontextualizacion,
se hace necesario trasladar dicha discusion al Departamento de Psicopedagogia para pensar las
caracteristicas de los principios y reglas que median en la dinAmica de recontextualizacién de los
discursos de la formacion en el nacleo comudn de pedagogia, ejercicio que, segun la revision de
antecedentes, aun no se ha realizado desde esta perspectiva y con este objeto de estudio.

Esta intencion analitica tiene estrecha relacion con las actuales condiciones de reforma a
la educacidn superior, donde se ha otorgado a los docentes la responsabilidad sobre la calidad de
la educacion, de alli que se establezca la obligatoriedad de la acreditacién para todos los
programas de licenciatura desde el Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018 “Todos por un nuevo
Pais" mediante la ley 1753 de 2015 en el articulo 222 el cual contempla que:

Los programas académicos de licenciaturas a nivel de pregrado que tengan como minimo
cuatro (4) cohortes de egresados y que no se encuentren acreditados en alta calidad, deberan
obtener dicho reconocimiento en un plazo de dos (2) afios contados a partir de la entrada en
vigencia de la presente ley. Los programas de licenciaturas a nivel de pregrado que no
cuenten con el requisito de cohortes antes mencionado deberan adelantar el tramite de
acreditacion en alta calidad en un plazo de dos (2) afios, una vez cumplido el mismo. La no
obtencién de dicha acreditacion en los términos anteriormente descritos traera consigo la
pérdida de vigencia del registro calificado otorgado para el funcionamiento del mismo (Ley
1753 de 2015. art. 222.)

Posteriormente el Ministerio de Educacion establece las caracteristicas y requisitos que
deben cumplir las instituciones de educacion superior (IES) para ser certificadas “de alta
calidad” y asi cumplir con los ajustes de la normatividad. Asi, la resolucion 02041 del 3 de
febrero de 2016 define las caracteristicas de calidad para los programas académicos de pregrado
de Licenciatura, para renovar o modificar el registro calificado, lo que no significa otra cosa que
la posibilidad de existencia de los programas; ademas, contempla diversos criterios que pasan
por la denominacion, los contenidos curriculares, las competencias del educador y organizacion
de actividades académicas que dirigen aquello que debe comprender la formacion de los
docentes en Colombia.
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De alli la importancia de analizar la posicion de la Universidad para pensarla desde los
procesos de ajuste a los que se ve obligada en cumplimiento de la ley, al tener que responder
directrices que ponen en tension su capacidad y ejercicio de autonomia universitaria, y las
posiciones tedricas y politicas de los agentes al interior de la universidad, que a su vez adelantan
propuestas y debates alrededor de la formacion de licenciados.

En este contexto surgen diferentes propuestas adelantadas por la comunidad académica,
como el planteamiento del programa académico Profesional en Pedagogia y Ciencias de la
Educacion y la propuesta de reforma al estatuto académico presentada por el Consejo Académico
en el primer semestre de 2017 con la extension de un ndcleo comun de formacion en Educacion,
Pedagogia, Didacticas disciplinares y saberes especificos para toda la universidad, en el que las
Facultades trabajen por equipos de profesores de los diferentes programas. (Consejo Superior
UPN, 2017, art. 14)

Ahora bien, analizar el Nucleo Comun de Pedagogia del Departamento se deriva de gue,
mas alla de la definicibn de dos espacios académicos comunes en los programas del
Departamento, éste ha sido una experiencia formativa de la facultad de educacion que surge
como un proyecto de reforma académico-administrativa en la Universidad, que busca a través del
trabajo colectivo y articulado pensar en lo comin de la formacion de los licenciados y la
identidad pedagdgica de la propia institucion -en tanto formadora de formadores-, partiendo de la
consideracion de la pedagogia como saber fundante de la profesion docente y de la importancia
de ésta en la formacion de los futuros maestros.

A pesar de ser una propuesta basada en la tradicidn, trayectoria y experiencia de algunos
grupos de investigacion de la Universidad persiste una dificultad para lograr una aproximacion
colectiva e institucional y, en consecuencia, un consenso sobre lo comun de la formacion; ello,
por razones como las tensiones generadas por la dinamica de fragmentacion y aislamiento de los
programas curriculares durante las Ultimas décadas, las discusiones sobre la formacion general
de un licenciado y la formacion especifica de cada licenciatura, entre otras (Ledn, A. et al.,
2016).

Asi pues, la pregunta que organiza la presente investigacion es: ;Cuél es la dinamica de
recontextualizacion que se deriva de la conformacién del Nucleo Comin de Pedagogia en el
Departamento de Psicopedagogia de la Universidad Pedagdgica Nacional?; de la cual se

especifican dos interrogantes complementarios: ¢cuéles son las orientaciones discursivas
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presentes en el nacleo comun de pedagogia? ¢ Cuales son las relaciones que se dan en el proceso
de recontextualizaciéon con los campos oficial e institucional y qué implicaciones tienen en las

orientaciones de la formacion pedagégica del Nuiacleo ComiUn de Pedagogia?

2.3. El modelo del Discurso Pedagdgico: una posibilidad metodoldgica para el

andlisis de la recontextualizacién

El marco interpretativo y metodologico de esta investigacion es de carécter
sociolinglistico desde la perspectiva elaborada por Basil Bernstein, a partir del abordaje del
modelo del Discurso Pedagogico, el cual se basa en comprender como funciona el proceso de

transmisién-adquisicion, considerando:

...No tanto a los productos de ese proceso, sino a los principios que lo hacen posible. Si
sabemos cuales son los principios que subyacen a la pedagogia, podremos realizar tanto
descripciones como explicaciones acerca de como funciona el proceso de transmision-

adquisicion. (Graizer & Navas, 2011, pag. 136).

Tal como lo precisan Graizer y Navas (2011), Bernstein utiliza los conceptos de lenguaje
de descripcion interno y lenguaje de descripcion externo para proponer el modelo metodolégico
de investigacion que hacen posible establecer una relacion dialéctica reflexiva entre los
conceptos contenidos en una teoria (lenguaje interno) y los datos empiricos que se pretenden
analizar, lo que dirige la estructuracion practica de la investigacion y los analisis que de ella
puedan surgir.

Estos autores presentan el lenguaje de descripcion como un esquema de traduccion
mediante el cual un lenguaje es transformado en otro. Asi, el lenguaje de descripcion interno
remite “a una sintaxis a través de la cual se crea un lenguaje conceptual (modelo teérico), y el
lenguaje de descripcion externo a una sintaxis a través de la cual el lenguaje de descripcion
interno puede describir algo mas que a si mismo” (p. 136).

La teoria de Bernstein posee, entonces, una estructura conceptual que contiene
potencialidades de diagndstico, prevision, descripcidon, explicaciébn y transferencia,
proporcionando un poderoso lenguaje interno de descripcion que permite ampliar las relaciones
en estudio y aumentar el nivel de conceptualizacion de los analisis realizados, contribuyendo al

desarrollo de un lenguaje externo de descripcion (Morais y Neves, 2000). Por ello, esta
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aproximacion metodoldgica rechaza el analisis empirico sin base tedrica como un uso de la teoria
que no permita su transformacion a partir de los datos empiricos, ya que supone una interaccion
entre estos dos niveles.

Este modelo es susceptible de ser utilizado en contextos en los que exista una
comunicacion pedagogica, entendida como el proceso de transmision-adquisicion, que no se
realiza exclusivamente en contextos escolares, ya que proporciona una plataforma para estudiar
las practicas comunicativas, junto con las reglas de su produccion y su reproduccion para
describir y explicar las formas de las identidades generadas en las practicas, asi como los
procesos de produccién y reproduccion de lo social (Bernstein, 2000).

La matriz tedrico-metodoldgica, por tanto, permite producir descripciones y analisis de
los discursos para comprender la estructura interna de esta forma de comunicacion especializada
(discurso pedagdgico) y de su ldgica interna. El discurso pedagdgico estd constituido por tres
conjuntos de reglas: distributivas, de recontextualizaciéon y evaluativas, desde las cuales es
posible estudiar su constitucion y la yuxtaposicion del poder y del conocimiento.

Para estudiar los aspectos que hacen parte del modelo (agencias, relaciones y practicas)
hay que analizar, en términos de relaciones de poder y de control (clasificacion vy
enmarcamiento), las recontextualizaciones que se generan en las formas de realizacion del
discurso (texto privilegiante), tanto en los diferentes niveles macro (discursos del Campo
internacional y del Campo de recontextualizacion oficial) como micro (en este caso, el Campo de
Recontextualizacion Institucional y los discursos que se seleccionan, organizan y distribuyen en
torno a la formacion del Nucleo Comuin de Pedagogia del Departamento de Psicopedagogia).

Entendiendo la complejidad del estudio del Discurso Pedagdgico, la multiplicidad de
elementos que lo constituyen y las diversas rutas metodoldgicas desde las cuales se puede
estudiar este objeto, es necesario aclarar que la presente investigacion se centra en la
recontextualizacion y estudia su dindmica a través de las reglas que proporcionan la gramatica
interna del Discurso Pedagdgico, especificamente las reglas de distribucion y las reglas de
recontextualizacion; las reglas evaluativas no seran revisadas dado que estas exigen el analisis de

las practicas pedagdgicas, las cuales no seran objeto de estudio.
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2.4. Delimitacion del analisis: descripcion y alcance

La investigacion se sitla en la propuesta del nicleo comin de pedagogia del
departamento de psicopedagogia de la Facultad de Educacion y las asignaturas correspondientes:
Historia de la Educacion y la Pedagogia y Corrientes Pedagdgicas, las cuales pertenecen al
componente de Formacion Pedagdgica y Didactica del plan curricular de los cuatro programas de
licenciatura que conforman el departamento.

Para hacer el anélisis de la dinamica de recontextualizacion se considerd una ruta inicial
desde la revision de las recontextualizaciones que se generan en las formas de realizacion del
discurso (texto privilegiante), primero en los niveles macro (campo internacional y campo de
recontextualizacion oficial), luego desde el nivel micro con el Campo de Recontextualizacion
Institucional y los discursos que se seleccionan, organizan y distribuyen en torno a la formacion
pedagogica del nicleo comun de pedagogia del Departamento. Adicionalmente, se pensé
relacionar la formacion propuesta en el nacleo comun con los planteamientos tedricos generados
desde el Campo Intelectual de la Educacion.

Reconociendo las diferentes posibilidades metodol6gicas que brinda la perspectiva para
estudiar este objeto, y por razones operativas y de tiempo se opta por estudiar la dindmica de
recontextualizacion a través de una segunda ruta, que parte de la identificacion de las
orientaciones discursivas sobre la formacion en pedagogia propuesta desde el nucleo comun,
rastrear las relaciones, interacciones, tensiones, cambios o resistencias con las orientaciones
discursivas del campo oficial e institucional, es decir, iniciar el analisis de la recontextualizacion
desde el nivel micro para luego establecer las relaciones con el nivel macro, desde las
orientaciones discursivas identificadas en el nicleo comun de pedagogia.

Considerando el Discurso Pedagdgico como un principio de recontextualizacion que esta
constituido por tres tipos de reglas (de distribucion, de recontextualizacion y de evaluacién) que
regulan la transformacion de los discursos y desde las cuales es posible comprender la gramética
intrinseca de dicho dispositivo pedagdgico; la revision analitica que da la base para el trabajo
analitico relacional parte de la identificacion de las orientaciones discursivas que circulan en el
nucleo comun de pedagogia (Campo de Recontextualizacion Pedagogico), desde las siguientes
interrogantes:

e ;Quién transmite? ;qué transmite? ;a quién transmite? ¢en qué condiciones

transmite? (reglas de distribucion).
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e ;Qué categorias, contenidos y relaciones se transmiten? Y ¢como se transmite?
(reglas de recontextualizacion).

Posterior a ello, se analizan las relaciones del nicleo comin de pedagogia en el proceso
de recontextualizacion con los campos Oficial e Institucional. La definicion de esta ruta tiene
como pretension ampliar el andlisis de la dinamica de la recontextualizacion, en tanto a través del
estudio de este objeto desde las reglas seleccionadas, se logra una aproximacion al analisis de la
clasificacion y enmarcacion en este Campo de Recontextualizacion Pedagdgico especifico, esto
es, de los principios que regulan las relaciones de poder y de control en el ntcleo comun de
pedagogia.

Basil Bernstein propuso una estructura del Discurso Pedagdgico en la que ubica los
contextos y las formas de relacion entre ellos, esta estructura ha sido enriquecida y revisada para
el caso colombiano por el profesor Mario Diaz. El siguiente esquema (grafica 1) presenta un
nivel de esta estructura, el nivel de recontextualizacién, que durante el proceso de esta
investigacion ha sido delimitado, ajustado, replanteado y corresponde a las distintas formas de
relacion que se dan entre los campos de recontextualizacion. Asi, la ruta propone identificar
aquellos elementos que dentro del Campo de Recontextualizacion Pedagdgico (ndcleo comun de

pedagogia) se relacionan con los otros campos de estudio.
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Gréfica 1. Ruta Metodolo6gica basada en el Nivel de Recontextualizacion
Fuente: adaptado de Diaz, M. & Lépez, N. (2002)

Para abordar las preguntas de investigacion y de acuerdo con la delimitacién establecida

se definen cuatro momentos:

MOMENTOS DESCRIPCION

ESTRATEGIA

Identificacion de los corpus y fuentes de
andlisis del Campo Oficial (CO), Campo Sistematizacion Documental a través
Institucional (Cl) y Campo Pedagdgico de matrices descriptivas segun focos.
Especifico (CPE).

Entrevistas a actores claves en la Entrevistas:
estructuracion y desarrollo del Nucleo Transcripcion y sistematizacion a
Comun de Pedagogia. través de matrices analiticas.
Trabajo analitico relacional entre discursos de Desarrollo de matrices analiticas en
los campos oficial, institucional y pedagdgico torno a aspectos transversales

especifico. abordados en los distintos corpus.

Analisis de la recontextualizacion generada en el nicleo comun de pedagogia, las tensiones
y sus efectos en su relacion con el campo oficial e institucional.

Gréfica 2. Momentos de la investigacion

Fuente: Elaboracion propia

Momento 1. Identificacion de los corpus y fuentes de andlisis de los campos de

recontextualizacion:

Durante este proceso se rastrearon documentos normativos y de politica del Campo
Internacional y de los campos que conforman el nivel de recontextualizacion (campo Oficial e
Institucional) los criterios de seleccion fueron: que establezcan y/o regulen aspectos relacionados
con la formacion inicial docente, que correspondan al periodo histérico en el que se constituye el
nicleo comun de pedagogia (2005-2018) y se incluyeron documentos de la década de los 90"s ya
gue en este periodo se presentaron reformas significativas en materia educativa que incidieron en
la organizacion curricular y la formacion docente.

e En el Campo Internacional se seleccionan para la revision 16 documentos producidos por
agencias como el Banco Mundial (BM), la Organizacion para la Cooperacién y el

Desarrollo Econdmicos (OCDE), La Organizacion de las Naciones Unidas para la
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Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), la Oficina Regional de Educacion para
Ameérica Latina y el Caribe (Orealc- Unesco), Programa Regional en América Latina y el
Caribe (PREALC) y La Organizacion de Estados Iberoamericanos para la Educacion, la
Ciencia y la cultura (OEI), que formulan lineas de politica docente y sobre la formacion
inicial docente para Ameérica Latina y el Caribe. (En el anexo 1 se incluye el corpus
documental del Campo Internacional consultados)

e En el Campo Oficial se identifican dos tipos de documentos: de politica y normativos. De
los documentos de politica se contemplan: los Planes Sectoriales de Educacion, el
Sistema Colombiano de Formacion de Educadores y los Lineamientos de Calidad para las
Licenciaturas en Educacion. De los documentos normativos se seleccionan 12 desde la
ley 115 de 1994, la ley 30 hasta los ultimos decretos y resoluciones de 2016 y 2017 que
reglamentan los criterios de renovacion de registro calificado para los programas de
educacion superior y de licenciatura. (En el anexo 2 se incluye el listado de documentos
del Campo Oficial consultados)

e En el Campo Institucional, al igual que en el campo oficial, se clasifican los documentos
en normativos y de politica, los documentos de politica son béasicamente el Proyecto
Politico Pedagdgico de la UPN y los planes de Desarrollo Institucional. Los normativos
corresponden a los estatutos académicos y los acuerdos del Consejo Superior
relacionados con la estructura curricular de los programas de pregrado. (En el anexo 3 se
incluye el listado de documentos del Campo Institucional consultados)

e En el Campo Pedagdgico Especifico, se accede a 9 documentos 4 de propuesta y 5 de
aportes y actas de seminario elaborados por los profesores que conformaron el ndcleo
comun. (En el anexo 4 se incluye el listado de documentos del Campo Pedagdgico

especifico consultados)

Instrumentos disefiados para la sistematizacion de la informacién

Posteriormente se disefié una matriz sintética que permitiera una lectura focalizada de los
distintos documentos de acuerdo con los campos: Internacional, Oficial e Institucional, y su
especificidad. En la siguiente tabla se relacionan los focos analiticos abordados en la lectura de

cada tipo de documento.
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Tabla 1. Focos Matrices Descriptivas.

CAMPO / NATURALEZA FOCOS
DEL DOCUMENTO
CAMPO Diagnostico sobre la educacién y la formacion de los

INTERNACIONAL

CAMPO OFICIAL:
DOCUMENTO DE
POLITICA

docentes (de qué modo el maestro se asume como
instrumento para resolver cierto tipo de problemas)

Papel que se le atribuye a los maestros para resolver los
problemas identificados

Transformaciones que se plantean en la formacion de
docentes, particularmente la formaciéon inicial de los
docentes (formacion pedagogica, didactica, disciplinar,
investigativa, practicas en la escuela, competencias)
Intervencion y regulacion publica - Estado y relacion Estado
- Empresa, mercado / publico - privado

Repercusién de la politica internacional en la formacién
Prioridades de la politica (qué se quiere con el impulso de
estas politicas, qué cambios y a través de qué medios)

CAMPO OFICIAL:
DOCUMENTO
NORMATIVO

CAMPO INSTITUCIONAL:

Aspectos de la norma que regulan los contenidos de la
formacion inicial y en particular la formacién pedagogica:
tipo de organizacién académica y nociones utilizadas (a
nivel curricular y pedagoégico)

Papel de las instituciones o unidades académicas formadoras
(facultades, institutos), exigencias en torno a la acreditacion
de los programas (duracién de la formacion)

DOCUMENTO g - -
NORMATIVO Vinculo con la politica oficial
CAMPO ) Referentes para justificar la orientacion de la formacion en
RECONTEXTQALIZACION el nicleo comun
PEDAGOGICA Antecedentes para la formulacién del ndcleo comin de

pedagogia.

Contexto normativo en el que se formula el nicleo comun
de pedagogia.

Concepcion de ndcleo comin (Definicién, propdsitos,
enfoque)

Concepcion de pedagogia que orienta la estructuracion del
nacleo

Caracterizacion de los espacios académicos que conforman
el nucleo comun (Contenidos de formacién que se proponen,
justificacion y orientacion)

Perspectiva de la pedagogia (corrientes o tradiciones
conceptuales)

Fuente: Elaboracion propia.
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Las matrices elaboradas fueron las siguientes:

Matriz descriptiva para la revision de los documentos del Campo Internacional. (Anexo
5)

Matriz descriptiva para la revision de los documentos de politica del Campo Oficial.
(Anexo 6)

Matriz descriptiva para la revision de los documentos normativos del Campo Oficial.
(Anexo 7)

Matriz descriptiva para la revision de los documentos de politica del Campo Institucional.
(Anexo 8)

Matriz descriptiva para la revision de los documentos normativos del Campo
Institucional. (Anexo 9)

Matriz descriptiva para la revision de los documentos de propuesta del Nucleo Comin de
Pedagogia. (Anexo 10)

Durante el proceso también se revisaron los syllabus o programas analiticos correspondientes a

las dos asignaturas que constituyen el nicleo comdn ofrecidas entre el 2011-01 y el 2018-01, por

tal razén se revisaron 15 syllabus de Historia de la Educacion y la Pedagogia y 15 syllabus de

Corrientes Pedagogicas. Producto de esta revision se elaboraron dos matrices descriptivas para la

sistematizacion:

Matriz Analitica de los Syllabus: esta contempla el periodo en que se ofrecio la
asignatura, el profesor responsable, la justificacion, los propositos de formacion u
objetivos, los contenidos y su organizacion, la perspectiva tedrica y perspectiva
metodoldgica. (Anexo 11)

Matriz Bibliométrica: esta organiza la bibliografia de los 30 programas de acuerdo con el
periodo en que se ofrecid la asignatura, el profesor responsable, el tipo de documento, si
este corresponde a la bibliografia basica o complementaria, el autor, el afio, la referencia
bibliogréfica y la frecuencia del texto (nimero de veces que aparece en los syllabus de la

asignatura para el periodo revisado). (Anexo 12)

Momento 2. Entrevistas a actores claves en la estructuracion y desarrollo del nacleo

comun:
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Se definio la entrevista como una de las estrategias para recabar informacion y
profundizar sobre el proceso de estructuracion y desarrollo de la propuesta de nucleo comun de
pedagogia en relacidén con aspectos centrales, a proposito de la dindmica de recontextualizacion,
para lo cual se disefid una entrevista semi estructurada (Ver Anexo 13) que contempld cuatro
propdsitos:

e Caracterizar la estructuracion y desarrollo del nicleo comin de pedagogia desde los
actores involucrados en su constitucion.

e Identificar los criterios de seleccion y organizacion de la formacion del nicleo comudn de
pedagogia y las orientaciones discursivas privilegiadas.

e Profundizar en el proceso de recontextualizacion del nacleo comun de pedagogia a partir
de las relaciones con los Campos Internacional, Oficial e institucional y sus
implicaciones en las orientaciones de formacién del nucleo comun de pedagogia.

e Reconocer las implicaciones en la formacion pedagogica del maestro derivada de la
orientacion del nacleo comun de pedagogia.

Se seleccionaron cinco actores clave que participaron en el disefio y desarrollo del nicleo
en los distintos momentos de su formulacion. Las entrevistas fueron transcritas y sistematizadas

a partir de los topicos establecidos.

Momento 3. Trabajo Analitico Relacional entre el Nucleo Comun de Pedagogia y el

Campo Oficial e Institucional.

Con la identificacion de las orientaciones discursivas de los campos de
recontextualizacion de interés, se desarroll6 un tercer proceso que implicé la elaboracion de una
matriz analitica que permitiera comparar dichas orientaciones a partir de lo rastreado en los
documentos y asi establecer relaciones, rupturas, continuidades, etc., en torno a los diferentes
aspectos identificados como nucleares o centrales, denominados ejes de analisis. Como ya se
indico la matriz analitica relacional (Anexo 14) compara tres campos: Campo Oficial, Campo
Institucional y Campo Pedagogico Especifico, contrastados por ejes de analisis como: agentes y
agencias, fuentes de los discursos, propositos de los documentos, vision de la pedagogia y
orientacion de la formacion Pedagdgica.

Asi mismo, se analizaron las relaciones con los campos Oficial e Institucional del nucleo

comun de pedagogia en el proceso de recontextualizacion, mediante la identificacion de los
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discursos en torno a la formacion pedagogica presentes en las politicas y en la regulacion

institucional, en las orientaciones y en la normatividad nacional que han afectado directa o

indirectamente en las orientaciones de la formacion del Nucleo Comin de Pedagogia,

especificamente en la seleccion, organizacion y distribucion que actia en el proceso de

recontextualizacion del mismo.

Momento 4. Anélisis de la recontextualizacién en el NCP

En razon a la multiplicidad de elementos que se identificaron en la revision de los corpus,

se opto por seleccionar tres aspectos para analizar las orientaciones discursivas, y con ellos

establecer las relaciones entre los campos. Los elementos que se identificaron en la revision de

los corpus mas significativos a esta intencion analitica son:

1.

Concepcion del Nucleo Comdn y/o Nucleo Comun de Pedagogia: este elemento permite
identificar la seleccién de los conocimientos, esto es, los conocimientos privilegiados,
considerados centrales, lo cual expresa la intencion o proyecto de sujeto que se pretende
formar.

Concepcion o perspectiva de la pedagogia, la manera como se asume esta nocién y su
perspectiva conceptual visibilizan la relacion que se establece con el conocimiento; se
considera fundamental porque aproxima el analisis a una de las preguntas estructurales en
este campo de formacion, y es el interés por resolver el estatuto epistemoldgico de la
misma.

Orientaciones de la formacion pedagogica, refiere a esos otros aspectos como la
orientacion y la justificacion sobre la formacién pedagogica, lo que permitira identificar

las caracteristicas de los discursos que se producen en cada campo.
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3. DINAMICA DE RECONTEXTUALIZACION DEL NUCLEO COMUN DE
PEDAGOGIA

3.1. Contextualizacion del Nucleo Comun de Pedagogia

La Facultad de Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional estd compuesta por dos
Departamentos: Psicopedagogia y Posgrados, organizacion que establece limites y aislamientos
marcados entre los programas de pregrado y posgrado. EI Departamento de Psicopedagogia esta
conformado por cuatro programas académicos, a saber: Licenciatura en Educacion Infantil,
Licenciatura en Educacion Especial, Licenciatura en Psicologia y Pedagogia y Licenciatura en
Educacién Comunitaria con Enfasis en Derechos Humanos®.

El nicleo comin de pedagogia (NCP) hace parte de los ndcleos que conforman la
formacion general en el Departamento de Psicopedagogia® y constituye el componente de
formacion pedagdgica y didactica de los planes curriculares en el ciclo de fundamentacion de los
programas académicos correspondientes. Este nucleo se constituye como una propuesta,
especifica del Departamento de Psicopedagogia que busca pensar la formacién pedagdgica de
sus estudiantes y en la que han trabajado los agentes del campo pedagdgico -esto es, los
profesores que han participado en su constitucion- durante cerca de una década con miras a
fortalecer y ampliar la formacion comdn.

La propuesta se habia planteado inicialmente en el afio 2005 en respuesta a varias
preocupaciones como: la reduccion del ambiente de formacion pedagogica y didactica a unos
espacios académicos sin lograr constituir un verdadero ambiente de formacion, falta de interés
general de los docentes vinculados para consolidar espacios de encuentro e intercambio
enriquecedores, algunos de ellos sin tener como campo de saber fundamental la pedagogia, con
escasa produccion académica y quienes transitan por estos espacios segun las necesidades de los
proyectos curriculares. Por estas razones, en esta primera propuesta se buscd propiciar un

proceso a mediano y largo plazo para el estudio alrededor del campo conceptual de la pedagogia

? Cabe aclarar que debido al periodo revisado en el presente proyecto (2008-2018) se estudian
solamente los programas que conforman el Departamento en dicho periodo. Actualmente, la Licenciatura
en Psicologia y Pedagogia ya no es ofertada y se crearon dos nuevos programas: Licenciatura en
Educacion Basica Primaria y el Programa en Pedagogia.

* Estos son: Ntcleo comun de pedagogia, Nicleo de comprensién y produccién de textos, Ntcleo comin
de idioma extranjero y Nacleo comun de mediaciones comunicativas.
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en los departamento de la Universidad, por lo cual también se buscd constituir un equipo de
profesores cuyo trabajo central girara en torno a este ambiente de formacion pedagdgica y
didactica “a partir del desarrollo de un seminario permanente de estudio, actualizacion, discusion
y produccién alrededor de la pedagogia y la didactica” (Aguilera, et. al, 2008, p. 9).

Sin embargo, no se puede desconocer que el trabajo alrededor de conformar una base
comun de formacion en pedagogia para los pregrados en educacion se remonta a la década de los
80 con distintas acciones como el desarrollo y abordaje, por parte de la Facultad de Educacion,
de los espacios académicos de formacion a la pedagdgica en las distintas facultades y programas
de la Universidad (Aguilera, et. al, 2008).

Posteriormente, en el marco de la Renovacién institucional y a raiz del Acuerdo 035 de
2006°, se impulsa y formaliza este ndcleo bajo la figura de nicleos integradores de problemas
formulada en este acuerdo. Es importante precisar que en la normatividad institucional se
identifican diversos ambientes de formacién y uno de ellos es el Pedagdgico y Didactico (Art. 8).

El disefio de la propuesta, su consolidacion, estructuracion y desarrollo se da en

diferentes momentos®, los cuales se han delimitado de la siguiente manera:

Tabla 2. Momentos de propuesta y desarrollo del Nucleo comun de pedagogia (NCP)

Documentos que sustentan la constitucion y desarrollo

2008: Propuesta inicial

2011: definicion ejes tematicos para las asignaturas del
NCP.

2013-2014: seminario y encuentro docentes del NCP.

> Por el cual se expide el Reglamento Académico de la Universidad y se ofrecen criterios para la
organizacién de los proyectos curriculares.

®Estos momentos se definen como estrategia metodolégica para organizar la contextualizacion y el
andlisis del NCP, ya que permiten rastrear los cambios mas representativos del desarrollo del nicleo en
cada periodo de tiempo.
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2014: propuesta para reorganizar el NCP.

Reorganizacion NCP 2015: propuesta para reorganizar el NCP.

. 2016: aportes para la organizacion de un nucleo comdn de
Propuesta reciente »
formacion

Fuente: Elaboracion propia.

En el afio 2008 se concreta la propuesta de configuracion este nicleo producto del
seminario de profesores del Departamento de Psicopedagogia, para lo cual fueron convocados
algunos profesores a la construccion de la propuesta por experticia y vinculo con las distintas
asignaturas que se consideraban relacionadas con este campo de formacion (Actor clave N°5,
comunicacion personal, 27 de septiembre de 2018). Entre los afios 2008 y 2011 se desarrolla el
primer momento del nucleo en el cual se formaliza su constitucion y se establecen dos
asignaturas en los cuatro programas con igual nimero de créditos e intensidad horaria y se
establece que estara bajo la responsabilidad del Departamento de psicopedagogia.

En el aflo 2011 se reanudan las reuniones de trabajo del equipo de profesores que
orientan los dos espacios académicos para discutir una base comudn de contenidos pertinentes
para la formacién del NCP, con el fin de cualificar el trabajo de estudiantes y de los profesores;
como resultado, y por consenso, se estructura un programa indicativo para cada asignatura,
fijando asi ejes tematicos, contenidos y bibliografia basica.

Entre 2013 y 2015 se desarrolla el segundo momento donde se llevan a cabo seminarios y
encuentros entre los docentes que tienen a su cargo los espacios académicos pertenecientes al
nacleo comun de pedagogia y profesores invitados de las diferentes licenciaturas, para discutir y
reflexionar sobre la formacion pedagdgica de los estudiantes de los cuatro programas, teniendo
en cuenta la propuesta elaborada en el 2008 y considerando los procesos de acreditacion exigidos
a los programas de licenciatura. En esta coyuntura, los debates giran alrededor de cuatro aspectos

fundamentales:

1. La calidad de los procesos académicos de las instituciones formadoras de maestros la

cual esta siendo cuestionada en los debates publicos en torno a la educacién. No obstante,
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no se abordan los nucleos esenciales del saber que se requieren para ejercer el oficio de
maestro.

2. La pertinencia de la educacion escolarizada que es cuestionada y duramente criticada en
el contexto de la sociedad del conocimiento y de la informacion.

3. Se sefiala que la pedagogia horizonte historico y conceptual que sustenta la profesion
docente, por lo cual se propone ampliar las materias del nacleo comdn de pedagogia.

4. La construccion de opciones relacionada con actividades alternas a los espacios
academicos, ampliacion de las materias que constituyen el ndcleo comdn de pedagogia,
articulacion entre pregrado y posgrado, etc. (Alvarez, A., & Rodriguez, V., & Leon, A.,
& Ordufia, P., & Pabdn, C., & Rubio, D., 2013).

Los productos de estos encuentros quedan consignados en memorias y sirven como
insumos para reformular y consolidar las propuestas de los afios 2014, 2015 I- 11y 2016 I - 1l con
el objetivo de fortalecer el nucleo comdn de pedagogia en los aspectos relacionados con la
formacion en el campo pedagdgico de los estudiantes y con la dindmica de trabajo de los
profesores del nucleo.

Para el afio 2016 se consolida la Ultima en el marco de la constitucién de propuesta un
Proyecto de Facultad y se formulan aportes para la organizacion de un nudcleo comdn de
formacion, en el que el Nucleo de Formacion Pedagdgica es uno de los elementos, pues se
abordan los demas nucleos del Departamento. Para el Nucleo de Formacion Pedagogica se
propone que la discusion debe trascender la formulacion de asignaturas para convertirse en una
respuesta colectiva e institucional de los profesores que conforman el nicleo, desde un grupo
integral y permanente que discuta e investigue alrededor de la educacion y la pedagogia teniendo
en cuenta los contemporaneos.

A la par que este proceso se desarrolla, orientado al andlisis y cualificacion, al interior de
los programas se continda con el desarrollo de dos asignaturas que conforman, desde su
formalizacién, el nucleo comdn de pedagogia: Historia de la educaciéon y la pedagogia y

Corrientes pedagdgicas.

La ultima propuesta sigue en discusion y a pesar de estar aprobada desde el Consejo de la
Facultad de Educacion, no ha sido implementada por obstaculos de tipo administrativo

(implicaciones de ampliar las materias del nacleo comin de pedagogia en términos de nimero de

45



créditos y la formacion especifica de cada programa, los procesos de acreditacion de los
programas, etc.), asi como las tensiones entre los programas del Departamento, derivadas de las
diversas perspectivas sobre lo que debe conformar la formacion comdn y el modo en que se
entiende el campo de la pedagogia, tensiones que serdn caracterizadas en el marco de la presente

investigacion.

3.2. Elementos que configuran la comprension de la recontextualizacion del Nucleo

Comun de Pedagogia

Teniendo en cuenta el modelo analitico en el que sustenta la investigacion, el nucleo
comun de pedagogia es comprendido como el Campo de Recontextualizacion Pedagdgico
Especifico sobre el que se realiza el anélisis, y como campo estd constituido por agentes,
agencias, discursos y practicas que ocupan diferentes posiciones en la estructura del campo que
van configurando diferentes tipos de relaciones internas (NUlcleo- Departamento de
Psicopedagogia- Facultad) y externas (Campos Institucional -Universidad- y Oficial -politicas y
normatividad estatal-).

El anélisis de la dinamica de recontextualizacién se enfoca en el proceso de constitucion
y desarrollo de la propuesta de nicleo comin de pedagogia para comprender, por un lado, el
proceso de recontextualizacion de este Campo de Recontextualizacion Pedagogico Especifico en
relacion con las orientaciones discursivas a propoésito de la formacién pedagdgica pertenecientes
al Campo Oficial e Institucional y, por otro lado, las formas de relacion al interior y al exterior
del nucleo. Esto significa, analizar esta dindmica como un proceso que esta atravesado por unas
formas de ejercicio de poder y de control, en las que se van configurando diversas tensiones que
se dan a proposito de la formacion en un campo de saber en el nivel de Educacidn Superior y en

el contexto de la formacion de educadores.

Para dar cuenta de ello, se parte de la identificacion de las orientaciones discursivas sobre
concepcién de nuacleo, concepcion de pedagogia y orientaciones de las formacion pedagdgica
presentes en el nucleo comun de pedagogia, tomando como fuentes principales los documentos
de propuesta y reorganizacion del nacleo comun de pedagogia, los apartados de los documentos

maestros de los programas de licenciatura en los que se apropian los planteamientos del nucleo y
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los syllabus o programas analiticos de las asignaturas correspondientes al mismo: Historia de la

Educacion y la Pedagogia y Corrientes pedagogicas.

Concepcion del Nucleo Comun de Pedagogia
El nicleo de fundamentacion pedagdgica se concreta especificamente en:

e Los espacios acadéemicos que comparten los cuatro programas y mantienen el mismo
nombre, nimero de créditos (3) y horas semanales (4): Historia de la educacién y la

pedagogia y Corrientes pedagogicas.
e El cuerpo de profesionales que conforman el nicleo comun de pedagogia.

e Actividades como escenarios alternos de formacion, tales como: conferencias a prop6sito
de tematicas que son objeto en los seminarios del Nucleo, actividades ofertadas por el
Centro de Memoria de la Educacion y la Pedagogia y el uso del Centro Virtual de

Memoria en Educacion y Pedagogia.

En este sentido, la idea de nacleo se concreta en la reformulacion de unos ejes tematicos
y una area de la formacion a un ndcleo de formacion para varios programas, en el que persiste
“el agrupamiento de un conjunto de conocimientos y problemas de una o varias areas que se
seleccionan segun el grado de relevancia y pertinencia” (Diaz, 2007, p.10); como tal, el nucleo
de formacion deberia articular problemas o conocimientos de una o varias areas y reelaborar las
relaciones entre y dentro de las areas (diferencias, dependencias e interdependencias), como

también permitir articular el conocimiento y la accion (tradicionales relaciones de aislamiento).

En un tipo de organizacion curricular que se propone el trabajo en nucleos de formacion,
es fundamental “que se considere la articulacion o interdependencia (y no jerarquia, ni relaciones
de aplicacién) entre conocimientos y problemas o practicas, cuyas fronteras han sido
tradicionalmente rigidas.” (Diaz, 2007, p. 211), lo cual implica un entendimiento de la formacion
como un proceso en el que se interrelaciona un campo de conocimientos y un campo de
practicas. Aqui es preciso preguntarse entonces: ¢el nacleo comun de pedagogia termina siendo
una sumatoria de temas que se pueden confundir con un conjunto de conocimientos aislados, sin
interdependencias o0 determinaciones, asimilables a las tradicionales asignaturas? Se espera

indagar sobre ello en las elaboraciones posteriores, partiendo de la consideracion que formula
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Diaz (2007) de que “establecer un nucleo de formacion no significa tinicamente, seleccionar y
organizar los conocimientos y problemas paradigmaticos que tienen que ver con el objeto y el

campo de estudio de una disciplina o profesion” (p. 212).

Para la construccion de la concepcion de nucleo comun de pedagogia se retoman los
planteamientos de las propuestas de su constitucion y reorganizacion (2008, 2014, 2015 y 2016).
El nlcleo desde la primera propuesta formulada se concibe como:

- Espacio de investigacion, discusion, problematizacién y conceptualizacion de la Pedagogia.

- Espacio de debate que recoge diferentes y complejas posturas que sobre la pedagogia se
dan en el escenario nacional e internacional.

- Siendo un espacio de discusion, necesariamente requiere del trabajo colectivo en busca de
fortalecer equipos docentes que cuenten con los tiempos necesarios para construir,
desarrollar y hacer seguimiento a las propuestas de investigacion y docencia que aporten a

los debates contemporaneos de la pedagogia en Colombia —y en el mundo-.

- El ntcleo comin establece tiempos y espacios convergentes, en el que coincidan docentes y
estudiantes de los diferentes programas de pregrado de la facultad, posibilitando de esta
manera la interaccion de diferentes posturas pedagogicas. Aspecto que se funda en la
necesidad de presentar apertura a diferentes posturas y discusiones sobre la Pedagogia.
- EI NGcleo comdn se puede desarrollar a partir de la catedra colegiada; catedra compartida o

espacios académicos. (...)

- El nucleo comin de pedagogia requiere constituirse como espacio de socializacion de
investigacion y produccién de conocimiento pedagégico, tanto de parte de los estudiantes
como del equipo docente (Aguilera, & Pabon, & Cardenas, & Rodriguez, & Infante, &
Orjuela, & Prada, 2008, p. 21).

A partir de estos enunciados se puede identificar que la Pedagogia aparece primero como
un cuerpo conocimientos claramente delimitado sobre el que el nicleo generaria investigacion,
discusion, problematizacion y conceptualizacion. Por otra parte, se plantea al nicleo como un
espacio de debate sobre diferentes posturas que se dan sobre la pedagogia. Vemos emerger aqui
una primera tension en la sustentacion interna al nucleo, pues en sus documentos de
fundamentacion coexisten distintas posturas que en el campo académico, denominado por

algunos como campo intelectual de la educacién (Diaz, Mario, 1993), han hecho carrera en el
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pais: de una parte, asumir la pedagogia como disciplina y como saber fundante de la profesion
del maestro; y de otra, el reconocimiento del debate que existe frente a esta nocién y otras
posibilidades de comprension generadas en el contexto nacional e internacional identificadas

como “diferentes posturas pedagogicas”.

Tenemos asi dos orientaciones en términos de la clasificacion: la perspectiva de impulsar
una clasificacion fuerte por la via de fortalecer al interior del nucleo la vision de la pedagogia
como saber fundante y con ello potenciar los limites respecto a otros campos de saber; y de otro,
la aspiracion de disminuir los limites y por ende configurar una clasificacion débil que derivaria

en una mayor orientacion hacia la inter y la transdisciplinariedad.

Otra caracteristica para destacar en la sustentacion del énfasis se relaciona con el interés
por articular los procesos de docencia e investigacion en las practicas de formacién. Al respecto
se busca promover la participacion de los estudiantes en la socializacién y produccion de
conocimiento, de tal modo que se disminuyan los limites entre agentes y los roles especializados
tradicionalmente atribuidos a unos y otros, segun los cuales se ubica a los profesores como

socializadores y productores del conocimiento y a los estudiantes como aprendices/adquirentes.

En las propuestas de reorganizacion posteriores (2014, 2015 y 2016), se pone en cuestion
que el nucleo comun de pedagogia contemple solo dos espacios académicos, ya que no se
consideran suficientes para la formacion pedagogica de los futuros licenciados; el trabajo se
encausa en el fortalecimiento conceptual de la propuesta en los aspectos relativos a la formacién
pedagogica de los estudiantes y al trabajo de los profesores. Por ello, la reorganizacion se centra
en dos ejes principales: reorganizacion del trabajo profesoral y ampliacion de los espacios

académicos del nucleo.

La reorganizacion del trabajo profesoral tiene como fin recuperar la dindmica del trabajo
profesoral como Facultad, mas que en torno a los programas curriculares. Por tal razén se

plantean como iniciativas:

e La creacion de grupos de trabajo dedicados a la pedagogia que estén integrados por
profesores que trabajan asuntos tedricos, histdricos y epistemoldgicos propios de este
saber, en el que se gesten proyectos de investigacidn, extension y docencia que puedan

ofrecer o responder por demandas segun las posibilidades del colectivo de profesores.
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Asi, su vinculacion no se haria a un programa curricular, sino a un grupo de trabajo
especifico (Orozco, & Ledn, Pabon, Ordufia, & Hortlia, & Rodriguez, & Alvarez, 2014).

e El desarrollo de un seminario y la creacion de un grupo permanente de trabajo entre
profesores de la Facultad, de tal forma que sea la dinamica de estudio, discusion e
investigacion de este grupo la que oriente la oferta de los distintos espacios académicos
comunes (Parra, & Rodriguez, & Orozco, & Aldana, & Heredia, & Ledn, 2015).

e Consolidar un cuerpo colegiado de profesionales que “tienen por preocupacion el debate,
la docencia e investigacion en el campo de la educacién y la pedagogia y en ella, de la
formacion de profesionales de dicho campo” (Ledn, & Heredia, & Parra, & Espinel, &
Orozco, & Gonzélez, 2016, p. 22).

La ampliacion de los espacios académicos del ndcleo parte del consenso existente en el
Departamento de que: a) los dos espacios vigentes no son suficientes y no presentan una
organizacion clara, y, b) los programas del Departamento comparten materias del campo
pedagdgico que son trabajadas y programadas desarticuladamente segun cada programa. Asi, en
cada momento, varia tanto el nimero de espacios académicos como los espacios que se

consideran deben hacer parte del nicleo.

Otros elementos que constituyen la concepcion de este ndcleo en las propuestas de los
afios 2014, 2015 y 2016 son:

e Otros escenarios de formacion: las conferencias, seminarios, cursos, salidas pedagdgicas,

catedras, etc.

e El trabajo en convenio con Centro Virtual de Memoria en Educacion y Pedagogia vy el
Museo Pedagdgico Colombiano, esto es, contemplar otros escenarios de formacion
haciendo uso del centro virtual y participando en las actividades ofrecidas por el centro
de memoria.

Lo anterior, dentro de la comprensiéon de la fundamentacion pedagdgica como aquello
que constituye lo que debe conocer, dominar y conceptualizar un licenciado siendo “la pedagogia
el saber fundante de la profesion docente” (Parra, et al., 2016, p. 22) independiente de su relacion

con una disciplina especifica a ser ensefiada o un saber sobre una poblacion. También se destaca
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la idea de que el nacleo comdn de pedagogia no se reduzca a la afectacion de las mallas
curriculares desde dos espacios académicos y se propone vincular los campos de docencia,
investigacion y extension, e incluso se proyecta como una propuesta que, a pesar de tener su
origen en el Departamento de Psicopedagogia, sea la puerta de entrada para pensar y poner en
discusion lo comun de la formacion pedagogica en el conjunto de programas de la Facultad de

Educacién y en la Universidad.

Ademas, en el momento de propuesta reciente (2016) se plantea que el nicleo comun
interesa en tanto es respuesta colectiva e institucional a “la crisis a la que suele ponerse la
formacion pedagogica en estos tiempos del predominio del aprender a aprender” (Leon, et al.,
2016, p. 40) y del triunfo de los individualismos. En este sentido, el debate comun sobre la

formacion pedagdgica tendria la posibilidad de:
e Recoger las tradiciones intelectuales acufiadas por la Universidad Pedag6gica Nacional.

e Mayor deliberacion, intercambio y fundamentacion colectiva por parte de los programas

profesionales ofertados por la Facultad de Educacion.
e Un esfuerzo tedrico y politico para abordar la pregunta por lo comudn.
e Entender la formacion como experiencia maltiple, abierta y comun.

Avanzar en la exploracion de una formacion comdn que permita revisar e identificar tensiones de
todo orden (tedricas, territoriales, politicas, disciplinares, etc.) que abran el debate. Segin Parra
et al. (2016) “la idea de un nticleo comtn opera como un elemento de eticidad de esta comunidad
académica. Eticidad que por supuesto no parte del consenso ni espera su unificacion” (p. 41); en
este sentido, el debate sobre lo comdn y una formacion comun se plantea como una tarea
intelectual y una posicion politica que se da en una universidad misionalmente comprometida
con la formacion de educadores, especialmente en un paisaje de reforma universitaria y en una
crisis de la formacion como sustantivo de la universidad, ya que “ni su concepto, ni su practica,
ni su historia parece conmover, mucho menos convocar [...] una institucion de formadores que
se compromete con la docencia y no con la formacion” (p. 42). De manera que, se comparte la

impresion de que:

requerimos de una inteligencia pedagdgica capaz de pensar y problematizar nuestros asuntos;

necesitamos de una élite pedagdgica que se ponga al frente de semejante compromiso y que
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se plantee de cara al pais; nos corresponde asumir la responsabilidad de una intelectualidad
pedagdgica capaz de mantener la osadia de un pensamiento pedagogico actual y actualizable
(Parra, et. al., 2016, p. 42).

La propuesta de formacidn que se orienta desde la concepcion del Ndcleo es en si misma
una propuesta de un modelo formativo para los licenciados del Departamento de Psicopedagogia,
que propone una forma de relacion con el conocimiento y el quehacer docente desde una
fundamentacion teorica conceptual del campo de la pedagogia, la cual provee el nucleo, como un
elemento estructural de la formacion y con una orientacion (de los espacios académicos, el
trabajo, profesoral, los otros escenarios de formacion y la vinculacion con otras
instancias/proyectos) que va a ser esencial en la constitucion de los sujetos de este contexto

especifico.

En este sentido, la nocidn de formacion y la orientacion del nucleo comun de pedagogia
es una apuesta que se propone producir y plantear un pensamiento pedagdgico propio y
alternativo al hegemonico que se promueve desde los discursos oficiales, a propdésito de la
formacion pedagégica’, a la vez que constituir identidades profesionales alternativas en el marco
de configurar un nicleo orientado por ideas pedagdgicas y pensado como una experiencia de

formacion amplia y articuladora de lo comun para el Departamento.

La idea de Nuacleo Comin de Pedagogia se constituye asi en una posibilidad de
posicionar un cuerpo de conocimientos especificos como elementos centrales y estructuradores
del Campo de Recontextualizacién Pedagogico desde una clasificacion fuerte, en tanto aspira,
por un lado, a lograr una especificidad que le configure un espacio de relativa autonomia en
relacion con el campo oficial y a la vez incida en el campo institucional y sus directrices, y, por
otro lado, posicionarse como una estructura organizativa con capacidad de regular la circulacion

de los discursos en la formacion pedagdgica en la universidad.

Por otro lado, pensar la formacion en términos de nucleo, implica el desdibujamiento de

los limites entre los programas del Departamento y exige una articulacién frente al problema de

7 Se cuestiona la concepcion que no considera la formacién pedagégica como un elemento central de la
formacién docente y en el que el lugar del docente adquiere una relativa importancia en relacion con los
resultados de aprendizaje, por lo cual la formacion docente se enfoca obtener docentes eficientes por
medio de la formacién en las competencias y cualidades consideradas esenciales para el progreso de la
educacion y para mejorar la calidad y el contenido de la ensefianza. (OCDE, 2009).
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lo comun, lo cual replantea el trabajo profesoral de quienes estan a cargo de las asignaturas del
nucleo comun de pedagogia y una organizacion curricular que busca ser transversal a partir de su

ubicacion y coordinacion desde el Departamento.

Sin embargo, en su operativizacion, la l6gica de ndcleo en el Departamento demuestra
una organizacion del proceso formativo en el que cada programa materializa en su malla
curricular un balance entre saberes (especificos y pedagdgicos) y les ubica dentro de los
ambientes de formacion que se determinan en el Acuerdo 035 de 2006. En ese sentido, se
definen unos espacios académicos comunes sin lograr efectivamente una articulacion de trabajo
como Departamento, sino que a medida en que el nucleo se fue consolidando, se empiezan a
definir unas lineas claras sobre la formacion en las asignaturas correspondientes y
“practicamente esa formacion se le atribuye al programa de Lic. Psicologia y Pedagdgica [...] la

formacion pedagdgica estd inscrita a un programa especifico” (actor clave numero 4).

El nacleo comun de pedagogia no logra entonces estructurarse suficientemente respecto a
lo planteado y proyectado en las propuestas, tanto por dificultades administrativas como por la
resistencia a una propuesta mas amplia de formacion comin debido a la carga crediticia que
podria disminuirla formacion especifica a la cual se le suele dar méas peso en casi todos los

programas que conforman el departamento.

Concepcidn o perspectiva de la pedagogia que orienta la estructuracion del NCP

En la propuesta elaborada en el afio 2008 para consolidar un nicleo comdn de pedagogia
para los programas del Departamento de Psicopedagogia, se presenta la construccion sobre lo
que en la Universidad y, especificamente, en el Departamento se ha entendido por Pedagogia,
partiendo del reconocimiento que, si bien la idea de nucleos es impulsada en el marco de la
Renovacidn y se sustenta en el Acuerdo 035 de 2006, la propuesta en si debe estar orientada por
ideas pedagdgicas.

Este planteamiento obedece a la manera como se entiende desde la normatividad la
nocion de ambientes de formacion: “son los ambitos de encuentro interdisciplinario que permiten
caracterizar la identidad, el compromiso, el conocimiento, los saberes, la pertenencia y la imagen

social del futuro maestro” (Art. 8, Acuerdo 035 de 2006). De este modo, la nominacién misma
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del ambiente como pedagdgico y no como formacion en pedagogia, asi como su definicion como
producciones de caracter interdisciplinario que ademas se orientan a caracterizar asuntos no
exclusiva ni principalmente disciplinares -identidad, compromiso, pertenencia, imagen social-
revela la orientacion que la misma universidad asume de este campo. A esta tension se suma la
perspectiva de como se entiende en esta normatividad el ambiente denominado “pedagdgico y
didactico”:
Comprende la articulacion de espacios para la discusion de la pedagogia como disciplina y
como saber fundante de la profesion del maestro y la reflexion sobre el saber pedagogico y
didactico en sus relaciones con el saber disciplinar especifico. Este ambiente propende la
construccion personal y profesional de una vision y una actitud pedagogica que soporten la
formacion permanente del futuro profesional, y que orienten la formacion de ciudadanos, el
pensamiento critico y creativo y la investigacion educativa, en pro del mejoramiento
progresivo de la calidad de vida. (Art. 8, Acuerdo 035 de 2006).

Como se aprecia, en su definicion ya no se alude a una produccién interdisciplinaria, sino
que se plantea este ambiente como la discusion de la pedagogia como disciplina y como saber
fundante de la profesion del maestro. A esta vision ademas del discurso instruccional que destaca
la vinculacién con la investigacion educativa, se le suma el discurso regulativo relacionado con
una formacién que favorezca la construccion personal y profesional, que desarrolle lo que se
denomina “una actitud pedagogica” y logre tanto el impulso de la formacion permanente como la
formacion ciudadana y el pensamiento critico y creativo. Llama la atencién que la finalidad de
esta formacion pedagogica y didactica no es el fortalecimiento de los procesos formativos que
desarrollan los maestros en contextos educativos, sino que todas estas orientaciones se encauzan

hacia el mejoramiento de la calidad de vida.

Respecto a los documentos que sustentan el nicleo, la aproximacién a una nocion
primera de pedagogia se realiz6 con el fin de ampliar las perspectivas y abrir las discusiones en
torno a ella, para asi encontrar un norte de aquello que podria ser comdn a los cuatro programas;
por ello, se define que esta nocidon de pedagogia debe reunir dos requisitos: ser comun a los
programas Y respetar sus especificidades. No obstante, se deja claro que encontrar una vision
comun de pedagogia puede no resultar posible e incluso se plantea la pregunta de si es posible

concebir una concepcion de pedagogia que oriente la formacion pedagogica del Departamento.

54



Para reconstruir una nocion de pedagogia apropiada para la propuesta, que a su vez
garantice la continuidad de la idea de pedagogia que se ha construido en los programas y en el
Departamento que ademas implique retomar lo construido y proyectarlo a futuro, se plantearon
las siguientes preguntas:

e Qué es la pedagogia?
e ;Qué se busca con la formacidn pedagogica?

e Qué puede haber de comun en la formacion pedagdgica de los licenciados del
Departamento?

Estas preguntas se respondieron a partir de la identificacion de tres fuentes principales:

1. Corrientes teodricas: configuraciones y corrientes tedricas que brindan su “contexto de

justificacion”, partiendo del reconocimiento de la pedagogia como concepto.

2. Antecedentes del Nucleo Comun: propuestas anteriores que -aunque con diferentes
matices y opciones- han sido motivadas por una idea de pedagogia, para conocer las ideas
de la pedagogia con las cuales dialogara el nicleo comdn y ayudaria a ver las ideas

pedagogicas en su devenir.

3. Mallas curriculares de los programas del Departamento: como punto de partida para
establecer qué es comun a los cuatro programas, a través del estudio de lo que entienden
por pedagogia los distintos proyectos curriculares, o al menos, de como quisieron reflejar
en las mallas aquello que entienden por pedagogia.®

Ahora bien, la nocién de campo en disputa aparece como articuladora de estas tres
fuentes en tanto dicha nocion permite entender la pedagogia como una serie de preguntas a las
que se les puede dar respuesta desde distintas perspectivas y corrientes, a pesar de que algunas
preguntas sean especificas a algunas corrientes y otras comunes. Pensar la Pedagogia como
campo en disputa se propone como una posibilidad para iniciar la reflexién del nicleo comdn de
Pedagogia, en tanto, como metafora espacial (campo) implica entrar a comprender la estructura y

formas de poder que surgen de los procesos de produccion discursiva, como también identificar

® Bajo el supuesto de que una malla curricular representa las ideas de un grupo de profesores y sabiendo
gue la pedagogia no se restringe a lo que aparece en las mallas. (Aguilera, et al.,2008).
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los lugares, relaciones y agentes que producen el discurso y que buscan imponer sus visiones de

la pedagogia (Aguilera, et. al., 2008).

La pedagogia concebida como un campo, retomando los planteamientos de Bourdieu, en
disputa implica asumirla como “un lugar de encuentro, de discusiones y de perspectivas en torno
a problemas de la educacion y que dicho campo no puede ni reducirse a la didactica, ni atribuirse
a ninguna de las demaés disciplinas. Por ahora, encontrar la pedagogia es encontrar los problemas
que se debaten en dicho campo.” (autor, 2008, p. 4). Asi, la pedagogia entendida como campo0 es
un terreno movedizo e implica reconocer que tanto en al &mbito nacional como en el
internacional diferentes grupos desde paradigmas, enfoques tedricos y metodoldgicos vy
tradiciones epistemoldgicas han buscado establecer una mirada sobre esta nocion.

En este sentido, en el primer momento, se distinguen algunas conceptualizaciones sobre
la pedagogia que contribuyen a ofrecer un andlisis de las formas como se han constituido los

discursos pedagdgicos, por ejemplo:

e La mirada arqueologica de la pedagogia del Grupo Historia de la Practica Pedagdgica

(saber pedagbgico).

e La perspectiva de caracter socioldgico -trabajada por Mario Diaz y Basil Bernstein- la
cual centra su interés en establecer la funcion social de la pedagogia (pedagogia como

campo de reproduccién).

e Los discursos y autores -como Mario Gomez e lvan Bedoya- que buscan posicionar la
existencia de la Pedagogia como disciplina cientifica o ciencia (pedagogia saber
cientifico que estudia la educacion).

e La perspectiva filoséfica -Armando Zambrano- en la que la pedagogia es esencialmente
un discurso filosofico que permite reflexionar a quien educa sobre la educacion de un

sujeto. (Aguilera, et al., 2008)
Estas lineas dan cuenta de:

Las imbricaciones y pugnas que existen entre los denominados grandes paradigmas o
culturas pedagdgicas: la francesa, la alemana y la sajona, al tiempo que permiten evidenciar,

la importancia que adquiere, en el campo, la emergencia de preguntas y elaboraciones que
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vuelven la mirada a la pedagogia como una forma de politica cultural, que hace necesario
examinar, desmantelar, analizar, destruir, reconstruir y poner entre paréntesis las tradiciones,
los conceptos Y las précticas pedagdgicas, arriesgando nuevas posibilidades para los sujetos
como protagonistas y no s6lo como emplazamientos (Aguilera, et al.,2008, p. 17).

En este primer ejercicio de acercamiento a la nocion de pedagogia se visibiliza el
establecimiento del campo como un concepto que permite reconocer la disputa conceptual que
existe por establecer una mirada sobre la pedagogia, dentro del que se destacan principalmente
conceptualizaciones en el &mbito nacional. No obstante, la nocion, aunque reconoce distintas
perspectivas y corrientes, no profundiza en los efectos y las jerarquizaciones de dicho campo y
las luchas, variaciones e intensidades (caracteristicas propias de la categoria campo®) para
imponer su vision de pedagogia, sino que resalta la idea de interlocucion para tramitar las
discusiones y el debate de perspectivas diversas que pueden agruparse en el llamado campo de la
pedagogia.

En las consideraciones posteriores de reorganizacion se conserva la idea de pensar la
pedagogia como campo, ya que se considera que esta concepcion es la que genera mas debate y
cuyas acepciones cobijan un amplio espectro (pedagogia como ciencia, disciplina, saber, arte,
practica, saber del maestro, entre otras), reconociendo que el estatuto epistemoldgico de la
pedagogia se encuentra en discusion y sobre ella existen diversas posturas. Asimismo, Parra, et
al. (2016) especifica que la metafora de campo es usada para describir el estado del debate a
proposito de la pedagogia en el pais, dentro del que se destacan principalmente:

e Campo Intelectual de la Educacion (Mario Diaz Villa)
e Campo conceptual de la pedagogia (Olga Lucia Zuluaga y Alberto Echeverri)
e Campo disciplinar y profesional de la pedagogia (Andrés Klaus Runge)

Por otra parte, en las formulaciones mas recientes (2015 y 2016) se introduce el concepto
de habitus (siguiendo a Bourdieu), como un elemento del campo en el que existe una lucha, pues

hay algo en juego y hay agentes -que conocen y reconocen las leyes inmanentes del juego-

° Reflexién a propésito de la obra Investigacién y educacion. Hacia una teoria de campo. (2018) de
Bustamante, & Carvajal, & Rodriguez, & Diaz, & Dominguez, & Flores, & Moreno, & Vazquez, &
Castafieda.
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dispuestas a jugar dicho juego. El habitus es entendido como un “oficio”, un cumulo de técnicas,
de referencias, un conjunto de “creencias”, propiedades que dependen de la historia, de la
disciplina, de su posicion (intermedia) en la jerarquia de las disciplinas y son a la vez, condicién
para que funcione el campo (Ledn, et al., 2016).

Para el caso del nucleo comdn de pedagogia el habitus se comprende como aquello del
campo de la pedagogia que se requiere formar en los profesionales de la educacion; esto es, la
formacion en “sus conceptos centrales, su historicidad, sus tradiciones, tendencias o corrientes
pedagdgicas y las problematicas que son objeto de estudio de la educacion y pedagogia” (2016,
p. 23).

Frente a este tipo de planteamiento, llama la atencion el tipo de recontextualizacién que
se hace de la nocion de habitus, pues se asume, en el mejor de los casos, como si se tratase de
que, a través del acercamiento a un conjunto de conocimientos particulares, los sujetos
adquirieran el habitus. Para Bourdieu (1977) esta nocion de habitus alude a sistema de
disposiciones que actia como una mediacion entre las estructuras y la practica. En el oficio del
cientifico Bourdieu (2003) invoca esta nocién para referirse al habitus del sociélogo como una
especie de sentido practico, es decir, un saber que pasa “realmente a las practicas, en forma de
«oficio», de habilidad manual, de «ojo clinico», etc., y no se quede en el estado de metadiscurso

a proposito de las practicas” (p. 76).
Pero para llegar a este punto, aclara Bourdieu (2003, p. 77)

No se actla de acuerdo con un método, como tampoco se sigue una regla, a través de un acto
psicolégico de adhesidn consciente, sino, esencialmente, dejandose llevar por un sentido del
juego cientifico que se adquiere mediante la experiencia prolongada del juego escénico con

sus regularidades y con sus reglas.

¢Es posible aludir a la configuracion de un habitus desde esta manera de pensar y experimentar
la formacion del maestro, desde este particular campo de conocimiento denominado
“pedagogia”? Mas que idealizar desde la busqueda de un habitus jno se trataria mas bien de
identificar y comprender el tipo de habitus que se configuran desde las multiples experiencias y
condiciones de los sujetos en formacion?; dinamica que daria cuenta, de una parte, de unos
principios de accion —no siempre estables ni duraderos— y de otra, reconocernos como sujetos en

tensidn entre el pasado incorporado y la situacion presente.
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Paradigmas, enfoques, conceptualizaciones, perspectivas o tradiciones
pedagogicas reconocidas en el nlcleocomuin de pedagogia.

+La Pedagogia como disciplina cientifica o
ciencia que estudia la educacién (Mario
Gomez e lvan Bedoya)

+La perspectiva filoséfica (Armando
Zambrano).

+Pedagogia como: ciencia,
disciplina, saber, arte, préctica,
saberdel maestro, entre otras

| | |
2008 2014 20151 ——— 201511 | | 2016-1 | 201611 ——

T | | |

-Campo Intelectual de la Educacién (Diaz, 1999)
-Campo conceptual de la pedagogia (Zuluagay Echeverri, 1990, Echeverry, 2009)
-Campo Disciplinary profesional de |la pedagogia (Runge, 2012)

[Segun el estado de debate a propdsito de la pedagogia en Colombia]

Graéfico 3. Linea del tiempo (2008-2016) de los paradigmas, conceptualizaciones enfoques, perspectivas
o tradiciones pedag6gicas reconocidas en las propuestas de consolidacion y reorganizacion del nicleo
comun de pedagogia.

Fuente: Elaboracion propia.

Ahora bien, como se observa en la gréfica 3, la definicién de la nocién de pedagogia ha
mantenido su justificacion como campo en disputa y como tal reconoce la existencia de una
amplitud de perspectivas que le constituyen como tal, sin embargo, se evidencia una delimitacion
que destaca especialmente las comprensiones de la pedagogia como saber, como disciplina y
como ciencia, ello por el estado de debate a propdsito de la pedagogia en el pais. Asi pues, dicha
delimitacién desplaza, de la concepcidon de pedagogia que estructura el ndcleo, perspectivas
como las reconocidas en el primer momento (2008), lo cual resulta contradictorio si la nocion
misma de campo deberia posibilitar la coexistencia de las distintas acepciones existentes de la

pedagogia que se disputan y ponen en cuestion su estatuto epistemologico.

Ademas, considerando la relacién entre la concepcidn de pedagogia que estructura esta
propuesta con lo planteado desde los espacios académicos (Anexo 11) y los referentes
bibliograficos de los mismos (Anexo 12), se identifica una apuesta de formacion cercana a la
perspectiva del campo conceptual de la pedagogia (Zuluaga y Echeverri, 2003; Echeverri, 2009),
en la cual el uso de la nocion de campo aborda “el conjunto de producciones, experiencias,

teorizaciones y conceptualizaciones que competen a la pedagogia, asi como sus relaciones con
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otras disciplinas o ciencias” (Leon, & Gil, & Cérdenas, & Garcia, & Lopez., 2017, p. 255),
proporcionando ademas, un acercamiento a lo que podria o no ser considerado como pedagogico.
Esta perspectiva rescata los conceptos y sus posibles intercambios con otros campos de
conocimiento, especialmente por los conceptos de la tradicion pedagdgica, que constituyen el
fundamento teorico de la pedagogia a causa de su tradicidn, estos son: educacion, ensefianza,
formacion o instruccion, y como objetos de saber pedagdgico, estudia y reflexiona sobre: la

ensefianza, el nifio, la escuela, el conocimiento, etc.
Bajo esta perspectiva, la pedagogia como saber da cuenta del:

dominio de aquel conjunto de conceptos, teorias, objetos, nociones, modelos y métodos que
soportan unas practicas de saber y que podrian conducir a la consolidacion de una disciplina

0 Una ciencia, sin que este sea su objetivo central. (Ledn, et., al, 2017, p. 256).

Por consiguiente, la nocion de pedagogia logra especificarse de tal manera que dentro del campo
en disputa se fijan las fronteras y los limites entre lo que puede considerarse dentro de la
pedagogia y, por lo tanto, de la formacion pedagogica y el mapa de la pedagogia con que estos
los licenciados se forman. En otras palabras, el discurso sobre la pedagogia concebido asi crea un
grado de especializacion de las reglas que regulan y legitiman lo que circula o no en este campo,
generando una fuerza de aislamiento que debilita la concepcion de disputa al posicionar una

perspectiva especifica.

Orientaciones de la formacion pedagdgica (asignaturas, contenidos de formacion y
justificacion)

En el primer momento de configuracion de la propuesta, a partir de la revision de las
mallas curriculares y del andlisis de los espacios ofertados por los cuatro programas en el
componente de formacién pedagdgica y didactica, se establecen dos espacios académicos que se
identifican como elementos de pedagogia comunes, especificamente en torno a asuntos o
problemas como la reconstruccién de la educacion y la pedagogia a partir de su historia, y el
estudio de las corrientes que se han dado en su interior, en especial, las corrientes modernas;

estos son:
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Historia de la educacion y de la pedagogia: se propone dentro del marco general de las
posibles relaciones entre historia y educacion y pedagogia, adoptando una perspectiva de
reconstruccion historica de la educacion y de la pedagogia a partir de su desarrollo
temporal. Esto es, una historia del presente o estudio desde la actualidad para comprender
la actualidad misma y para pensar el escenario contemporaneo, las decisiones del mundo
actual y para pensar al maestro, su subjetividad y comprender su lugar historico. Esto,
situando y rastreando los asuntos, los problemas y las fuerzas que han constituido el
campo de la historia de la educacion y la pedagogia y, en general, de la profesion.

En concreto, se apuesta por una aproximacion y comprension del mapa histérico de los
ejes: escuela, maestro, infancia y saber pedagdgico, con un acercamiento a la cultura y el
pensamiento pedagdgico occidental y a las particularidades en Latinoamérica y
Colombia.*®

Corrientes pedagdgicas: se propone visibilizar la pluralidad del campo pedagdgico
(trabajado desde "cultura pedagogica” o tradicion pedagdgica como criterio organizador),
para reconocer la potencia y la presencia de la produccién que existe a propdésito de la
Pedagogia; asi, se plantea el trabajo de las conceptualizaciones producidas en diversas
culturas o ambientes pedagogicos como el anglosajon, franc6fono, germanico vy
latinoamericano, diferenciando y articulando conceptos como curriculo, formacion,
educacion, didactica, critica, entre otros. Asimismo, se propone problematizar los
conceptos de modelo, corrientes, paradigmas, tendencias y enfoques pedagdgicos, con la
intencion de caracterizar, diferenciar y ubicar dichas nociones en el referente conceptual

en el que se encuentran insertas™.

En el primer momento se plantea unificar los programas sintéticos mas no los analiticos,

teniendo en cuenta que “el nucleo comun trasciende la unificacion de espacios académicos y que
se situa, también, en la conformacion de equipos de docentes” (Aguilera, et al., 2008, p. 23). Se
puntualiza, entonces, que la propuesta de unificacion de estos espacios academicos no conlleva a

la unificacion de sus contenidos pues:

% La caracterizacién de este espacio se hace con base en la justificacion esbozada en la primera
propuesta de configuracion del NCP y en la revision de los syllabus (2011 a 2018). Ver anexo 11.

! | a caracterizacion de este espacio se hace con base en la revision de los syllabus (2011 a 2018). Ver
anexo 11.
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se considera que estos surgen en el didlogo entre los intereses de formacidn de los programas
y del nucleo, la formacion de los docentes y la libertad de catedra. La pedagogia se entiende
como campo en discusion, en el cual caben distintas perspectivas que giran sobre 1os mismos
ejes (Aguilera, et al., 2008, p. 23).

Por otra parte, se presentan los espacios académicos pendientes, que se definen como no
compartidos por los distintos programas y que deberian atravesar la formacion de cualquier
docente, los cuales son: Epistemologia de la educacion, Curriculo, Educacion, cultura y
sociedad, Filosofia de la educacion e Historia de la educacion y la pedagogia en Colombia y

Latinoamérica.

En este momento el ndcleo comun de pedagogia es un campo con una clasificacion débil
en lo que respecta especificamente en la definicion de contenidos unificados para los espacios
que se concretaron como parte de este nucleo, no se plantean unos limites y regulaciones

concretas entre los discursos o perspectivas que circulan en la formacion pedagdgica.

En el afio 2011 el equipo de profesores del nicleo comin de pedagogia construye una
estructura a propdsito de los contenidos minimos del proceso formativo de los estudiantes de la
Facultad de educacion, en la que se definieron grandes ejes tematicos para las asignaturas

consolidadas, asi:

Tabla 3. Tabla ejes tematicos y contenidos asignaturas NCP

Historia de la Educaciény la Corrientes Pedagogicas
Pedagogia (3 Cr, 4 Hr) (3Cr, 4 Hr)
1. ¢Qué es la historia? 1. (Culturas o tradiciones
2. Laescuela pedagogicas?
3. El maestro 2. Tradiciones y conceptos.
4. Infancia 3. Pedagogia en
Ejes Tematicos 5. Saber pedagdgico Latinoamérica y el

campo colombiano.
4. Crisis de la educacion y
centralidad del

aprendizaje.
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Introduccion ¢qué es la
historia?, ¢para qué sirve
la historia?

La escuela: surgimiento
y matriz constitutiva

El maestro: sujeto de la

Tradiciones pedagogicas
Culturas o tradiciones
pedagdgicas.

Cultura francéfona y el
concepto de educacion.

Cultura germénica y la

_ ensefianza. bildung o formacion.
Contenidos .
4. Un nuevo estatuto para 5. Cultura Anglosajona y
la infancia concepto de curriculo.
5. La pedagogia moderna: 6. El movimiento de la
;saber o ciencia? escuela nueva

7. Cultura latinoamericana
y el campo conceptual

colombiano

Fuente: Elaboracion a partir de la revision de los syllabus y de los documentos propuesta NCP.

Segun la revision de los syllabus o programas analiticos (Ver anexo 11) se aprecia que
dicha estructura se ha mantenido desde su definicion; no obstante, se puede identificar que, por
un lado, se adicionan contenidos que se vuelven estructurales ademas de los establecidos (en
corrientes pedagodgicas: Abordaje y analisis de conceptos como: modelos, corrientes,
paradigmas, tendencias y enfoques pedagogicos) y, por otro lado, se dan variaciones del
contenido de manera excepcional bien sea suprimiendo algunos de los contenidos estructurales
(en corrientes pedagogicas: Cultura latinoamericana y el campo conceptual Colombiano) o
incorporando contenidos, tales como:

e Historia de la educacion y la pedagogia: La Educacion en la época antigua, medieval,
moderna y contemporanea y el sentido de la educacion desde una mirada filosofica.

e Corrientes pedagogicas: la gubernamentalidad y la educacion; enfoque o paradigma
cognitivo; constructivismos; educacion liberadora; la educacion segun el agenciamiento
internacional; concepto de aprendizaje; mundializacion de la educacién; sentido del
movimiento pedagdgico en Colombia; debates contemporaneos sobre la formacion del
campo de la pedagogia y la profesion docente; acercamiento hacia la investigacion

histdrica: historias subterraneas, historias de los excluidos; pensamiento pedagdgico
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oriental, griego y romano, medieval, renacentista, ilustrado, positivista, socialismo,

antiautoritario; perspectivas actuales; la educacion y la pedagogia en Colombia y

América Latina, entre otras.

Por otra parte, el analisis de la bibliografia permite evidenciar que, ademas de la

definicion de unos ejes tematicos y contenidos, en estos espacios se han consolidado igualmente

unos referentes tedricos y conceptuales para abordar los contenidos, esto significa que hay

referentes indispensables para el desarrollo de la apuesta formativa desde dichos espacios.

Asi, por ejemplo, de la bibliografia revisada del espacio Historia de la educacion y la

pedagogfa algunas de las referencias que aparecen con mayor frecuencia'? son:

Séenz, J., Saldarriaga, O., y Ospina, A. (1997). Mirar la Infancia: pedagogia, moral y
modernidad en Colombia 1903-1946, Tomos | y Il. U. de Antioquia, Colciencias,
Uniandes. Medellin. (14 veces)

Dussel, I., y Caruso, M. (1999). La invenciédn del aula. Una genealogia de las formas
de ensefiar. Buenos Aires: Ediciones Santillana. (10 veces)

Martinez, A., Castro, O., y Noguera, C. (1999). Maestro, escuela y vida cotidiana en
Santafé colonial. Sociedad Colombiana de Pedagogia, Bogota. (10 veces)

Alvarez, A. (1995). Y la escuela se hizo necesaria. En busca del sentido actual de la
escuela. Magisterio, Bogota. (9 veces)

Séenz. J., y Saldarriaga, O. (1997). La construccion escolar de la infancia: pedagogia,
raza y moral en Colombia, siglos XVI-XX. En: Historia de la infancia en América

Latina. Bogota: Universidad Externado de Colombia. (9 veces)

Por su parte, algunas de las referencias que aparecen con mayor frecuencia en el espacio

Corrientes pedagdgicas son:

e Not, L. (2000). Las Pedagogias del conocimiento. Fondo de Cultura Econémica.
Bogota. (15 veces)

e Rousseau, J, (2007). Emilio o de la Educacién. Espafa: Alianza Editorial. (15
veces)

e Durkheim, E. (2001). Educacion y sociologia. México: Ediciones Coyoacan. (13

veces)

12 Referencias que aparecen en mas del 50% de los syllabus revisados esto es, entre 8 y 15 veces y
principalmente en la bibliografia basica.
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e Herbart, F. (1935). Pedagogia general. Madrid: La Lectura. (13 veces)
e Kant, I. (2003). Pedagogia. Espafia: Ediciones Akal. (13 veces)*®

Con la definicion de los ejes tematicos y contenidos en el 2011 se evidencia un
fortalecimiento del principio de clasificacion, se delimita este nucleo y se le da un grado de
especialidad a la formacion pedagogica en relacion con la formacion o con los problemas
especificos de cada programa, y, en este sentido, se configura un discurso especializado que crea
una clara separacion de la pedagogia con las disciplinas y otros campos de saber especificos.

En este sentido, dicha delimitacion a través de los ejes tematicos y de la referencia
bibliogréafica es el medio necesario o la condicidn para que la nocion de pedagogia que estructura
el nacleo comun de pedagogia logre su especificidad frente a los otras posturas, tradiciones o
discursos que podrian concluir en el horizonte de una formacion comin y que podrian
considerarse como transversales al campo profesional de la educacion. Delimitacion que ha
generado tensiones entre la propuesta del ndcleo en algunos programas del Departamento, que
postulan, por un lado, problemas o tematicas que deberian hacer parte del nGcleo comun, por
ejemplo: diversidad y diferencias, inclusion educativa, infancias y derechos humanos (actor
clave nimero 1) y, por otro lado, tradiciones investigativas y producciones sobre pedagogia que
no se acogen en el ndcleo (actor clave numero 4).

La ampliacion de los espacios académicos, como se dijo anteriormente, es uno de los ejes
principales en los que se centraron las propuestas de reorganizacion del Nucleo y los espacios
académicos que se consideran varian en cada momento (algunos nuevos en los planes de estudio
y otros ya existentes o propuestos con anterioridad), segun lo que se estima imprescindible en la

formacion de un pedagogo — educador (Gréfico 3).

B Para ampliacién ver Anexo 15. Matriz analitica: frecuencia referencias bibliograficas espacios

académicos del nicleo comun de pedagogia.
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Asignaturas propuestas para el NCP (periodo 2008-2016)

1. Historia general de la educacién
y la pedagogia
2. Historia de la educacion y

ped.agogi’a en Columbia” 1Historia de la Educacién y la
3. Filosofia de la Educacién y la Pedagogia

pedagogla ; . 2. Tradiciones pedagdsgicas
4. Epistemologia y tradiciones 3. Sociologfa, educacién y
pedagogicas pedagogia

4. Enfoques pedaggicos i X 4. Teorias del curriculo y la
5. Teorias del curriculo, la didactica didéctica

y la evaluacién

2008 2014
| ' | |

. — 1. Historia de la educacion y la . »
1.Historia de la educacién y la Pedagogia | 1. Historia de la educacién y
peclagpgla L 2. Historia de la educacién y la pedagqglla L.
2.Corrientes pedagdgicas Pedagogia Il 2. Tradiciones pedagégicas
B;jEpist(.amologia dela 3. Filosoffa de la educaci6n y la 3. Zilosow"ia de la educaciony la
educacion Pedagogia | pedagogia ) o
4. Cumcu.lc’: 4. Filosoffa de la educacién y la 4. Teo.rlas d’el currlcu\.c?y la dldactll:f-l
5. Educacién, culturay Pedagogia Il 5. Sociologia, educacién y pedagogia
sociedad 5. Tradiciones pedagdgicas 6. Practica Pedagdgica |

6. Filosoffa de la educacién
7. Historia de la educacién y la
pedagogia en Colombia y

6. Teorias del Curriculo y la Didéctica
7. Politicas educativas y evaluacién
8. Sociologia, educacién y Pedagogia
9. Psicologia, Educacion y Pedagogia
10. Educaciones Otras

Latinoamérica

Gréfico 4. Linea del tiempo (2008-2016) de las asignaturas propuestas para integrar el Nucleo
Comdun de Pedagogia (azul) y de las asignaturas consolidadas como parte de este (naranja).

Fuente: elaboracion propia.

Como puede observarse se da una variacion en el planteamiento sobre los espacios
académicos que deberian conformar el nicleo comdn de pedagogia, no obstante también se
evidencia que algunos espacios se mantienen en los diferentes momentos o en su mayoria (por
ejemplo: Historia de la educacion y la pedagogia, Tradiciones pedagdgicas, Filosofia de la
educacion y la pedagogia, Teorias del curriculo y la didactica, Sociologia, educacion y
pedagogia), aunque cambien de nominacion, se reduzcan o amplien de niveles, y sobre estos se
ha construido y consolidado una justificacion y una estructura mas clara segin avanza la
constitucion de las propuestas de reorganizacion.

En suma, la justificacion y los propdsitos de estos espacios, ademas de ser resultado de
ejercicios de andlisis de las mallas curriculares de los programas del Departamento y de ser parte
de las preocupaciones comunes a los programas, alude a la importancia de la fundamentacion y
formacion de los futuros maestros y de todos aquellos dedicados a la educacion y a la pedagogia,

en los conceptos, asuntos, cuestiones, reflexiones y problemas que constituyen el campo, y por lo
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tanto centrales para el licenciado; esto teniendo en cuenta la pluralidad y potencia del campo en
el que se disputan distintas tradiciones intelectuales, tedricas, conceptuales y metodoldgicas,
tanto en el escenario de la educacion y la pedagogia en occidente como en el escenario particular
de Colombia y Ameérica Latina.

Segun la revision y el analisis de los espacios académicos esbozados en los documentos
propuesta de reorganizacion del nicleo (ver anexo 16), se evidencia que la fundamentacion y la
formacion planteada desde los espacios académicos tiene como propdsito proveer a los
licenciados de herramientas conceptuales que les den la capacidad para participar con idoneidad
en las discusiones y debates sobre asuntos propios del campo y de la profesion, como: el estatuto
epistemolodgico de la pedagogia (concebida como ciencia, saber, disciplina, practica, campo,
etc.), la pertinencia de su quehacer y de su saber como maestro en la actualidad y en el futuro, el
papel de la educacion y la pedagogia en el escenario de Colombia y América Latina, la reflexion
sobre las educaciones y otredades invisibilizadas, entre otras.

Ahora bien, a partir de una revision sobre los contenidos planteados para algunos de
aquellos espacios™, se identifica una apuesta por dar al licenciado un acercamiento a la
pluralidad del discurso pedagdgico y las discusiones epistemoldgicas, especialmente al
pensamiento pedagogico de occidente, las tradiciones pedagogicas modernas y a sus principales
conceptos™, en el marco de precisar categorias, tener claridades conceptuales y ponerlas en
relacion con el pensamiento pedagdgico latinoamericano y colombiano, sus problemas histéricos
y la visibilizacion tanto de la tradicion pedagogica latinoamericana y su consolidaciéon a la
pluralidad como de las otras educaciones y pedagogias (propuestas educativas alternativas a la
educacién hegeménica)®.

Igualmente, se da una apertura a, por un lado, profundizar en dos conceptos propios del
campo de la pedagogia: curriculo (tradicién anglosajona) y didactica (tradicién germana), y, por

" Es necesario aclarar gue no todos los espacios académicos planteados en cada propuesta desarrollan
su justificacion, propésitos y contenidos. Los andlisis aqui planteados parten de lo expuesto en los
documentos revisados, sin desconocer la posibilidad de que pueden no aplicarse de manera general a
los otros espacios académicos sobre los que no se profundizé alli.

> Anglosajona (curriculo), Alemana (Bildung o Formacion), Francesa (educacién) y Latinoamericana
(destacando las elaboraciones producidas en el campo conceptual latinoamericano y colombiano).

'® Especialmente la educacién popular, educacion rural y educacion alternativa.
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otro lado, aproximarse a la relacién de los pedagogos clasicos’’ con las diferentes tendencias
filosoficas (empirismo, positivismo, pragmatismo, hermenéutica, marxismo, fenomenologia,
estructuralismo, posestructuralismo), a la sociologia de la educacion'® en tanto ciencia de la
educacion y sus desarrollos en las concepciones de escuela, maestro e infancia y a las politicas

que afectan el oficio del maestro y el saber pedagdgico, entre otras (Ver anexo 16).

3.3. Proceso de recontextualizacion del Nucleo Comun de Pedagogia en el Campo
Institucional

Analizar las implicaciones de los procesos de recontextualizacion en las orientaciones de
la formacion pedagogica del nucleo comdn de pedagogia y su relacion con el Campo
Institucional hace necesario, en primer momento, ubicar los antecedentes de la propuesta desde
la normatividad y politica institucional (el Proyecto Politico Pedagdgico de la UPN del afio 1997

y el Acuerdo 035 de 2006); y en un segundo momento, rastrear los siguientes aspectos:

La concepcion de Pedagogia que se establece desde dichos documentos.

Aspectos de la norma que regulan la formacion inicial y en particular la formacion

pedagdgica.

La organizacién académica y nociones utilizadas a nivel curricular y pedagégico.

En primera instancia, el Proyecto Politico Pedagdgico de la Universidad se configura en
el afio 1997 producto de jornadas de trabajo y discusion entre diferentes sectores de la
Universidad Pedagdgica Nacional como respuesta a los planteamientos de la Ley General de
Educacion de 1994 que enfatiza en la creacion de una nueva cultura en las instituciones
educativas. En este sentido, plantea que la formacion en la Universidad debe ser integral para dar
respuesta a los retos y planteamientos contemporaneos en el campo educativo, razén por la cual
se impulsa la renovacion de sus funciones, el papel en la formacion de docentes y demas agentes
educativos y en las formas de asumir los procesos de formacion. Como propésitos fundamentales

Se encuentran:

v Principalmente Jaeger, Clemente y Agustin, Herbart, Dewey y Freire.

'® Enfocada en los primeros momentos de la Sociologia de la Educacion y las premisas de las llamadas
teorias de la reproduccion social, las criticas a las teorias de la reproduccion y los aportes de la
Sociologia de la Educacion en Colombia.

68



e Apoyar la construccion del proyecto politico pedagdgico de la educacién colombiana
mediante el desarrollo de estrategias de educacion que compensen las desigualdades

socioculturales.

e [Establecer estrategias para mejorar la excelencia, calidad, equidad, pertinencia y rigor

académico de los programas y procesos de formacion, investigacion y extension.

e Recuperar y reafirmar el papel de la Universidad Pedagdgica Nacional en el contexto
nacional e internacional generando condiciones para la participacion en distintos

escenarios (académicos, formulacién de politicas educativas, etc.).

e Definir un nuevo ambiente académico y una nueva cultura de convivencia (Consejo
Superior UPN, 1997, cap. 3).

Entre las orientaciones académicas se destaca la investigacion como el eje articulador de las
acciones pedagagicas y el espacio para cualificar a los sujetos en la produccion de conocimiento
desde diversas practicas educativas que permitan explicar y comprender la problematica cultural
del contexto. Asimismo, la investigacion debe estar orientada a “problematizar, describir,
intervenir y transformar las concepciones y practicas educativas” (Consejo Superior UPN, 1997,
p 51). Las actividades de docencia propician acciones pedagdgicas que promueven la interaccion
y el intercambio de distintas racionalidades y saberes entre los distintos actores, finalmente las
proyeccion social o extension involucra diferentes escenarios para establecer nexos entre la
universidad y la sociedad con el fin de conformar una comunidad educativa que construya

conocimiento elaborado.

El acuerdo 035 de 2006 es una propuesta de renovacion institucional que retoma algunos
aspectos de este Proyecto Politico Pedagogico de 1997; en esta medida, regula las actividades
académicas de la universidad, establece estrategias, procedimientos y condiciones para el disefio,
implementacién y evaluacion de los programas y proyectos institucionales, ademas, establece
lineamientos para la autorregulacion de la universidad. (Acuerdo 035, 2006, Art. 1). La
expedicion de este acuerdo se convierte en una de las razones por las cuales se consolida la
propuesta del ndcleo comin de pedagogia, sin embargo, este Gltimo se orienta por ideas

académicas alrededor de la formacion. El acuerdo establece la estructura curricular de los
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programas de formacién de la universidad, que, en el caso de los programas de pregrado,

corresponde a la expuesta en el Proyecto Politico Pedagogico.

Concepcidn de Pedagogia
Mediante la revision de los documentos (ver anexo 14) se identifica:

e EIl Proyecto Politico Pedagdgico (UPN, 1997): La pedagogia es considerada como el
saber que media las relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad y el saber del
maestro, en tanto se reconoce a este como sujeto del saber pedagdgico. Dentro de la
formacion de las nuevas generaciones de maestros, las diversas miradas de pedagogia se
consideran como parte de la préctica educativa que se proyecta como constructora de

subjetividades y de nuevos escenarios en el desarrollo social y politico de la Nacion.

e Acuerdo 035 de 2006: La pedagogia es un saber y una disciplina fundante de la profesion
del maestro, la formacion en pedagogia debe ser permanente y estar orientada hacia la
formacion de ciudadanos, el pensamiento critico y creativo y la investigacion educativa
para el mejoramiento progresivo de la calidad de vida. Formulaciones planteadas en el

contexto del ambiente de formacion Pedagogico y didactico.

Ahora, la capacidad de recontextualizacién del nacleo comun de pedagogia respecto a la
perspectiva de la pedagogia planteada por el Discurso Pedagogico Institucional se caracteriza, en
todos sus momentos, por ser solida en la medida que las construcciones alrededor de la misma
han respondido a los desarrollos llevados a cabo por los profesores pertenecientes al campo de
recontextualizacion especifico, a partir de los debates y los anélisis que se generaron en los
distintos seminarios (2013, 2014). Adicionalmente, parte de los profesores de este campo cuenta
con produccion intelectual en temas relacionados, por ello es por lo que se trasciende lo
establecido por la normatividad institucional, ello comprueba la hipotesis de Diaz & Lopez
(2002) que afirma que, a mayor capacidad de recontextualizacion pedagdgica, mayor es la

capacidad de autonomia.

Tomando aspectos de la gramatica analitica propuesta por Diaz & Lépez (2002) que

presenta las relaciones entre el Discurso Pedagdgico Oficial y el Discurso pedagbgico
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Institucional®

, Se puede establecer una relacion de autonomia que implica que el nucleo comun
de pedagogia recontextualiza las regulaciones de Discurso Pedagdgico Institucional basado en
sus propias ideologias, historia, prestigio y tradicion, por supuesto, en el limite de lo que otorga
la normatividad (tanto institucional como oficial). En suma, el nicleo comun de pedagogia
asume una relativa autonomia con respecto al campo institucional al plantear su propuesta desde
la definicion de la pedagogia como campo en disputa, pero se reconoce que esta autonomia esta

macro estructuralmente regulada.

Es importante reconocer que el establecimiento de la pedagogia como campo en disputa
en el ndcleo comun de pedagogia, reconoce la diversidad de perspectivas desde las cuales se
puede abordar, sin embargo, como se vio en la revision de los syllabus y como confirman
algunos actores clave (4 y 5 especificamente) la perspectiva de la pedagogia trabajada desde los
principales referentes de occidente ha sido privilegiada en la formacion, y otras perspectivas son
tenidas en cuenta en el orden del discurso (se proponen espacios académicos y se mencionan
perspectivas en las diferentes propuestas), pero en la realizacién, se sigue dando més relevancia a

la perspectiva arqueoldgica y genealdgica.

Formacién pedagogica, organizacion académica y nociones utilizadas a nivel curricular y

pedagdgico

El Proyecto Politico Pedagdgico (1997) no establece contenidos de formacion ni
formacion pedagdgica especificos, en cambio, propone que la organizacién académica integre
los procesos de investigacion, docencia y la proyeccion social, definiendo politicas, estrategias

académicas y lineamientos curriculares para construir un sistema curricular que contemple:
e Los avances cientificos y tecnolédgicos en las distintas disciplinas y saberes.

e La contextualizacion de los avances socioeconémicos, politicos, culturales, cientificos y

tecnologicos que afectan la sociedad colombiana.

' Las formas de relacién entre el CRO y su discurso Pedagdgico Oficial y el CRI con su respectivo
discurso pedagdgico institucional pueden presentarse de la siguiente manera: a) de interaccion; b) de
determinacion; ¢) De autonomia; d) de contradiccién €) de no reproduccion. (Ver Diaz y Lépez, 2002). En
el caso particular de este estudio la relacion se presenta entre el Discurso pedagdgico institucional y el
Discurso pedagogico especifico.
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e Lainterdisciplinariedad y el didlogo entre distintas areas y campos del saber.

e Los principios de flexibilizacion y apertura curricular para la movilidad intra e

interinstitucional, aqui se plantea la creacion de nucleos bésicos para la formaciéon de

docentes en las diferentes modalidades (pregrado y posgrado).

e La adopcidén de un sistema de créditos como medida de ponderacion académica para

permitir y facilitar la integracion con las demés instituciones universitarias.

e Mayor flexibilizacion en la gestion de los programas académicos (Consejo Superior UPN,

1997, p. 62).

Este sistema curricular parte de una estructura académica organizada de la siguiente manera:

Tabla 4. Organizacion académica PEI (1997).

Ambientes Educativos

Campos de Formacion

Nucleos Integradores
de Problemas

Ejes Curriculares

Constituyen los saberes

integrados que
caracterizan la identidad e
del

maestro. Son ambientes

imagen futuro
educativos:

-La formacion disciplinar
especifica

-La formacion cientifica e
investigativa

-La formaci6n pedagégica
-La formacion

deontoldgica y en valores.

Momentos de desarrollo
del proceso de formacién
del futuro profesional. Se

establecen dos ciclos:

-Fundamentacién.
Duracion estimada 5-6

semestres.

-Profundizacion. Duracion

estimada 3-4 semestres

Temas generadores de

problemas que integran
conocimientos y saberes,
se desarrolla a partir de:

Procesos de construccion

de explicacion de
fenémenos y de
conceptos; procesos de
comunicacion y

socializacion, procesos de

desarrollo del
pensamiento y
formalizacién;  procesos
de contextualizacion;

procesos de globalizacion

y sintesis.

Temas problema que se
desprenden de los
desarrollos cientificos,
tecnoldgicos, culturales y
politicos y cohesionan lo
axioldgico en la
formacion del profesional
de la educaciodn.

Los planes de estudio
estaran compuestos por

nacleos que integren las

asignaturas  con los
proyectos de
investigacion,

experimentacion y

extension.

Fuente: Elaboracion propia basada en Proyecto Politico Pedagdgico de la UPN. 1997

La organizacion académica propuesta, como se muestra en la tabla anterior, contempla

ambientes de educativos, campos de formacién, ndcleos integradores de problemas y ejes
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curriculares. Dentro de los ambientes de formacion se destaca el de formacion pedagdgica que
“involucra fundamentos para el desarrollo de procesos cualificados del proceso de ensefanza-

aprendizaje acordes con las expectativas sociales y culturales” (Consejo Superior UPN, 1997, p.
63).

En el caso del nicleo comin de pedagogia, esta normatividad brinda soporte institucional
para pensar el nucleo bajo la figura de Ndcleos Integradores de Problemas pero, si bien en las
reformas de los programas se intentd operacionalizar esta l6gica curricular, en la practica no se
materializo, por la exigencia de dinamicas colectivas que permitieran la integracion de las
actividades de investigacion, docencia y extension y, asi mismo, la formulacion, desarrollo y

resignificacion de la estructura curricular. (Aguilera, et al. 2008, p. 7).

Ahora bien, en el acuerdo 035 de 2006 se expresa que los Departamentos y Facultades
tienen la responsabilidad de establecer los programas académicos de pregrado teniendo en cuenta
las finalidades de la actividad académica y las caracteristicas de los programas, en dialogo con la
normatividad establecida por el gobierno nacional para el registro calificado. (art. 25) y con
respecto a los planes de estudio®, que estos pueden organizarse en términos de Ciclos
(Fundamentacion y profundizacién), Ambientes de Formacion, Nucleos Integradores de
Problemas, Ejes Curriculares y Espacios Académicos (Obligatorios y Electivos). EI ambiente

denominado pedagdgico y didactico se expuso y analizo en el apartado anterior.

De estos resultados se puede inferir que existe una influencia fuerte de la capacidad
regulativa del Estado sobre la estructura y las relaciones dentro del Discurso Pedagdgico
Institucional, ya que la formulacion del Proyecto Politico Pedagogico y sus propuestas de
renovacion curricular se plantean en respuesta a lo establecido por el Discurso Pedagdgico
Oficial (DPO), en la ley 115 de 1994, y en el decreto 272 de 1998 que planteaba el
establecimiento de los ndcleos del saber pedagdgico basicos y comunes para los programas

%% Entendido como la organizacién sistematica de disciplinas, saberes, contenidos curriculares, etc. Los
planes de estudio se desarrollan en dos fases: de fundamentacion (actividades académicas orientadas a
la apropiacioén critica de los fundamentos conceptuales y metodolégicos y al desarrollo de actitudes
positivas hacia la profesién docente) y de profundizacién (procesos de produccidn de conocimientos
pedagdgicos, educativos y disciplinares, la ampliacién de saberes, sistematizacién de experiencias)
(Acuerdo 035, 2006, art6y 7)

73



académicos en educacion. En este sentido, diriamos que la autonomia relativa por parte de la
universidad pedagdgica nacional en el establecimiento de un sistema curricular acorde a su
identidad como formadora de maestros, se expresa en una toma de distancia respecto a los
cambios producidos en el discurso pedagdgico oficial, y la capacidad de recontextualizacion
institucional se produce desligada de la normatividad vigente, pues si bien se retoma lo planteado
por el Discurso Pedagdgico Oficial; en torno a la organizacién curricular por medio de nucleos,
esta apropiacion de la idea de nucleo, adopta otros sentidos més ligados a los procesos de
flexibilidad e integracion curricular y menos la idea de unos saberes comunes y transversales a la

formacion de un educador, tal como se formulo en el Decreto 272.

Otro aspecto relevante tiene que ver con la autonomia relativa que la universidad
(mediante la normatividad) otorga a las distintas facultades, departamentos y programas para
establecer sus planes de estudio de acuerdo con sus necesidades. Esto constituye un aspecto a
analizar y es que se puede considerar como una posibilidad para adelantar estrategias de
flexibilidad curricular, pero también se constituye como la base de la dispersion que se presenta
no solo en el departamento sino en las demés facultades, en cuanto a lo que debe conformar la
formacion pedagdgica de un maestro. Podria decirse que el discurso alrededor de flexibilidad
curricular, promovido también por la politica estatal a partir del afio 2002, impulsa la posibilidad
de conformar nucleos integradores de problemas, y con esto la propuesta del ndcleo coman de

pedagogia.

La discusion sobre lo que deberia conformar la formacién pedagdgica de los estudiantes
del departamento muestra que la clasificacion del ndcleo comdn de pedagogia es débil en su
primer momento, ya que se buscé construir un conjunto de acciones que mostraran las maltiples
miradas alrededor de la pedagogia como componente comun de formacion; asi mismo los limites
y aislamientos entre contenidos, ejes tematicos dentro de la formacion en el ndcleo comin de
pedagogia no estaba claramente demarcada; con las propuestas posteriores (2011, 2014,
2015,2016), se evidencia una clasificacion mas fuerte en la medida que se delimitan las

perspectivas alrededor de la pedagogia y sus contenidos.

Igualmente, el grupo de profesores que conformaba la dinamica de trabajo se redujo
solamente a integrantes del programa en psicologia y pedagogia, contrario al primer momento de

formulacion, donde el equipo reunia a representantes de todos los programas del departamento.
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Tambien, tres de los coordinadores de las distintas propuestas (2013, 2014, 2016) comparten una
perspectiva de la pedagogia cercana por su vinculacién al Grupo de Historia de la Practica

Pedagdgica (a partir de la revision de documentos y planteamientos del actor clave nimero 3).

3.4. Proceso de recontextualizacion Nucleo Comun de Pedagogia y su relacion con el

campo oficial

En este apartado se presentan aquellos elementos normativos, regulativos y de politica
nacional cuya relacién con el NCP es pertinente analizar en sus diferentes momentos, es decir,
identificar los elementos que el Discurso Pedagdgico Especifico (nucleo comdn de pedagogia) ha
retomado del Discurso Pedagdgico Oficial, centrando la atencion sobre el concepto de ndcleo, el
concepto de pedagogia y las orientaciones sobre la formacion que se dan en la relacion entre
campos, de esta relacion podremos concluir, las caracteristicas de la clasificacién y la autonomia
del Campo de Recontextualizacion Pedagogico Especifico y el nivel de realizacion del Discurso
Pedagdgico Oficial.

El primer momento de constitucion del nicleo comdn de pedagogia (2008), retoma como
antecedente la Ley General de Educacion 115 de 1994, ya que esta impulso en los afios 90 la
creacion de una “nueva cultura en las instituciones educativas”, idea que la Universidad
Pedagogica Nacional tomd como una oportunidad para consolidar por primera vez sus directrices

en el Proyecto Politico Pedagogico de 1997, presentado en el apartado anterior.

En cuanto al decreto 272 de 1998, como impulsor de un proceso de renovacion,
innovacion y modernizacién académica institucional, la Universidad establece sus propios
criterios en un documento publicado por la Vicerrectoria Académica, en el que se define el
curriculo como un “proyecto de investigacion que busca la integralidad en la formacion del

215

futuro maestro“™ (Aguilera, et al., 2008, p. 7) tomando distancia de la comprension de curriculo,

propuesta por la Ley General de Educacién®. También se definen tres ambientes de formacién:

*! Se referencia la lectura hecha por el grupo de profesores, ya que no se pudo acceder al documento
original.

22 Art. 76 Curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos
gue contribuyen a la formacién integral y a la construccién de la identidad cultural nacional, regional y
local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en practica las
politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.
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Pedagogia, Linguistico y deontologico, transversales a todos los proyectos curriculares y se

aclara que estos ambientes deben contar con espacios comunes en la estructura curricular.

Lo pedagdgico y didactico, como saberes fundantes de la formacion docente es un ambiente
orientado desde multiples puntos de vista tedricos. Ademas, se plantea que se desarrolle
desde tres nucleos de formacion: disciplinas suscritas a la pedagogia; formacion pedagogica
y didécticas especificas; elementos que se operacionalizan en nicleos problémicos desde los
cuales cada proyecto curricular propondra espacios académicos de discusién que giren en
torno a la investigacién formativa y que se aborden a manera de coloquios, seminarios, foros,

etc. y que transverzalicen los demas ambientes de formacion.” (Aguilera, et al., 2008, p. 8).

Si bien la universidad elabora sus propios lineamientos curriculares, retoma tres
elementos fundamentales del decreto 272, primero la definicién de la pedagogia como saber
fundante en la formacion docente, segundo la investigacién como parte del proceso formativo y
por ultimo la organizacion curricular por nucleos de saber. Esto permite sefialar que la
Universidad pensd asuntos tan importantes como los lineamientos o directrices de su
funcionamiento, la formacién docente y la estructura curricular a partir de cambios normativos
del Campo Oficial. No obstante, también es necesario resaltar la participacion de agentes y
agencias del movimiento pedagdgico y del Grupo de Historia de la Practica Pedagdgicas (GHPP)
en la construccion de la Ley General de Educacion y posteriores decretos reglamentarios.

...Ia Ley General de Educacién, tiene sus mas profundas raices en el movimiento pedagdgico
cuyo nacimiento, auge y reflujo, se dio entre 1980 y 1990, proponiendo la recuperacion del
estatuto intelectual del maestro como trabajador de cultura, y el anhelo de un maestro
productor de saber pedagdgico, propdésitos que se enfrentaban a las reformas de la politica
educativa que plantea el ministerio de educacion en la época, cuyo objetivo fundamental era
mejorar la eficiencia y la calidad de la educacién, con lo cual asumi6 la ensefianza como un
proceso administrativo que cualquier sujeto lo podia desempefiar. (Gonzalez, L., & Tibaduiza,
H. 2015, p.63)

El segundo momento de desarrollo del nicleo comun de pedagogia se caracteriza por la
formulacion de los programas indicativos, que como se sefiald anteriormente, definen ejes
tematicos, contenidos y bibliografia basica para las dos asignaturas, esta propuesta formativa fue

de naturaleza conceptual y se justificaba en una perspectiva histérica (Ver anexo 11) que no
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dialogo, ni retomo el enfoque de competencias que desde los planes sectoriales de 2002 en

adelante se vienen promoviendo.

El tercer momento (2013 -2014), denominado proceso de reflexion docente sobre la
formacion en pedagogia, al igual que el anterior no establece relacion con el discurso oficial,
contindia en las discusiones sobre lo comun de la formacion al interior del departamento y la
interlocucion e intercambio sobre la manera en que los profesores abordan los espacios, esto
como una apuesta por tener espacios de trabajo conjunto en resistencia a las dinamicas de trabajo
aislado que implicé la obligatoriedad de la acreditacién de los programas de licenciatura®
promovida por el Plan Nacional de Desarrollo 2014-2018: “todos por un nuevo pais”, como

sefalan:

hay una tendencia a definir desde cada programa lo que se entiende por pedagogia. Es una
tendencia funcionar como Islas, en parte promovido por el afdn de acreditarse como
programa frente a las exigencias del MEN. Las dinamicas de la acreditacion por programa
han acentuado el funcionamiento aislado. Esto genera resistencias a funcionar como
Departamento, o como Facultad, o como Universidad, una inercia que impide aprovechar las
dinamicas académicas que podrian ser compartidas. Como si estuvieran compitiendo cada

programa con las exigencias externas, sin mirar al lado. (Alvarez, et. al, 2014, p. 2)

El cuarto momento: La reorganizacién del nlcleo comdn de pedagogia (2014-2015) se
trata de la consolidacion de una propuesta elaborada con base a las discusiones del momento

anterior en las que parten de identificar una situacion de crisis, descrita asi:

...la Universidad Pedag0gica esta amenazada (por la falta de recursos y por la falta de
identidad pedag6gica) y urge hacer una propuesta que le dé nuevamente un lugar visible en el
concierto de las politicas educativas y especialmente en el Sistema Nacional de Formacion de
Maestros; - porque nunca como ahora la escuela esta siendo interrogada, lo cual requiere
formar maestros y profesionales de la educacién capaces de leer la complejidad del momento
historico caracterizado por cambios profundos en el modo de ser del conocimiento y la

cultura (Orozco et al., 2014, p.3).

2El articulo 222 de la Ley 1753 de 2015 reglamenta que “los programas académicos de licenciaturas a
nivel de pregrado que tengan como minimo cuatro (4) cohortes de egresados y que no se encuentren
acreditados en alta calidad, deberan obtener dicho reconocimiento”
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La propuesta entonces consiste en dos estrategias, primero la reorganizacion del trabajo
profesoral y la reorganizacion de los espacios académicos del ndcleo comdn de pedagogia, esta
ultima significa una modificacion de las mallas curriculares a través de la ampliacion de las
asignaturas, aspecto sobre el cual se debe retomar el marco normativo que fijo el Sistema
Nacional de Formacion de Educadores y Lineamientos de Politica (2003) en términos de

formacion de competencias profesionales y personales.

De manera similar en el ultimo momento, denominado propuesta reciente (2016) el
nucleo comdn de pedagogia vuelve a establecer relacion con el Discurso Pedagdgico Oficial, ya
que en el marco de la elaboracion de una propuesta de reorganizacion curricular se debe
considerar el marco normativo que establecen las resoluciones 2450 de 2015, 2041 de 2016 y
18583 de 2017, resoluciones que establecen las caracteristicas y condiciones especificas de

calidad para el otorgamiento o renovacién del registro calificado.

En el documento de propuesta de 2016, los profesores sefialan la necesidad de revisar la
resolucion 2041 de 2016, ya que esta presenta cuatro componentes de formacion (fundamentos
generales, saberes especificos y disciplinares, de pedagogia y ciencia de la educacion y de
didactica de las disciplinas) cada componente es descrito y enlista lo que serian sus competencias
generales. Al respecto se puede sefialar, primero que el grupo de profesores hace uso de la
resolucion como una estrategia metodoldgica para proponer los nucleos comunes de formacion
en términos de dichos componentes y segundo, no se hace ningun tipo de cuestionamiento o
andlisis sobre lo que estos componentes o el enfoque de competencias implica para la autonomia
de la universidad en la definicion de sus orientaciones sobre la formacion o la organizacion

curricular.

Concepcidn de Nucleo o de las unidades de organizacion del conocimiento

El Discurso Pedagogico Oficial expresa diferentes miradas sobre la organizacion del
conocimiento, en un primer momento, con el decreto 0709 de 1996, se habla de campos de
formacion pedagogica; en 1998 con el decreto 272 y en 2004 con la resolucion 1036 se hace
referencia a ndcleos del saber pedagdgico basicos y comunes; para 2010 con la resolucion

5443,y en 2013 con el Sistema Colombiano de Formacion de Educadores, hasta las mas recientes
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regulaciones hablan del desarrollo de competencias en el marco de componentes de formacion,
lo que permite sefialar que la relacién del Discurso Pedagogico Oficial con el Discurso

Pedagogico Especifico del NCP, no ha sido fija, sino que ha variado.

Por ejemplo, en el primer y ultimo momento de desarrollo de la propuesta es evidente una
relacion de determinacion donde el Discurso Pedagogico Oficial ingresa directamente al
Discurso Pedagogico Especifico y las etapas intermedias (2011, 2013, 2014 y 2015) se
caracterizan por mantener una relacion de autonomia, en la que el Discurso Pedagdgico
Especifico recontextualiza las regulaciones basadas en sus propias elaboraciones, para el caso, la

propuesta formativa en pedagogia prima sobre las regulaciones del Discurso Pedagodgico Oficial.

Concepcidn o perspectiva de Pedagogia

En los corpus revisados se identifican diferentes acepciones sobre pedagogia
(experiencias pedagogicas, acciones pedagodgicas, procesos pedagogicos, estrategias
pedagogicas, practicas pedagdgicas, formacion pedagégica, métodos pedagdgicos, recursos
pedagogicos, modelos pedagodgicos). En la ley 30 de 1986 se habld de pensamiento pedagdgico a
la par del pensamiento cientifico como elemento a fomentar en la formacion de docentes y
directivos docentes, posteriormente, la ley 115 de 1994, el decreto 0709 de 1996, el decreto 272
de 1998, la resolucion 1036 de 2004, el Plan Sectorial de Educacion (2006-2010) “Revolucion

Educativa” rescatan la pedagogia como saber, disciplina o eje fundante de la formacion docente.

Documentos mas recientes refieren a la pedagogia como un elemento mas de la
formacion a la par de: conocimiento educativo, didactica, didécticas de los saberes, formacion
disciplinar, investigacion, es el caso de documentos como los lineamientos de calidad para las
licenciaturas en educacion del 2014, el decreto 450 de 2015, la resolucion 2041 de 2016.

Otras miradas definen la pedagogia méas cercana a una practica que a un cuerpo teorico,
es el caso del decreto unico reglamentario de la educacién superior, decreto 1075 de 2015, que
define la pedagogia como “la reflexion del quehacer diario del maestro a partir de acciones
pedagdgicas que favorezcan el desarrollo equilibrado y armonico de las habilidades de los

educandos” (Art. 2.5.3.1.2) o la resolucion 18583 de, que describe el componente de pedagogia
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como “la capacidad de utilizar conocimientos pedag0gicos que permitan crear ambientes para la

formacion integral, el aprendizaje y la evaluacion de los estudiantes.” (Art. 2.3)

En ese orden de ideas podriamos sefialar que, respecto a la definicion de Pedagogia, el
nucleo comun de pedagogia tiene una relacion de autonomia respecto al Discurso Pedagdgico
Oficial, ya que, durante los cinco momentos de constitucion y desarrollo, se mantuvo el concepto

de Pedagogia como campo.

Orientaciones de la formacion pedagdgica

Respecto a las orientaciones de la formacion se identifican dos tendencias, la primera
orientada en la autonomia de las instituciones de Educacion Superior por la Ley 30 de 1992 y la
Ley 115 de 1994, y respecto a los programas en educacion el decreto 272 de 1998 y la resolucién
1036 de 2006 para definir los programas, se proponen cuatro nucleos de saber pedagdgico,

basicos y comunes:

A. La educabilidad del ser humano en general y de los colombianos en particular en sus
dimensiones y manifestaciones segin el proceso de desarrollo personal y cultural y sus

posibilidades de formacién y aprendizaje;

B. La ensefiabilidad de las disciplinas y saberes producidos por la humanidad, en el marco de sus
dimensiones histdrica, epistemoldgica, social y cultural y su transformacién en contenido y
estrategias, formativas, en virtud del contexto cognitivo, valorativo y social del aprendiz. El
curriculo, la didactica, la evaluacion, el uso pedagdgico de los medios interactivos de

comunicacion e informacidn y el dominio de una segunda lengua;

C. La estructura histérica y epistemolégica de la pedagogia y sus posibilidades de
interdisciplinariedad y de construccién y validacion de teorias y modelos, asi como las

consecuencias formativas de la relacién pedagdgica;

D. Las realidades y tendencias sociales y educativas institucionales, nacionales e internacionales; la

dimensidn ética, cultural y politica de la profesion educativa. (Art. 2)

El segundo momento corresponde a la racionalidad que el objetivo de la calidad de la
educacion impulsado por los planes de desarrollo y reglamentado por el decreto 2450 de 2015 y

las resoluciones 2041 de 2016 y 18583 de 2017, con estas nuevas condiciones de calidad y el
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cambio en la concepcion de pedagogia, la formacion pedagogica es propuesta en términos de

componentes, a saber:

A. Componente de fundamentos generales. En este componente se incluyen los sentidos generales
que constituyen una comunidad académica, hecho que supone el manejo de la lectura, la
escritura, la argumentacion, la investigacién, el manejo de una lengua extranjera o una segunda
lengua, asi como capacidades matematicas y de razonamiento cuantitativo, formacion en

ciudadania y apropiacion y uso pedagdgico de las TIC.

B. Componente de saberes especificos y disciplinares. EI educador debe consolidar un dominio de
los saberes y conocimientos actualizados, de los fundamentos conceptuales y disciplinares del

campo o el area en que se desempefiard como licenciado.

C. Componente de pedagogia Hace referencia a la capacidad de utilizar conocimientos
pedag6gicos que permitan crear ambientes para la formacién integral, el aprendizaje y la

evaluacion de los estudiantes.

D. Componente de didactica de las disciplinas. En este componente se reconoce la necesaria
articulacion entre la pedagogia y la didactica como fundamentos del quehacer del educador.

Respecto al Discurso Pedag6gico Oficial identificado desde la revision de los corpus de
politica y normativos (ver anexo 18), de manera general se evidencian dos momentos, el primero
(desde la ley 115 y el decreto 272) en el que la formacion docente se soporta en la definicién de
pedagogia como disciplina y saber fundante y la organizacion de la formacion se propone en
términos de ndcleos de saber pedagdgico basicos y comunes, para este momento la normatividad
constituye un marco para que de manera autébnoma las facultades de educacion estructuren sus

propuestas formativas.

Respecto a este primer momento es importante sefialar que Discurso Pedag6gico Oficial
establece una relacion de interaccion con el Campo Pedagdgico, ya que en el concepto de
pedagogia y la propuesta de los nucleos de saber evidencian una influencia de las apuestas y
elaboraciones que el Grupo de Historia de la Préctica Pedagodgica habia elaborado para la época.

Como relata el actor clave nimero 3:

En ese tiempo se hablaba del saber pedagdgico a nivel fundante de la profesion, eso es
como en los afios 2.000 a comienzos y yo si me acuerdo de donde salié ese decreto porque

de alguna manera conoci las discusiones que se dieron en el ministerio y los aportes que
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algunos miembros del grupo historia y la practica pedagogica habian venido planteando
desde los afios 90 con un trabajo que hacian con las escuelas normales y ese trabajo muy
influenciado por la perspectiva del grupo de historia y la practica pedagdgica estaba
fundamentando las razones por las que deberia darsele una mayor importancia a la

formacion de maestros.

Este tipo de influencia dan a la pedagogia el caracter de disciplina fundante de la
formacion docente, abre la posibilidad de posicionar el oficio del maestro desde la formacion

epistemoldgica de la pedagogia y hace visible el rol intelectual del maestro.

El segundo momento, se ubica a partir del 2002 con el Plan Sectorial de Educacion 2002-
2006: “La revolucion educativa” en el que el centro de la politica es la calidad y respecto a la
formacion se promueve el enfoque de competencias, este cambio en el discurso implicd una
fuerte regulacién y vigilancia del docente, ya que de ahi en adelante y hasta la fecha los planes
sectoriales y la normatividad sobre la formacion docente se centra en la definicion de las
condiciones y factores para garantizar la calidad de la formacion docente, y esta como factor para

asegurar la calidad de la educacion en general.

Como sefialan Diaz y Lopez (2001) en el Campo de la Recontextualizacion Institucional
hay dos subcampos, el subcampo de recontextualizacion oficial y el subcampo de
recontextualizacion pedagdgica, en el primer caso la recontextualizacion Institucional, es decir la
hecha por la universidad en los 90"s fue débil y de una baja autonomia ya que solo cuando el
Discurso Pedagdgico Oficial regulo la educacion superior y la formacion docente, esta elabord

sus documentos y retomd varios elementos significativos alli enunciados.

Respecto al subcampo de recontextualizacion pedagdgica, los autores sefialan que este se
constituye como consecuencia de la autonomia relativa de las instituciones, y este seria el caso
del Nucleo Comun de Pedagogia, en el que la discusion sobre la formacion de maestros se da
mas como un ejercicio de reflexién académica y pedagogica sobre lo que los programas y
maestros desde sus trayectorias docentes y experiencias investigativas consideraron debia hacer

parte fundamental de la formacion.

La autonomia relativa de la recontextualizacion del nacleo comdn de pédagogia en
relacion al Campo de Recontextualizacion Oficial, se manifiesta en los posteriores momentos de

desarrollo del nucleo, ya que para el 2011, 2013, 2014 y 2015 la discusion y las propuestas
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estaban orientadas en la concepcién de pedagogia y en la formacion pedagdgica desde una
mirada académica, especializada y soportada en las tradiciones investigativas de los grupos de
investigacion a los que se encontraban vinculados los profesores del nucleo comin de pedagogia
, @ pesar que para este periodo de tiempo el Campo de Recontextualizacion Oficial definiera las
caracteristicas especificas de calidad de los programas de formacion profesional en educacion
con la resolucion 5443 de 2010, se estableciera el Sistema Nacional de Formacion de Maestros
en el 2014, se emitieron los decretos que reglamentaron las condiciones de calidad para la
renovacion de registro calificado de los programas de licenciatura ( decreto 1075 de 2015 y
decreto 2450 de 2015) y todo esto relacionado también con la agenda internacional que desde
UNESCO, OREAL/UNESCO, PREAL y la OEl, entre los afios 2013 y 2015 centraron su interés
en la formacion docente y el desarrollo profesional docente como un elemento central en la

mejora de la calidad de la educacién para la region.
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4. CONCLUSIONES

Teniendo en cuenta la pregunta de investigacion que guid el trabajo investigativo ¢Cuél
es la dinamica de la recontextualizacion que se deriva de la conformacion del Nacleo Comdn de
Pedagogia en el Departamento de Psicopedagogia de la Universidad Pedagogica Nacional?, en
este apartado se pretende profundizar especialmente en las implicaciones y tensiones de la
dinamica de recontextualizacion (estudiada y analizada en el capitulo 3) y de las relaciones entre

los campos estudiados.

4.1. Implicaciones y tensiones

Las relaciones entre el Campo de Recontextualizacién Oficial y el Campo Pedagdgico
han transitado por distintos momentos que han generado distintas orientaciones en la formacion
pedagdgica para los programas de licenciatura.

Asi pues, la investigacion permitio identificar la debilidad del Campo de
Recontextualizacion Oficial para establecer una apuesta clara sobre la formacion docente y
especialmente en torno a la pedagogia, lo cual potenci6 al campo intelectual de la educacién, en
los afios 90, para incidir en la politica y en el Discurso Pedagdgico Oficial (Ley 30, Ley 115y
Decreto 272) y definir a la pedagogia como saber fundante de la profesion docente, buscando
posicionar el oficio del maestro desde una formacion centrada en la pedagogia y de esta manera
hacer visible el rol intelectual del maestro. Tanto asi que, por ejemplo, en el Decreto 272/98,
ademas de formular que la pedagogia es la disciplina de los programas académicos en Educacion
(Art. 2), establecio en la organizacién académica basica como uno de los nucleos del saber
pedagogico basicos y comunes la estructura histdrica y epistemoldgica de la pedagogia (Art. 4).

Esta orientacién fue retomada en el Campo de Recontextualizacion Institucional en la
propuesta de formacién del nlcleo comdn de pedagogia una década mas tarde, como marco
esencial y referencial de los licenciados del Departamento. La apuesta y orientacion que se da en
aquel momento fundamento y se privilegio en la orientacion de la formacion de la propuesta
amplia propuesta desde el nacleo.

Por otro lado, dicha débil capacidad de recontextualizacion y, por ende de autonomia, del
Campo de Recontextualizacion Oficial, en relacion con el Campo Internacional, derivo en la
ultima década en el fomento e intensificacion del discurso sobre el desarrollo y evaluacion de

competencias en la formacion del maestro, asi como el privilegio de la organizacion curricular

84



por componentes (en el que se incluyen multiplicidad de orientaciones y contenidos de
formacion), lo cual termind debilitando la fundamentacién en pedagogia y la apuesta de
formacion de maestros que propone el nlcleo comun de pedagogia, y amplié el margen de
dispersion conceptual que ha promovido el Discurso Pedagdgico Oficial.

Por su parte, la regulacion proveniente del Campo de Recontextualizacion Oficial y del
Discurso Pedagogico Oficial, centrada en los procesos de aseguramiento de la calidad
(renovacion de registros, acreditacion), ha incidido negativamente en la consolidacion de
referentes comunes para la formacion u otras modalidades que articulen o generen perspectivas
compartidas, en tanto se privilegian dindmicas de fragmentacién y aislamiento (clasificaciones
fuertes), principalmente por las dificultades de consolidar una apuesta de trabajo colectivo a
partir de la discusiébn amplia sobre lo comdn, en medio de un panorama de énfasis en los
programas y sus curriculos especificos, bien sea por disciplina o por grupo poblacional.

De manera similar, la débil capacidad de recontextualizacion del Campo de Institucional
para establecer una apuesta clara sobre la formacion en el campo de la pedagogia y su lugar en la
formacion de los licenciados, ha producido contradicciones internas al postular discursivamente,
por una parte, a la pedagogia como saber fundante y, por otra, en la normatividad institucional, al
situar a la pedagogia como un ambito de formacion, restandole asi el caracter de saber fundante y
creando también una dispersion sobre la formacion pedagogica. Esta debilidad conceptual y
epistemoldgica del Campo de Recontextualizacion Institucional implicé que el nicleo comun de
pedagogia se orientara por sus propias ideas de la formacion en pedagogia y asumiera una
posicién de autonomia desde la cual se impulso esta propuesta en el Departamento. Sin embargo,
el marco de la estructura curricular, las condiciones académico-administrativas y las pugnas
internas entre los agentes del campo pedagdgico limitaron la implementacion y consolidacion de
la propuesta, especialmente la formulada en torno a la reorganizacion del ndcleo de los afios
2014, 2015 y 2016. Estas iniciativas demandaban como condicion necesaria el fortalecimiento
del didlogo entre lo administrativo y académico, para dar viabilidad a la creacion de otros
espacios y tiempos en las dinamicas de trabajo (colectivas y como Facultad) que finalmente
quedaron planteadas como proyecciones del nicleo comdn de pedagogia.

Adicionalmente, la normatividad del Campo de Recontextualizacion Institucional ha
otorgado a las facultades, departamentos y programas relativa autonomia para establecer los

planes de estudio de acuerdo con sus necesidades, lo cual puede considerarse una posibilidad
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para promover la flexibilidad curricular, sin embargo, también se constituye en fuente de
dispersion (incluso por la organizacion en torno a ambientes de formacion) respecto a lo que
debe conformar la formacion pedagogica y en pedagogia de los licenciados. En este sentido, si
bien el discurso en torno a la flexibilidad curricular, promueve la posibilidad de conformar
nucleos integradores de problemas, dentro de la cual se ubican propuestas como la del nucleo
comun de pedagogia, la tension instituida en el Discurso Pedagogico Institucional entre la
formacién comun y especifica ha producido el privilegio de lo especifico en detrimento de
propuestas que potencien identidades pedagogicas basadas en referentes compartidos en torno a
la pedagogia desde un horizonte conceptual comun.

Los procesos generados en el marco de las dindmicas de recontextualizacién analizadas
permiten concluir que los campos y sus discursos correspondientes tienen unas reglas especificas
y unas condiciones particulares de existencia que les dan unos dominios practicos y limitados
dentro del juego de dependencias y correlaciones cambiantes entre los campos, sus posiciones y
sus composiciones. De alli que la influencia del modelo econémico vigente en los campos que
pertenecen al nivel de generacién del discurso y practicas del modelo teérico de la transmision
cultural (especialmente el Campo Internacional), ha postulado a la racionalidad instrumental y el
mercado como factores determinantes y caracteristicos del Discurso Pedagogico Oficial (aunque
éste asuma distintas formas de realizacion) y, en consecuencia, en el Discurso Pedagdgico
Institucional, en diferentes grados de penetracién o regulacion y distintos modos de su
transmision y reproduccion.

El anélisis planteado en esta investigacion evidencia los distintos tipos de relaciones entre
los campos y discursos estudiados, principalmente de autonomia, de interaccion, diferenciacion y
de debilitamiento/ fortalecimiento; lo anterior, teniendo en cuenta que las relaciones entre los
campos son de variada naturaleza y algunas pueden activar tensiones entre los mismos. Tal como
lo analizaron (Diaz & Lopez, 2002), para el caso de la educaciéon superior en Colombia, la
naturaleza de la relacion entre el Campo Institucional y el Campo Pedagogico Especifico no son
consecuencia directa de las relaciones entre el Campo Oficial y el Campo Institucional, pues
cada discurso funciona de manera particular y las relaciones pueden ser inconsistentes y fragiles,
de manera que:

..la dindmica de la educacién [estd] inmersa en un escenario constituido por

relaciones de fuerza y de lucha entre agentes, agencias, discursos que tienden a
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conservar o a transformar formas especificas de poder en lo economico, en lo
politico y en lo cultural. Pretender realizar estudios sobre la educacion superior
desconociendo los vinculos que existen entre las deméas posiciones del campo es
como analizar contenidos sin formas, estructuras sin interaccion y viceversa. (Diaz
& Lbpez, 2002, p. 123).

De manera tangencial en los anteriores analisis se han identificado las tensiones derivadas
de las relaciones entre los campos de recontextualizacion estudiados, aqui se espera profundizar
en dos especificas, teniendo en cuenta que en la propuesta de reorganizacion del nicleo comun
de pedagogia (especialmente en el afio 2016) los analisis han permitido identificar desde los
grupos de trabajo que han realizado dichas propuestas algunas tensiones, que pueden ser
consultadas en los documentos base de propuesta, las cuales son de manera general: tension entre
la formacion general y la formacion especifica, tension entre lo comun y lo agregado, tension
entre formar para la ensenanza de... o para la formacion profesional en sentido general.

1. La nocién de nucleo como una forma de organizacion del curriculo, la cual en el
nacleo comdn de pedagogia encuentra una contradiccion entre lo que se propone
discursivamente y la puesta operativa del mismo:

La eleccion de nucleos, es en si una eleccion por una forma de organizacion del curriculo,
que surge como alternativa a las formas dominantes de organizacion de los contenidos
curriculares, con el proposito de “construir y desarrollar formas de relacion flexibles entre los
contenidos curriculares orientados a reducir sus aislamientos y a generar una mayor articulacion
o integracion entre ellos” (Diaz, 2007, p. 207).

Sin embargo, la nocién de nucleo es arbitraria y adopta diferentes sentidos (nicleo de
formacion bésica, nucleo de formacién especifico, nucleos tematicos, nucleos problemaéticos,
entre otros). Para el caso del nicleo comun de pedagogia, como se analiz6 previamente, la
nocion de nucleo que se proponia discursivamente se relaciona con la nocion de un conjunto de
saberes que agrupa conocimientos y problemas relevantes y pertinentes en la formacion de un
maestro, especialmente derivados del estudio de su historia desde una perspectiva particular.

En este sentido, la puesta operativa del nicleo comdn de pedagogia se orienta a trabajar
en funcion de nociones transversales que organizaran la formacion para todos los programas de

la Facultad, distanciandose de trabajar como Departamento, ello, entre otras razones por la
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dificultad misma que plantea la implementacién de un ndcleo de formacién, es decir, la
organizacion y desarrollo curricular por nucleos.

Diaz (2007) puntualiza en las exigencias de pensar en términos de nlcleos de formacion,
dentro de las cuales destaca:

e Lareelaboracion de las relaciones entre y dentro de las areas.

e La articulacion de las tradicionales relaciones de aislamiento entre
conocimiento y accion.

e La articulacion (y no jerarquia) entre conocimientos y problemas o préacticas,
cuyas fronteras han sido tradicionalmente rigidas.

e Los principios metodoldgicos constitutivos de un ndcleo.

Esta tension se resalta en la intencionalidad de dejar abierta la discusion sobre las
implicaciones curriculares de proponer un nucleo de formacién que supone mas que seleccionar
y organizar los conocimientos y problemas relacionados con el objeto y el campo de estudio de
una profesion, para este caso, el campo de la educacion y la pedagogia. Ello especialmente,
cuando nos encontramos frente a abordajes del nucleo en las cuales se condensa el saber cdmo
unidad de conocimientos especializados y privilegiantes, generando una tensién que afecta la
vinculacion o el didlogo con saberes especificos, porque se prioriza un saber y una perspectiva
gue no consiguen una convocatoria amplia entre conocimientos, problemas y/o préacticas.

2. Tension entre las caracteristicas propias de la categoria de campo y la nocién de
pedagogia privilegiada y desarrollada en el ncleo comin de pedagogia:

La nocion de campo como una categoria que permite reconocer, en este caso, la disputa
conceptual que existe por establecer una mirada sobre la pedagogia, particularmente desde
conceptualizaciones desarrolladas en el ambito nacional. Sin embargo, se evidencia una
delimitacién que destaca especialmente las comprensiones de la pedagogia como saber, como
disciplina y como ciencia y una apuesta de formacién centrada en la perspectiva del campo
conceptual de la pedagogia. Asi, la nocion, aunque reconoce distintas perspectivas y corrientes,
no profundiza en los efectos y las jerarquizaciones de dicho campo y las luchas, variaciones e
intensidades (caracteristicas propias del uso de esta nocion), sino que resalta apenas la idea de
interlocucion de las distintas perspectivas que convergen y pueden agruparse en el llamado

campo de la pedagogia.
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En tal sentido, se evidencia que el debilitamiento del nucleo comdn de pedagogia guarda
relacion con la clasificacion fuerte que se marca desde la perspectiva de pedagogia privilegiada
(propuesta conceptual y tedrica de un grupo especifico de investigacion: campo conceptual de la
pedagogia) que fundamenta el nicleo comdn de pedagogia, frente a las demas perspectivas que
hacen parte del Departamento y que se disputan la posibilidad de posicionarse como referentes
de la formacion. Lo que, en consecuencia, lleva a que actualmente cada programa materialice en
su malla curricular un balance entre saberes (especificos y pedagdgicos) y las ubica
predominantemente dentro de los ambientes de formacion que se establecen desde el Campo de
Recontextualizacion Institucional (Acuerdo 035 de 2006).

En la coyuntura reciente de cambio normativo institucional (Acuerdo 010 de 2018), si
bien se opta por dejar abiertas las posibilidades de organizacion curricular (componentes, ciclos,
ambientes de formacién, nacleos integradores de problemas o ejes curriculares), en esta
proliferacion de modalidades organizativas, se opta por plantear la apropiacion de fundamentos
pedagdgicos (Art. 7), y simplemente se demanda que cada programa, en el marco de su proyecto
educativo, sustente ademas de los propdsitos de formacion profesional, la perspectiva
pedagogica y curricular (Art. 6). Por otra parte, se propone la conformacion de un nucleo comdn,
entendido como grupo de espacios académicos comunes que contribuyan a la formacion
interdisciplinar, integral y flexible de los estudiantes (Art. 10). En este sentido, se podria sefialar
que desde el campo institucional, se valida la posibilidad de configurar formas de organizacién
como la desarrollada por el NCP de la Facultad de Educacion. No obstante serd importante
reconocer los logros, las problematicas y las tensiones que han dado forma a esta experiencia
formativa que se ha centrado en la definicion de unos espacios académicos comunes sin lograr
efectivamente una articulacion de trabajo como Departamento, en buena medida por la
resistencia a una propuesta que operativamente no incluye las tradiciones y perspectivas de cada
programa que constituye el Departamento de Psicopedagogia, ni incorpora las distintas
perspectivas de la pedagogia que hacen parte del debate sobre el estatus epistemoldgico de la

pedagogia tanto el ambito nacional como internacional.

4.2. Sobre los alcances y la potencia del modelo teérico de la trasmision cultural
El desarrollo de este ejercicio investigativo permiti6 comprender los alcances y la

potencia del modelo tedrico de la transmision cultural y, especialmente, los aportes de la obra de
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Basil Bernstein. Esto principalmente en dos sentidos, primero como referente conceptual, ya que
sus elaboraciones permiten tanto la comprension, la descripcion y explicacion de las relaciones
de poder y control en los niveles micro y macro, como la contrastacion e indagacion de los
rasgos y los principios de ordenamiento intrinsecos a la produccion, reproduccion y
transformacion del discurso pedagogico (como forma especializada de comunicacion).

Segundo, como modelo metodologico y analitico, pues los conceptos y reglas basicas que
se desarrollan de forma extensa y con una descripcion explicita, crean un marco para su estudio
empirico en distintos escenarios. La perspectiva favorece un diadlogo entre lo tedrico y lo
empirico, posibilitando, ademas de un marco conceptual, un enriquecimiento mismo de la teoria,
ya que se permite un didlogo con los contextos particulares y a su vez mayor profundidad y
elaboracion que enriquece la apropiacion de su estructura teérica conceptual.

Asi, por ejemplo, el estudio de la dindmica de recontextualizacion es un objeto que puede
tener diversas aproximaciones, en distintos niveles tanto de la educacion (en un sentido amplio)
como a los diversos procesos de transmision cultural y social, y rutas metodologicas, bien sea
revisando un elemento del modelo (Discurso Pedagdgico, el Control Simbdlico, el Campo de
Produccién, entre otros), un nivel del modelo (generacion de conocimiento, recontextualizacion
del conocimiento y transmision del conocimiento), las relaciones entre niveles (por ejemplo,
relacion entre el nivel de generacion y de recontextualizacion) o entre los campos que componen
los niveles del modelo (campo de recontextualizacion oficial- campo de recontextualizacion
pedagogica, entre otras).

No obstante, todo ello es posible en tanto se tenga una apropiacion de los desarrollos de
la perspectiva en sus diferentes momentos, ya que cada uno implicé una especificacion de sus
conceptos Yy la estructura de su teoria, pues aunque el discurso pedagdgico es una de sus Ultimas
nociones elaboradas no se encuentra aislada de sus postulados precedentes; abordar su teoria de
manera fragmentada en la investigacion implicaria una distorsion, una comprensién parcial o una

superficialidad de los analisis.

4.3. Sobre el estudio de la dinamica de recontextualizacion y los alcances de la
propuesta del NCP
Para dar respuesta a la pregunta por la dinamica de recontextualizacion que se deriva de

la conformacion del nacleo comun de pedagogia, es importante sefialar que el estudio de esta no
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puede concluirse de una unica forma, exige hacer una mirada historica del Campo de
Recontextualizacion Pedagdgico Especifico y de los Campos con los que se establecen la
relacion de analisis (Oficial e Institucional). Para el caso implicé metodolégicamente definir los
momentos de constitucion y desarrollo del Nucleo como campo especifico, y también la
seleccidn de aspectos especificos (orientaciones discursivas), ya que la relacion entre campos, a
pesar de fijarse para un mismo periodo de tiempo cambia respecto a la orientacion que se quiera
revisar. En esta medida, se puede afirmar que la recontextualizacion se da entre dos campos, uno
de produccion (Campo de Recontextualizacion Oficial y Campo de Recontextualizacion
Institucional) de normas y regulaciones y un campo de recontextualizacion (Campo de
Recontextualizacién especifico: NCP), que modifica, cambia, reubica y reenfoca aquello que es
producido en el primero, por ello las relaciones se pueden dar en términos de interaccion,
autonomia, determinacion o de no reproduccion.

Asimismo, este ejercicio de revision del nucleo se podria considerar desde la seleccion de
otras orientaciones discursivas identificadas en los diferentes corpus, como: la concepcién de
investigacién (en términos de formacion en investigacion o investigacion formativa); el concepto
de calidad y flexibilidad promovidos desde el discurso oficial que inciden en la organizacion y
reorganizacion académica, curricular y administrativa del campo institucional.

El ndcleo coman de pedagogia como parte de la fundamentacion de la formacion y como
una propuesta sobre la formacion pedagdgica, es un proyecto que pretende posicionar el saber
pedagogico en la formacion de maestros, y con ello, una apuesta por la formacién de un sujeto,
una forma de conciencia especializada. Como proyecto no escapa de la ideologia, entendida
como “un principio generativo de précticas, habitos, y modos de vida de una formacion social”
(Diaz & Lopez, 2001, p. 47), que determina aquello que debe saber un profesional del campo de
la educacion y la pedagogia.

La apuesta del nacleo comUn de pedagogia tiene la potencia de significar un cambio en
los principios organizativos del conocimiento, esto es la transformacion de los limites del
conocimiento en relacion con este campo de saber, la transformacion de la identidad de los
agentes y la transformacion de los contextos de interaccion o de la modalidad de las practicas
pedagdgicas; esto es, ser una modalidad del discurso pedagdgico, con una identidad Unica, una

voz Unica, unas reglas especificas y unas identidades especializadas, con la capacidad de generar
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discursos y practicas que no existian o no estaban presentes en un momento y en un contexto
especifico.

Esto es, la posibilidad optar por un principio de clasificacion fuerte en relacién con los
discursos y directrices de los otros campos con que se relaciona (para este caso el campo oficial e
institucional) y, por consiguiente, el posicionamiento del nicleo comun de pedagogia como un
campo que se proyecta en la lucha y posicionamiento frente a otros campos en las discusiones y

decisiones a propdsito de la formacion en pedagogia.
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