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2. Descripcion

La investigacion se genera del interés por parte de los investigadores sobre las formas en las que
habitualmente se concibe la evaluacion en el aula por parte de los docentes de los diferentes niveles
de ensefianza en los colegios publicos de Bogota. En razon a esto, se planted una investigacion que
respondiera como se configuro la evaluacion del aprendizaje en el atipico contexto derivado de la
pandemia provocada por la COVID — 19, buscando conocer las diferentes formas a través de las
cuales los docentes llevaron a cabo la evaluacion en el desarrollo de las clases remotas durante este
evento en particular. En adicién a esto, indagar sobre los diferentes elementos que, por la misma
situacion, intervinieron en el proceso de evaluacion de los estudiantes y cémo los docentes lograron

valorarlos o ignorarlos. También el interés de la investigacion estd motivado por saber si la




evaluacion tuvo algun tipo de transformacion o por el contrario se conservaron las practicas por parte

de los docentes a la hora de evaluar el aprendizaje de sus estudiantes como antes de la pandemia.
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4. Contenidos

La investigacion favorecio el reconocimiento de la evaluacion como uno de los componentes méas
importantes en el proceso formativo de los estudiantes, a través del cual se puede potenciar a los
estudiantes por aprender cada vez mas y sumergirse en su propio deseo de ser mejor cada dia como
individuo o, por el contrario, se puede generar un escenario en el que la evaluacion en el aula se
convierte en una herramienta de tramite sin sentido pedagdgico o formativo para los estudiantes.
CAPITULO 1 - Problema: la evaluacion en el aula se ha llevado a cabo como un ejercicio que en
muchos casos se limita a un ejercicio meramente técnico y de jerarquizacion de estudiantes a traves
de resultados numericos y pruebas tipos test, que no abordan de forma integral el proceso de la
evaluacién como una oportunidad permanente de aprendizaje, tanto para los estudiantes, como para
los docentes.

CAPITULO 2 — Marco tedrico: se fundamenté a partir de dos macro categorias: evaluacion del
aprendizaje y evaluacion para el aprendizaje. Ademas, estas dos categorias, fueron analizadas desde
las subcategorias: propdsito, instrumento, método, recursos, toma de decisiones, momentos de la
evaluacion, relacion de poder y retroalimentacion. A partir de estas, se disefiaron y aplicaron tres
instrumentos de recoleccion de datos: Un cuestionario, un grupo focal y un andlisis documental de
las evidencias proporcionadas por los docentes participantes.

CAPITULO 3 — Marco metodolégico: la investigacion se planted desde un estudio de caso con
un enfoque cualitativo y desde un paradigma hermenéutico, que, desde las técnicas e instrumentos
aplicados, permitieron conocer cdmo se configuro la evaluacion en el aula durante el desarrollo de
las clases remotas.

CAPITULO 4 — Fases de analisis: desde la perspectiva de analisis propuestas por Elliot Eisner, se
logré analizar desde la mirada de la evaluacion artistica, desarrollando a través de las fases
propuestas por Eisner: La descripcion, en la informacion recolectada a través de cada instrumento
aplicado; la interpretacion, por cada una de las subcategorias de la evaluacion; la valoracién, desde

las categorias; y la tematizacidn, desde los principales rasgos de la evaluacién en los dos niveles de




ensefianza abordado en esta investigacion.

CAPITULO 5 — Conclusiones y recomendaciones: las conclusiones parten desde los diferentes
rasgos que se presentan de acuerdo con cada nivel de ensefianza en los que trabajaban los docentes
participantes. De acuerdo con estos rasgos, la evaluacion en el aula de cada uno de los niveles de
ensefianza se identifico en las dos categorias de la investigacion. En adicion a esto, se observa una
integracion de familia en la evaluacién y aspectos que se destacan como la retroalimentacion y la

forma en como esta aporta a una mejor evaluacion para los estudiantes.

5. Metodologia

La investigacion se planted desde la oportunidad que ofrece el paradigma hermenéutico para
profundizar en la interpretacion de los datos recolectados y su analisis desde la propuesta de
evaluacion artistica y sus fases de acuerdo a Eisner, En este sentido, se configuré una metodologia
con un enfoque predominantemente cualitativo, que permitié conocer la configuracion de los
procesos evaluativos en el aula a través de la tabulacion de la informacion obtenida en un
cuestionario para la fase de descripcion y categorizacion de las respuestas en el grupo focal y lo
observado en las evidencias documentales para continuar con las fases de interpretacion y

valoracioén.

6. Conclusiones

Existen rasgos caracteristicos de la evaluacion en el aula aplicada de acuerdo con el nivel de
ensefianza, en el nivel de primaria se configura una evaluacion que le da valor a muchos aspectos
que las docentes consideran son relevantes en el proceso de aprendizaje de los estudiantes y por ende
el uso de la evaluacion en este.

En el nivel de ensefianza de basica secundaria, priman practicas evaluativas que en su mayoria distan
mucho de plantear cambios significativos hacia una evaluacion formativa, pues se observo por parte

de los docentes en este nivel de ensefianza, poco interés por modificar sus practicas y valorar




aspectos del contextos social, econémico y familiar de los estudiantes, que aportaran al aprendizaje
de los estudiantes, y que la evaluacion trascendiera la perspectiva de resultado final, sin la valoracion
de un proceso.

La evaluacion en el aula debe ser vista como una oportunidad permanente para potenciar el
aprendizaje de los estudiantes, dejando de lado la jerarquizacion de los mismo y enfatizando en un

proceso evaluativo que aporte desde una concepcion de evaluacion para el aprendizaje.
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Introduccion

El afio 2020 se ha convertido en un hito de la historia de la humanidad como el afio en
que una pandemia logré poner en pausa la mayoria de las actividades econémicas, sociales,
culturales y educativas en todo el mundo, generando especialmente en la mayoria de los paises
latinoamericanos un aumento en la desigualdad representada en el acceso a derechos basicos que
garantizan el desarrollo humano de forma integral en todos los rangos de edad. Sin embargo, uno
los derechos mas afectados de forma negativa fue el de la educacion y que ahonddé en la
desigualdad que histéricamente ha venido impidiendo el cierre de la brecha educativa en la

mayoria de los paises de Latinoamérica.

La pandemia generada por la COVID - 19, afectd de forma exponencial el derecho y

acceso a la educacion, ain mas en América latina, en datos de la CEPAL - UNESCO (2020).

En la esfera de la educacion, esta emergencia ha dado lugar al cierre masivo de las
actividades presenciales de instituciones educativas en méas de 190 paises con el fin de evitar la
propagacion del virus y mitigar su impacto. Segun datos de la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), a mediados de mayo de 2020 més
de 1.200 millones de estudiantes de todos los niveles de ensefianza, en todo el mundo, habian
dejado de tener clases presenciales en la escuela. De ellos, mas de 160 millones eran estudiantes

de América Latina y el Caribe (p. 11).

Teniendo en cuenta estas cifras, se puede evidenciar el impacto que sufrié el contexto

educativo se dio con mayor fuerza, en América Latina y el Caribe.

Particularmente en Colombia, se evidencié un aumento en la desigualdad para acceder de

forma permanente a la educacion durante la pandemia, el caso de esta investigacion en la capital
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Bogota D.C., que se convirtio en una radiografia de la realidad a nivel nacional dado el nimero
de instituciones educativas oficiales, privadas, los contextos de ruralidad urbana, de periferia, el
estrato socioecondmico, entre otros. Pues a pesar del imaginario de que la capital del pais cuenta
con mayores recursos y acceso a la tecnologia y conexién a internet, se evidencio que la realidad

no dista mucho de lo que se vive en todo el pais, educativamente hablando durante la pandemia.

Si bien es cierto, Bogot4, al ser la ciudad capital, tiene acceso a recursos econémicos y
una mayor facilidad para desplegar cobertura de internet, se evidencié que las localidades,
barrios y familias que contaban con acceso a equipos con conexidn permanente a internet eran
muy pocos representando una constante desigualdad econdémica y en otros casos si se contaba
con equipos no se tenia conectividad o un espacio especifico para realizar las sesiones de clase
en un ambiente favorable al aprendizaje, dado el hacinamiento de las familias confinadas en los

hogares.

En contraste con los datos del Departamento Administrativo Nacional de Estadistica
(DANE), que segun datos obtenidos en la Encuesta de Calidad de Vida (ECV), al ser citados por

la Alta Consejeria Distrital Tic (2020), asegura que

La ECV del DANE revel6 que Bogoté alcanzd en el 2019 un 74,9% de penetracion de
Internet del total de los hogares de la ciudad. Adicionalmente, se observa que de los
hogares con conexion a internet cerca de un 92% acceden a través de redes fijas y un

43% de los consultados acceden a través de servicios moviles. (p. 1)

Sin embargo, esto no se traduce en la realidad del trabajo de los docentes y estudiantes,
pues la conexion a actividades de forma sincronica y la participacion lograda era minima. Por

esta razon, se vio la necesidad de crear diferentes estrategias que procuraran e incentivaran
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mayor participacion por parte de los estudiantes en el proceso académico, con actividades de

ensefianza remota.

En Bogota, se disefiaron y aplicaron diferentes estrategias para que los estudiantes
lograran continuar su proceso de aprendizaje, sin embargo, teniendo en cuenta el nivel socio
econodmico de la mayoria de los estudiantes que hacen parte de sector escolar publico en la

ciudad, no se logro un ejercicio educativo regular en toda la poblacion escolar.

Por esta razdn, en el contexto educativo publico de Bogota, se generaron formas para
llegar a los estudiantes con clases remotas, como envio de guias fisicas, comunicacién por
WhatsApp y correo electrénico, etc., y en el mejor de los casos se pudo alternar estos procesos
con encuentros sincrénicos en algunos colegios de la ciudad para dar la posibilidad a los
estudiantes que tuvieran los medios de continuar con sus procesos de aprendizaje desde sus

casas.

Teniendo en cuenta las dificultades derivadas por la pandemia para el acceso a las clases
de forma remota, y todo lo que conlleva desarrollar un proceso ensefianza dentro de estas
caracteristicas, la investigacion presentada se focaliza en el anélisis e interpretacion de como se
configuro la evaluacion del aprendizaje, si se dio continuidad a los procesos y dinamicas
evaluativas de la presencialidad o se generd una evaluacion distinta a la habitual en un contexto

sin pandemia.
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1. El problema

1.1. Descripcion del problema

La evaluacion se ha concebido e instaurado en la escuela de forma histdrica y tradicional
a través de las politicas educativas que configuran el proceso de la evaluacion en el aula, como el
resultado a un proceso educativo en torno a la medicién que como lo sefiala Tamayo et al.

(2017), corresponde a una concepcion del siglo XX, pues

la evaluacion a mediados de siglo XX se fundamento en test de rendimiento
estandarizados y con referentes claros para medir las capacidades fisicas y mentales de
los sujetos, basados en una media, donde la objetividad, la estadistica, la diferenciacion,
la seleccion, la observacion, la experimentacion y los datos sentaron las bases de la
moderna evaluacion educativa que en muchos espacios escolares hoy dia se mantiene
viva. En ese momento la medicion a través de test de rendimiento era sindnimo de

evaluacion educativa. (p. 15)

Teniendo en cuenta lo anterior, se categoriza a la evaluacién como una herramienta de
control y medicion de forma mecénica de los procesos de aprendizaje en la escuela basada en
concepciones del siglo pasado. En este sentido, como se concibe el proceso de evaluar se limita a
una imperante forma de técnicas evaluativas que se establecen desde la coercidn representada en
pruebas estandarizadas de seleccion mdltiple. En la actualidad existen organizaciones de orden
econdmico e impacto mundial como el Banco Interamericano de Desarrollo (BID) (1959) y la
Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE) (1961), que promueven el
Programme for International Student Assessment (PISA) este programa se encarga de medir y
clasificar en diferentes paises a nivel mundial los resultados que tienen los estudiantes en

Matematicas, Ciencias y Lectura, demostrando que la evaluacion que se realiza por medio de
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pruebas estandarizadas en las que prioriza el resultado en areas del conocimiento, que se
presume por parte de quienes las promueven como las mas relevantes para fomentar el desarrollo
educativo en un pais, responden a la necesidad de conocer lo que en términos econdmicos se
traduce en la productividad de los estudiantes y de esta manera se limita el valor pedagdgico de

la evaluacion en el aprendizaje escolar.

En la actualidad Colombia hace parte de las dinamicas de programas como PISA, esto en
respuesta a la integracion del pais a la OCDE, y es asi como esta organizacion inicia una revision
de las politicas en materia educativa en el pais, lo que supone una serie de cambios de orden
administrativo, legal y ejecutivo, reconociendo la importancia de los instrumentos empleados por
el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion — ICFES, que es su equivalente local
para medir el “aprendizaje” de los estudiantes en todo el territorio nacional y segun la OCDE al
ser citada por el Ministerio de Educacion Nacional (2016) invita a Colombia a considerar la
creacion y consolidacion de un marco comun de estandares, indicadores y metodos, a traves del
cual se logre concentrar a todas las instituciones educativas del pais, generando una

homogenizacion en las formas en como se lleva a cabo la evaluacion.

Este tipo de indicaciones con una intencién de cambio en las politicas educativas
claramente buscan estandarizar los resultados de la evaluacion en todos los niveles de ensefianza
escolar, desconociendo las diferencias de los contextos: territorial, econdmico, cultural, social y,

a su vez, el de los estudiantes y sus familias, aln mas en un pais tan diverso como Colombia.

La ley 115 de 1994 como Ley General de Educacion establece en el articulo 4, que el
Estado no es solo el responsable de asegurar el acceso al servicio publico educativo, sino que
también es responsable de garantizar que todos los aspectos inmersos en la calidad educativa

funcionen o provean lo necesario para el mejoramiento del sector, destacando aspectos como:
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“los recursos y métodos educativos, la innovacion e investigacion educativa, la orientacion
educativa y profesional, la inspeccion y evaluacion del proceso educativo” (Congreso de
Colombia, 1994, p. 1). Esto representa la necesidad de entender que en el proceso de aprendizaje
y en el proceso evaluativo, existen elementos que van mas alla de la simple obtencion de

resultados representados en la clasificacion de una prueba tipo test.

Dentro de la revision de politicas hecha por la OCDE a Colombia en materia educativa,
menciona la autonomia que se emana de la Ley General de Educacion de Colombia, resaltando
que “La Ley General de Educacion también les dio a las escuelas y colegios una autonomia
considerable en lo que respecta al curriculo y a la evaluacién.” (Ministerio de Educacion
Nacional, 2016, p. 42). Sin embargo, esto no se desarrolla y no se configura de forma real con la
expedicion del decreto 230 de 2002 y tampoco con el decreto 1290 de 2009, pues se coaccionan
a las escuelas y colegios a responder a los requerimientos de orden internacional en cuanto a
estandarizacion propias de las pruebas disefiadas y aplicadas por organizaciones como la OCDE
y el ICFES, anulando las particularidades y la diversidad de los contextos colombianos en el

ambito geografico, social y por ende educativo.

En adicién a los elementos anteriormente mencionados y que configuran el contexto
escolar, se deben valorar elementos que se desconocen al evaluar de forma estandarizada el
aprendizaje, elementos como el estrato social de los estudiantes, la zona geogréafica y
particularmente la brecha social y econémica que viven los estudiantes de las zonas rurales con

relacion a los estudiantes de las zonas urbanas.

Esto se hace explicito en el decreto 1290 de 2009 en el Articulo 1. Numeral 1, en el que
se menciona qué “El Estado promovera la participacion de los estudiantes del pais en pruebas

que den cuenta de la calidad de la educacion frente a estandares internacionales” (p.1), y a su vez
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en el Numeral 2, del mismo decreto se afirma que en el ambito nacional “El Ministerio de
Educacién Nacional y el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior ICFES,
realizaran pruebas censales con el fin de monitorear la calidad de la educacion de los
establecimientos educativos con fundamento en los estandares basicos. Las pruebas nacionales
que se aplican al finalizar el grado undécimo permiten, ademas, el acceso de los estudiantes a la

educacion superior” (Ministerio de Educacion Nacional, 2009, p. 1).

Teniendo en cuenta las organizaciones, instituciones gubernamentales, politicas y las
normas que se derivan de estas, atraviesan el aula de clase y las metodologias a través de las
cuales se regula a los maestros y las maestras, para llevar a cabo procesos evaluativos desde una
perspectiva de eficiencia técnica, centrados en los resultados de las pruebas estandarizadas y las
politicas de calidad en la educacion basadas en la jerarquizacion y categorizacion desde los

resultados numéricos, producto de la aplicacion de una evaluacion punitiva para los estudiantes.

Ademas, se debe tener en cuenta lo anteriormente mencionado como uno de los puntos
mas relevantes a la hora de analizar la perspectiva de la calidad educativa en relacion con la

evaluacion en el aula pues, como lo sustenta Diaz (2010) al citar a Gomez (2004)

otro de los graves problemas que trae consigo el binomio Calidad y Evaluacion, de
acuerdo con las investigaciones del académico Ricardo L. Gomez (2004), es el intento
por equiparar rendimiento escolar con el desempefio en las pruebas estandarizadas y
masificadas en contextos simbolicos diferentes y complejos como consecuencia de la
realidad que vive cada pais en lo regional y en lo local, y a partir de ahi sacar
conclusiones para la toma de decisiones que luego se operativizan en politicas publicas
para el sector educativo, desconociendo dichas realidades anclados en una perspectiva

técnico-instrumentalista. (p. 126)
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Con base en lo anterior, es importante repensar la pertinencia de la evaluacién desde una
concepcion de medicion y jerarquizacion del “saber” desde la perspectiva de calidad, lo que no
garantiza un proceso integral en el aprendizaje, por lo tanto, la evaluacion se estructura como un
proceso meramente instrumentalista y sin un componente pedagdgico que sirva a la comprension
e integracion del conocimiento y a la cotidianidad de los estudiantes. Ademas, imposibilitando la
generacion de una evaluacion que responda a las necesidades contextuales de los estudiantes en

el pais.

Este escenario en el que se configura la evaluacion desde los antecedentes de
competencia busca jerarquizar, categorizar y medir desde los resultados en pruebas tipo test y en
muchos casos ejercer control por parte de los docentes sobre los estudiantes en el aula de clase.
Ademas del estado de emergencia que vive el mundo y que agudiza el problema de la calidad y
pertinencia de la educacion y por ende la evaluacion, se busca con este proceso de investigacion
conocer e interpretar las formas y el sentido de la evaluacion que dan los docentes de colegios
publicos de Bogota al proceso validado por el MEN mediante la Circular No. 20 Medidas
adicionales y complementarias para el manejo, control y prevencion del Coronavirus (COVID -
19) del 2020 y la Circular No. 21 Orientaciones para el desarrollo de procesos de planeacion
pedagdgica y trabajo académico en casa como medida para la prevencién de la propagacion del
Coronavirus (COVID - 19), en las que se establecen indicaciones para desarrollar las actividades
académicas con los estudiantes a través de diferentes estrategias que configuran las clases

remotas.

Con base en lo anterior, se generaron las siguientes preguntas orientadoras:
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¢ Cuales son los elementos de la evaluacion del aprendizaje hallados en la

investigacion?

¢Cuales son los elementos de la evaluacion para el aprendizaje hallados en la

investigacion?

¢ Qué elementos encontrados durante las clases remotas pueden ser considerados
como buenas précticas en la evaluacion en el aula para aplicarlos en el retorno gradual a la

presencialidad?

Estas permitieron plantear la pregunta a través de la cual se fundamentan los propdsitos a
desarrollar en el proceso de la investigacion, y es ;Como se configurd la evaluacion en el aula
durante el desarrollo de clases remotas en el contexto de pandemia en Colegios Publicos de

Bogota?
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1.2. Justificacion

La evaluacion en el aula siempre ha estado ligada a diversos objetivos y sentidos que
estan dados en la mayoria de los casos por una compresion de la evaluacion como un proceso
meramente técnico y de clasificacion de estudiantes a través de sus resultados numéricos y es en
relacion a estos preceptos en lo que se sustenta la vision gubernamental, la cual responde a
requerimientos basados en la calidad educativa avalada por instituciones nacionales y
transnacionales que se encargan de estimular la formulacion, el disefio y la aplicacion pruebas
tipos test de forma hegemonica, que bajo sus propios criterios determinan cuando en un pais hay
una educacién de calidad, en este aspecto es importante destacar que pruebas como PISA,
desconocen el contexto social, econémico y cultural de los paises latinoamericanos en los que
estas se aplican, a la razon de la estandarizacion educativa global que pretenden fomentar
instituciones que regulan la evaluacion escolar como la Organizacién para la Cooperacién y el

Desarrollo Econémicos (OCDE, 1961).

Otra de las perspectivas de la evaluacion se configura en cada institucion educativa de
basica y media del pais, pues el decreto 1290 de 2009 del MEN reglamenta la evaluacion del
aprendizaje en los niveles anteriormente mencionados y otorga a los colegios cierta autonomia
sobre las dinamicas, formas, técnicas e instrumentos, por medio de los cuales se debe llevar a
cabo la evaluacion en el aula. En adicion a esto, se establece la creacion del sistema institucional
de evaluacion (SIE), el cual segun el decreto 1290 debe responder a la necesidad de cada

contexto educativo en cada institucion educativa.

Sin embargo, esto deja de ser una realidad cuando las instituciones deben disefiar un SIE,
que no solo responda a las necesidades de evaluar el aprendizaje como colegio teniendo en

cuenta sus particularidades, sino que promueva la obtencidn de cada vez mejores resultados con
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relacion a los requerimientos de las pruebas estandarizadas dadas por el Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educacion (ICFES), que a su vez responde a las determinaciones y
estandares de la OCDE a través de la implementacién de las PISA, que se concibe como una
valoracion absoluta a la educacion de cada pais y que a su vez jerarquiza y segrega de acuerdo a

sus resultados desde una perspectiva meramente eficientista y productiva.

En este orden de ideas, es necesario poder conocer el escenario que para esta
investigacion se configura como el mas relevante y en el que se estructura y se vive la evaluacion
y todas sus implicaciones de forma real. Es asi como la escuela y los docentes que alli
desarrollan su trabajo pedagdgico convirtiéndose en posibilitadores de una oportunidad para

conocer cdmo se constituyo la evaluacion en el aula.

Valorando lo anterior, se busca interpretar la forma en como se concibe a la evaluacion
en el proceso de aprendizaje de los estudiantes y como la evaluacion en el aula y el aprendizaje
interacttan. Tal como lo plantea Santos (2002), la evaluacion puede ser concebida como una
oportunidad para ser pensada y tener como finalidad el aprendizaje y no sélo la demostracion de
que se adquirio el mismo, lo que garantiza una evaluacion que forma y no se limita a la
estandarizacion en niveles de “calidad” o “excelencia”, en muchos casos sin un significado para
los estudiantes. En este sentido es muy importante contar con la participacion y vivencias de los
docentes para poder conocer la préactica, funcionalidad, métodos, herramientas, entre otros

elementos que componen a la evaluacion en el aula y su fin para con los estudiantes.

Asi mismo, Santos (2002) cita a Santos (1998) en donde realiza algunos de los
cuestionamientos mas importantes y que sirven como ruta a la hora de poder analizar las

practicas evaluativas de los docentes
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La pregunta "para qué" es fundamental a la hora de enjuiciar y de realizar evaluaciones.
¢Cual es su finalidad?, ;qué pretende?, ;,qué consigue? Responder a estas cuestiones
resulta mas importante que poner en marcha evaluaciones que pueden resultar no sélo
estériles sino contraproducentes. Las preguntas esenciales de la evaluacion son éstas:
¢qué beneficios persigue?, ¢a qué personas ayuda?, ¢a qué valores sirve? No tiene mucho
sentido evaluar por evaluar. Tiene menos ldgica y ninguna ética evaluar para jerarquizar,

atemorizar, perseguir y castigar. (p. 7)

Estas preguntas, permiten focalizar la investigacion y de este modo, comprender a través
de la interpretacion las experiencias evaluativas de los docentes de cara a un contexto que
trasciende la realidad tradicional de lo que se concibe como escuela y la evaluacion en el proceso
de aprendizaje en medio de las clases remotas, mediadas por diversas formas de ensefiar en

medio de una pandemia y teniendo como referencia a colegios publicos de Bogota.

Con el objetivo de comprender de forma especifica de este atipico escenario, sus
consecuencias y sus implicaciones, es necesario enfatizar en los indicadores propuestos por
Katarina Tomasevski (2004) comprendiendo la realidad de una educacién como derecho en este
particular contexto. En este sentido, las 4A de Tomasevski (2004) permiten analizar como la
Asequibilidad, el Acceso, la Aceptabilidad y la Adaptabilidad son parte esencial de la educacion,

sin importar el escenario en que se desarrollen sus procesos, entre ellos, la evaluacién en el aula.

En este sentido, iniciaremos con la Asequibilidad, en la que se propone que la educacion
debe ser garantizada por el estado de forma permanente y gratuita, para todos los estudiantes en
edad escolar en el pais. Sin embargo, ante la imposibilidad de acceder a herramientas digitales,
equipos, conexion e internet, etc. se impidié que muchos de los estudiantes continuaran con sus

procesos de formacion y aprendizaje. El gobierno nacional y distrital no pudo garantizar este
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indicador y, por lo tanto, se convirtié en un privilegio la conexion a clases virtuales, contenido
audiovisual de la web, entre otras posibles herramientas que garantizarian la ensefianza

aprendizaje durante la pandemia.

En cuanto a la Accesibilidad, se convirtio en uno de los indicadores menos posibles de
evidenciar, pues dentro de las obligaciones gubernamentales, Tomasevski (2004) sustenta la
necesidad de eliminar todas las exclusiones basadas en los criterios discriminatorios actualmente
prohibidos y dentro de ellos se encuentra el origen social y la posicién econémica. Aspectos
negativos que se agudizaron aun mas teniendo en cuenta la realidad que tuvieron que sobre llevar

los estudiantes de escasos recursos y clases bajas del pais.

La Aceptabilidad, se evidencié como un indicador afectado por la Accesibilidad, pues al
hacerse aln mas evidente la segregacion social y econdmica en el pais durante la pandemia, se
convirtio en un imposible para el gobierno responder a lo propuesto por Tomasevski (2004) en
el sentido de garantizar una educacion de calidad, entendida en la importancia que prevalece al
ser un derecho. Ademas, de no poderse garantizar los procesos necesarios de ensefianza
aprendizaje conforme lo demanda en su amplio significado un derecho humano y que, para este
caso en especifico, afecto a los estudiantes que integran las instituciones educativas publicas del

pais.

Por otra parte, la Adaptabilidad que se supone debi6 ser una de las prioridades y
realidades de la escuela para llegar en este caso a toda la poblacion escolar, también se vio
desbordada en razon de la imposibilidad de encaminarse a una transformacion que teniendo en
cuenta el rezago tecnoldgico en el pais en general y la falta de capacitacion en un gran nimero de
docentes, se vio relegado a una muy lenta reaccién por parte del sistema educativo y en muchos

casos con un bajo impacto en la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes que para este caso se
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enfrentaron a otro elemento que impidid continuar con sus procesos de aprendizaje de forma

regular.

Con relacion a esto la UNESCO (2020) ratifica lo anteriormente dicho, en relacion de

que

la COVID-19 expuso y profundizo las desigualdades existentes, incluidas las
socioeconomicas que conducen a la exclusion de los més pobres, desfavorecidos y
marginados. Antes de la pandemia, el mundo ya luchaba por abordar una grave crisis
educativa con 258 millones de nifios, nifias y jovenes totalmente excluidos de la
educacion, mientras que al menos 773 millones de jovenes y adultos carecian de las

habilidades basicas de alfabetizacion. (p. 4)

Esto permite evidenciar que la poblacion més afectada en el escenario educativo es
aquella que hace parte de los niveles sociales y econémicos mas bajos, aspecto que, ademas,

generd una exclusion en muchos casos permanente frente al acceso y la permanencia educativa.

Sin embargo, y a pesar de las adversidades dadas por los diversos aspectos que afectaron
a la educacion, se puede destacar el trabajo de los docentes y por eso, es de gran importancia
conocer el papel de la evaluacion es una escuela insospechada, una escuela que obligo a
transformar muchos aspectos y elementos que en si mismos se espera que sean cambios
positivos, dados a entender la evaluacién como una oportunidad de formar mejores aprendizajes

en los estudiantes.

Adicionalmente, la investigacion corresponde a la linea de investigacion en Educacion y
Pedagogia de la Maestria en Desarrollo Educativo y Social, a través de la cual se espera poder

aportar elementos que ayuden a pensar en una evaluacion que contribuya al aprendizaje de los
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estudiantes y a los docentes en su ejercicio a la hora de evaluar los procesos de aprendizaje para

mejorar sus practicas de ensefianza.

Para finalizar, se espera que en esta investigacion se interprete y comprenda las
dindmicas y propdsitos de la evaluacion en el aula, quiza, las nuevas formas, medios y métodos
para ensefiar y establecer nuevas formas de valorar lo que aprenden los estudiantes, despojando a
la evaluacién de los limites y tradiciones por las cuales se concibié en la escuela tradicional

como un proceso meramente técnico y de medicion.



1.3 Objetivos
1.3.1 Objetivo general

Analizar las experiencias de evaluacion en el aula en los niveles de basica primaria y
bésica secundaria durante las clases remotas en colegios publicos de Bogota, para comprender
las précticas de evaluacion a la luz de las categorias: evaluacion del aprendizaje y evaluacion

para el aprendizaje en este contexto.

1.3.2 Objetivos especificos

Describir el proceso de la evaluacion en el aula a partir de las percepciones y
experiencias docentes, y registros documentales de los docentes a los estudiantes durante las

clases remotas.

Interpretar la informacion recogida desde un ejercicio hermenéutico a través de las
subcategorias teoricas de la evaluacion del aprendizaje y para el aprendizaje, para asi focalizar

los hallazgos y aportes al proceso evaluativo generado en las clases remotas.

Valorar la configuracion de las practicas evaluativas de los docentes teniendo en cuenta
la teoria de la evaluacion en el aula, contrastando la evaluacion antes y durante las clases

remotas.

Tematizar los resultados desde las categorias de la investigacion con base en los rasgos
dominantes de los datos obtenidos en la misma, reconociendo proposiciones o cambios

emergentes en la evaluacion durante las clases remotas que aporten a la comunidad educativa.

31
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2. Marco teorico

El marco tedrico de esta investigacion se basa en las teorias y estudios en relacion con la
evaluacion en el aula, evaluacion del aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje. Estas
categorias son los referentes desde los cuales se soporta el analisis e interpretacion de las
précticas evaluativas de los docentes en medio del escenario de clases remotas que surgieron

como contingencia durante el aislamiento preventivo que vivido desde marzo del 2020.

Debido a esta nueva situacion que se vivio en todas las instituciones educativas, no
existen referentes tedricos que hablen de la evaluacion en el aula durante una pandemia o en
clases remotas en estado de emergencia. Por lo tanto, en el siguiente apartado se exponen los
conceptos necesarios para partir hacia la comprension de cémo se han configurado las practicas
evaluativas en este contexto, ademas de realizar un recorrido por el marco legal colombiano

sobre la evaluacion educativa antes y después de la pandemia.

Para esto, en este capitulo se discrimina de manera puntual la informacion recabada a
través de resimenes analiticos y un proceso de seleccion de fuentes encontradas en buscadores
como Digitalia, SciELO, Dialnet, Google Scholar, Academia.edu, etc., focalizandonos en autores
como Juan Manuel Alvarez Méndez, Miguel Angel Santos Guerra, Tiburcio Moreno, Maria
Antonia Casanova, Angel Diaz Barriga, etc., quienes entran en las categorias de evaluacion
intencionadas como lo son las dos categorias tedricas del presente estudio: evaluacion del
aprendizaje y evaluacion para el aprendizaje. En primer lugar, desarrollaremos un breve repaso
histdrico de la evaluacion educativa, luego presentaremos la categoria evaluacion del
aprendizaje, y por ultimo la evaluacion para el aprendizaje, cada una acompafiada de los

elementos que se derivan de ellas.
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2.1 Evaluacién en el aula

El concepto de evaluacion es complejo ya que, asi como esta se usa en diferentes &mbitos
e involucra a multiples actores, tiene también multiples funciones y propésitos. Si tomamos el
concepto en la generalidad, se puede empezar por definiciones como la que cita Rincon &
Sandoval (2014) por parte de Carrion (2001): “evaluar es estimar, apreciar, y calcular el valor de
algo”, para luego ampliarlo dentro del ambito escolar como un “proceso de comunicacion de una
comunidad escolar cuyo objetivo es la identificacion de atributos, para calificarlos y determinar

sus virtudes y defectos, y cuyo fin Gltimo es el mejoramiento de la formaciéon de los individuos™.

(p. 55)

Histéricamente, el término tuvo origen en el campo empresarial y administrativo, y luego
fue aplicado al campo educativo en la época de la industrializacion en Estados Unidos y Europa,
haciendo un ajuste en ese momento necesario para encajar en el modelo productivo. Segun
Casanova (1997) los téerminos disefio curricular, objetivos de aprendizaje y evaluacion educativa
llegan para quedarse, y los procesos administrativos de planificar, realizar y evaluar llegan a las

instituciones educativas casi sin que los docentes se den cuenta (p. 18)
Casanova (1997) cita a Giroux (1981) para explicar que las escuelas en ese siglo

eran concebidas como fabricas, los estudiantes como materia prima, y los conceptos
educativos, valores y relaciones sociales se redujeron a terminos de neutralidad, técnica y
a un razonamiento estricto de medio-fines. Cuando la teoria se tradujo en metodologia,
las cuestiones sobre valores morales y éticos se enmarcaron dentro de una légica del

conocimiento ‘cientifico’ y de la organizacién burocratica. (p. 18)
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Asi, los objetivos de aprendizaje toman fuerza para moldear lo que se evaluara a través de
pruebas de desempefio y asi poder medir lo que los estudiantes puedan demostrar que
aprendieron. Casanova (1997) también resalta la popularizacion de las pruebas tipo test como los

usados por los psicologos/as con los soldados luego de la guerra (p. 19).

Rincén & Sandoval (2014) afirman que Ralph Tyler es el primero en proponer los
objetivos como principio fundamental de la evaluacién en el aula e instaurando los deberes de
los docentes, sobre todo en la planificacion en pro a que los estudiantes alcancen esos objetivos.
Segun Casanova (1997), las fases del proceso evaluativo de Tyler concluian en la recogida de
datos y luego la comparacién de esos resultados frente a los objetivos propuestos inicialmente (p.

20)

Casanova (1997) cita a Cronbach (1963) para notar el cambio de una valoracién al final
de un proceso como el modelo de Tyler, para darle un proposito retroalimentador, ya que el autor
lo propone como un proceso de recoleccion de informacidn que ayudara a la toma de decisiones
(p. 20). De este modo se ponia sobre la mesa otro proposito de la evaluacion que no era el mero

juicio de valor y opinion, sino que propone acciones a seguir en pro a la mejora.

Siguiendo con el resumen historico que provee Casanova (1997) la autora menciona a
Scriven (1967) como el introductor del término valorar dentro de la definicion de la evaluacion.
Segun la autora, “valorar integra la validez y el mérito de lo que se realiza o de lo que se ha
conseguido para decidir si conviene o no continuar con el programa o actividades emprendidas”
(p-21). De esta manera, entran al proceso la ideologia del evaluador y el sistema de valores de la

sociedad contexto, los cuales
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influirdn fuertemente tanto en el modo de llevar a cabo la evaluacion, como en la
formulacién de los indicadores que se serviran de guia para decidir lo positivo o negativo

de lo alcanzado y en la valoracion de los resultados obtenidos. (Casanova, 1997, p. 21)

Lo anterior por supuesto, habla de todos los sistemas de valores y concepciones que
rodean una opinién dentro de una sociedad o grupo especifico, los cuales pueden ser cambiantes
de una a la otra e incluso cambiar de un individuo a otro dentro del mismo y forman las
ideologias, creando asi la concepcién de lo que “deberia ser”, filtro individual que se aplicara en

todo proceso de evaluacion. Casanova (1997) cita a Santos (1990), quien asegura que

la simple descripcion de la realidad, pretendidamente "objetiva”, "aséptica”, "neutral”,
"independiente™, no sirve de gran ayuda para el conocimiento de una realidad y para su
transformacion deseable. La concepcidn sobre la realidad educativa, el modelo de
evaluacion, la metodologia seguida, estaran inevitablemente tefiidas de ideologia. (...)
Esto nos lleva a preguntarnos por la existencia y el modo de hallar unos criterios de
valoracion, por una axiologia que no estuviese sujeta tan descaradamente a la

manipulacion de los interesados. (p. 22)

De aqui que Casanova (1997) cierre mencionando la importancia de que los evaluadores
conozcan lo que rodea una opinién o juicio de valor para que aplique indicadores en el proceso
evaluador, que no lo hace objetivo, sino que lo hace fiable en cuanto sean indicadores de lo

alcanzado o de lo deseable, mas no sean comparaciones con otras instituciones o sujetos.
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2.2 Evaluacion del aprendizaje

La aplicacion del concepto empresarial de evaluacion en la escuela ha sido sometida a
diferentes cuestionamientos y transformaciones, desde sus propésitos como sus medios e

instrumentos.

Sandoval (2016) cita en su trabajo a Romero (2006) para afirmar que la evaluacion del
aprendizaje se ha basado tradicionalmente en el paradigma positivista ya que se apega a una
realidad objetiva, a la dualidad sujeto-objeto, a la medicién del logro de objetivos y al
establecimiento de indicadores que ayude a emitir juicios (p. 50). Esta, segun Sandoval (2016),
es la llamada “evaluacion cientifica”, ya que se enfoca en la medicién cuantitativa y la
metodologia de “recoleccion de datos a través de instrumentos (en donde las pruebas tipo test
son las mas comunes), evaluacion de resultados, comparacion con un estandar deseado y emision

de juicios para clasificar a los estudiantes” (Sandoval, 2016, p. 50).

El paradigma cualitativo, al contrario de lo expuesto anteriormente, apunta hacia la
valoracion de los procesos y productos por medio de la recoleccion de opiniones e
interpretaciones de todos los actores involucrados en la evaluacion, propiciando asi un ambiente
de interaccidn respetuoso, con libertad de expresion, con el propdsito de llegar a consensos que

promuevan la mejoria de las diferentes partes implicadas (Sandoval, 2016).

Otros autores como Antuinez, Angel & Aranguren (1998) establecen que, en la procura de
la objetividad en el proceso de la evaluacién, se ha mantenido la préctica instrumental como
objeto de conocimiento, es decir, que se privilegia el “cémo ”. Los autores continan, explicando

que los criterios de evaluacion de la educacion basica, por ejemplo, se fundamentan en



37

el paradigma pragmatico-conductista que admite el postulado cientifico de la
comprobacion de resultados del aprendizaje en el ambito del rendimiento. La evaluacion
es, entonces, verificacion de informacidn asimilada por el alumno y medio de control
social, siendo afirmada como la medicion del logro de objetivos para asignar

calificaciones y acreditar “conocimientos” adquiridos. (p. 106)

Teniendo en cuenta lo anterior, Anttnez, Angel & Aranguren (1998) aclaran que a pesar
de que la evaluacion dentro de las Ciencias de la Educacion se asume como un campo cientifico
donde se establecen las teorias, sus objetos de estudio, sus principios, categorias y métodos, ésta
se ha visto estancada en presupuestos tedricos basados en la concepcidn cuantitativista,
instrumentalista y objetivista que “justifica, de manera explicita o implicita los principios de
control, prediccion, medicion, comprobacion, adecuacion y fragmentacion del objeto de
estudio”. Desde esta perspectiva, la evaluacion deja como evidente la descontextualizacion de lo
que se evalua y avade los principios historicos, educativos y sociales que inherentemente
constituyen al proceso evaluativo. Asi, “la funcion de la evaluacion se reduce a preparar al
estudiante para reproducir saberes establecidos y actuar de manera predeterminada ante
estimulos programados, y no para acceder al conocimiento reflexivo, objeto propio del

paradigma cientifico de la evaluacion” (Antinez, Angel, & Aranguren, 1998, p. 107).

Pérez & Aguilar (2011) citan a Perrenoud (2008) para también hablar sobre dos
perspectivas desde las cuales se puede aplicar la evaluacion. La primera se refiere a la forma
tradicional en la que las escuelas fabrican jerarquias de excelencia a través de la evaluacién:
“Los alumnos se comparan y luego se clasifican en virtud de una norma de excelencia
abstractamente definida o encarnada en el docente o en los mejores alumnos.” (2011, pag. 137).

Esto quiere decir, que los criterios de excelencia fundamentan y posibilitan las clasificaciones o
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selecciones que se dan en un proceso evaluativo desde esta perspectiva y es la que intenta

justificar el éxito o fracaso escolar.

Por otro lado, la segunda perspectiva planteada por Perronoud (2008), al ser citado por
Pérez & Aguilar (2011), es en la que la evaluacion estéa al servicio del aprendizaje, es decir, que
“se valora el camino ya recorrido por cada uno de los estudiantes y, simultdneamente, el que
resta por recorrer, con el fin de intervenir y optimizar los procesos de aprendizaje” (2011, pag.
137). Lo anterior, aclaran los autores Pérez & Aguilar (2011), se lleva a cabo entre el docente y
los estudiantes, teniendo asi todos los actores del proceso una participacion activa, dando asi la
oportunidad para que se trabaje en la autorregulacién, autonomia, opinién y reflexién de parte de

los estudiantes.

2.2.1 Tipos de evaluacién

Esta amplia gama de concepciones, tanto en los modelos como en los propdésitos y
métodos de evaluacion, se ha creado una variedad de tipos de evaluacion que se basan en sus
dimensiones o principales elementos, también ampliamente discutidos. A continuacion, se
mencionan las mas comunes: agente evaluador, momento, uso de resultados, método y

propdsitos de la evaluacion.

Segun el agente evaluador: Los tipos de evaluacion segun este criterio se dividen de
acuerdo con quién esté a cargo de evaluar y quién es el sujeto evaluado. Primero, esta la
autoevaluacién en la que el agente y el sujeto dentro del proceso de evaluacion es el mismo. Su
objetivo principal es el de dar una oportunidad de autovaloracién por medio del anélisis de su
propia practica (Morales, 2001). El autor cita a Casanova (1995) para establecer la importancia

de que los estudiantes sepan los elementos a autoevaluar y auto observar de manera continua
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para obtener asi conclusiones de su proceso. Segundo, la coevaluacion que se fundamenta en las
multiples perspectivas que pueden valorar un mismo proceso y quiere impulsar que no solo el
docente tenga la potestad de ver las debilidades o fortalezas de los estudiantes. Por altimo, la
heteroevaluacion que, siendo la méas usada, es la que realiza una persona sobre otra que realiza

una accion, sobre todo desde una posicion jerarquica.

Segun el momento: Con relacidn al propdésito, el momento de la evaluacion se decidira.
Algunas veces estos momentos seran tomados como fases de un proceso o como una evaluacion
aislada. La evaluacién inicial o diagndstica tiene como propésito el comprender el contexto y
conocimientos de los alumnos para determinar las propiedades en la que se iniciara el proceso
educativo (Morales, 2001). Se realiza al inicio de algun proceso educativo. La evaluacién
continua o procesual hace referencia varios momentos del proceso educativo y tiene como
proposito el analizar e interpretar el proceso o desarrollo de las diferentes actividades,
identificando las debilidades y fortalezas que permitan tomar decisiones que mejoren cada vez
maés dicho proceso. La evaluacion final se realiza solamente al finalizar un proceso educativo
para valorar los resultados alcanzados en funcion de unos objetivos marcados para identificar el

grado de satisfaccion o insatisfaccion.

Segun el uso de los resultados: en este criterio se habla de las puntuaciones obtenidas y
como en algunos casos se comparan con la norma, es decir, “el puntaje de un individuo se
compara con relacion a un grupo de individuos medidos por un mismo test” (Cortés, 2017). Por
otro lado, en otros casos los puntajes de los estudiantes son comparados con criterios
determinados, es decir, se comparan con “el nivel dado en referencia a unos estandares que

especifican el dominio de aprendizaje o habilidad” (Cortés, 2017).
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Segun el método: en diferentes textos tedricos sobre la evaluacion en el aula se
encuentran los métodos 0 modelos de diferentes formas. Sin embargo, aca veremos la version de

Morales (2001) que resume las teorias leidas, de la forma mas completa.

Método cuantitativo: este método se refiere al origen cientifico y técnico de la
evaluacién que se baso en las ideas de Tyler en Estados Unidos. En este método se priorizan las
hip6tesis y la comprobacion de estas a través de metas medibles y cuantificables. La evaluacion
orientada a objetivos, creada por Tyler, es la que se enfoca en “comprobar si el comportamiento
final del alumno concuerda con los objetivos formulados, cuya finalidad reside en el anlisis de
la congruencia entre los objetivos y los logros” (Morales, 2001). De esta manera, se espera que
haya una verdadera y profunda planeacién de los procesos evaluativos y los objetivos. Las
criticas hacia este modelo son muchas, por ejemplo, Morales (2001) cita a Gimeno & Pérez
(1983) para establecer que la evaluacion por objetivos no tiene en cuenta el contexto ni tiene
intenciones de modificar el proceso educativo durante su ejecucion, asi mismo tiene una alta
preocupacion por la eficiencia demostrada en resultados y propende por la uniformidad de los

estudiantes y los contenidos que aprenden.

También dentro del método cuantitativo encontramos la evaluacion para la toma de
decisiones de autores como Stufflebeam & Alkin, quienes promovian una evaluacion que no
contara con “una valoracidn personal sobre los fendmenos educativos, sino mas bien la recogida
de datos que luego seran presentados como una forma de proporcionar informacion necesaria”
(Morales, 2001) para el analisis y toma de decisiones en la planificacion, estructuracion,

aplicacion y coherencia entre propositos y resultados.

Metodo cualitativo: este método se origina de la critica a la evaluacion cuantitativa y sus

instrumentos y objetivos que despersonalizan el proceso evaluativo. Asi mismo, apoya la
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individualizacion y heterogeneidad de los estudiantes y asi va en contra de la estandarizacién a la
que los objetivos y los puntajes apuntan. En este método Morales (2001) menciona la evaluacién
basada en la critica artistica de Eisner y la evaluacion iluminativa de Parlett & Hamilton
quienes apuntan a evaluar lo educativo igual que al arte y propende por la interpretacion del
contexto de aprendizaje natural de los profesores y estudiantes, asi como da importancia también
a la flexibilidad y la negociacién. También, la evaluacion formativa emerge y la expandiremos

en los siguientes apartados.

Segun el proposito: De acuerdo con como contestar a la pregunta ¢para qué evalta?
Cada agente debe tener claro su proposito. Una opcion puede ser la evaluacion diagnostica, en
la que se quiere comprender la situacion inicial de los estudiantes, el grupo, el docente, los
conocimientos, etc. Contribuye a conocer las expectativas y limitaciones que el proceso de

ensefianza-aprendizaje puede tener en el contexto determinado.

En segundo lugar, la evaluacion de prondstico o predictiva se propone analizar las
experiencias previas con respecto a un tema o situacion para asi predecir el posible rendimiento o
éxito de los estudiantes, docentes o incluso proyectos educativos. Otro tipo de evaluacion bajo
este criterio es la evaluacidén sumativa la cual se aplica al finalizar cualquier proceso educativo
(periodo, ciclo, proyecto, curso, afio, semestre, etc.) para lograr comprender el rendimiento del
aprendizaje de los estudiantes y de la planeacién o recursos usados durante el mismo. Por lo
general se usa para tomar decisiones de promocion o certificacion y no para la mejora de los

procesos.

La evaluacion formativa cuyo proposito es el de ser “continua o progresiva en pro al
mejoramiento del proceso educativo evaluado™ (Morales, 2001). Este tipo de evaluacion permite

la rectificacion y auto transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este ultimo tipo de



42

evaluacion ha sido tan importante en los ultimos tiempos, que ha transformado la vision de los
procesos evaluativos. A continuacion, en el apartado sobre la evaluacion para el aprendizaje, se

daran todas las caracteristicas, beneficios y justificaciones.

La evaluacion por competencias y en ella es importante su definicion que para
Woodruffe (1992) citado por Moreno & Soto (2005) dice que las competencias son “un conjunto
de patrones, pautas de conducta necesarias para desempefiar las tareas y funciones de un puesto
de una forma eficaz” (p. 70). Los autores citan también a Quinn (1990) y a Ulrich, Bronkbank,
Yeung & Lake (1995) para definir las competencias como las habilidades para desempefiar una
tarea de forma apropiada, o como los “conocimientos, habilidades y destrezas demostradas por
un individuo” (p. 70). Las competencias son sin duda un concepto econémico que ha
acompafado a la educacion media y superior desde los afios noventa, cuando el Banco Mundial
las lanza para cubrir los bachilleratos tecnoldgicos y las escuelas técnicas profesionales. De ahi
en adelante el modelo de las competencias “se ha convertido en un modelo tnico para todo el
sistema educativo (...) que se implant6 de forma general y exitosa, una posible razén puede ser

el financiamiento a la educacion”. (p. 74)

A este respecto Alvarez (2008) afirma que este enfoque por competencias es
reduccionista y que el proceso educativo es mas complejo y abarcador que eso. Dice, ademas,

que

el &mbito de los valores morales no puede quedar nunca al margen. En la préctica, el
discurso de las competencias refuerza la importancia de los métodos y abandone los otros
elementos constitutivos del proceso educativo, y antes, pasa por alto o simplemente no
aparece el marco conceptual de referencia que de luz a los distintos elementos que

componen la estructura curricular, incluida la evaluacion. Sin més referencias a las
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formas de entender la ensefianza y el aprendizaje, la evaluacién se reduce a mero
ejercicio de control, control de resultados entendidos como productos acabados que se
ofrecen bien para establecer comparaciones, independientemente de los contextos en los
que se generan y ajenos a las personas que los producen y que le dan significados
contextualizados. Y la evaluacion terminara confundida y reducida a la calificacién, que
suele terminar como recurso de clasificacion, de seleccion, de exclusion de unos grupos

frente a otros. (p. 3)

De estas concepciones empresariales y mercantilistas, nace la necesidad de diferenciar la
evaluacion del aprendizaje y la evaluacion para el aprendizaje que tiene como mayor
representante la evaluacion formativa que pretende incursionar en las necesidades de los

estudiantes y no del sistema educativo.

La evaluacion formativa cuyo proposito es el de ser “continua o progresiva en pro al
mejoramiento del proceso educativo evaluado™ (Morales, 2001). Este tipo de evaluacidn permite
la rectificacidn y auto transformacion del proceso de ensefianza-aprendizaje. Este ultimo tipo de
evaluacion ha sido tan importante en los Gltimos tiempos, que ha transformado la vision de los
procesos evaluativos. A continuacidn, en el apartado sobre la evaluacion para el aprendizaje, se

daran todas las caracteristicas, beneficios y justificaciones.

2.3 Evaluacion para el aprendizaje

Segun lo anterior, la vision cuantitativa, de resultado, tradicional o de jerarquizacion de la
evaluacion se mantiene con mucha fuerza hasta la actualidad, pero muchos autores como Juan

Manuel Alvarez, Miguel Angel Santos Guerra, Tiburcio Moreno, entre otros, han continuado la
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busqueda de innovacion en el campo de la evaluacion de los aprendizajes, para que esta

trascienda y no se quede en el mero concepto empresarial tan solo transpuesto al ambito escolar.

Autores como Alvarez (2001), por ejemplo, trabajan para que la concepcion de la
evaluacion sea vista desde el prop6sito formativo, es decir, lejos de calificar o corregir, de
clasificar o aplicar tests. Estas actividades hacen parte del proceso evaluativo, pero no definen lo
que es evaluar. “La evaluacion trasciende estas actividades. Justo donde ellas no alcanzan,

empiezan la evaluacion educativa” (Alvarez, 2001, p. 12).

Una necesidad expuesta por Alvarez (2001), es la de aprender de la evaluacion: los
maestros y maestras conocen las dificultades de sus estudiantes y estrategias para mejorarlas, asi
aprende entonces cOmo mejorar su practica docente; los estudiantes aprenden de sus propios
errores, la correccion y la reflexion. De esta manera, la evaluacion es formativa para todos los

agentes y asegura el aprendizaje en lugar de solo medirlo.

Otros autores como Litwin (1998) enfatizan en que la educacion es el medio para que los
estudiantes aprendan sobre herramientas que les permita crear sentido y significado de todo lo
que se les presenta en el mundo y asi poder entenderlo y transformarlo. Por lo tanto, la
evaluacion es un proceso que ayuda a “reconocer y comprender de forma critica la realidad,

constituyéndose, asi como otro acto de conocimiento y, por lo tanto, de construccion” (p. 20).

El reconocimiento de la evaluacion como proceso de construccion de conocimiento es
fundamental para la propuesta de Litwin, quien pide generar propuestas que “vayan mas alla de
las predisposiciones naturales y, por lo tanto, valorar la transmision de todas las herramientas
culturales que posibiliten la construccion de los sistemas simboélicos” (Litwin, 1998, p. 20).

Ahora, este proceso de construccion es social, esto quiere decir que se deben tener en cuenta
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todas las perspectivas desde las que se ven y producen los simbolos y sentidos, para lo que

Litwin (1998) cita a Jerome Bruner (1997), para afirmar que

comprender algo de determinada manera no excluye la comprension desde otro camino.
Esto no impide reconocer la l6gica de la construccion, el sentido comun o las diferencias
posibles entre alternativas por la coherencia con otros marcos de pensamiento,
evidencias, etc. La evaluacion, desde este postulado, alentara a la comprension de los
caminos alternativos para la construccion de conocimientos y la erradicacion de

“verdadero o falso” desde una perspectiva particular. (p. 19)

Teniendo en cuenta la caracteristica social inherente a todo proceso de evaluacion,
Alvarez (2001) determina las caracteristicas generales de la evaluacion para el aprendizaje en las
que destaca que 1) la evaluacion debe ser democratica y propender por la participacion de todos
los actores del proceso evaluativo; 2) la evaluacion negociada en la que, como todos los
participantes son activos, se realizan procesos dialdgicos que llevan a decisiones consensuadas al
respecto del progreso y mejora del desempefio de los estudiantes y de las estrategias usadas por
el docente para asi, todos ser beneficiados; 3) la evaluacion transparente que permite que se
conozcan a tiempo los criterios, las formas de evaluacion, los comentarios de mejora, etc.; 4) la
evaluacion procesual que se integra al proceso de aprendizaje y no se aisla para el final, evitando
asi la medicion de resultados; 5) la evaluacion formativa y motivadora que tiene como prop6sito
la integracion de lo intelectual y humano y que, por lo tanto, tiene como objetivo la mejora

posible y constante que prevenga el fracaso y la competencia.

Asi mismo, Santos (2003) da a conocer cuatro factores que condicionan los complejos
procesos de ensefianza y aprendizaje, y las relaciones que se establecen dentro de estos. En

primer lugar, el autor menciona el marco legal que da forma a las préacticas evaluativas de cada
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docente. Este marco provee los propdsitos generales y lineamientos que cada estamento debe
cumplir. Esto nos lleva al segundo factor, el cual depende de los lineamientos institucionales que
los maestros deben seguir en pro a unas pautas reguladoras que se deben cumplir. En tercer
lugar, estan las presiones sociales que el autor desglosa entre las calificaciones y las
comparaciones, jerarquizaciones y consecuencias motivantes que se generan a partir de ellas. Por
Gltimo, estan las condiciones organizativas dentro de las cuales el autor considera la cantidad de
tiempo, la cantidad de estudiantes en el aula, las exigencias del curriculum e institucionales, los

recursos disponibles, la formacion docente, el estimulo econdémico, etc. (pags. 70 — 71).

Segun Santos (2003) , la complejidad de la evaluacion no es evidente dentro de las
instituciones, ya que se reduce el término evaluacion al término calificacion, lo que hace que
siempre se hable de medicion al hablar de evaluacion. Asi mismo, otra forma de simplificar el
tema de la evaluacion es el determinar que contenidos se evaltan, y acé el autor se pregunta
“;Por qué solo conocimientos y destrezas?, ;por qué no actitudes y valores?” (p. 73).
Igualmente, la evaluacion vista como un mero proceso tecnificado no permite develar las
diferentes dimensiones inherentes a él, por ejemplo, como se aplican los conceptos de justicia,

ética, diversidad, emotividad, control, opresion, verdad, fracaso, etc.

Uno de los autores mas representativos de la evaluacion para el aprendizaje es Tiburcio
Moreno (2016), quien también habla de la normalizada y distorsionada concepcion de la
evaluacion, en la cual se afirma que los propoésitos de la evaluacion son dos: recolectar
informacion para la toma de decisiones y motivar el aprendizaje. Sin embargo, segun el autor,
esta concepcion ha servido para justificar extremos innecesarios, pero ya naturalizados. EI primer
propdsito es tomado en cuenta solo por las autoridades politicas y educativas quienes, se supone,

son los Unicos que toman decisiones y se prioriza que la informacidn que se recolecte sirva a
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estos estamentos solamente, de ahi la importancia que se les ha dado a las pruebas
estandarizadas. En cuanto a la motivacién como segundo propdsito, se ha llevado este al extremo
de tomar la evaluacion como una forma de intimidacion que se esconde detras de las pruebas
estandarizadas para la mejora de la calidad educativa, pero que no es mas que una forma de
hegemonizacion en la que se supone que se debe establecer estandares altos bajo el supuesto de
que los estudiantes “redoblen sus esfuerzos, aprendan mas, sus puntuaciones en las pruebas
suban y las escuelas sean mas efectivas” (p. 30). Lo que no se tiene en cuenta en esta perspectiva

es que esta estrategia puede funcionar con algunos estudiantes y no con todos, ya que

otro amplio segmento de la poblacion escolar, cuando se enfrenta con un reto todavia méas
dificil que el primero en que ya hubiere fracasado, no redoblara esfuerzos. Estos alumnos
veran los nuevos estandares y las demandas por puntuaciones mas altas en las pruebas

como inalcanzables para ellos, y caeran en el desaliento. (p. 30)

Por lo anterior, Moreno (2016) propone una vision que potencie una evaluacién en la que
se promueva como una herramienta para el aprendizaje, es decir, que se contrapone a la
evaluacion para la rendicion de cuentas, la clasificacion o las pruebas estandarizadas. Desde esta
perspectiva, la evaluacion si sirve para recolectar informacién, pero al servicio del o de la
docente y sus estudiantes como una forma de retroalimentaciéon reflexiva que ayude a mejorar las
actividades realizadas en el aula para la ensefianza y el aprendizaje. Asi mismo, la motivacion de
los estudiantes hacia el aprendizaje debe manejarse a través de su participacién activa y una

forma que permita a cada estudiante observar su propio progreso sin compararse con los demas.

(p. 32)

Como consecuencia, Moreno (2016) continta su obra hablando sobre la evaluacion

formativa, la cual la define como:
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un proceso sistematico para obtener evidencia continua acerca del aprendizaje. Los datos
reunidos son usados para identificar el nivel actual del alumno y adaptar la ensefianza
para ayudarle a alcanzar las metas de aprendizaje deseadas. En la evaluacion formativa,
los alumnos son participantes activos con sus profesores, comparten metas de aprendizaje
y comprenden como van progresando, cuales son los siguientes pasos que necesitan dar,

y como darlos. (p. 157)

Por Gltimo, Moreno (2016) cita a Heritage (2007), para explicar los 4 elementos centrales

de la evaluacién formativa que se resumen a continuacion:

1. Identificacion del vacio: el cual se refiere a la identificacion del estado actual del
aprendizaje de cada estudiante con relacion a una meta académica propuesta. Por supuesto, este
vacio es diferente en cada individuo y puede causar el desinterés por alcanzar la meta ya sea
porque el vacio es demasiado grande o porque es demasiado pequefio, por eso se debe tratar de
identificar el vacio correcto. Es decir, un punto equilibrado que no denote desaliento por algo
inalcanzable ni aburrimiento por algo muy facil de conseguir, en pro de conseguir la motivacién
apropiada para cada estudiante.

2. Retroalimentacion: el proceso de retroalimentacion es esencial en la evaluacion
formativa, ya que es este el que permite devolver informacion a los docentes sobre el estado de
comprension de los estudiantes, y si las técnicas o instrumentos usados en sus clases estan
ayudando al alcance de los objetivos de sus estudiantes o si deben ser modificados de alguna
forma. Asi mismo, para los estudiantes es muy importante el espacio de retroalimentacién
asertiva, informativa y orientadora sobre los nuevos pasos a seguir para mejorar su propio

aprendizaje.
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3. Participacion de los estudiantes: el trabajo conjunto de los estudiantes con sus
docentes es de gran importancia para la mejora a través de la evaluacion formativa. Los
estudiantes participan en la autoevaluacion y evaluacion de pares, asi mismo en la reflexién
sobre su propio aprendizaje, desarrollan estrategias de autorregulacion y colaboran para
determinar los criterios de evaluacion.

4. Progresiones del aprendizaje: este elemento se refiere al establecimiento de metas
y submetas que permitan saber donde se encuentra cada estudiante ubicado con respecto a las
metas deseadas para que sirvan como guia para los docentes y a los mismos estudiantes

haciéndolos méas conscientes de su propio proceso y progreso.

2.3.1 Retroalimentacién

Dentro de la evaluacién para el aprendizaje, la retroalimentacion es uno de los elementos
mas importantes, ya que es una de las practicas que mas soportan el aspecto procesual de la
misma. Amaranti (2010) establece en su trabajo que la retroalimentacion es cominmente
entendida como “una simple correccion del instrumento de evaluacion, en la cual se le entrega al

estudiante las respuestas correctas y se marcan los errores con el fin de certificar el aprendizaje”
(p. 3).

Por el contrario, en la evaluacion formativa, se espera que la retroalimentacion sea una
practica que ayude a comprender todo el proceso de ensefianza — aprendizaje, es decir, que se
enfoca no solo en los conocimientos o comprensiones de contenido de los estudiantes, sino que
también se realiza las reflexiones necesarias sobre lo que estos necesitan para mejorar y como la

practica docente puede ser también mejorada en aras de optimizar todo lo envuelto en el proceso.
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En esta racionalidad, los estudiantes participan activamente de los procesos de
evaluacion, no solo conocen los criterios de evaluacion, sino que participan de su construccion y
emiten juicios acerca de su pertinencia. Se desarrollan actividades de auto y coevaluacion, a
partir de criterios previamente establecidos y acordados entre profesores y estudiantes, con el fin
de desarrollar la capacidad de evaluacion de los estudiantes. La retroalimentacién se
entiende como una actividad dialégica en la que los profesoresy estudiantes analizan
los resultados de las evaluaciones en comparacion con los criterios propuestos y se toman
acuerdos de acciones que se pueden desarrollar para mejorar en pos de las metas de aprendizaje.

(Amaranti, 2010, p. 4)

Moreno (2016) cita a Heritage (2007) para establecer que el proceso de retroalimentacion
es esencial en la evaluacion formativa, ya que es este el que permite devolver informacion a los
docentes sobre el estado de comprension de los estudiantes, y si las técnicas o0 instrumentos
usados en sus clases estan ayudando al alcance de los objetivos de sus estudiantes o si deben ser
modificados de alguna forma. Asi mismo, para los estudiantes es muy importante el espacio de
retroalimentacion asertiva, informativa y orientadora sobre los nuevos pasos a seguir para

mejorar su propio aprendizaje.
2.3.2 Relacion de poder

Otro de los elementos caracteristicos de la evaluacion para el aprendizaje es la relacion de
poder, donde Alvarez (2001) establece una de las concepciones sobre la evaluacion es la "de
corte positivista que tratan lo relacionado con el ser humano como asuntos que deben ser
administrados, lo que legitima el ejercicio de autoridad y control, estableciendo modos de
jerarquizacion a través de la vigilancia continua y funcional” (p. 21). Asi mismo, Alvarez (2001)

habla sobre como la autoridad empieza desde la transmision del conocimiento que se queda en la
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simplicidad de la comunicacién lineal desde el emisor que decide lo que el receptor escuchara.
Igualmente pasa con la evaluacion, la cual se aplica como instrumento de control o ejercicio de
autoridad. Santos (2003) también habla de la jerarquizacion que el proceso de evaluacion
consiente asi: "La evaluacidn que se realiza en la escuela tiene como Unico destinatario al
alumno. Este hecho pone de manifiesto su componente jerarquico. En la escuela unos evaltan y
otros son evaluados. No es casual que los evaluados sean precisamente los mas débiles del
sistema, los que ocupan en la escala jerarquica el puesto inferior.” (p. 4). Los factores
mencionados por el autor son: la carencia de didlogo entre profesores - estudiantes para acordar
criterios o para explicar los resultados, el propdsito principal para el estudiante sera complacer lo
requerido por el/la docente ya que su conocimiento es el Gnico y no se debate, al contrario, es el

que se debe tener porque es sobre el Unico que se realiza la evaluacion.

2.4 Métodos, técnicas e Instrumentos de evaluacion

Luego de conocer estas diferentes formas y propoésitos evaluativos, es importante traer los
medios existentes en la teoria para llevarlas a cabo. Antes de empezar a describir los
instrumentos y técnicas, es valido aclarar lo que Moreno (2016) propone en el capitulo 5 de su
obra, en donde enfatiza que el propdsito del ejercicio evaluativo es el que configura la forma en
la que se recolectaran los datos a evaluar, los criterios o indicadores y las estrategias. Es decir,
que “lo importante en todos los casos serdn los usos que se hagan y, con ellos, las funciones
anunciadas y las ocultas que desempefien” (p. 196). Asi es como se mencionan diferentes
instrumentos y técnicas, pero es su uso el que los define, es la postura educativa, sociocultural y
hasta econdémica que el docente asume y es el propdsito técnico que se disponga para cada

proceso evaluativo lo que da el sentido a dichos instrumentos y técnicas y modela las formas de
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recoger los datos a evaluar. Por esto, Moreno (2016) plantea unas preguntas que deben realizarse

cada vez que se elija un proposito, instrumentos, técnicas y estrategias:

¢Evaluacion para reproducir, repetir, memorizar o evaluacién para crear, comprender?
¢Evaluacion para comprobar la capacidad de retencidn, ejercer el poder, mantener la
disciplina? ¢Evaluacion para comprobar aprendizajes, desarrollar actitud critica, de
sumision, de obediencia, de credibilidad? ;Evaluacion para garantizar la integracion del
individuo a la sociedad o para asegurar el éxito escolar? ;Evaluacién para garantizar la
formacidn correcta de quienes aprenden? Segun las respuestas que se den a estas

cuestiones se estara aludiendo a formas de evaluacion distintas (p. 196).

Hamodi et al. (2015) realizan una revision tedrica sobre los instrumentos, técnicas,
medios y métodos para la evaluacion del aprendizaje. Se encuentran muchas veces con el cruce y
confusiones entre un autor y otro con respecto al uso terminoldgico de cada una de las
herramientas mencionadas anteriormente, sin embargo, aca se exponen las convergencias entre
dichos autores. Para esto, Hamodi et al. (2015) citan a Rodriguez e Ibarra (2011) ya que realizan

la definicidén y clasificacion mas rigurosa.

Asi entonces, los medios son definidos como las evidencias, productos o actuaciones
realizadas por los estudiantes y usadas por los evaluadores para realizar sus valoraciones, y
varian dependiendo la competencia o aprendizaje que se quiere evaluar, por ejemplo, si se quiere
evaluar las competencias comunicativas un medio seria la presentacion oral o la entrevista
Hamodi et al (2015). Para explicar las técnicas de evaluacion, Hamodi et al. (2015) retoman a
Rodriguez e Ibarra (2011), quienes aclaran que las técnicas son las estrategias usadas por el
evaluador para recoger informacion del evaluado, y por esto pueden ser de tres tipos: de

observacion, de entrevista y de analisis documental y de producciones (p. 154). Ademas, Hamodi
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et al. (2015) separa las técnicas dependiendo si son aplicadas por el docente de forma unilateral o
no; si es el primer caso, se usara el analisis documental en caso de que el medio sea escrito, o la
observacion o presentacion en caso de que el medio sea oral; en caso de que el alumno participe

en el proceso evaluativo, las técnicas pueden variar desde la autoevaluacion, la evaluacién entre

iguales y la evaluacion colaborativa o compartida, es decir el proceso dialogico entre el o la

docente y los estudiantes. Por Gltimo, los instrumentos, que describen como las herramientas

especificas y tangibles usadas por el evaluador para la sistematizacion de sus valoraciones, por

ejemplo: listas de control, escalas de estimacion, escalas diferenciales, matrices de decision, etc.

Tabla 1. Medios, técnicas e instrumentos de evaluacion

Escritos e Carpeta o dossier, |eEstudio de caso | e Portafolio,
carpeta e Ensayo portafolio
colaborativa e Examen electrénico

e Control (examen) |eForo virtual e Poster
e Cuaderno, e Memoria ¢ Proyecto
cuaderno de  Monografia e Prueba
notas, cuaderno | |nforme objetiva
de campo * Recension
e Cuestionario o Test
e Diario reflexivo, diagnostico
MEDIOS diario de clase e Trabajo
escrito
Orales e Comunicacion e Exposicion e Ponencia
e Cuestionario oral |e Discusion ¢ Pregunta de
¢ Debate, dialogo grupal clase
grupal e Mesa redonda e Presentacion
oral

Practicos e Practica e Demostracion, | eRole-playing

actuacion o
supervisada representacion

El alumnado | e Analisis documental y de producciones (revision de

no interviene | trabajos personales y grupales).

e Observacion, observacion directa del alumno,
observacion del grupo, observacion sistematica, analisis
de grabacion de audio y video.




54

El alumnado | e Autoevaluacion (mediante la autorreflexion y/o el
) participa anélisis documental.
TECNICAS e Evaluacion entre pares (mediante el analisis documental
y/o la observacion).
¢ Evaluacion compartida o colaborativa (mediante una
entrevista individual o grupal entre el o la docente y los
alumnos y alumnas.
INSTRUMENTOS e Diario del eEscala de e Fichas de
profesor estimacion autoevaluacion
e Escala de eFicha de e Fichas de
comprobacion observacion evaluacion
e Escala de e Lista de control | entre iguales
diferencial e Matrices de e Informe de
semantico decision expertos
e Escala verbal o eFichas de e Informe de
numérica seguimiento autoevaluacion
¢ Escala descriptiva | individual o
o rabrica grupal

Fuente. Recuperado de Hamodi et al., (2015, p. 156)

Los anteriores apartados proveen esta investigacion con los elementos y conceptos

epistemologicos méas importantes de la evaluacion en el aula. A continuacion, se plantean el

contexto de aislamiento y clases remotas en el que la teoria y las practicas se vieron inmersas.

2.5 Clases remotas y su metodologia

En este apartado se presentan los conceptos mas importantes con referencia a las clases

remotas, los cuales han sido usados en los lineamientos nacionales, distritales e institucionales

durante la pandemia COVID-19. Por ejemplo, es indispensable conocer las diferencias entre las

clases remotas, a distancia y virtuales que nos brinda Luz Diaz en su conferencia Diferencias

entre educacion remota, educacion virtual y educacién a distancia en el marco del evento

Reduc@te realizado por la Asociacion Colombiana de Ingenieros de Sistemas en el 2021.



55

Primero, se aclararan dos términos importantes: la comunicacién sincronica y

asincronica. Para esto, Garcia y Perera (2004) citan a Collin & Berge (1994)

La actividad comunicativa que ocurre en tiempo real al igual que la comunicacion
presencial (...) y los participantes en interaccién deben estar presentes, aunque no
necesariamente en la misma localizacion fisica. Por otro lado, la comunicacion
asincrénica (...) se encuentra mediada tecnoldégicamente y no depende de que los
estudiantes y profesores estén presentes en el mismo tiempo para dirigir las actividades

de ensefianza-aprendizaje. (p. 537)

Ahora, Diaz (2021) expone gue las clases remotas son clases no presenciales que tienen
un alto acompafiamiento del docente y que se espera que se adecuen los materiales y recursos
para ello. Es una de las maneras de involucrar la tecnologia en la educacion y se esperan clases
sincronicas permanentes que reemplacen las clases presenciales usando repositorios, plataformas
y recursos digitales para lograr la continuidad educativa de los estudiantes (min. 18:10). En estas,
“se privilegian los encuentros sincronicos desde los medios virtuales, por esto las instituciones
deben contar con plataformas que organicen los materiales, actividades y evaluaciones de

acuerdo con principios pedagogicos, didacticos y adecuados para medios virtuales” (min. 19:46).

Por otro lado, de acuerdo a Diaz (2021) la educacion virtual cuenta ya con un alto nivel
de autonomia por parte del estudiante ya que solo hay algunos encuentros sincrénicos para
acompafamiento y tutorias en medios digitales con los docentes, pero en esta metodologia es
mas importante el material disefiado y facilitado a los estudiantes, asi como la adecuacion

pedagdgica y el disefio instruccional (min. 36: 55).
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Finalemente, Diaz (2021) establece que la educacion a distancia también tiene un alto
grado de autonomia por parte del estudiante, y se realizan encuentros sincronicos y asincronicos
con base en distintos materiales como guias que acomparian a los estudiantes, quienes no tienen
clases sino tutorias periodicas sobre los materiales, que pueden ser presenciales o a través de

plataformas digitales.

Algunas de las caracteristicas de estas tres metodologias se superponen, pero para
resumir se puede citar a Martinez (2008) quien propone que estas metodologias que han sido
innovadoras por usar la tecnologia u otras formas adicionales a las presenciales, “son estrategias
educativas que permite que los factores de espacio y tiempo, ocupacion o nivel de los

participantes no condicionen el proceso de ensefianza-aprendizaje” (p. 7).

Por otro lado, Lopez (2020) asegura que, segun la UNESCO, en al menos 25 paises de la
region y como parte de las medidas tomadas alli, se suspendieron las clases presenciales en las
instituciones educativas, y es en este contexto que “emerge un concepto nuevo dentro del campo
educativo: la educacion remota de emergencia”. Sin embargo, Lopez propone dar una mirada al
pasado, antes de la pandemia, en la que ya han existido situaciones de crisis en la educacién y
que las instituciones educativas han sido siempre cuestionadas por su “papel de transmision de
conocimiento y como lugares de aprendizaje sistematicos de la cultura heredada y de ciertas

habilidades elementales en contextos complejos™ (LOpez, 2020, p. 101).

La escuela vista como una institucion conservadora que tiene dificultades con las
transiciones culturales y tecnoldgicas, por ejemplo, el uso de pizarras de tiza, cuadernos, etc., y
por supuesto la baja financiacion en infraestructura y formacion y salario docente. Todas estas
criticas fueron mucho mas evidentes y profundas durante la pandemia. Con todo esto, la

educacion a distancia y lo que se ha conseguido con ella hasta antes de la pandemia, es lo que
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concedio las bases para los pardametros a seguir en el estado de aislamiento (Lopez, 2020, p.

101). Para entender si dichos lineamientos que surgieron con la pandemia se acomodan bajo el

nombre de educacion a distancia o remota, Lépez (2020) da un recorrido que logre delimitarlas.

Las primeras estrategias que dieron lugar a la aparicion de las primeras formas de la

educacién a distancia son la educacion por correspondencia debido al aumento de la demanda de

la educacion desde lugares que no estaban siendo atendidos. A través de textos se intentaba

replicar la modalidad presencial con cuadernos de trabajo y ejercicios de evaluacion (Lopez,

2020).

La ensefianza multimedia se involucra bajo la necesidad de un tutor que oriente el trabajo
de los estudiantes; por medio del teléfono, la radio y la television se usaron como
materiales didacticos. Para los afios ochenta, se integran los medios informaticos: el
internet, los campus virtuales, las teleconferencias y, mas recientemente, las nubes de

datos y mas dispositivos con acceso a internet (p. 102).
Asi, la educacién a distancia se puede definir como

(...) una metodologia educativa no presencial, basada en la comunicacion
pluridireccional mediatizada (que implica amplias posibilidades de participacion de
estudiantes dispersos, con un alto grado de autonomia de tiempo, espacio y compromiso),
en la orientacion docente (dada en el disefio), en la eleccion de los medios adecuados para
cada caso en virtud de los temas y de las posibilidades de acceso de los destinatarios, y en

las tutorias (Padula, 2001 en Lopez, 2020, p. 102).
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Ahora, la educacion virtual puede considerarse como una rama de la educacion a
distancia, ya que usa exclusivamente herramientas informaticas. Lopez (2020) cita a Heedy

(2008), para definir la educacién virtual como la que

permite la interactividad entre estudiantes y docentes ya que, entre otras bondades
tecnoldgicas, permite trabajar de manera sincrdnica, en tiempo real y de manera
asincrdnica, de forma diferida. Esto supone una gran mejora respecto a las primeras
experiencias de educacioén a distancia, puesto que ademas de canalizar tiempos y espacios
variables, con la correspondiente flexibilidad que esto supone, permiten la interaccién en

tiempo real, cosa impensable hasta hace relativamente poco tiempo (p. 103).

Asi, Lopez (2020) también hace énfasis en la gran cantidad de recursos a los que abre

posibilidades la educacion virtual:

Los materiales didacticos que pueden utilizarse en la educacion virtual también van méas
alla que el popular libro de texto y cuaderno de trabajo, ampliando las posibilidades hasta
cuotas casi inimaginables a través de: plataformas virtuales, videos, e-books, wikis, foros,
blogs, videoconferencias, podcast, redes sociales, webs, aplicaciones especificas... (p.

103).

Lo anterior ayuda a comprender el uso del concepto ensefianza de emergencia a
distancia o ensefianza remota de emergencia y como estos “nacen como producto de la repentina
obligacion de los diferentes sistemas educativos de trasladar hacia un medio virtual el proceso de
ensefianza-aprendizaje, originalmente pensado para una modalidad presencial” (Cabrales, 2020

en Lopez 2020).
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Entendiendo este contexto que la pandemia COVID-19 forz6 dentro de las aulas
educativas y los conceptos tedricos que implementaron, a continuacion, se expone el contexto
mas general en el que esta investigacion esta inmersa, es decir, el contexto evaluativo en

Colombia y las leyes que lo han formado y condicionado antes y durante la pandemia.

2.6 Evaluacioén educativa en Colombia

Las politicas evaluativas en Colombia son construidas con base en las politicas
internacionales de calidad educativa que el Banco Mundial (BM), las Naciones Unidas para la
Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la Organizacion de Cooperacion y Desarrollo
Economico (OCDE), como las organizaciones con mayor influencia en dichas decisiones, y que
tienen como objetivo fortalecer el vinculo entre el sistema econdémico y el educativo y
provocando con esto el aumento de la desigualdad social, cultural y econdmica. De acuerdo con

Oliva & Cavieres-Fernandez (2016)

estas reformas sostienen que la equidad educativa resulta de la medicién fundada en
estandares. Se trata de un mecanismo de origen conductista, unido a la rendicion de
cuentas, que busca aumentar el control externo sobre el proceso de aprendizaje y
ensefianza penetrando capilarmente en la cultura escolar. Esta medicion, se asocia a la
nocion dominante de calidad de la educacion, nacida al amparo de la teoria econémica
sobre el capital humano que considera que los conocimientos y calificaciones laborales
que poseen los sujetos pueden asociarse a la idea de capital, recurso productivo clave

para generar riqueza y resultado de la inversion en la persona y la sociedad. (p. 259)

Esta concepcion de calidad educativa cae tecnocraticamente en las escuelas con la

pregunta: ;qué tenemos que hacer para ser consideradas escuelas eficaces? De ahi que, para ser
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medidas, se estandaricen los curriculos, la pedagogia y la didactica “sin tener en cuenta la
diversidad de aspectos existentes en los variados contextos y espacios donde tiene lugar el hecho

educativo, particularmente el desarrollo de los procesos de aprendizaje y ensefianza” (Mora,

2009).

Mora (2009) continda para establecer que esta estandarizacion es solo una forma
economicista de concebir y desarrollar la educacion, teniendo como tnico objetivo “la
produccidn de seres humanos descontextualizados, neutrales, mecanizados y dispuestos al

servicio del capital bajo las condiciones establecidas por las leyes del mercado capitalista”

(Mora, 2009).

Asi mismo, Sandoval (2016) cita a Diaz Gutiérrez (2009) y Lingard (2013) para plantear
que estas politicas educativas “se han desarrollado en los nuevos contextos politicos y
econdmicos establecidos por el neoliberalismo, son dispositivos para regular, entre otros
aspectos, el modelo de la escuela, el perfil docente, el tipo de curriculo y el enfoque de
evaluacion a implementar” (p. 21). El uso de la evaluacion entonces se ha visto disminuido a la
medicion y cuantificacion debido a su proposito de control y reporte de lo que son solo cifras
como las tasas de desercién, de aprobacion y resultados de examenes y pruebas estandarizadas
como lo son las pruebas PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos),
propuestas por la OCDE para “la comparacion de los sistemas escolares basandose en
competencias para tener una vida exitosa en lugar de resultados escolares (...). Se comparan los
resultados sin tener en cuenta los contextos tan diferentes en los que se producen los datos de
comparacion, y se comparan en términos de rendimiento, para medir la rentabilidad de los

sistemas” (Sandoval, 2016, p. 23).
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Desde este marco general, se puede observar como este impacta en los contextos de cada
pais y asi mismo de las instituciones. Las decisiones externas afectan y modelan las formas de
docentes, estudiantes y padres de familia, en cuanto a lo que se debe esperar que haga la
educacion, la evaluacion y las calificaciones. De la misma forma, la comparacion que puede
hacer pruebas como las PISA, se justifican por medio de argumentos como la importancia de
saber cuales son los paises con mejores sistemas educativos para lograr averiguar como lo hacen
y gue todos los demas lo puedan aplicar también. Sin embargo, no se tienen en cuenta las
diferencias de culto, raza, etnias ni de recursos. Por lo tanto, dicha comparacién no tiene sino un
uso y es econdmico: posibilidades de financiamiento. Si las escuelas y paises no alcanzan lo
requerido, sus posibilidades de mejora son menores, convirtiéndose asi en un circulo del que los
paises con precariedad econdmica seguiran perteneciendo al mismo grupo mientras que siguen

alimentando las desigualdades también dentro de sus paises.

Diaz (2014) afirma en su ponencia Construyendo nuevos sentidos de la evaluacion
educativa, que estas politicas internacionales se implantan en las nacionales a traves de los
planes de desarrollo de los gobiernos, y que, a traves de los ministerios y sus normatividades,
terminan impactando las practicas pedagogicas, determinando el curriculo y “consolidando la
escuela como un dispositivo de reproduccion social del modelo imperante de las politicas
neoliberales y la ideologia neoconservadora”. En Colombia, la Ley General de Educacion 115 de
1994 es la que rige la educacion y es la que ha dado en los Gltimos tiempos mayor cabida a la
autonomia de las instituciones, en cuanto a los ajustes del Proyecto Educativo Institucional (PEI)
en aras de tener en cuenta las necesidades de cada contexto. Sin embargo, esta autonomia es
parcial, ya que se deben tener en cuenta los lineamientos nacionales para la formulacion de los

curriculos, los planes de estudio y la organizacion académica en general. El decreto 1860 de
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1994 emite en su capitulo VI, la evaluacion del rendimiento escolar, ya no como sumativa sino
como formativa y cualitativa. De esta forma se introduce la evaluacion por logros e indicadores
de logros, las comisiones de evaluacion y promocion como grupos de discusion sobre las

falencias y estrategias de mejora, y la escala de valoracion (excelente, bien, insuficiente).

En el afio 2002 se promulgé el decreto 230, que puso en marcha la promocién decretada
que limitaba a las instituciones educativas a un 95% de aprobacion de los grados, es decir, que
no mas del 5% de los estudiantes matriculados podian ser reprobados. Esta limitacion meramente
numeérica trajo como consecuencia que se dejaran aspectos cualitativos de lado y que la
responsabilidad de las instituciones fuera el tener un proceso de evaluacion, recuperacion y

aprobacion en los diferentes grados escolares que garantizara los porcentajes antes mencionados.

Segun Colorado (2013)

a cada colegio le tocd hacerse responsable de la promocion de ocho generaciones de
bachilleres en el marco de este decreto sin importar criterios de calidad o ética en la
educacion prestada durante estos afios, lo cual evidencio bajos indices de reprobacién,
desercion y extra-edad como consecuencia de una promocion decretada. Es decir, se
posibilitd una buena gestion del recurso al reducir los costos por estudiante repitente o

reprobado. (p. 47)

Sandoval (2016) cita al Centro de Estudios e Investigaciones Docentes Federacion
Colombiana de Educadores CEID-Fecode para plantear que el gobierno de dicha época quiso
disminuir los indices de repitencia, ya que estos se toman recursos de los nuevos cupos escolares,
teniendo en cuenta mas la cobertura que la calidad y bajo los intereses econémicos que el Fondo

Monetario Internacional (FMI) y el Banco Mundial (BM) tienen en cuenta en sus directrices de
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politica internacional. Asi mismo, fue una manera de desviar la atencion de los otros diferentes
factores que afectan la educacion de calidad, como lo es las condiciones econémicas y sociales

de las familias, el hacinamiento y falta de capacitacion docente (p. 30).

El decreto 1290 de 2009 deroga el decreto 230 dando autonomia a cada institucion
educativa en la decision de sus métodos y estrategias de evaluacion internas por medio de los
Sistemas Institucionales de Evaluacion. De esta manera se empoderé a los docentes y directivos
de ser ahora ellos los que propusieran grandes cambios desde sus instituciones, ya que el error
Unico existente era el decreto 230, que ahora ya no existia. Esta decision no fue sino otra forma

de poner a competir a las instituciones por los recursos como lo afirma Colorado (2013)

Se justifico de esta manera, la imposicion (aun vigente) de una racionalidad instrumental,
donde se reorganizo el sector educativo, desde un enfoque evaluativo de las instituciones
escolares y sus recursos, los cuales son monitoreados en relacion con indices como el de
reprobacion, desercion y repitencia; asi como la funcionalidad de estrategias internas en

el aumento de la calidad del servicio. (p. 48)

Una de las estrategias implementadas, fue la promocién de la participacion en
evaluaciones internacionales como las PISA (Programa para la Evaluacion Internacional de
Alumnos), PIRLS (Progreso Internacional en competencia Lectora) y TIMSS (Trends in
International Mathematics and Science Study. En espariol: Estudio de las Tendencias en
Matematicas y Ciencias, creado por la Asociacion Internacional para la Evaluacién del
Rendimiento Educativo IEA), y evaluaciones nacionales como las pruebas SABER (11°, 9°, 7°y
59). Estas pruebas estandarizadas son desarrolladas e implementadas por organizaciones que
financian la educacion y que se han caracterizado por no contar con el estudio de los diferentes

contextos, sino que apuntan a la homogenizacion, la competencia y la evaluacion sumativa. Estos
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aspectos, mas la cantidad alta de estudiantes en las aulas, condicionan la evaluacion de procesos

y la diferenciacion de los ritmos de aprendizaje, elementos clave para una evaluacion formativa.

2.7 Evaluacion educativa en el marco de la pandemia COVID-19

El 13 de marzo de 2020, la Secretaria de Educacion Distrital (SED) expide la (Circular
No. 003) en la que convoca a todas las instituciones educativas de la ciudad a una jornada
pedagodgica en la que se deben establecer las estrategias de flexibilizacion curricular que
aseguraran la atencién educativa desde los hogares. Esta jornada se cita para el sabado 14 de
marzo de 2020 y se pide el reporte de las estrategias planeadas a mas tardar el lunes 16 de marzo
de 2020. Es asi como solo en una jornada de trabajo, cada institucion establecié lo que seria el

principio de las estrategias a implementar en medio de una situacion inédita e inesperada.

Aunque las primeras circulares de la SED hablan de las recomendaciones para evitar el
contagio en las instituciones educativas, la primera expedida dentro del marco de la pandemia
COVID-19 y que impacta en la normalidad de la educacion es la circular No. 003 debido al
Ilamado a aislamiento preventivo. En dicha circular enuncian las paginas web y herramientas
digitales que se encuentran al servicio de los docentes y estudiantes y en los que se puede
encontrar contenidos educativos digitales (Red Académica, Colombia Aprende, Moodle,
Biblioteca Digital de Bogota, Microsoft Teams, entre otros). La SED se compromete en esta, a la
capacitacion docente en dichas plataformas y en orientaciones que permitan la elaboracion
adecuada de guias de trabajo que los chicos podrian llevar a sus casas, junto con el material

existente en las bibliotecas institucionales.

Entre las primeras acciones, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) expide el 14 de

marzo de 2020 la (Circular No. 19), en la que advierte de la pandemia y provee estrategias de
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apoyo al aprendizaje en el apartado 2. En este hace referencia al Portal Colombia Aprende en
donde se puede acceder a la estrategia de aprendizaje llamada “Aprender Digital, Contenidos
para Todos” por medio de la cual se “ofrecerdn contenidos educativos innovadores y de calidad
a los nifios, docentes y sus familias para todos los niveles educativos” (p. 4). Segun esta circular,
todos los contenidos estarian disponibles desde el 16 de marzo de 2020 a través de la pagina web
de Colombia Aprende. También se menciona que con el Programa Computadores para Educar
(CPE), se gestionaria la entrega de equipos tecnoldgicos a los estudiantes con los contenidos

precargados (p. 4).

El domingo 15 de marzo de 2020, la SED emite la (Circular No. 005) de 2020 en que se
plantean las orientaciones para el cuidado y la proteccion de los estudiantes frente a la pandemia
COVID-19 a través de la estrategia que denominaron “Aprende en Casa”, con la idea de que
esto permitiera a los estudiantes “continuar con sus procesos de aprendizaje desde sus hogares,
con el acompafiamiento de los padres de familia y cuidadores” (p. 1). Asi mismo, se encargo a
las instituciones educativas el “adoptar estrategias pedagdgicas con el proposito que los
estudiantes continden desarrollando sus aprendizajes y su formacion integral durante el tiempo
que estén en casa, como resultado de un trabajo conjunto y armoénico de todos” (p.1). En esta
circular se comparten diferentes recomendaciones para los padres de familia como acompafantes
del trabajo de los estudiantes en casa, se aclara el uso de dos tipos diferentes de recursos
(materiales fisicos y recursos digitales) por medio de los cuales se haria llegar el trabajo a
desarrollar a los estudiantes, se enuncia el “Plan Casero” articulado con el Plan Individual de
Ajustes Razonables (PIAR) para el trabajo con la poblacién especial y se hace saber el plan de

accion para del Programa de Alimentacion Escolar (PAE).
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La estrategia “Aprende en Casa” es definida por la SED a través de la (Circular No. 12)

del 24 de abril de 2020 como

una estrategia de flexibilizacion escolar creada para responder a la situacion generada por
la COVID-19, sin interrumpir el calendario académico 2020. Su objetivo es garantizar el
desarrollo del proceso de aprendizaje no presencial, fortaleciendo el trabajo de
aprendizaje intencionado en el hogar, en un ambiente de corresponsabilidad, autonomia,

cuidado y proteccion para los nifios, nifias, adolescentes y jovenes de Bogota. (p.2)

Teniendo en cuenta el anterior contexto que emerge del aislamiento generado por la
pandemia COVID-19, es en esta Circular No. 12 de la SED donde se menciona el proceso de
evaluacion de la estrategia “Aprende en Casa” en su apartado 2. En este se plantea la necesidad
de “desarrollar dinAmicas flexibles e innovadoras de evaluacién, que permitan valorar los
aprendizajes y hacer seguimiento al proceso de formacion que los estudiantes realizan en casa”
(p. 7). También, se menciona la autonomia institucional que se concede en el Decreto 1290 de

2009 para recomendar los ajustes necesarios en las circunstancias actuales, por ejemplo, en

los ejercicios de heteroevaluacion, coevaluacion, autoevaluacion establecidos en el SIEE,
al igual que los instrumentos y criterios de evaluacion, el funcionamiento de las
comisiones de evaluacion, la realizacion de valoraciones periddicas y sus ponderaciones,

las escalas de valoracidn, entre otros aspectos. (p. 7)

Ademas de estas autorizaciones de cambios posibles en cada institucién segun su
contexto y poblacidn, la circular establece la necesidad de concebir la evaluacion como “una
oportunidad para retroalimentar el proceso de aprendizaje y de ensefianza” (p.7), y con esta

retroalimentacion poder valorar la ejecucion de la estrategia “Aprende en Casa”, como forma de
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recolectar la informacién suficiente de los avances de los estudiantes para su promocién y para la
planeacion de estrategias pedagdgicas de mejora que serian incluidas en los Sistemas de
Evaluacidn Institucionales ante un analisis de la desercion, la reprobacion y la repitencia de

acuerdo a lo que se vive en cada colegio.

Una de las guias para la flexibilizacion curricular que la SED propuso, es el documento
enviado por el Ministerio de Educacion Nacional MEN llamado “Evaluacion. Flexibilizacion
curricular — Trabajo en casa ”, disefiado por el Equipo de Evaluacién y la Subdireccion de
Referentes y Evaluacion. En este, se habl6 de 3 elementos: Qué evaluar, cuando evaluar y como
evaluar. En cuanto a la primera, se solicita que, en estos momentos se deben valorar los

siguientes aspectos:

1. Los avances: Siendo estos la evidencia del progreso de los estudiantes en el
desarrollo de las actividades propuestas.

2. Los aciertos: Centrar la valoracion en los aciertos de los estudiantes en lugar de lo
que le falta para lograr los objetivos.

3. Las acciones: Destacar el interés, dedicacion y esfuerzo de los estudiantes al
desarrollar las actividades propuestas.

4. La creatividad: Tener en cuenta la recursividad en la participacién y desarrollo de
las actividades.

5. Desarrollo de las habilidades: Realizar seguimiento del desarrollo socioafectivo,
emocional, fisiol6gico y cognitivo de los estudiantes.

6. Capacidad de reflexion: Potenciar y fomentar procesos de autoevaluacién y

coevaluacion.
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Para el segundo elemento (cuando evaluar), se proponen tres momentos, todos
atravesados por los modos de retroalimentacion, de acuerdo con los canales de comunicacion con

los estudiantes que se encuentran disponibles, asi:

1. Comunicacidn sincrénica: En la cual es posible la retroalimentacion permanente y
directa.

2. Remision de material: Momento en el cual las actividades enviadas a los
estudiantes son devueltas.

3. Comunicacién asincrénica: Momentos determinados por el docente para la

recoleccién de evidencias.

Para el ultimo elemento (cémo evaluar) se exponen las caracteristicas de la evaluacion en
los niveles de basica y media, de acuerdo con lo expedido por el MEN desde el 2009. Dichas

caracteristicas se presentan textualmente a continuacion:

1. Esformativa, motivadora, orientadora, pero nunca sancionatoria.

2. Utiliza diferentes técnicas de evaluacion y hace triangulacién de la informacion, para
emitir juicios y valoraciones contextualizadas.

3. Esta centrada en la forma como el estudiante aprende sin descuidar la calidad de los
que aprende.

4. Es transparente, continua y procesual.

5. Convoca de manera responsable a todas las partes en un sentido democrético y

fomenta la autoevaluacion.

Entre las demas recomendaciones a considerar, el documento se refiere al aspecto

equitativo de la evaluacion, la cual debe ofrecer “la misma oportunidad para todos estudiantes
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para proporcionar evidencias de su aprendizaje” (p. 9); por otro lado también solicita que se
prioricen los procesos de reflexidn ya que ante la situacién lo mas importante es el bienestar de
los estudiantes, y que solo con la evaluacion formativa se logra esto debido a sus elementos de
motivacion para garantizar la continuidad escolar; también, se recomienda que la evaluacion no
sea un proceso sancionatorio sino que esté dirigido a “evitar frustraciones, baja autoestima 0
desencanto por el aprendizaje” (p. 9), para lo cual sugieren una caracterizacion de los estudiantes
para plantear estrategias pedagdgicas diferenciadas dirigidas a los estudiantes segun sus
necesidades; por ltimo, se sugiere que los SIE tengan “decisiones o acciones de caracter
transitorio (...) que deberan ser aprobadas por el Consejo Directivo y utilizar los canales de
comunicacion para su divulgacion” (p. 17). Entre estos cambios, se plantea que las instituciones
educativas deben reflexionar sobre la cantidad de reportes y periodos académicos, el uso de la

escala de valoracion nacional y los criterios de reprobacidn que tienen que ver con la inasistencia

(p. 17).

En Colombia, se realiza cada afio el Dia E de la Excelencia Educativa. Esta estrategia, es
una jornada de trabajo en cada institucion educativa que, segun el MEN en la pagina web de

Colombia Aprende,

busca la reflexion por parte de la comunidad educativa en torno a la evaluacion en el
aula, en el marco del Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes (SIEE), para
avanzar en los procesos de aprendizaje de los estudiantes y de ensefianza de los
educadores. Ademas, invita a la participacion de la comunidad educativa, principalmente
de la familia, en su ejercicio de corresponsabilidad con la educacién de las nifias, nifios y

jévenes. (MEN, s.f.)
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En este marco y bajo la resolucion 22701 del 7 de diciembre de 2020, el Dia E 2020 fue
fijado para las semanas del 5 al 18 de diciembre, con el objetivo de “que los establecimientos
educativos de preescolar, basica y media cuenten con un espacio para revisar especificamente su
desempefio en calidad educativa y definir las acciones para lograr mejoras sustantivas en este

aspecto dentro del correspondiente afio escolar” (MEN, p. 1).

Para este propdsito se genera el documento orientador para dicha jornada. En este, la
carta de presentacion e introduccion mencionan como la emergencia sanitaria por COVID -19 ha
presentado multiples desafios al sector educativo, y a como se han realizado adecuaciones con tal
de “asegurar la continuidad del servicio educativo al tiempo que se protege y preserva la
experiencia educativa de los nifios, nifias y jovenes” (MEN, 2020). De acuerdo con este
documento, lo ejecutado para el objetivo anteriormente mencionado, fue la expedicion de los
“lineamientos para la prestacion del servicio de educacion en casa y en la presencialidad bajo el
esquema de alternancia” (p. 3). Asi mismo, se dice que el MEN ha ofrecido asistencia técnica y
laboratorios pedagdgicos para acompaiiar la gestion educativa en las Entidades Territoriales
Certificadas, con el objetivo de “hacer frente a las brechas de ensefianza y aprendizaje que pudo
haber causado o profundizado el aislamiento preventivo y brindar apoyo en el camino a la

alternancia educativa” (p.3). Adicional, el MEN asegura en este documento, que

las dindmicas del proceso educativo migraron de los salones a diferentes mediaciones
pedagdgicas, tal es el caso de recursos impresos, andlogos, digitales y virtuales, entre
otras estrategias. Del mismo modo, las metas educativas del 2020 se adaptaron para
especificar su consecucion y avanzar juntos a las nuevas posibilidades y oportunidades de

ensefianza y aprendizaje. (p. 4)
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Asi mismo, este documento afirma que se desplegaron varias estrategias de
fortalecimiento para apoyar los contextos educativos, pudiendo dar cuenta integralmente del
desarrollo de las diferentes dimensiones envueltas en la calidad educativa: cognitiva, afectiva,
social, comunicativa y practica. Finalmente, se proponen tres fases para la jornada del Dia E

2020:

1. Evaluar: analisis y reflexion de los resultados de las evaluaciones internas,
externas y todo material institucional de seguimiento, en el marco de la flexibilizacion curricular.

2. Planear: con el insumo de la fase anterior y lo realizado en el Dia E 2019, se
deben construir planes o estrategias de apoyo académico y criterios de evaluacion puntuales.

3. Armonizar: todos los procesos anteriores serviran ahora para proyectar el 2021,
esto para que “la coyuntura educativa actual sea una oportunidad de avance bajo el principio de
inclusién y equidad; para que las nifias, nifios, adolescentes y jovenes tengan las mismas

oportunidades de desarrollar los aprendizajes priorizados y recibir retroalimentacion”.

A mediados del mes de junio, tiempo en el que finaliza esta investigacion, surgian nuevas
directivas para el regreso a clases en un modelo de alternancia que propone el retorno a las clases
presenciales al tiempo que se mantenga el trabajo autdbnomo en casa ya sea de forma virtual o no,
en pro a mantener los protocolos de bioseguridad, los cuales incluyen el distanciamiento social,
lavado de manos y uso de tapabocas. Sin embargo, en estos lineamientos no se encuentra algin

apartado exclusivo para la evaluacion en el aula inmersa en este nuevo contexto.

De esta manera, se evidencia la poca importancia y pertinencia que la evaluacion le
merece en el aprendizaje de los estudiantes a las instituciones gubernamentales encargadas de la
educacion en el pais y de legislar este proceso, en este caso representado por el MEN. Institucion

que a pesar de las circunstancias que han impactado los medios y métodos de la evaluacion
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educativa como consecuencia de la pandemia, no se ha planteado propuestas que permitan el
fortalecimiento o flexibilizacidn de esta en el aula, pues, desde su perspectiva, se promueve una
evaluacion del aprendizaje ponderada a través de procesos técnicos, de jerarquizacion, de
medicion y promocién de la competencia entre colegios, aspectos que finalmente se trasladan a
los estudiantes. A su vez, los factores que intervienen de forma directa en los resultados
cuantificables y las estadisticas que se obtienen de los modelos evaluativos empleados por el
MEN a las instituciones y estudiantes, no valoran las multiples dimensiones que componen a la

evaluacion, sino que se reducen a un proceso netamente técnico.
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3. Marco metodoldgico

3.1 Enfoque, paradigma y método de la investigacion

Esta investigacion en cuanto al enfoque tiene prevalencia cualitativa ya que, esta
enmarcada en el enfoque cualitativo, ya que este, dedicado a la comprension de la realidad
social desde diferentes perspectivas, permite hacer una reconstruccion de lo que se ha vivido

durante la pandemia en términos de la evaluacion educativa.

El enfoque cuantitativo hace presencia para la descripcion, construccion, y analisis
posterior del cuestionario que es un instrumento que segun Hernandez Sampieri (2014) es uno de
los instrumentos mas utilizados en la investigacion de fendmenos sociales ya que se pueden
recolectar datos medibles y cuantificables para reconocer tendencias en los participantes, y

también permite la recoleccidn de opiniones y percepciones de mayor complejidad (p. 217).

Sin embargo, el tratamiento de los datos se realiza de manera cualitativa debido a que,
como Sandoval (1996) lo indica, el tener en cuenta las perspectivas, las vivencias diarias y las
practicas evaluativas de los actores sociales en el contexto es lo que ayuda a construir el
conocimiento. Por esto, la investigacion cualitativa es la que nos permite recoger y analizar datos
de manera flexible a través de experiencias personales que los docentes han tenido durante esta
contingencia que tomo a todos por sorpresa y que ha sacudido y cambiado las experiencias

educativas en el aula.

Segun lo que Silverman (2005) establece citado por Vasilachis (2006)

la construccion del mundo social mediante la interaccion secuencial y emplear datos
‘naturales’ para ubicar las secuencias interaccionales (“coémo”) en las cuales se

desenvuelven los significados de los participantes (“qué”). Habiéndose establecido el
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caracter de un determinado fendmeno que es localmente constituido, es posible después
contestar las preguntas (“porqué”), examinando como el fendémeno estd incluido en la

organizacion en la que tiene lugar la interaccion. (p. 2)

Se toma entonces la pandemia y todas las medidas de aislamiento que provocaron la
implementacion de las clases remotas en todos los colegios publicos de Bogota como el
escenario natural en el que se recojan, reconozcan y analicen las diferentes perspectivas y
significados que uno de los actores principales del proceso evaluativo en el aula le otorga tanto a

este nuevo contexto sin precedentes y a sus propias practicas y vivencias diarias.

Asi, en una investigacion cualitativa, la realidad se entiende como multiple y diversa, que
se transforma, construye y complejiza, por lo tanto, para estudiarla se necesita de su descripcion,
interpretacion y comprension (Ruedas , Rios, & Nieves, 2007). Los autores contintan
estableciendo que para realizar dicho proceso se debe realizar un proceso de “interrelacion
mutua, por lo que no importa la generalizacion de las conclusiones, sino los elementos

constituyentes, las relaciones dependientes, dialogicas y participativas” (p. 629).

Por lo tanto, el estudio es del paradigma hermenéutico ya que este es definido por
Rojas (2011) como una teoria y praxis de la interpretacion, que analiza un fenémeno, situacion o
problematica a través del lenguaje y los actos de comunicacion. Este paradigma permite que la
investigacion no siga un orden de aplicar la teoria a los hechos, sino que también involucra las
opiniones de quien interpreta. Esto se logra a través del método de anélisis propuesto por Elliot
Eisner (1998), el cual permite al investigador ser un evaluador e intérprete del fenémeno
investigado y todo lo que construye su contexto, por medio de cuatro fases que se explican mas

adelante.
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La comprension de un fendmeno por medio de dicha interpretacion es considerada por

Habermas (1987) citado en Vasilachis (1997) como

un proceso cooperativo de interpretacion que tiene como finalidad la obtencion de
definiciones de una situacion que puedan ser intersubjetivamente reconocidas (...) Con
cada definicion comdn de la situacion, los actores determinan como discurren los limites

entre la naturaleza externa, la sociedad y la naturaleza interna (p. 85).

Teniendo en cuenta lo anterior, esta investigacion se propone analizar las experiencias de
evaluacion en el aula por parte de los docentes durante la implementacion de las clases remotas,
a traves de la interpretacion de concepciones, relatos subjetivos y evidencias documentales de los
participantes en este proceso en medio de una realidad inédita, en pro a comprenderla y asi

mismo generar conocimiento que pueda ser punto de partida para muchas otras investigaciones.

Por otro lado, y de acuerdo con Bernal (2010), quien establece en su libro Metodologia
de la investigacion los principales tipos de investigacion, el método investigativo debe ser
elegido teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion. En concordancia, el estudio de caso
es el método usado en esta investigacion ya que este permite conocer en profundidad una unidad
de andlisis especifica en un contexto especifico (Bernal, 2010). En esta investigacion, esta unidad
de andlisis es compuesta por docentes de colegios publicos de Bogota que tuvieron sus clases
remotas durante el 2020 debido al emergente contexto de aislamiento, para que compartan sus
experiencias evaluativas. También, se elige usar este método ya que “las principales fuentes para
la obtencidn de la informacién son las personas directamente relacionadas con el caso o la
unidad de analisis” (Bernal, 2010, p. 116), por lo que se invitaron a participar a docentes de
diferentes colegios publicos de las secciones basica primaria y basica secundaria, y de variadas

localidades de Bogota que seran especificados en el siguiente apartado.
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El contexto de las clases remotas desde el 2020 debido al aislamiento es el fendmeno por

investigar, y esto lo haremos por medio de una unidad de analisis que no esta “regida por la

exigencia de generalizar los resultados sino por la necesidad de que las caracteristicas de los

sujetos seleccionados sean apropiadas para responder las preguntas de la investigacion” (Kazez,

2009, p. 9). De esta manera, la seleccién se realiz6 de manera intencionada teniendo en cuenta

los siguientes criterios: 1) docentes de instituciones educativas publicas de Bogota, 2) que hayan

orientado clases durante las clases remotas, 3) docentes dispuestos a aportar la informacién

necesaria por medio de las distintas técnicas e instrumentos. A continuacion, presentamos dicha

unidad de andlisis.

3.2 Unidad de analisis y contexto

Los participantes de esta investigacion son cuatro docentes de basica primaria de tres

instituciones publicas, y ocho docentes de basica secundaria de cinco instituciones publicas,

todas de Bogota. Cémo se observa en la siguiente tabla, los participantes cubren la mayoria de

los grados y asignaturas que existen de acuerdo con la Ley General de Educacion 115.

Tabla 2. Unidad de andlisis

BASICA PRIMARIA

Cadigo

Institucién educativa Grado a cargo
durante el 2020

Areas que orienta

DP1

Colegio Venecia IED Grado Primero

Grado Segundo

Ciencias naturales y
educacion ambiental,
Ciencias sociales,
Educacién artistica y
cultural, Educacion
ética y en valores
humanos, Educacién
fisica, recreacién y
deportes, Educacion
religiosa,
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Humanidades:
Lengua castellana,
Matematicas.

Ciencias naturales y
educacion ambiental,
Ciencias sociales,
Educacién artistica y
cultural, Educacion
DP2 ética y en valores
Colegio Venecia IED Grado Cuarto | humanos, Educacion
_ religiosa,

Grado Quinto |y manidades:
Lengua castellana,
Matematicas.

Ciencias naturales y
educacion
ambiental., Ciencias
sociales, Educacion
ética y en valores
DP3 Colegio de Cultura Popular IED Grado Cuarto humanos, Educacion
religiosa,
Humanidades:
Lengua castellana.,
Matematicas,
Tecnologia e
informatica.

Ejes:
Experimentacion y
pensamiento légico,

DP4 o Preescolar .,
Colegio Miguel de Cervantes Expresion y
Saavedra IED comunicacion,
Desarrollo social y
personal.
BASICA SECUNDARIA
Cadigo Instituciéon educativa Grado a cargo Areas que orienta

durante el 2020
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DB1 Colegio Enrique Olaya Herrera Grado Octavo Tecnologia e
IED informatica.
Grado Noveno
Ciencias sociales,
. Educacion éticay en
Grado Séptimo y
DB2 valore_s,humgn_os,
Colegio Enrique Olaya Herrera Grado Octavo Educacion religiosa,
IED Grado N Ciencias econdmicas
rado INoveno y politicas.
Grado Décimo
DB3 Colegio Ciudadela Educativa de Grado Noveno Humanidades:
Bosa IED Idioma extranjero.
Ciencias naturales y
educacion ambiental,
Educacion artistica y
cultural, Educacion
ética y en valores
DB4 humanos,
Colegio Nueva Esperanza IED | Proyecto volvera | Humanidades:
la escuela Lengua castellana,
Tecnologia e
informatica.
DB5 Colegio Enrique Olaya Herrera Grado Sexto Humanidades:
IED Idioma extranjero.
Grado Noveno J
Grado Sexto Educacidn artistica y
. . . cultural.
Colegio Enrique Olaya Herrera Grado Séptimo
DB6 IED .
Grado Décimo
Grado Undécimo
Grado Sexto Humanidades:
. . . Lengua castellana,
Colegio José Jaime Rojas IED Grado Octavo gua )
DB7 Humanidades:
Grado Décimo Idioma extranjero.
Grado Undécimo
DB8 Colegio San Cayetano IED Grado Sexto Educacion artistica y

Grado Séptimo

cultural.
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Grado Octavo
Grado Noveno
Grado Décimo

Grado Undécimo

Fuente: Elaboracion propia.

A continuacion, se hara una caracterizacion de cada una de las ocho instituciones
educativas publicas de las que los participantes hacen parte, y que cubren siete diferentes
localidades de Bogoté. De esta manera se da un contexto institucional de cada participante y sus

practicas como un elemento que compone, transforma y es transformado por dicho contexto.

Colegio Venecia IED

Ubicado en el barrio del mismo nombre de la localidad 6 Tunjuelilto. Se compone de dos
sedes Ay B, integrando los colegios anteriormente Illamados Colegio Distrital Venecia y el
Centro Educativo Distrital Nuevo Muzu. Entre las dos sedes atienden alrededor de 4.500
estudiantes y cuentan con programas de inclusion como el de aceleracion. Tiene como objetivo
el “consolidar una comunidad educativa dinamica, proactiva Yy abierta al cambio con
sentido de identidad y pertenencia que promueva el desarrollo integral humano desde una

perspectiva del pensamiento critico y social dentro del contexto en el cual vive” (Santos, 2014).

Colegio de Cultura Popular IED

La institucidn se encuentra ubicada en la localidad 16 Puente Aranda y cuenta con tres
sedes. Surgié como integracion de tres instituciones de la localidad en el afio 2002 (Instituto
Colegio de Cultura Popular, Centro Educativo Distrital Santa Rita y el Centro Educativo Distrital
Diego Luis Cordoba). Es un colegio mixto de caracter académico, que atiende alrededor de 1.200

estudiantes en sus 3 sedes y jornadas, desde primera infancia hasta grado undécimo. De acuerdo
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con su misidn, es una institucion de inclusion a estudiantes con necesidades especiales y talentos.
Asi mismo, destaca su objetivo de promover la autonomia y el trabajo en equipo en sus

estudiantes para mejorar la calidad de vida de los estudiantes y aportar al desarrollo social.

Colegio Miguel de Cervantes Saavedra IED

Se encuentra ubicado en la localidad 5 Usme y atiende alrededor de 3.600 estudiantes
desde los grados de primera infancia hasta undécimo grado. Cuenta con programas de inclusion
y aceleracion del aprendizaje. Tiene como misién el promover la formacion integral con espiritu
reflexivo, critico, creativo y social. Asi mismo, el valor institucional es la responsabilidad social
la cual es entendida como ‘el compromiso y la obligacion de cada uno de los integrantes de la
comunidad educativa para decidir y actuar éticamente; fundamentada en valores como el respeto,
la responsabilidad, la honestidad, la tolerancia y la solidaridad” (Colegio Miguel de Cervantes

Saavedra IED, s.f.).

Colegio Enrique Olaya Herrera IED

La institucion se encuentra localizada en la localidad 18 Rafael Uribe Uribe Inicio
labores en 1980 y en el 2002 la secretaria de Educacion integra el Colegio Distrital Enrique
Olaya Herrera con el Centro educativo Distrital Country Sur. Atiende aproximadamente a 5.200
estudiantes en las dos jornadas mafiana y tarde. De acuerdo con su pagina web, la mision de la
institucion es la de “formar personas integras y de excelencia, con sentido humanista,
competentes, creativas, éticas, autbnomas y criticas que las convierta en personas lideres y
protagonistas del cambio econdémico, politico y social del pais” (Colegio Enrique Olaya Herrera

IED, s.f.).

Colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED
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Luego de modificar la infraestructura del Colegio Porvenir, a inicios del 2008 inicia el
funcionamiento del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED para prestar el servicio educativo
a los grados desde preescolar hasta undécimo. Para el 2011, ya se culminaban las dos etapas y la
cobertura aumenta en las dos jornadas hasta que actualmente atiende alrededor de 6.600
estudiantes, siendo esta la institucion educativa distrital mas grande de Bogota. Se encuentra
ubicado en la localidad 7 Bosa y tiene como mision “propender por la formacion integral,
inclusiva y transformadora de la problemaética social, econémica, politica y ambiental que
contribuye al plan de desarrollo de la educacion” (Colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED,

s.f)

Colegio Nueva Esperanza IED

La institucion se encuentra ubicada en la localidad 5 Usme y atiende alrededor de 1.300
estudiantes desde primera infancia hasta undécimo grado. Su enfoque pedagdgico es el
desarrollo comunitario a través de la ciencia y la tecnologia. De ahi que su horizonte institucional
sea el de “garantizar el desarrollo de las dimensiones humanas de sus estudiantes mediante la
formacion en valores, la construccion de conciencia ambiental, el ejercicio responsable de la
ciudadania, el manejo eficaz de las TIC’s, el fomento de las artes y el estudio de las ciencias”

(Colegio Nueva Esperanza IED, s.f.).

Colegio José Jaime Rojas IED

Se encuentra ubicado en el barrio Naciones Unidas de la localidad 19 Ciudad Bolivar y
atiende a 1.020 estudiantes aproximadamente. En la década de los 80 inicia la ampliacion del
Colegio Naciones Unidas Il el cual es ahora conocido como Colegio José Jaime Rojas en

homenaje al maestro rector que dejé su legado en la institucidn. De acuerdo con su pagina web,
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su mision es la de “formar personas comprometidas con su desarrollo y el de su comunidad
mediante el establecimiento de planes, programas, proyectos y metodologias fundamentados en
valores como la justicia, equidad, respeto, responsabilidad, dialogo, tolerancia y autonomia que
les permita proyectarse en el ambito productivo y/o profesional” (Colegio Jose Jaime Rojas IED,

s.f.).

Colegio San Cayetano IED

Es una institucion rural que se encuentra ubicado en la localidad 4 San Cristobal y
atiende alrededor de 1.600 estudiantes entre los grados de primera infancia a undécimo. Su
mision es la de formar “estudiantes integrales con alta calidad académica y con proyeccion
social, brindando herramientas que les permitan fortalecer las competencias del ser, saber y hacer
a traves de procesos pedagdgicos y de gestion que aporten a la construccidn de su proyecto de

vida” (Colegio San Cayetano IED, s.f.).

3.3 Instrumentos de recoleccién de datos

Teniendo en cuenta que el objetivo general de esta investigacion es analizar y
comprender las experiencias docentes en sus practicas evaluativas durante las clases remotas, se
disefiaron, validaron y aplicaron tres instrumentos que recolectaron la informacion desde tres
perspectivas en las que se indago sobre las percepciones, métodos e intencionalidades de la

evaluacion aplicada por los participantes en sus clases remotas.

El primer instrumento empleado es el cuestionario, el cual, como dice Garcia (2003),
recoge la informacién necesaria para conocer la poblacién con la que se trabaja y que pueden
estar dispersos, a una gran distancia o con dificultad al reunirlos. Por esto, y teniendo en cuenta

que se quiere analizar un escenario sin precedentes, se realizdé de manera exploratoria un sondeo



83

de opinidn que reuni6 docentes para que respondieran dos preguntas abiertas acerca de como
llevaron a cabo sus clases durante el aislamiento obligatorio y como aplicaron los procesos
evaluativos en dichas clases. Estas respuestas ayudaron a definir los elementos y conceptos
importantes para incluirse en el cuestionario final que proveeria a la investigacion con la
informacion suficiente para describir a los participantes y a los elementos basicos de sus
actividades diarias sobre sus practicas evaluativas en el aula, agrupadas por recurrencias

encontradas en las respuestas dadas por los participantes.

Teniendo en cuenta esto y una matriz tedrica basada en fundamentos de literatura sobre la
evaluacion en el aula, se construyeron preguntas de caracterizacion con seleccion Unica,
preguntas de eleccion multiple sobre las practicas evaluativas aplicadas y preguntas abiertas para

recoger las opiniones y concepciones sobre la evaluacion.

Criterios de validez: teniendo en cuenta que es una investigacion cualitativa, ademas del
sondeo de opinion (ver anexo C), se envio el instrumento a juicio de expertos para ser valorado
desde su pertinencia y fundamentos teéricos para la recoleccion de datos para la investigacion, y
asi llegar al cuestionario final (ver anexo D). Luego de correcciones hechas por sugerencias de
los expertos, fue difundida una invitacién (ver anexo E) para que los docentes fueran participes
del primer momento del proceso investigativo sobre la evaluacién en el contexto de pandemia al

contestar el cuestionario final (ver Anexo F).

El segundo instrumento, es un analisis documental de las evidencias que los/las
docentes compartieron con los investigadores. Estas evidencias fueron tomadas de las clases
remotas que tuvieron durante el 2020. Orellana (2006) cita a Valles (2003) para establecer que
cualquier registro, y no solo de forma escrita, es una fuente de informacion. Por esto, datos

visuales como videos, audios, guias o textos se tuvieron en cuenta para el proceso de analisis.
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Debido a que varios de los participantes manifestaron haber eliminado muchas evidencias del
afio 2020, se le solicitd una descripcion de una clase o actividad (ver anexo G) en la que
manifiestan los elementos primordiales para conocer el cdmo, cuando, por que y para qué de sus

practicas evaluativas (ver anexos H - S).

Un tercer instrumento fue un grupo focal, ya que uno de los insumos mas importantes
para saber como se configurd la evaluacién del aprendizaje en las clases remotas, es el relato de
las experiencias de los docentes, sus opiniones y sus emociones ante las situaciones que cada uno
ha afrontado. Bonilla & Rodriguez (2000) aseguran que “la entrevista a grupos focales constituye
un instrumento adecuado para obtener informacién cualitativa rapida, valida y poco costosa, que
permita entender los procesos de construccion de sentido de la realidad cultural compartida por
los miembros de un grupo especifico” (p. 212). Por lo anterior, este instrumento provee mayor
claridad sobre lo que ha sido las experiencias pedagogicas de los docentes, ademas de poner en
tension un tema importante y complejo como es la evaluacion educativa. Una de las decisiones
que tuvo que tomarse para hacer coincidir los tiempos de los docentes, algunos de la seccién de
basica primaria participaron en un grupo focal virtual por medio de la plataforma Microsoft
Teams en donde mantuvieron una conversacion de forma sincronica (ver anexo T), mientras que
los restantes lo hicieron a través de un chat de WhatsApp (ver anexo U). Por otro lado, los
docentes de la seccion de basica secundaria, participaron de un grupo de conversacion por medio
de la plataforma WhatsApp en donde pudieron participar de forma asincronica durante dos dias,
contestando a las preguntas e interactuando con los demas participantes con mensajes escritos o

audios grabados (ver anexo V).

3.4 Fases metodoldgicas en la perspectiva de Elliot Eisner



85

Este método de analisis, basado en la critica artistica que Elliot Eisner (1998) establece
desde la evaluacion iluminativa propuesta por Parlett & Hamilton en 1972, tiene como tesis
central el “considerar la ensefianza como un arte y al profesor como un artista. Bajo este
esquema, el evaluador es una especie de experto en educacidn gue tiene que interpretar lo que
observa, tal y como sucede en un medio saturado de significados” (Fonseca, 2007, p. 428). Por lo
tanto, la interpretacidn de los datos en esta investigacidn bajo este método busca comprender el
contexto de los participantes y sus practicas evaluativas. De ahi la importancia de la descripcion
como una “explicacion viva y detallada de la situacion” (Fonseca, 2007, p. 428), en la que se
tienen en cuenta las opiniones y concepciones de los participantes que son actores de la situacion
o problematica a investigar y que usan el lenguaje como herramienta para expresar todas sus

experiencias.

La estructura del analisis se conforma de cuatro fases metodologicas que se fundamentan

en la critica artistica, asi:

Descripcion: En esta etapa se encuentran los detalles de los hechos de la situacion,
problematica o fendmeno que ayuda a que el evaluador/investigador se ubique dentro de este y
las experiencias alrededor. Eisner (1998) enfatiza en el elemento de la selectividad por medio de
la cual se resaltan los aspectos mas relevantes y significativos de dichas experiencias y se

rechazan las menos importantes y que pueden complejizar la subsiguiente interpretacion.

Interpretacion: Esta etapa es la explicacién y justificacion tedrica de lo descrito en la
etapa anterior. De esta manera, se incorpora profundidad tematica a la descripcion realizada,
manteniendo el principio de selectividad que, en pro a no perder la profundidad, toma solo lo
relevante para ser interpretado y descubrir los significados que puedan estar encubiertos

(Avendafio, 2005).
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Valoracion: El investigador valora lo descrito e interpretado teniendo en cuenta las
caracteristicas y complejidades propias de cada individuo, aula o institucién. Asi mismo, el
investigador emite sus juicios de valor teniendo en cuenta criterios adecuados para las

peculiaridades de la situacion educativa y al caracter de la investigacion (Avendafio, 2005).

Tematizacién: Para Eisner (1998), los temas son los “rasgos dominantes de una
situacion o persona que definen o describen su identidad” (Avendafio, 2005, p. 109). Aunque
puede haber muchos temas, se seleccionan los esenciales para los objetivos de la investigacion y
para capturar las emociones, concepciones 0 experiencias recurrentes en la situacion estudiada y
que puede servir para la unificacion de temas que ayuden en la construccion de conocimiento

(Avendario, 2005).

Por lo anterior, en el siguiente capitulo sobre el andlisis y resultados de este estudio, se
aplicara el método de analisis de la critica artistica de Elliot Eisner, y en cada una de sus etapas
se aplicara la selectividad para elegir la informacion relevante en los datos de cada uno de los
instrumentos, y la triangulacion para destacar los patrones o rasgos encontrados de forma

frecuente en los datos de los tres instrumentos usados.

3.5 Triangulacion

La triangulacion es definida por Okuda & Gémez (2005) como “el uso de varios
métodos, fuentes de datos, teorias, investigadores o ambientes en el estudio de un fendémeno” (p.
119). El objetivo de su uso es el de buscar patrones de convergencia para desarrollar una
interpretacion del fendmeno estudiado desde diferentes perspectivas y formas, para asi ofrecer
diferentes partes de un mismo fendmeno, aumentando asi la validez y consistencia en los

hallazgos.
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Una de las ventajas de la triangulacion es que cuando varias estrategias arrojan resultados
muy similares, esto corrobora los hallazgos; pero cuando, por el contrario, estos
resultados no lo son, la triangulacion ofrece una oportunidad para que se elabore una
perspectiva mas amplia en cuanto a la interpretacion del fendbmeno en cuestién, porque
sefiala su complejidad y esto a su vez enriquece el estudio y brinda la oportunidad de que

se realicen nuevos planteamientos (Okuda & Gomez , 2005, p. 120).

En la presente investigacion, se aplica la triangulacion como una forma de comprension e
interpretacion de los tres diferentes instrumentos de recoleccion utilizados (cuestionario, anélisis
documental y grupos focales. Esto es lo que Aguilar & Barroso (2015) toman como uno de los
tipos de triangulacion: la triangulacién de datos. En esta se “utilizan diferentes estrategias y

fuentes de informacion de una recogida de datos que permite contrastar la informacién recabada”

(p. 74).

3.6 Categorias, Subcategorias y Descriptores

Teniendo en cuenta el problema a investigar y el objetivo general de la investigacion, se
establecieron dos categorias generales (evaluacién del aprendizaje y evaluacién para aprendizaje)
en las que se pueden ubicar las préacticas evaluativas por parte de los docentes participantes en el
contexto de emergencia sanitaria y que, valorando los niveles de Educacién Basica Primaria y
Basica Secundaria, se busca interpretar las practicas evaluativas que predominaron en el

desarrollo de las clases remotas.

En este orden de ideas, las dos categorias empleadas para este anélisis de informacion
estan sustentadas en subcategorias que buscan profundizar en el anélisis de las practicas

evaluativas de los docentes. Estas subcategorias son: propdsitos, método, recursos, toma de
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decisiones, momentos de la evaluacion, relacion de poder y retroalimentacion. Ya que estas
subcategorias son iguales para cada una de las categorias generales, el analisis de datos emerge
desde las subcategorias para que, dentro de los mismos datos, se logre interpretar el proposito de
las practicas evaluativas de los docentes participantes (evaluacion del aprendizaje o evaluacién

para el aprendizaje).

Asi mismo, el andlisis de datos se realiza de forma diferenciada entre los participantes de
Educacion Basica Primaria y Educacion Béasica Secundaria, ya que teniendo en cuenta que los
contextos son diferentes, se identificaran datos diferenciados y significativos en cada nivel de

ensefianza.

Bajo la sustentacion teorica de cada una de las subcategorias, a la luz de las dos
categorias generales, se generaron los descriptores que permitirian clasificar los datos
recolectados en cualquiera de las dos direcciones, y a partir de esta clasificacion dar una
interpretacion valida metodoldgica y tedricamente. En la siguiente tabla se observa un resumen

de la teoria de donde se derivan dichos descriptores.

Tabla 3. Categorias, subcategorias y descriptores de la Evaluacion del Aprendizaje.

CATEGORIA:
EVALUACION DEL SUBCATEGORIAS DESCRIPTORES
APRENDIZAJE
Sandoval (2016) cita en su Proposito: Pérez & Aguilar (2011) citan aDocentes que definen el

trabajo a Romero (2006)  |Perrenoud (2008) para hablar sobre dos  |proposito de la evaluacion

para afirmar que la perspectivas desde las cuales se puede como forma de
evaluacion del aprendizaje [aplicar la evaluacién. La primera se Medicidn, Control, Clasifi
se ha basado refiere a la forma tradicional en la que las (cacion o Comparacion
tradicionalmente en el escuelas fabrican jerarquias de excelencia gentre puntajes de los

paradigma positivistaya |a través de la evaluacion: “Los alumnos segestudiantes. También, si
que se apega a una realidad comparan y luego se clasifican en virtud se habla de la calificacion

objetiva, a la dualidad de una norma de excelencia como parte principal del
sujeto-objeto, a la medicionjabstractamente definida o encarnada en el jproceso evaluativo en
del logro de objetivos y al |docente o en los mejores alumnos” funcion de la promocion

establecimiento de (Perronoud, 2008 en Pérez & Aguilar de los estudiantes.
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indicadores que ayude a
emitir juicios (p. 50). Esta,
segun Sandoval (2016), es
la llamada “evaluacion
cientifica”, ya que se
enfoca en la medicion
cuantitativa y la
metodologia de
“recoleccion de datos a
través de instrumentos (en
donde las pruebas tipo test
son las mas comunes),
evaluacion de resultados,
comparacién con un
estandar deseado y emision
de juicios para clasificar a
los estudiantes” (Sandoval,
2016, p. 50).

(2011, p. 137). Esto quiere decir, que los
criterios de excelencia fundamentan y
posibilitan las clasificaciones o
selecciones que se dan en un proceso
evaluativo desde esta perspectiva y es la
que intenta justificar el éxito o fracaso
escolar.

Por otro lado, la segunda perspectiva
planteada por Perronoud (2008) es en la
que la evaluacion esta al servicio del
aprendizaje, es decir, que “se valora el
camino ya recorrido por cada uno de los
estudiantes y, simultaneamente, el que
resta por recorrer, con el fin de intervenir
y optimizar los procesos de aprendizaje”
(Perronoud, 2008 en Pérez & Aguilar
(2011, p. 137). Lo anterior, aclaran

los Pérez & Aguilar (2011) se lleva a cabo
entre el docente y los estudiantes,
teniendo asi todos los actores del proceso
una participacion activa, dando asi la
oportunidad para que se trabaje en la
autorregulacion, autonomia, opinién y
reflexion de parte de los estudiantes (p.
137).
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Meétodo (Instrumento, técnica -
medio): Hamodi et al. (2015) realizan
una revision tedrica sobre los
instrumentos, técnicas y medios que para
la evaluacion del aprendizaje. Se
encuentran muchas veces con el cruce y
confusiones entre un autor y otro con
respecto al uso terminoldgico de cada una
de las herramientas mencionadas
anteriormente, sin embargo, aca se
exponen las convergencias entre dichos
autores. Para esto, Hamodi et al. (2015)
citan a Rodriguez e Ibarra (2011) ya que
realizan la definicion y clasificacion méas
rigurosa.

Para explicar las técnicas de evaluacion
Hamodi et al. (2015) vuelven a retomar a
Rodriguez e Ibarra (2011), quienes
aclaran que las técnicas son las estrategias
usadas por el evaluador para recoger
informacion del evaluado, y por esto
pueden ser de tres tipos: de observacion,
de entrevista y de analisis documental y
de producciones (p. 154). Ademas,
Hamodi et al. (2015) separa las técnicas
dependiendo si son aplicadas por el
docente de forma unilateral o no.

De acuerdo con la revision tedrica

gue Hamodi et al. (2015) realizan sobre
los instrumentos, técnicas, medios y
métodos para la evaluacion del
aprendizaje. Se encuentran muchas veces
con el cruce y confusiones entre un autor
y otro con respecto al uso terminolégico

de cada una de las herramientas
mencionadas anteriormente. Sin embargo,
el método se entiende como el aspecto
maés global de cada proceso evaluativo
que define todos los demas elementos. De
acuerdo con Morales (2001), los dos
métodos son el método cuantitativo, el
cual se refiere al origen cientifico y
técnico de la evaluacion que se basé en las
ideas de Tyler en Estados Unidos. En este
método se priorizan las hipétesis y la
comprobacion de estas a través de metas

Docentes que usan
instrumentos, técnicas y
medios en los que los
estudiantes tienen
opciones cerradas de
respuesta, deben usar un
mismo método para llegar
a la respuesta que el
docente busca, deben usar
los mismos recursos para
reproducir un modelo de
forma controlada, deben
demostrar la comprension
de un texto o contenido en
el mismo contexto de
este, no se les pide
reflexion, opinién o
proposicion.

Docentes que hablan

del analisis documental y
de producciones (de
aprendizaje) como

las presentaciones

orales, tests cerrados
escritos u orales, guias de
ejercicios o resolucién de
preguntas que no exijan la
opinidn o reflexion de los
estudiantes, portafolio,
listas de control, etc.

Docentes que tengan
como método el
cuantitativo, esto quiere
decir, que priorizan la
calificacion y el
cumplimiento con las
notas ante el proceso
descriptivo y cualitativo.
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medibles y cuantificables, como la
evaluacion orientada a objetivos, creada
por Tyler; y el método cualitativo que se
origina de la critica a la evaluacién
cuantitativa y sus instrumentos y
objetivos, los cuales despersonalizan el
proceso evaluativo. Asi mismo, apoya la
individualizacion y heterogeneidad de los
estudiantes y asi va en contra de la
estandarizacion a la que los objetivos y los
puntajes apuntan.

Recursos: para Moreno (2016) los
evaluadores disponen de una serie de
recursos tanto cognitivos como sociales
que les permiten comprender mejor la
complejidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje, por tanto, estan mejor
equipados que antes para actuar en el aula
de forma acertada y expedita, ofreciendo
diversas respuestas o alternativas de
solucién a una determinada situacion que
se presente. (p. 53). Para

Moreno (2016) los recursos se dividen en
dos: 1) recursos internos como los
conocimientos adquiridos; 2) recursos
externos como libros, internet, etc.
(p.242).

El uso de recursos que
limiten la creatividad y
autonomia de los
estudiantes, a seguir un
mismo ejemplo o
procedimiento para llegar
a un mismo resultado. Se
limita a la reproduccion.

Toma de decisiones: de acuerdo

con (Alvarez, 2001) el uso de los
resultados de cualquiera evaluacion es la
de tomar decisiones. Desde el punto de
vista de la evaluacion tradicional, los
resultados son usados para la penalizacion
de los errores en la comprension de
contenidos disciplinares y sobre lo “que
tienen que ver con la aprobacion o no de
un curso, de una materia, lo que se
interpreta sobre bases artificiales

y convencionales como niveles de
aprendizaje” (p. 23). Por esto, la
necesidad de hacer participe a los
estudiantes, por ejemplo, al preguntarles
no solo por la memorizacién de dicho

Docentes que enfatizan en
la obtencion numérica de
resultados de la
evaluacion, como objetivo
de la evaluacion. Ademas,
se les da un fin Gltimo de
penalizacion por no
cumplir con lo requerido
en el instrumento.
También, se usan para la
comparacion dentro de los
grupos o cursos (puestos),
0 CON grupos externos.
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contenido sino sus opiniones y emociones
hacia el proceso completo de ensefianza-
aprendizaje que se vive en el aula.

Si se habla de las puntuaciones obtenidas,
en algunos casos estas se comparan con
la norma, es decir, “el puntaje de un
individuo se compara con relacién a un
grupo de individuos medidos por un
mismo test” (Cortés, 2017). Por otro lado,
en otros casos los puntajes de los
estudiantes son comparados con
criterios determinados, es decir, se
comparan con “el nivel dado en referencia
a unos estandares que especifican el
dominio de aprendizaje o habilidad”
(Cortés, 2017).

Momentos de la Evaluacion: Con
relacion al propdsito, el momento de la
evaluacion se decidird. Algunas veces
estos momentos seran tomados como
fases de un proceso o como una
evaluacion aislada. La evaluacion inicial
o0 diagnostica tiene como propdsito el
comprender el contexto y conocimientos
de los alumnos para determinar las
propiedades en la que se iniciara el
proceso educativo (Morales, 2001). Se
realiza al inicio de algun proceso
educativo. La evaluacion continua o
procesual hace referencia varios
momentos del proceso educativo y tiene
como proposito el analizar e interpretar el
proceso o desarrollo de las diferentes
actividades, identificando las debilidades
y fortalezas que permitan tomar
decisiones que mejoren cada vez mas
dicho proceso. La evaluacién final se
realiza solamente al finalizar un proceso
educativo para valorar los resultados
alcanzados en funcion de unos objetivos
marcados para identificar el grado de
satisfaccion o insatisfaccion.

La evaluacion se puede
dar en diferentes
momentos del proceso de
ensefianza - aprendizaje.
Sin embargo, la
evaluacion del
aprendizaje se caracteriza
por ser definida en uno
solo, o en

\varios momentos
diferentes, pero no en
forma procesual, sino al
iniciar o terminar
actividades diferentes
(que pueden o no ser parte
del mismo proceso).

Relacion de
poder: Alvarez (2001) establece que una
de las concepciones sobre la evaluacién es

Los docentes que
enfatizan en que solo
ellos disefian los
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la "de corte positivista que tratan lo
relacionado con el ser humano como
asuntos que deben ser administrados, lo
que legitima el ejercicio de autoridad y
control, estableciendo modos de
jerarquizacion a través de la vigilancia
continua y funcional” (p. 21). Asi mismo,
Alvarez (2001) habla sobre como la
autoridad empieza desde la transmision
del conocimiento que se quedaen la
simplicidad de la comunicacion lineal
desde el emisor que decide lo que el
receptor escuchara. lgualmente pasa con
la evaluacidn, la cual se aplica como
instrumento de control o ejercicio de
autoridad. Santos (2003) también habla
de la jerarquizacion que el proceso de
evaluacion consiente asi: "La evaluacion
que se realiza en la escuela tiene como
Unico destinatario al alumno. Este hecho
pone de manifiesto su componente
jerarquico. En la escuela unos evaltan y
otros son evaluados. No es casual que los
evaluados sean precisamente los mas
débiles del sistema, los que ocupan en la
escala jerarquica el puesto inferior." (p.
4). Los factores mencionados por el autor
son: la carencia de dialogo entre
profesores - estudiantes para acordar
criterios o para explicar los resultados, el
propésito principal para el estudiante sera
complacer lo requerido por el/la docente
ya gue su conocimiento es el tnico y no se
debate, al contrario, es el que se debe
tener porgue es sobre el Unico que se
realiza la evaluacion.

objetivos, metas,
actividades, criterios y
calificaciones. Cuando no
se evidencia dialogo con
los estudiantes ni su
participacién como
evaluadores y no solo
como sujetos evaluados.
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Retroalimentacion: Amaranti (2010)
establece en su trabajo que la
retroalimentacion es comdnmente
entendida como “una simple correccion
del instrumento de evaluacion, en la cual
se le entrega al estudiante las respuestas
correctas y se marcan los errores con el
fin de certificar el aprendizaje” (p. 3).

El proceso de retroalimentacion es
esencial en la evaluacion formativa, ya
que es este el que permite devolver
informacion a los docentes sobre el estado
de comprension de los estudiantes, y si las
técnicas o instrumentos usados en sus
clases estan ayudando al alcance de los
objetivos de sus estudiantes o si deben ser
modificados de alguna forma. Asi mismo,
para los estudiantes es muy importante el
espacio de retroalimentacion asertiva,
informativa y orientadora sobre los
nuevos pasos a seguir para mejorar su
propio aprendizaje (Heritage (2007) en
Moreno (2016).

Los docentes que
evidencien que la
retroalimentacion es el
sefialamiento de los
errores, la sola
calificacion y sin
oportunidades de mejora
de la misma actividad.
Si no se evidencia una
retroalimentacién
descriptiva y/o dialdgica
que ayude a comprender
los errores y proporcione
oportunidades de mejora
desde este proceso.

Si no se pone a
evaluacion y
retroalimentacion la
practica docente y las
actividades y formas
didacticas que se aplican
en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla 4. Categorias, subcategorias y descriptores de la Evaluacién para el Aprendizaje.

CATEGORIA:
EVALUACION PARA
EL APRENDIZAJE

SUBCATEGORIAS

DESCRIPTORES

La evaluacion para

el aprendizaje se debe
configurar como una
oportunidad de poder
contribuir a una
evaluacion que libere al
estudiante en el proceso
de aprendizaje, que no
perciba la evaluacion
desde la sancién, sino que
la evaluacion se convierta
en el camino que le
permitira fortalecer
realmente su
conocimiento y le

Propdsito: Desde una perspectiva
formativa. "La evaluacion nos permite
también conocer si estamos perjudicando
o favoreciendo a unas determinadas
personas y a unos determinados valores.
No se debe (en realidad, no se puede)
despojar la evaluacion de sus dimensiones
éticas, politicas y sociales." (Santos, 2002,
p. 12) Por lo tanto, en escenarios como el
de una pandemia, se convierte en una
invitacion a la evaluacion con un objetivo
que permita a estudiantes y docentes,
aprender a mejorar los procesos inmersos
tanto en el aprendizaje como en la

evaluacion.

La evaluacion se comprende
COmMO un proceso a traves del
cual el estudiante fortalece su
autonomia y participacion en
la construccion de

su aprendizaje y los objetivos
de la accion evaluativa se
orienta a esto.
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garantice mucho mas que
la reproduccién de lo
Vvisto en la escuela. En
este sentido la evaluacion
debe ser vista como un
acto moral, un acto que
trasciende lo técnico y
cuando esto ocurra,
podremos hablar de una
evaluacion para el
aprendizaje. (Santos,
2003)

La evaluacion para

el aprendizaje se concibe
desde el objetivo de esta,
y es alli donde se debe
pensar en qué es lo que
debe enriquecer y
configurar a la evaluacion
para el aprendizaje, como
lo expone (Santos,

2003) al resaltar que los
fines de la evaluacion, las
funciones que cumple,
son multiples. Desde una
perspectiva ética se deben
potenciar aquellas
funciones que enriquecen
al profesional y a la
institucion: dialogar,
comprender, aprender,
mejorar, estimular
orientar... Las funciones
mas pobres no deberian
tener ningun peso en

la practica: clasificar,
discriminar, jerarquizar,
competir, controlar... (p.
15).

La evaluacion en la
escuela, debe ser
oportunidad y no sancion,
es una necesidad que la
evaluacion sirva para
formar, para ensefiar y

Meétodo (Instrumento,

técnica - medio): De acuerdo con
Rodriguez e Ibarra (2011) citados

por Hamodi, et al. (2015) et al. los
instrumentos de evaluacion son
"herramientas reales y tangibles utilizadas
por la persona que evalla para
sistematizar sus valoraciones” (p.

154). Una propuesta mas amplia en la que
la se cuenta con la participacion de todos
los actores de la evaluacion, Hamodi, et
al. (2015) proponen que los instrumentos
sean "herramientas que tanto el
profesorado como el alumnado utilizan
para plasmar de manera organizada la
informacion recogida mediante
determinada técnica de evaluacion™ (p.
156).

Brown & Pikcford, (2013). Al ser citados
por Hamodi, et al. (2015) indican que se
consideran “métodos” los

Siguientes: ensayos, portafolios, tesis,
examenes, evaluaciones asistidas por
ordenador, test con libro abierto,
seminarios evaluados, pruebas

de simulacion, etc. Por lo tanto, se
concibe método seguin estos autores, como
las formas (herramientas) en que se
pueden generar procesos de evaluacion.

Se prioriza por parte de los
docentes que el estudiante
conozca los criterios,
propuestas e

intenciones de la evaluacion
por los cuales va a ser
valorado su trabajo y
desempefio académico. Lo
que

permite que la evaluacion se
realice con un componente de
reflexion durante el desarrollo
de esta.

Existe un interés constante
por parte del docente de
valorar las

diferentes evidencias
académicas que presenta el
estudiante y de alli se genera
un proceso de evaluacion
mas global, pues el

proceso evaluativo no se
remite de forma directa y
definitiva al

resultado de pruebas

escritas, orales, practicas, etc.
Se tiene en cuenta el proceso
de aprendizaje por parte de
los estudiantes para

generar una evaluacion mas c
onsciente.

Recursos: para Moreno (2016) los
evaluadores disponen de una serie de
recursos tanto cognitivos como sociales
que les permiten comprender mejor la
complejidad del proceso de ensefianza-
aprendizaje, por tanto, estan mejor
equipados que antes para actuar en el aula
de forma acertada y expedita, ofreciendo
diversas respuestas o alternativas de
solucion a una determinada situacion que

se presente. (p. 53). Para Moreno (2016)

Dentro del proceso de
evaluacion

se emplean recursos que
permiten valorar y evaluar
diferentes aspectos del
aprendizaje de los

estudiantes durante el proceso
de ensefianza de los

docentes en que los que se
tienen en cuenta recursos

internos y externos inmersos
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para aprender, vinculando
de forma integral a
docentes y estudiantes, no
se puede y no se debe
pensar en la evaluacion
como un proceso aislado
del aprendizaje formativo
e integral.

La figura técnica de la
evaluacion no debe ser
prioritaria en la escuela 'y
en el proceso de
ensefianza aprendizaje,
s6lo cuando esto esté
claro en el ejercicio de la
evaluacion se podran
procesos que ponderen el
aprendizaje por encima
del resultado.

De esta manera se debe
pensar en una evaluacion
que sea aporte cada vez
mas al estudiante y a su
aprendizaje, pues “la
evaluacion que no ayude
a aprender de modo mas
cualificado —
discriminatorio,
estructurador, relevante,
emancipador, con mayor
grado de autonomia y de
responsabilidad...- en los
niveles escolares es mejor
no practicarla.” Alvarez
(1997, p. 231)

los recursos se dividen en dos: 1)
recursos internos como los conocimientos
adquiridos; 2) recursos externos como
libros, internet, etc. (p. 242).

en el contexto del
aprendizaje en clases
remotas.

Toma de decisiones: De acuerdo con
Alvarez (2001) el uso de los resultados de
cualquiera evaluacion es la de tomar
decisiones. Desde el punto de vista de la
evaluacion tradicional, los resultados son
usados para la penalizacion de los errores
en la comprension de contenidos
disciplinares y sobre lo “que tienen que
ver con la aprobacion o no de un curso, de
una materia, lo que se interpreta sobre
bases artificiales y convencionales como
niveles de aprendizaje” (p. 23). Por esto,
la necesidad de hacer participe a los
estudiantes, por ejemplo, al preguntarles
no solo por la memorizacion de dicho
contenido sino sus opiniones y emociones
hacia el proceso completo de ensefianza-
aprendizaje que se vive en el aula.

Para Alvarez (2001) solo con la opinién
de todos los actores en el proceso de
evaluacion se pueden adoptar decisiones
significativas. Ademas "desde el punto de
Vvista practico y critico, siguiendo un
enfoque alternativo, proximo a la
racionalidad préctica, las decisiones se
toman sobre la base de un juicio bien
informado, en el que el dialogo, el debate,
la conversacion, la critica y los
argumentos con los que cada uno defiende
sus ideas entre los sujetos que intervienen
es parte sustantiva que fundamenta las
decisiones. En esta interpretacion, la
comunicacion a través del dialogo
constituira el eje central de participacion
en forma de discusion, argumentando,
ensayando y justificando como un hecho
normal y natural el propio pensamiento”
(p. 17). Por altimo, (Santos, 2014)
enfatiza en las decisiones enfocadas en la
mejora de los procesos: "EIl conocimiento
ha de estar centrado en la accion

evaluadora y encaminado a la mejora de

Los docentes plantean la toma
de decisiones a la hora de
evaluar, desde la necesidad de
mejorar sus practicas
evaluativas en procura de
lograr un mejor aprendizaje
por parte de los estudiantes.
Ademas, se procura establecer
dichas decisiones desde la
autonomia de los estudiantes
Yy su interés en el

aprendizaje en el desarrollo de
clases remotas.
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esta. Entendiendo por mejora no sélo la
multiplicacion de sus exigencias técnicas
sino la racionalidad de la practica y el
respeto a la equidad que la educacién
auténtica exige." (p. 116).

Momentos de la Evaluacion: De acuerdo
con (Ruz, 2018) la evaluacion puede darse
en diferentes momentos del proceso
escolar, por ejemplo, al inicio del afio o
periodo (diagndstica), procesual
(formativa) al final del afio o periodo
(sumativa). Sin embargo, segtn Alvarez
(2001) la evaluacién formativa acompafia
los tres momentos antes mencionados, ya
que no separa el proceso de ensefianza-
aprendizaje del proceso evaluativo ya que
todo trabaja como conjunto y la
evaluacién no se toma como un momento
aislado de calificacion sino como una
oportunidad de aprendizaje y mejora.

La evaluacion se concibe por
parte de los docentes como un
proceso continuo en
diferentes momentos del
periodo académico. En este
sentido se plantea una
evaluacion de forma constante
y procesual por parte de los
docentes, en la que se prioriza
la superacion de las
dificultades por parte de los
estudiantes en su aprendizaje,
lo que permite que la
evaluacion pueda orientar a
los estudiantes al alcance de
sus logros académicos de
forma permanente.

Relacion de poder: Alvarez (2001)
establece que una de las concepciones
sobre la evaluacion es la "de corte
positivista que tratan lo relacionado con el
ser humano como asuntos que deben ser
administrados, lo que legitima el ejercicio
de autoridad y control, estableciendo
modos de jerarquizacion a través de la
vigilancia continua y funcional” (p. 21).
Asi mismo, Alvarez (2001) habla sobre
como la autoridad empieza desde la
transmision del conocimiento que se
queda en la simplicidad de la
comunicacion lineal desde el emisor que
decide lo que el receptor escuchara.
Igualmente pasa con la evaluacion, la cual
se aplica como instrumento

de control o ejercicio de autoridad.
(Santos, 2003) también habla de la
jerarquizacion que el proceso de
evaluacion consiente asi: "La evaluacion
que se realiza en la escuela tiene como

Las précticas evaluativas por
parte de los docentes se alejan
de la concepcion

de poder que pueda tener para
algunos la evaluacion en el
aula, en el estricto sentido de
control académico y/o
convivencial de

sus estudiantes. En este caso
los docentes buscan establecer
una comunicacion horizontal
en funcién de lograr una
evaluacion para el
aprendizaje, a través del
dialogo e interaccion sin
ningun tipo de jerarquias por
parte de los evaluados o
evaluadores.
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unico destinatario al alumno. Este hecho
pone de manifiesto su componente
jerarquico. En la escuela unos evaluan y
otros son evaluados. No es casual que los
evaluados sean precisamente los mas
débiles del sistema, los que ocupan en la
escala jerarquica el puesto inferior.” (p.
4). Los factores mencionados por el autor
son: la carencia de didlogo entre
profesores - estudiantes para acordar
criterios o para explicar los resultados,

el proposito principal para el estudiante
sera complacer lo requerido por el/la
docente ya que su conocimiento es el
Unico y no se debate, al contrario, es el
que se debe tener porque es sobre el Gnico
que se realiza la evaluacion.

Retroalimentaciéon: El proceso de
retroalimentacion es esencial en la
evaluacion formativa, ya que es este el
que permite devolver informacion a los
docentes sobre el estado de comprensién
de los estudiantes, y si las técnicas o
instrumentos usados en sus clases estan
ayudando al alcance de los objetivos de
sus estudiantes o si deben ser modificados
de alguna forma. Asi mismo, para los
estudiantes es muy importante el espacio
de retroalimentacion asertiva, informativa
y orientadora sobre los nuevos pasos a
seguir para mejorar su propio aprendizaje

Heritage (2007) en Moreno (2016).

El docente que comprende la
retroalimentacion como un
proceso que estimula en los
estudiantes el interés por
mejorar en los aspectos que
tienen dificultades durante su
proceso de aprendizaje.
Ademas, se realimenta con un
sentido formativo y
constructivo inherente a la
evaluacion para el aprendizaje
Y que orienta al estudiante a
sentir que puede seguir
aprendiendo y mejorando

cada dia maés.

Fuente: Elaboracion propia.

Por medio de una matriz, se realizo la sistematizacion, categorizacion y triangulacion de

la informacién recolectada a través de los 3 instrumentos aplicados. Se tuvieron en cuenta los

sustentos tedricos y descriptores que surgieron de estos, iniciando asi el proceso de analisis e

interpretacion (ver anexo W).




100

4. Fases de analisis

4.1 Fase 1: Descripcion

Nivel de enseflanza Béasica Primaria

Cuestionario

Respuestas de los docentes de primaria participantes en el cuestionario:

1. Seleccione su rango de edad:

Figura 1. Respuesta rango de edad.

® 20 - 29 afios de edad.
@ 30 - 39 afios de edad.
40 - 49 afios de edad.
® 50 - 59 afios de edad.
@ Mas de 60 afios de edad.

Teniendo en cuenta las edades de las docentes participantes, una de ellas se ubico entre
los 30 y 39 afios (25 %), otra docente entre los 20 y 29 afios (25 %), y dos docentes se ubicaron

entre los 20 y 29 afios (50 %).
2. ¢ Hace cuantos afios se dedica a la docencia?

Figura 2. Respuesta afios dedicados a la docencia.
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@ Menos de 5 afios.
® 52 14 afos.

@ 15 a 24 afios.

@ 25 a 34 afios.

@ 35 a 44 afios.

@ Mas de 45 afios.

Con relacion al tiempo de desarrollo de la practica docente, tres docentes expresaron que

han dedicado a la docencia entre 5y 14 afios (75 %) y una docente entre 15y 24 afios (25 %).

3. Seleccione su formacion académica.

Figura 3. Respuesta formacion académica.

@ Normalista superior.

@ Profesional no licenciado.

@ Profesional licenciado.

@ Profesional no licenciado con
especializacion.

@ Profesional licenciado con especializa...

@ Profesional no licenciado con maestria.

@ Profesional licenciado con maestria.

@ Profesional no licenciado con doctorado.

@ Profesional licenciado con doctorado.

En cuanto a la formacion académica de las docentes participantes una docente (25 %) es
profesional no licenciada con maestria y las tres docentes restantes (75 %) son licenciadas con

maestria.

4. Seleccione la institucion educativa donde trabaja.

Figura 4. Respuesta institucion educativa donde trabaja actualmente.
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[ ] Colegio José Maria Cordoba IED.

@ Colegio Enrique Olaya Herrera |IED.
Colegio de Cultura Popular IED.

@ Colegio Miguel de Cervantes Saavedr...

@ Colegio Venecia IED.

® Colegio José Jaime Rojas IED.

@ Colegio Ciudadela Educativa de Bosa...

@ Colegio Nueva Esperanza |IED.

112V

Se contd con la participacion de una docente del Colegio de Cultura Popular IED (25 %),
una docente del Colegio Miguel de Cervantes Saavedra IED (25 %), y dos docentes del Colegio

Venecia IED (25 %).

5. ¢,Cuanto tiempo lleva desempefiando el rol de docente en esta institucion

educativa?

Figura 5. Respuesta tiempo en la institucion desempefiando el rol de docente.

@ Menos de un afio.
@ 1 a5 aios.
6 a 10 afios.
® 11215 afios.
@ 16 a 20 afios.
® Mas de 20 afios.

Las cuatro docentes (100 %) indicaron llevar entre 1 a 5 afios siendo docentes en la
institucion educativa en la que para el momento del cuestionario se encuentran desarrollando su
rol como docentes.

6. ¢ Qué asignatura (s) ensefié durante las clases remotas? Marque las opciones

que correspondan.
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Figura 6. Respuesta asignaturas de cada docente durante el desarrollo de las clases remotas.

Ciencias naturales y educaci... 3075 %)
Ciencias sociales. 3 (75 %)
Educacion artistica y cultural. 2 (50 %)
Educacidn ética y en valores... 3(75 %)
Educacion fisica, recreacion. .. 1(25 %)

Educacion religioza. 3(75 %)
Humanidades: Lengua caste... 3(75 %)
Humanidades: Idioma extran... —0 (0 %)

Matematicas. 3 (75 %)
Tecnologia e informatica. 1 (25 %)
Ciencias economicas y politi... 0 (0 %)
Filosofia.|—0 (0 %)
Ejes: Experimentacion y pan... 125 %)
0 1 2 3

Teniendo en cuenta las asignaturas que estuvieron a cargo por parte de cada docente, en
el desarrollo de las clases remotas tres docentes indicaron que ensefiaban Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental, Ciencias Sociales, Educacion Etica y Valores, Educacion Religiosa,
Humanidades: Lengua Castellana, Matematicas (75 %), dos docentes indicaron que ensefiaban
Educacién Artistica y Cultural (50 %), y una docente indicé ensefiar Educacion fisica,
recreacion y deportes, Tecnologia e Informaticas y Ejes: Experimentacion y pensamiento

Logico, Expresion y Comunicacion, Desarrollo personal y social (25 %).

7. ¢En qué grado(s) ensefid durante las clases remotas? Marque las opciones

que correspondan.

Figura 7. Respuesta grados a los que ensefié cada docente durante el desarrollo de clases
remotas.

Preescolar.
Primaro.
Segundo.
Tercero.
Cuarto.
Cluinto. 1(25 %)

Sexto |0 (

Séptimo. —0 (

Octavo.|—0 (
Noveno. —0 (0 %)

{

{

{

1(25 %)
1(25 %)
1(25 %)

2 (50 %)

Décimo.—0
Undécimo.—0
Articulacion con la educacio |0
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Con relacion a los grados de ensefianza durante las clases remotas, una docente (25%)
indico que ensefia en Preescolar, una docente (25%) en grado Primero, una docente (25%) en

grado Segundo, dos docentes (50%) en grado Cuarto, y una docente (25%) en grado Quinto.
8. ¢A cuantos grupos (cursos) orientd durante las clases remotas?

Figura 8. Respuesta a la cantidad de cursos que ensefio cada docente en el desarrollo de las
clases remotas.

[ B
[ ¥3
3.
@4
@5
® .
® Masde 6

Teniendo en cuenta la asignacion académica a cada uno de 10s cursos en su institucion y a
cargo de cada docente, dos docentes (50 %) indicaron ensefiar a un curso y dos docentes (50 %)

a dos cursos.

9. Durante la pandemia, ¢cuantas horas emple6 semanalmente en su jornada
laboral?
Figura 9. Respuesta a las horas empleadas durante la jornada laboral en el desarrollo de las
clases remotas.

@® 20a25.
@ Mas de 25.




105

Teniendo en cuenta que la jornada laboral en algunos casos excedio las horas destinadas
para tal fin, en relacién con el horario tradicional de los docentes como consecuencia de la
emergencia sanitaria producto de la pandemia y el desarrollo de la ensefianza en este contexto,
una docente (25 %) sefial6 que dedico entre 20 a 25 horas y tres docentes (75 %) indicaron que

dedicaban més de 25 horas en su jornada laboral semanal.

10.  Teniendo en cuenta las horas de clases durante la pandemia, ¢cuéntas se

desarrollaron de forma sincrénica semanalmente?

Figura 10. Respuesta cantidad de horas desarrolladas de forma sincronica durante el
desarrollo de clases remotas.

@® Cero (0).
®1a5.
6a 10.
® 11a15.
@ 16a20.
® 200 mas.

Una docente (25 %) indicé que desarrolla de 6 a 10 horas de actividades de forma
sincronica, otra docente (25 %) indico que dedicé 0 horas a actividades de forma sincronica y

dos docentes (50 %) indicaron que dedicaron de 1 a 5 horas de actividades sincrénicas.

11.  Teniendo en cuenta las horas de clases durante la pandemia, ¢cuéntas se

desarrollaron de forma asincrénica semanalmente?

Figura 11. Respuesta cantidad de horas dedicadas al desarrollo de actividades asincronicas
semanalmente.
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@® Cero (0).
®1a5.
6a10.
® 11a15.
® 16a20.
® 20 0 mas.

Una docente (25 %) sefial6 que dedico de 11 a 15 horas a la semana para el desarrollo de
actividades asincrénicas con sus estudiantes, tres docentes (75 %) indicaron que dedicaron 20

horas o mas a desarrollar actividades asincrénicas para sus estudiantes.

12.  Teniendo en cuenta la aplicacion de clases remotas, marque los recursos

usados.

Figura 12. Respuesta a los recursos mas usados, durante el desarrollo de las clases remotas.

Correo electrénico. 4100 %)
Chat. 2 (50 %)
Videollamadas (Google Mee... 3 (75 %)
Llamadas telefdnicas. 4 (100 %)
WhatsApp. 4 (100 %)
Videos. 4 (100 %)
Foros.—0 (0 %)
Fotos. 1(25 %)
Paginas web. 3 (75 %)
Libros digitales.|—0 (0 %)
Cartillas u hojas de gjercicios.|—0 (0 %)

Guias académicas. 4100 %)
Blogger 1(25%)
Este afio empece a trabajar... 1(25 %)
0 1 2 3 4

Teniendo en cuenta los recursos mas usados por parte de las docentes en el desarrollo de
las clases remotas, las cuatro docentes (100 %) indicaron usar correo electrénico, llamadas
telefénicas, WhatsApp, videos y guias académicas, tres docentes (75 %) indicaron usar video

Ilamadas en diferentes plataformas y paginas web que respondian al desarrollo de sus
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actividades de ensefianza en el desarrollo de clases remotas, dos docentes (50 %) indicaron el uso
de chat de algun tipo para establecer comunicacion con sus estudiantes, y una docente (25 %)
sefiald el uso de fotos, Blogger y que este afio empez0 a trabajar con la Plataforma Microsoft
Teams acceso que estaba dado por la Secretaria de Educacion de Bogota, y a través de esta

plataforma llevo a cabo encuentros sincronicos.

13.  Previo ala pandemia, ¢cuéles eran sus propositos a la hora de evaluar en sus

clases?

Figura 13. Respuesta a los propositos de la evaluacion previa a la pandemia.

Medir el nivel de comprension...
Diagnosticar los niveles de con...
Clasificar a los y Ias estudiantes.

Buscar gue los y las estudiante. ..

Buscar formas de mejorar la pr... 4 (100 %)
Contribuir 2 un mejor desempe. .
Ceriificar el rendimiento de los...
Promover la autonomia en el p_.. 4 (100 %)

Observar el proceso, sus avan...

Con relacion a los propositos de la evaluacion previa a la pandemia, una docente (25 %)
indicd que sus propdsitos a la hora de evaluar correspondian a medir el nivel de compresion y el
desempefio el area por parte de los estudiantes, diagnosticar los niveles de conocimiento, buscar
que los estudiantes reflexionaran sobre su desemperio, observar el proceso, sus avances y
dificultades y, a partir de estas Ultimas generar estrategias para que sean superadas, las cuatro
docentes (100 %) indicaron como proposito de la evaluacion previa a la pandemia buscar formas
de mejorar la préactica docente o las actividades dentro del aulay promover la autonomia en el

proceso de aprendizaje de los estudiantes.
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14.  Durante la pandemia, ¢cuéles han sido sus propdsitos a la hora de evaluar en

sus clases?

Figura 14. Respuesta a los propdsitos de la evaluacion durante la pandemia.

1(25%)

Medir el nivel de comprension...
Diagnosticar los niveles de con__. 2 (B0 %)
Clasificar a los y Ias estudiantes.

2 (50 %)

Buscar que los v las estudiante
Buscar formas de mejorar la pr...
Confribuir a un mejor desempe...
Certificar el rendimiento de los...
Promover el interés de los y las... 4 (100 %)

Promover la autonomia enel p... 2 (50 %)

Permitir que los padres de fami_.. 1(25 %)

Una de las docentes (25 %), indico que a la hora de evaluar durante la pandemia el
propdsito de la evaluacion fue el de medir nivel de compresién y el desempefio en el area,
ademas, permitir que los padres de familia conocieran los criterios de evaluacion a través de la
elaboracion de una rabrica por asignatura para que ellos conocieran qué y como se evalud. Dos
docentes (50 %) indicaron los siguientes propositos de la evaluacion durante la pandemia,
diagnosticar los niveles de conocimiento, buscar que los estudiantes reflexionen frente a su
desempefio, promover la autonomia en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Tres
docentes (75 %) indicaron que uno de sus propdsitos era el de buscar formas de mejorar la
practica docente o las actividades dentro del aula, en el contexto atipico de ensefianza y
aprendizaje. Las cuatro docentes (100 %) indicaron como un propdsito al evaluar, el promover el

interés de los estudiantes por los temas de sus asignaturas a cargo.

15.  Seleccione los momentos mas usados en sus clases remotas para aplicar las

actividades evaluativas.



109

Figura 15. Respuesta a los momentos mas usados para desarrollar actividades de evaluacion
durante la pandemia.

Al inicio como diagnastico. [—0 (0 %)

periodo.

Al final como resultado. (—0 {0 %)

0 1 2

Todos los anteriores.

ad

Tres docentes (75 %) indicaron que aplicaron las actividades de evaluacion en diferentes
momentos del periodo durante la pandemia y una docente (25 %) indico que en todos los

momentos dados en las opciones de respuesta a la pregunta.

16.  Seleccione las opciones que se relacionan con la manera como se disefid la

evaluacién en sus clases remotas.

Figura 16. Respuesta sobre la manera en como se disefi la evaluacion durante el desarrollo de
las clases remotas.

Los criterios de evaluacian son...
Solo el docente elige los criteri..
3(75 %)
3(75 %)

Los criterios son compartidos a...
Existen momentos de didlogo y...

Hay momentos de retroaliment....

Promover el didlogo bilateral ¢
Proceso de didlogo y retroalim..

Una docente (25 %) indicd que los criterios de evaluacion fueron concertados con los
estudiantes y que se tuvo en cuenta el proceso del dialogo y retroalimentacion con las familias.
Otra docente (25 %) indico que solo ella eligio los criterios a evaluar. Tres docentes (75 %)

indicaron que los criterios fueron compartidos con los estudiantes antes de realizar cada
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actividad. Tres docentes (75 %) indicaron que existieron momentos de dialogo y reflexion sobre
los resultados obtenidos en las actividades de evaluacion y dos docentes (50 %) indicaron que

hubo momentos de retroalimentacion individual para valorar el desempefio de sus estudiantes.
17.  ¢Qué tipo de actividades evaluativas predominaron en sus clases remotas?

Figura 17. Respuestas sobre las actividades evaluativas que predominaron en las clases
remotas.

Escritas. 1(25 %)

Orales. 3(75 %)

Practicas. 4 (100 %)

Una docente (25 %) indicé que predominaron las actividades escritas al evaluar. Tres
docentes (75 %) indicaron que predominaron las actividades orales al evaluar y las cuatro
docentes (100 %) indicaron que enfatizaron en las actividades practicas a la hora de llevar a

cabo la evaluacién con sus estudiantes.

18.  Seleccione los instrumentos de evaluacion que méas empleo con los estudiantes

en sus clases remotas.

Figura 18. Respuestas sobre los instrumentos de evaluacion que mas se emplearon para llevar a
cabo la evaluacion en el desarrollo de las clases remotas.



Entrevista.

Encuesta.

Anecdotario.

Listas de control.

Diarios de clase.

Diarios de campo.
Cuademos.

Preguntas de clase.
Proyectos.

Estudios de casos.
Portafolios.

Elaboracion de manualida. ..
Posters.

Presentaciones orales.
Formatos de autoevaluaci. ..
Formatos de coevaluacion.
Informes escritos.

Ensayos.

Debates.

Mesa redonda.
Representaciones o role-p...
Carpetas colaborativas.
Pruebas escritas tipo test.
Solucién de ejercicios sob. ..
Dibujos.

2
i}

Una docente (25 %) indicé que los cuadernos fueron el instrumento mas empleado para

4 (100 %)

Ilevar a cabo la evaluacion durante el desarrollo de las clases remotas. Una docente (25 %)

indico que los portafolios. Una docente (25 %) los posters. Otra docente (25 %) formatos de

autoevaluacion. Una docente (25 %) informes escritos. Una docente (25 %) debates. Una

docente (25 %) solucidn de ejercicios sobre las tematicas de la asignatura a su cargo. Dos
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docentes (50 %) indicaron preguntas de clase. Dos docentes (50 %) proyectos. Dos docentes (50

%) elaboracion de manualidades y tres docentes (75 %) presentaciones orales y las cuatro

docentes (100 %) dibujos.

19.

¢ Qué evaluo en sus actividades durante las clases remotas?

Figura 19. Respuestas a la pregunta sobre qué se evaluo en el desarrollo de las actividades en
las clases remotas.
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Memorizacion de los temas
enunciados por usted en las cl...
Temas propuestos por los
estudiantes de acuerdo con el t...
Mamorizacion de las lecturas
empleadas en sus clases.
Comprension de los temas
enunciados por usted en las ¢l ..
Comprension de las lecturas
empleadas en sus clases.
Frocesos de desarrollo de
acuerdo a los ejes para preesc...

3 (75 %)

Teniendo en cuenta las clases remotas, una docente (25 %) indicé que se evalud temas
propuestos por los estudiantes de acuerdo con la asignatura. Una docente (25 %) indicé que se
evaluaron procesos de desarrollo de acuerdo con los ejes para preescolar. Dos docentes (50 %)
indicaron que se evalué comprension de lecturas empleadas en sus clases y tres docentes (75 %)

indicaron que se evalud la comprension de los temas enunciados por ellas en las clases remotas.

20.  De los siguientes medios de evaluacion, seleccione los que usted usé para

valorar el trabajo o desempefio de sus estudiantes en las clases remotas.

Figura 20. Respuestas a la pregunta sobre los medios de evaluacion empleadas para valorar el
trabajo o desempefios de los estudiantes durante las clases remotas.

Observacion directamente al e 3 (75 %)
Grabaciones. 3(75 %)
Entrevistas. 1(25 %)

Encuestas.|—0 (0 %)
Examenes orales.|—0 (0 %)
Examenes escritos.|—0 (0 %)

Preguntas de clase. 2 (50 %)
Contratos de aprendizaje.|—0 (0 %)
Formatos de autoevaluacion. 1(25 %)

Formatos de coevaluacion.|—0 (0 %)
Pruebas escritas tipo test.[—0 (0 %)
Proyectos pedagogicos. [—0 (0 %)

0 1 2 3

Al indagar sobre los medios empleados para valorar el trabajo y desempefio de la

evaluacién durante la pandemia, tres docentes (75 %) indicaron observacion directamente a los
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estudiantes. Tres docentes (75 %) indicaron grabaciones. Dos docentes (50 %) indicaron
preguntas de clase. Una docente (25 %) indico entrevistas y una docente (25 %) indic6 formatos

de autoevaluacion.

21.  Aparte de las evidencias facticas, ¢qué criterios adicionales tuvo en cuenta

para valorar el proceso de aprendizaje en sus estudiantes durante las clases remotas?

Figura 21. Respuestas a la pregunta sobre los criterios adicionales empleados por las docentes
para valorar el proceso de aprendizaje en sus estudiantes durante el desarrollo de las clases
remotas.

Calamidades familiares. 3 (75 %)
Ausencia de equipos y conecti... 4 (100 %)
Apoyo familiar. 4 {100 %)
Dificultades socio econdmicas. 4 (100 %)
Cumplimiento con las entregas. 3(7TH %)
Esfuerzo por superar dificultad... 4 (100 %)
Dedicacion y discipling. 4 (100 %)
0 1 2 3 4

Con relacion a los criterios empleados para valorar el proceso de aprendizaje, diferentes a
las evidencias regulares, cuatro de las docentes (100 %) participantes indicaron ausencia de
equipos y conectividad. Cuatro de las docentes (100 %) apoyo familiar. Cuatro de las docentes
(100 %) dificultades socioecondmicas de sus estudiantes y familias. Cuatro de las docentes (100
%) esfuerzo por superar dificultades académicas. Cuatro de las docentes (100 %) dedicacion y
disciplina. Tres docentes (75 %) indicaron calamidades domésticas y tres (75 %) docentes
indicaron cumplimiento con las entregas de las actividades académicas por parte de los

estudiantes.

22.  Seleccione los tipos de escala valorativa que usé en sus clases remotas para

evaluar las actividades de sus estudiantes.
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Figura 22. Respuestas sobre los tipos de escalas valorativas empleadas para evaluar a los
estudiantes durante las clases remotas.

Escala de comprobacion o
checlklist.

Escala de lefras o palabras.
Escala numérica.
Escala descriptiva o ribrica.

4 (100 %)

Escala de actitudes o de opinion.

Con relacion a la escala valorativa para evaluar a los estudiantes durante las clases
remotas, una docente (25 %) indicd que usaba escala de comprobacion o checklist. Tres docentes
(75 %) indicaron que usaron escala numérica y las cuatro docentes (100 %) indicaron usar
escala descriptiva o rubrica para evaluar las actividades académicas de sus estudiantes durante

el desarrollo de las clases remotas.

23.  ¢De qué manera se llevo a cabo la retroalimentacion de las actividades

entregadas por los estudiantes?

Figura 23. Respuestas sobre la manera como se retroalimentaba las actividades realizadas y
entregas a los estudiantes.

Comentarios de forma escrita.
Comentarios de forma oral.

Mota numérica o letra.

Reflexion de los aspectos a
fortalecer por parte del estudia. ..
Convenciones de colores o
simbolos acordados con sus e

4100 %)

Iconos de motivacion.
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Uno de los aspectos que se buscé ponderar en la evaluacion durante las clases remotas
fue la retroalimentacion, en este sentido una docente (25 %) indico que emple6 nota numérica o
letra. Una docente (25 %) indicd un uso de convenciones de colores o simbolos acordados con
sus estudiantes. Una docente (25 %) indic6 iconos de motivacién. Dos docentes (50 %) indicaron
comentarios de forma oral. Tres docentes (75 %) indicaron comentarios de forma escrita y
cuatro docentes (100 %) indicaron reflexion de los aspectos a fortalecer por parte de los

estudiantes.

24.  ¢Queé utilidad les dio a los resultados evaluativos de sus estudiantes dentro de

sus clases remotas? Marque las opciones que correspondan.

Figura 24. Respuestas sobre la utilidad dada a los resultados de la evaluacion de sus
estudiantes en el desarrollo de las clases remotas.

Clasificar estudiantes de acuer. .

Diagnosticar dificultades. 4 (100 %)
Calificar conocimiento de un te_..
Retroalimentar el desempefio d_ 2 (50 %)
Reflexionar sobre el progreso d... 3(75 %)
FProponer estrategias de mejor__. 4 (100 %)

Minguna, no se hace evaluacion.

Teniendo en cuenta la utilidad que dio cada docente con los resultados de la evaluacion
durante el desarrollo de las clases remotas, dos docentes (50 %) indicaron retroalimentar el
desemperio de los estudiantes. Tres docentes (75 %) indicaron reflexionar sobre el progreso de
los estudiantes. Las cuatro docentes (100 %) diagnosticar dificultades y cuatro docentes (100 %)

indicaron proponer estrategias de mejora para el estudiante.

Con el objetivo de profundizar sobre algunos elementos relevantes que establecieron a la

evaluacion durante el desarrollo de las clases remotas, se formularon algunas preguntas abiertas a
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las docentes, con el objetivo de identificar en el escenario de la evaluacion y en el contexto de la
emergencia sanitaria derivada de la pandemia por la COVID — 19, aspectos que permitieran
conocer aun mas la configuracion de la evaluacion en el aula, a través, de la libertad de

responder una pregunta sin parametros y opciones de respuesta.

25.  Antes de la pandemia, ¢qué importancia tenia la evaluacion en sus préacticas

pedagbgicas? ¢Por qué?

En relacidn con esta pregunta, las docentes expresan que la evaluacion se debe concebir
como un proceso de motivacion tanto para los estudiantes, como para el docente y que, a través
de este proceso, se logre identificar falencias y a su vez formas que contribuyan a la superacion
de estas. Procurando en este sentido, ajustar las practicas a las necesidades y posibilidades de los

estudiantes.

Ademas, se reconoce la retroalimentacion en el proceso de evaluacion a los estudiantes,
como una forma de mejorar los procesos en el aprendizaje de los estudiantes y en este sentido,

formular estrategias que beneficiaran la practica pedagogica en la ensefianza y el aprendizaje.

26.  ¢Durante la pandemia cambi6 sus practicas frente a la forma de evaluar el

aprendizaje en sus estudiantes? ¢Por qué si? o ¢Por qué no?

Con relacion a los cambios en las formas de evaluar a sus estudiantes, las docentes
manifiestan en rotundo si, argumentado en la necesidad de transformar los procesos evaluativos
ante la imposibilidad de conservar las practicas empleadas en la presencialidad, en este sentido
se establecieron formas de vincular a la familia de los estudiantes con el objetivo de generar

espacios para reconocer de forma permanente fortalezas y debilidad en el proceso de aprendizaje.
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Ademas, se reconocen dificultades para llevar a cabo la evaluacién de forma tradicional, pero no

se altera la perspectiva de evaluar desde la valoracion del desarrollo de los estudiantes.

En adicion a lo anterior, se manifiesta por parte de las docentes que ante la imposibilidad
de las observaciones directamente y permanente con la que se contaba en el aula, fue necesario
apreciar la honestidad y confianza en los estudiantes y sus familias a la hora valorar el
desempefio frente a cada una de las actividades propuestas por las docentes durante el desarrollo

de las clases remotas.

27.  ¢Percibe usted la pandemia como un escenario propicio para innovar su

forma de evaluar el aprendizaje? ¢Por qué si? o ¢Por qué no?

En este sentido las docentes manifiestan que la pandemia si sirvié como un escenario
para transformar su forma de evaluar, por lo que reconocen que la pandemia permitié la
generacion de diferentes medios para logar integrar a las familias en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes, por lo tanto, se pudo evidenciar padres de familia y/o acudientes mas interesados

en el aprendizaje de sus hijos.

Ademas, se reconoce como el contexto de ensefianza en el contexto de la pandemia,
como una oportunidad para generar mayor compromiso por los estudiantes y sus familias, en la
procura de lograr mejores procesos de aprendizaje a través de un seguimiento constante desde los

aciertos y dificultades en el aprendizaje de los estudiantes.

28.  Aparte de las condiciones producto de la pandemia COVID-19 Emergencia
Sanitaria, ¢,qué otros elementos condicionaron sus practicas evaluativas durante las clases

remotas?
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En este sentido las docentes manifestaron de forma concisa que los elementos que mas
condicionaros sus practicas evaluativos fueron la falta de recursos econémicos en la gran
mayoria de sus estudiantes para tener acceso a herramientas tecnologicas, lo que estimul6 un

obstaculo que condicion6 en muchos casos el proceso de aprendizaje.

Anélisis Documental

Con el objetivo de conocer aln mas sobre la evaluacion en el desarrollo de las clases
remotas, se solicito a las docentes participantes algunos de los instrumentos empleados por ellos
para llevar a cabo el proceso de evaluacion y los elementos que la componen en funcion del

aprendizaje de los estudiantes.

Es asi como se logra recolectar una serie de fuentes que permitieron profundizar el
conocimiento sobre las formas en como se llevé a cabo la evaluacion. De esta manera, las
docentes suministraron evidencias en las que se develaba una propuesta pedagdgica sobre un
tema en especifico y la evaluacion a realizarse. También se logra contar con algunas de las
retroalimentaciones que se realizaron por parte de las docentes a sus estudiantes, en las que se
aprecia la importancia y necesidad de la retroalimentacion en el proceso de evaluacion a los
estudiantes, entre otras evidencias documentales que aportan aspectos de andlisis a la

investigacion.

De forma especifica se contd con un documento que aportaron elementos de analisis a la

investigacion como:

DP1: Guia de trabajo con grado primero de la asignatura de matematicas en la que se
detallan algunos de los ejercicios empleados por la docente para ensefiar procesos de adicion en

la asignatura de matematicas, en relacion con esta propuesta para los estudiantes, se cuenta con
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una rabrica empleada por la docente para evaluar el desempefio de cada estudiante y los criterios
que se abordaron para tal fin. Ademas, se resalta la participacion de los padres de familia en el
reconocimiento del desempefio de sus hijos, ponderando en el proceso de evaluacion una

valoracion desde lo cualitativo, lo cuantitativo y lo descriptivo. (ver Anexo H).

DP2: La docente aporta una guia de grado Cuarto integrada por dos asignaturas (Sociales
y Lengua Castellana) en la que los temas a trabajar corresponden a las regiones naturales y
dialectos a través de la representacion dramatica, la guia cuenta con una descripcion de cada una
de las actividades que a su vez se estableces como las instrucciones que deben tener en cuenta

los estudiantes para desarrollar cada una de las actividades propuestas por la docente en la guia.

Con relacion al proceso de evaluacion, la docente solicita a manera de criterios para
evaluar la guia, con sustentacion de los temas indagados y los aspectos relevantes en el cuaderno
correspondiente y a través de la elaboracion de un video en el que se presente dicha indagacion
por parte cada estudiante y el cumplimiento con las mismas. Ademas, la docente argumenta que
realiza la retroalimentacion de la siguiente manera: “la retroalimentacion de esta guia en
particular, nosotras la realizamos en clase virtual, como volviendo a repasar los temas a partir de
videos, nosotros evidenciamos falencias teniendo en cuenta lo que ellos no comprendian sobre
todo en la economia de las regiones y el cambio que se ha presentado en las regiones. Entonces,
eso se les vino a trabajar, después en clase, realmente, presentando videos, nosotras usamos

muchos videos para que sea mucho mejor el aprendizaje ante la situacion” (ver anexo ).

DP3: La docente comparte la estructura de una clase para grado cuarto que tiene como
objetivo ensefiar el concepto de los textos narrativos y sus elementos, los cuales se abordan a
través de una guia con tres momentos especificos para que el estudiante evidencie un proceso al

desarrollar la guia, en la que se propone una contextualizacion, explicacion y ejemplificacion del
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tema abordado en la misma. Posteriormente se indica al estudiante enviar las evidencias de su
trabajo y con base en estas se realiza el proceso de retroalimentacion de forma individual, en la
que se reconoce su esfuerzo por el desarrollo de las actividades y se indican aspectos revisar y la

valoracidn numérica.

La retroalimentacion se sustenta en cuatro criterios: cumplimiento del objetivo de la clase
60 %, responsabilidad con los tiempos de entrega de las evidencias 5 %, orden en la presentacion
de las actividades 5 % y autoevaluacién del proceso 30 %. Lo que permite expresar la valoracion

numeérica por parte de la docente a cada uno de sus estudiantes (ver anexo J).

DP4: La docente comparte la forma en como se plantea una de sus clases para grado
Jardin (nivel de preescolar), la cual se desarrolla en el marco de un tépico el cual corresponde a
“Historias de héroes como ti y como yo”, la cual tiene como objetivo fortalecer los procesos de
reconocimiento e identidad a partir de la exploracion corporal y la autoimagen, la actividad esta
disefiada con base en tres ejes que se deben desarrollar en el transcurso de la semana, tiempo

propuesto para el trabajo de la guia.

En relacion con la evaluacidn, la docente establece como criterios para la valoracion los
procesos que se pueden evidenciar a partir de los videos o fotos, como expresién oral (fluidez,
pronunciacion, coherencia), procesos graficos, autonomia, seguridad. También, tiene se reconoce
la importancia de la retroalimentacién y para ello se realizan retroalimentaciones individuales al
momento de recibir cada evidencia por medio de audios a través de WhatsApp y al finalizar la
semana se realiza una retroalimentacién individual abordando aspectos relevantes en las
experiencias, en términos de cumplimiento y procesos de desarrollo de cada uno de los

estudiantes (ver anexo K).
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Grupo Focal Basica Primaria

Con el objetivo de generar los documentos adecuados y necesarios para la recoleccion de
datos suficientes que permitieran lograr los objetivos de la investigacion, se realiz6 un grupo
piloto que permitio formular los tres instrumentos en mencion, en este sentido, y posterior a la
aplicacion del cuestionario, se llevo a cabo un conversatorio con docentes de diferentes grados
de ensefianza en el nivel primaria, este conversatorio se desarrolld a través de dos plataformas o
medios que garantizaron la participacion de las docentes en este ejercicio de didlogo para

posteriormente ser empleado como fuente de analisis de los datos que alli se vieron reflejados.

En este ejercicio de dialogo, se logro establecer elementos relevantes que configuraron la
evaluacion empleada en el contexto de pandemia para los estudiantes. La conversacion se genero
con base en seis preguntas (¢ Qué significa para usted evaluar?, ;Cree que hubo cambios en sus
métodos al evaluar a los estudiantes antes y después de la pandemia?, ;Coémo se plantearon los
criterios de evaluacidn para su asignatura o asignaturas a cargo durante las clases remotas?,
¢Realiza el proceso de retroalimentacion durante las clases remotas? ; Como lo hace?, ;Qué
funcién tiene para usted los resultados de la evaluacion? ¢Es decir, para qué sirven esos
resultados?, ¢ Qué se llevarian cada una de ustedes, de la evaluacion del aprendizaje durante las
clases remotas, a la evaluacion en la presencialidad y las clases “regulares”?) que buscaban
indagar sobre la compresion de cada una de las docentes en relacién con la evaluacién y como se
configurd en el desarrollo de las clases a través de su experiencia en el desarrollo de las clases

remotas.

Es importante mencionar, que se pudo construir un dialogo fluido durante el

conversatorio y las docentes evidenciaban un gran interés por dar a conocer sus formas de
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evaluar el aprendizaje de sus estudiantes y como se superaron algunas de las barreras que

imponia el desarrollar las propuestas académicas de la escuela en el hogar de cada estudiante.

Teniendo en cuenta lo anterior, se logré reconocer aspectos relevantes en cada una de las
preguntas que contribuyeron a entender la evaluacion desde la voz de cada docente. A
continuacién, se mencionan aspectos relevantes con relacién a cada pregunta y que permite
comprender a un mas los procesos de evaluacion en el desarrollo de las clases remotas (ver

anexo A).

Nivel de ensefianza Basica Secundaria

Cuestionario

1. Seleccione su rango de edad.

Figura 25. Respuestas rango de edad.

@ 20 - 29 afios de edad.
@ 30 - 39 arios de edad.
40 - 49 anos de edad.
® 50 - 59 arios de edad.
@ Mas de 60 afios de edad.

De los 8 docentes pertenecientes a la seccion de basica secundaria, 3 (37,5%) se

encuentran entre los 40 y los 49 afios, mientras que 5 (62,5%) entre los 30 y 39 afios.

2. ¢ Hace cuantos anos se dedica a la docencia?

Figura 26. Respuestas afios dedicados a la docencia.
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@ Menos de 5 afios.
® 53 14 afios.

@ 15 a 24 afos.

@ 25 a 34 afios.

@ 35 a 44 afios.

@ Mas de 45 afios.

En la figura anterior se observa que el 50% de los docentes participantes (4 participantes)
se han dedicado a la docencia en un rango de 5 a 14 afios, mientras que el otro 50% lo ha hecho

de 15 a 24 afos.
3. Seleccione su formacion académica.

Figura 27. Respuestas formacion académica.

@ Normalista superior.
@ Profesional no licenciado.

@ Profesional licenciado.

@ Profesional no licenciado con
especializacion.

@ Profesional licenciado con especializa. ..

@ Profesional no licenciado con maestria.

@ Profesional licenciado con maestria.

® Profesional no licenciado con doctorado.
@ Profesional licenciado con doctorado.

Tres (37,5%) de los docentes son profesionales licenciados y otros tres (37,5%) son
profesionales licenciados con maestria. Uno (12,5%) es profesional licenciado con

especializacion y uno mas (12,5%) es profesional no licenciado con especializacion.

4. Seleccione la institucién educativa donde trabaja.

Figura 28. Respuestas institucion educativa donde trabaja.
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@ Colegio José Maria Cérdoba IED.
@ Colegio Enrique Olaya Herrera IED.

Colegio de Cultura Popular IED.
@ Colegio Miguel de Cervantes Saavedr...
@ Colegio Venecia IED.

@ Colegio José Jaime Rojas IED.
@ Colegio Ciudadela Educativa de Bosa...
@ Colegio Nueva Esperanza IED.

12 ¥

En la figura anterior se observa que la mitad de los docentes participantes (4 docentes)
laboran en la Colegio Enrique Olaya Herrera IED. Hay un participante perteneciente a cada una
de las siguientes instituciones: Colegio José Jaime Rojas IED, Colegio Ciudadela Educativa de

Bosa IED, Colegio Nueva Esperanza IED y Colegio San Cayetano IED.

5. ¢ Cuanto tiempo lleva desempefiando el rol de docente en esta institucion

educativa?

Figura 29. Respuestas tiempo desempefiando el rol de docente en la institucion educativa.

@ Menos de un afio.
® 1 a5 aros.
6 a 10 afios.
@ 11 a 15 arios.
@ 16 a 20 afios.
@ Mas de 20 afios.

El 75% (6) de los docentes lleva desempefiando el rol de docente en la actual institucion

de 1 a 5 afios, mientras que el 25% (2) lleva de 6 a 10 afios.
6. ¢ Qué asignatura (s) ensefi¢ durante las clases remotas?

Figura 30. Respuestas asignaturas orientadas durante las clases remotas.
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Ciencias naturales y educacion. ..
Ciencias sociales.

Educacion artistica y cultural.
Educacion etica y en valores h_..
Educacion fisica, recreacion y...
Educacion religiosa.
Humanidades: Lenqua castella...
Humanidades: Idioma extranjero.
Matematicas.

Tecnologia e informatica.
Ciencias econdomicas v politicas.
Filosofia.

3(37.5%)

3(37.5%)

Uno de los docentes (12,5%), expresd haber orientado 5 diferentes asignaturas durante las
clases remotas (Ciencias Naturales, Educacion Artistica, Educacion Etica, Lengua Castellana y
Tecnologia e Informatica). Otro docente (12,5%) sefial haber orientado 4 asignaturas
relacionadas a las ciencias sociales (Ciencias Sociales, Educacion Etica, Educacion Religiosa y
Ciencias Economicas y Politicas). Un docente mas (12,5%) indico haber orientado dos
asignaturas (Lengua Castellana e Idioma Extranjero). Los 5 participantes restantes sefialaron
haber orientado solo una asignatura durante este tiempo: dos (25%) se ocuparon de Educacién
Artistica, dos (25%) de Idioma Extranjero y un altimo (12,5%) orientd Tecnologia e

Informatica.
7. ¢En qué grado(s) ensefié durante las clases remotas?

Figura 31. Respuestas grados que oriento durante las clases remotas.

Preescolar.

Primero.

Segundo.

Tercaro.

Cuarto.

Quinto.

Sexto.

Séptimo.

Octavo.

Moveno.

Décimo.

Undécimo.

Articulacion con la educacia_ .
Proyecto volver a la escuela

4 (50 %)
3(37.5 %)

5 (62,5 %)
3(37.5%)

1(12,5 %)
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Un docente participante (12,5%) sefialé que orient6 en los 6 grados de basica secundaria
(de Sexto a Undécimo). Tres docentes (37,5) orientaron sus clases en 4 grados diferentes: un
participante en grados sexto, séptimo, décimo y undécimo; otro docente en grados sexto, octavo,
décimo y undécimo; otro docente mas orientd en grados Séptimo, Octavo, Noveno y Décimo.
Dos docentes participantes (25%) expresaron que orientaron dos grados durante este tiempo: uno
en grados Sexto y Noveno; otro en grados Octavo y Noveno. Un participante (12,5%) orientd sus

clases en el grado Noveno solamente y uno mas (12,5%) en el proyecto Volver a la Escuela.
8. ¢A cuantos grupos (cursos) orientd durante las clases remotas?

Figura 32. Respuestas grupos que oriento durante las clases remotas.

[ B}
[ 8

3.
[ XN
®-s

®s.
® Mas de 6

Teniendo en cuenta la cantidad de grados que los participantes tuvieron a cargo, se les

preguntd también la cantidad de grupos en total que orientaron. Cuatro docentes (50%) indicaron
que tuvieron a cargo mas de 6 grupos, dos (25%) tuvieron 6 grupos, un participante (12,5%) tuvo

5 grupos y otro mas (12,5%) tuvo a cargo un solo grupo.

9. Durante la pandemia, ¢cuantas horas emple6 semanalmente en su jornada

laboral?

Figura 33. Respuestas horas empleadas semanalmente en la jornada laboral durante la
pandemia.
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@ 20a25.
@ Mas de 25.

Siete de los docentes participantes (87,5%) aseguraron haber laborado més de 25 horas

semanales durante la pandemia y uno solo (12,5%) entre 20y 25 horas.

10.  Teniendo en cuenta las horas de clases durante la pandemia, ¢cuantas se

desarrollaron de forma sincronica semanalmente?

Figura 34. Respuestas horas desarrolladas de forma sincrénica semanalmente.

@ Cero (0).
®1a5.

6 a 10.
@® 11a15.
@ 16 a20.
@ 20 o mas.

Tres docentes (37,5%) sefialaron que, de sus horas laboradas semanalmente, se trabajo de
forma sincronica con los estudiantes de 1 a 5 horas, mientras que otros tres (37,5%) aseguraron
que de 11 a 15 horas. Un docente participante (12,5%) indicé que lo hizo de 6 a 10 horas

semanales y otro participante (12,5%) tuvo cero horas de trabajo sincronico.

11.  Teniendo en cuenta las horas de clases durante la pandemia, ¢cuéntas se

desarrollaron de forma asincrénica semanalmente?

Figura 35. Respuestas horas desarrolladas de forma asincronica semanalmente.
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@ Cero (0).
®1as.
6a10.
@® 11a15
@ 16 a20.
@ 20 0o mas.

Tres docentes (37,5%) indicaron que, de las horas laboradas semanalmente durante la
pandemia, de 6 a 10 fueron de desarrolladas de forma asincronica, dos docentes mas (25%) lo
hicieron de 11 a 15 horas, otros dos docenes (25%) aseguraron que fueron mas de 20 horas
semanales de trabajo asincronico y un solo participante (12,5%) indic6 que lo hizode 1 a5

horas.

12.  Teniendo en cuenta la aplicacién de clases remotas, marque los recursos

usados.

Figura 36. Respuestas recursos usados durante las clases remotas.

Caorreo electrénico. 7 (87,5 %)
Chat. T (87,5 %)
Videollamadas (Google Mee... 5625 %)
Llamadas telefanicas. 5 (62,5 %)
WhatsApp. T (875 %)
Videos. 5 (62,5 %)
Foros. |0 (0 %)
Fotos. 5 (62,5 %)
Paginas web. 4 (50 %)
Libros digitales. 1(12,5 %)
Cartillas u hojas de gjercicios. 3(37.5%)
Guias académicas. 6 (75 %)
Plataforma moodle 1(12,5 %)
Guias integradas por areas. 1(12,5 %)

0 2 4 & ]

Acerca de los recursos aplicados, observamos que el correo electrénico, el chat, Correo

electronico y el WhatsApp fueron los més usados por 7 (87,5) de los docentes participantes,
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mientras que las guias académicas toman el segundo lugar por 6 docentes (75%). Las
videollamadas, Ilamadas telefonicas, videos y fotos fueron usadas por 5 de los docentes (62,5%).
Las paginas web y las cartillas u hojas de ejercicio siguen en el orden con 4 (50%) y 3 (37,5%)
participantes que las usaron y, por ultimo, estan los libros digitales, la plataforma Moodle y las
guias integradas por areas, que fueron usadas por solo 1 participante (12,5%) cada uno. Los

foros fueron el Gnico recurso con 0% de aplicacion.

13.  Previo a la pandemia, ¢cuéles eran sus propositos a la hora de evaluar en sus
clases?
Figura 37. Respuestas propositos de evaluar previo a la pandemia.

Medir el nivel de comprension... T (875 %)

Diagnosticar los niveles de con... 2 (25 %)

Clasificar a los v las estudiantes. 1(12,5 %)

1(12.5%)

Buscar gue los y las estudiante. ..
Buscar formas de mejorar la pr... 4 (50 %)

Confribuir a un mejor desempe. 3 (375 %)

Certificar el rendimiento de los... 2 (25 %)

Promover la autonomia en el p... 4 (50 %)

Relacionar los contenidos apre._ 1{12.5 %)

0 2 4 g 3

14.  Durante la pandemia, ¢cudles han sido sus propositos a la hora de evaluar en

sus clases?

Figura 38. Respuestas propositos de evaluar durante la pandemia.
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Medir el nivel de comprension.... 5 (62,5 %)
Diagnosticar los niveles de con... 225 %)

Clasificar a los vy las estudiantes. 1(12,5%)
Buscar gue los vy las estudiante... 5 (62,5 %)

Buscar formas de mejorar la pr.. 3(37.5 %)

Confribuir a un mejor desempe. . 2 (25 %)

Certificar el rendimiento de los... 2 (25 %)
7 (87,5 %)

T(87.5%)

Promover el interés de los v las...
Promover la aufonomia en el p...
1(12.5 %)

0 2 4 6 8

Relacionar los contenidos apre...

En las figuras anteriores 37 y 38, se evidencia el contraste en los propésitos evaluativos
antes y durante la pandemia. En este contraste hay que resaltar los cambios mas drasticos que se
dieron en dicha transicion: el propésito Medir la comprensién y el desempefio en el area tuvo
una disminucion en la eleccién de 7 (87,5%) a 5 (62,5%) docentes. Los propdésitos Buscar
formas de mejorar la practica docente o las actividades dentro del aula y Contribuir a un mejor
desemperio de los estudiantes en las pruebas Saber, disminuyeron también en un punto. Por otro
lado, el propdsito Buscar que los estudiantes reflexionen frente a su desempefio sube los puntos
de seleccion de 1 (12,5%) a 5 (62,5%). Asi mismo, los propositos Promover el interes de los
estudiantes por los temas de mi asignatura y Promover la autonomia en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, suben los puntos de seleccion de 0 (0%) a 7 (87,5%) y de 4 (50%)

a 7(87,5%) respectivamente.

15. Seleccione los momentos mas usados en sus clases remotas para aplicar las

actividades evaluativas.

Figura 39. Respuestas momentos mas usados en las clases remotas para aplicar las actividades
evaluativas.
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Al inicio como diagnostico.

En diferentes momentos del
periodo.

TS5 W)

Al final como resultado. 3(37.5 %)

Todos los anteriores.

Durante todas lazs clases

Durante las clazes voy evaluando
lo aprendido a través de la pra..

De los 8 docentes participantes, 3 (37,5%) sefialaron al menos dos momentos combinados
para aplicar las actividades evaluativas. Por ejemplo, un participante seleccion6 Al inicio como
diagnostico y Al final como resultado, otro eligio En diferentes momentos del periodo y Al final
como resultado, y un tercero eligio Al final como resultado y agregd Durante las clases a través
de la practica. Los 5 docentes restantes eligieron solo 1 (12,5%) de los momentos de la
evaluacion: dos participantes eligieron En diferentes momentos del periodo, 2 (50%)
participantes mas eligieron la opcion Todos los anteriores, y el participante restante agrego la

opcién Durante todas las clases.

16.  Seleccione las opciones que se relacionan con la manera como se disefio la

evaluacion en sus clases remotas.

Figura 40. Respuestas maneras como se disefio la evaluacién en las clases remotas.

Los criterios de evaluacion son
conceriados con los estudiantes.
Solo el docente elige los criterios

a evaluar.

Los criterios son compartidos a
los estudiantes con claridad an_ ..

Existen momentos de didlogo y
reflexion sobre los resultados o,
Hay momentos de realimentacion
individual para el desempefioi...
Promover el didlogo bilateral con
los estudiantes para que se ha...

6 (75 %)

510625 %)

510625 %)
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De las opciones sobre el disefio de la evaluacidn, seis de los docentes participantes (75%)
destacaron la opcién de aclarar que los Criterios son compartidos con los estudiantes con
claridad antes de realizar la actividad. Asi mismo, 5 participantes (62,5%) eligieron las
opciones Hay momentos de retroalimentacion individual para el desempefio de cada estudiante
y Promocion del dialogo bilateral con los estudiantes para que se hagan participes en el
proceso de evaluacion. La opcion Existen momentos de dialogo y reflexion sobre los resultados
obtenidos en las actividades de evaluacion tuvo 3 puntos de seleccién (37,5%) y solo 1 punto

(12,5%) la opcidn Solo el docente elige los criterios a evaluar.
17.  ¢Qué tipo de actividades evaluativas predominaron en sus clases remotas?

Figura 41. Respuestas tipo de actividades evaluativas que predominaron en las clases remotas.

Escritas. 3 (37,5 %)
Crales. 3 (37,5 %)
Practicas. 7 (87.5 %)

Siete docentes (87,5%) manifestaron que las actividades evaluativas fueron préacticas.
Algunos de ellos las combinaron con las opciones de actividades escritas u orales, por esto, tres

eligieron (37,5%) cada una de estas opciones.

18.  Seleccione los instrumentos de evaluacion que mas empled con los estudiantes

en sus clases remotas.
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Figura 42. Respuestas instrumentos de evaluacion que mas se emplearon con los estudiantes en
las clases remotas.

Entrevista.=:1 (12,5 %)
Encuesta. 1(12.5 %)
Anecdotario. [0 (
Listas de control |0 {
Diarios de clase -0 {
Diarios de campo. |0 {
Cuadermos. 2 (25 %)
Preguntas de clase. 1{12.5 %)
Proyectos. 3 (37,5 %)
Estudios de casos. o
Fartafolios.
Elaboracion de manualida...
FPosters.
Presentaciones orales.
Formatos de autoevaluaci. .
Formatos de coevaluacion.
Informes escritos.
Ensayos.
Debates.
Mesa redonda.
Representaciones o role-p..
Carpetas colaborativas.
Pruebas escritas tipo test.
Solucion de ejercicios sob.
Dibujos.
videos

6 (75 %)

En cuanto a los instrumentos usados con los estudiantes para las actividades evaluativas,
se destaca la solucidn de ejercicios sobre la asignatura, la cual fue seleccionada por 6 (75%) de
los 8 docentes. Luego contindan los dibujos y los proyectos de clase con 4 (50%) y 3 (37,5%)
docentes eligiéndolos, respectivamente. Con 2 puntos de eleccion (25%) tenemos el uso de
cuadernos, la elaboracion de manualidades, los formatos de autoevaluacion, las carpetas
colaborativas y las pruebas escritas tipo test. Finalmente, los instrumentos entrevista, encuesta,
preguntas de clase, posters, presentaciones orales, formatos de coevaluacién, ensayos y videos,
fueron elegidos solamente por un docente. Los instrumentos que ninguno de los 8 docentes

manifestd haber usado durante las clases remotas, son: anecdotario, listas de control, diarios de
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clase, diarios de campo, estudios de caso, portafolios, informes escritos, debates, mesas

redondas, representaciones o role-plays.

19.  ¢Qué evaluo en sus actividades durante las clases remotas?

Figura 43. Respuestas lo que se evalto durante las clases remotas.

Memaorizacién de los temas en_ .
Temas propuestos por los estu...
Memaorizacion de las lecturas e. .
Comprension de los temas enu... 8 (100 %)

Comprension de las lecturas ..

Ejecucion de ejercicios funcion... 1(12,5 %)

Relacion con el contexto socio... 1(12,5 %)

0 2 4 6 8
De las opciones dadas, todos los docentes participantes (100%) sefialaron que evaltan la
Comprensidn de los temas enunciados por el docente en las clases. La Comprension de las
lecturas empleadas en la clase fue elegida por 3 de los docentes (37,5%) y 2 docentes mas (25%)

agregaron dos opciones nuevas: Ejecucidn de ejercicios funcionales a partir de instrucciones

dadas y Relacion con el contexto socio cultural.

20.  De los siguientes medios de evaluacion, seleccione los que usted uso para

valorar el trabajo o desempefio de sus estudiantes en las clases remotas.

Figura 44. Respuestas medios de evaluacion usados por los docentes para valorar el trabajo o
desemperio de los estudiantes en las clases remotas.
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Observacion directaments al... 4 (50 %)
Grabaciones. 2 (25 %)
Entrevistas.[—0 (0 %)
Encuestas.[—0 (0 %)

Examenes orales. 1{12,5 %)
Examenes escritos. 2 (25 %)
Preguntas de clase. 4 (50 %)
Caontratos de aprendizaje.[—0 (0 %)
Formatos de autoevaluacidn. 2 (25 %)
Formatos de coevaluacidn. 1(12,5 %)
Pruebas escritas tipo test. 4 (50 %)
Proyectos pedagdgicos. 3375 %)
Resolucion coherente de la... 1(12,5 %)
(Guias integradas por drea. 1{12,5 %)
Proyectos artisticos. 1(12,5 %)
0 1 2 3 4

Los docentes combinan diferentes medios para evaluar a los estudiantes. De las opciones,
se destacan 3 que fueron elegidas por 4 de los 8 docentes (50%): Observacion directa al
estudiante, preguntas de clase y pruebas escritas tipo test. Los proyectos pedagogicos fueron
implementados por 3 (37,5%) docentes. Las grabaciones, los examenes escritos y los formatos
de autoevaluacion fueron elegidos por 2 docentes (25%) cada uno. Los examenes orales y los
formatos de coevaluacion fueron elegidos por un solo docente cada uno. Finalmente, dos
docentes participantes agregaron tres opciones nuevas: los proyectos artisticos, la resolucion

coherente de la guia de trabajo y las guias integradas por areas.

21. Aparte de las evidencias facticas, ¢qué criterios adicionales tuvo en cuenta

para valorar el proceso de aprendizaje en sus estudiantes durante las clases remotas?

Figura 45. Respuestas criterios adicionales para valorar el proceso de aprendizaje de los
estudiantes durante las clases remotas.
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Calamidades familiares. B (62,5 %)

Auszencia de equipos vy conecti_... 5 (62,5 %)

Apoyo familiar.

Dificultades socio economicas. B (62,5 %)

Cumplimiento con las entregas.
Esfuerzo por superar dificuliad. ..

Dedicacion v disciplina.

Al preguntar a los participantes por aspectos adicionales a las evidencias facticas de las
clases, todas marcaron un porcentaje alto dentro de las elecciones de los participantes.
Manifestaron el tener en cuenta la mayoria de las opciones dadas, asi: siete de los docentes
participantes (87,5%) seleccionaron el esfuerzo por superar las dificultades académicas, seis
(75%) eligieron el cumplimiento en las entregas y la dedicacién y la disciplina, cinco (62,5%)
aseguraron haber tenido en cuenta las calamidades familiares, la ausencia de equipos y
conectividad y las dificultades socio econdmicas. Cuatro (50%) docentes eligieron el apoyo

familiar.

22. Seleccione los tipos de escala valorativa que uso en sus clases remotas para

evaluar las actividades de sus estudiantes.

Figura 46. Respuestas tipos de escala valorativa usada en las clases remotas para evaluar las
actividades de los estudiantes.
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Escala de comprobacion o
checklist.

Escala de lgfras o palabras.
Escala numérica. 6 (75 %)

Escala descriptiva o rabrica.

Escala de actitudes o de opinian.

Aunqgue existen combinaciones en el uso de las escalas valorativas, se destaca con una
mayoria del 75% (6 participantes) la escala numérica. La escala de comprobacién o checklist y

la escala descriptiva o rubrica con dos selecciones (25%) cada una.
23.  ¢De qué manera se llevo a cabo la retroalimentacion de las actividades
entregadas por los estudiantes?

Figura 47. Respuestas retroalimentacion de las actividades entregadas por los estudiantes.

Comentarios de forma escrita. B (75 %)
Comentarios de forma oral.
Mota numérica o letra.

G (75 %)

Reflexion de los aspectos a
fortalecer por parte del estudia...
Convenciongs de colores o
simbolos acordados con sus e

iconos de motivacion.

En las formas de retroalimentacion, los docentes manifestaron el uso de las diferentes
opciones de forma combinada. Los comentarios de forma escrita y las reflexiones de los
aspectos a fortalecer por parte del estudiante son las opciones que 6 docentes (75%)

seleccionaron como formas de retroalimentacion. Cinco (62,5%) eligieron la nota numérica o
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letra y cuatro (50%) los comentarios de forma oral. Un solo docente (12,5%) asegurd usar

iconos de motivacion como retroalimentacion.

24.  ¢Que utilidad les dio a los resultados evaluativos de sus estudiantes dentro de

sus clases remotas?

Figura 48. Respuestas utilidad de los resultados evaluativos de los estudiantes dentro de las
clases remotas.

Clasificar estudiantes de acuer. .. 1(12,5 %)

Diagnosticar dificultades. 8 (100 %)

Calificar conocimiento de un te_ . 2 (25 %)

Realimentar desempenio de est. 5 (62,5 %)

Reflexionar sobre el progreso d. .. 5 (62,5 %)

Froponer estrategias de mejor... 3 (37,5 %)

Ninguna, no se hace evaluacion.

El 100% de los docentes participantes aseguraron que la utilidad para los resultados
evaluativos es el de diagnosticar las dificultades en los estudiantes. Cinco docentes (62,5%)
indicaron que los resultados sirven para retroalimentar el desempefio de los estudiantes y cinco
docentes (62,5%) seleccionaron también el reflexionar sobre el progreso de los estudiantes. Tres
docentes mas (37,5%) usaron los resultados para proponer estrategias de mejora para los
estudiantes, dos (25%) para calificar el conocimiento de un tema y uno (12,5%) para clasificar a

los estudiantes de acuerdo con el desempefio.

Preguntas abiertas

25.  Antes de la pandemia, ¢quée importancia tenia la evaluacion en sus practicas

pedagdgicas? ¢Por qué?
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Los docentes expresaron que sus propositos evaluativos antes de la pandemia han sido: 1)
establecer el nivel de comprension e interiorizacidn de los contenidos de las clases 2) identificar
las dificultades de los estudiantes para tomar decisiones para la clase en pro a mejorar dichas
falencias y asi ayudarlos a lograr los objetivos de la clase. Asi mismo, expresaron que, antes de
la pandemia, se evaluaban actividades teoricas, también practicas y la participacién en las

actividades de clase.

26.  ¢Durante la pandemia cambio sus préacticas frente a la forma de evaluar el

aprendizaje en sus estudiantes? ¢Por qué si? o ¢Por qué no?

El cambio en las practicas evaluativas fue evidenciado a través de las multiples
dificultades que se presentaron por la pandemia, por ejemplo, la falta de conectividad, la falta de
recursos, los problemas de comunicacion de las instituciones con las familias, los problemas
econdémicos y emocionales de los estudiantes, etc. Los docentes manifestaron que se tuvieron
que flexibilizar los procesos de realizacion y entrega de las actividades o trabajos, por ejemplo,
recibiéndolos por diferentes medios y en fechas mas amplias. Dentro de las clases sincrénicas,
los docentes sefialaron que hubo un cambio en cuanto se lograron usar nuevos recursos y
métodos interactivos para motivar la participacion de los estudiantes. Un Gltimo cambio
mencionado, fue el de la integracion de las familias al proceso de los estudiantes, de una forma

frecuente y permanente durante las clases remotas,

27.  ¢Percibe usted la pandemia como un escenario propicio para innovar su

forma de evaluar el aprendizaje? ¢Por qué si? o ¢Por qué no?

Los docentes sefialaron que la pandemia si es un escenario propicio para innovar o

adaptar las formas de evaluacion al nuevo contexto remoto. Por un lado, se buscan y emplean
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recursos y metodologias que puedan acercar a los estudiantes a los nuevos objetivos,
aprovechando de esta maneta las alternativas que la virtualidad ofrece. Por otro lado, los
contenidos y medios son adaptados a las necesidades académicas y socioeconomicas de 10s
estudiantes. Por ejemplo, en pro a integrar a las familias o cuidadores de los estudiantes, los

contenidos fueron adaptados para las familias, y asi, lograr una mejor comprension de estos.

28.  Aparte de las condiciones producto de la pandemia COVID-19 Emergencia
Sanitaria, ¢qué otros elementos condicionaron sus practicas evaluativas durante las clases

remotas?

Aparte de las condiciones de salud, las practicas evaluativas de los docentes se vieron
condicionadas por la falta de recursos econémicos y tecnolédgicos por parte de los estudiantes,
sus familias y también los docentes. Esto hizo que la comunicacién con las familias fuera muy
dificil por la mayor parte de la pandemia. Otro factor, fue los problemas emocionales que
algunos estudiantes manifestaron, debido a la falta de socializacion y cambios similares que las
clases remotas conllevaron. Por ultimo, los docentes mencionaron gue, en muchos casos, y por
decisiones institucionales, hubo exceso de flexibilizacion y fomento de la mediocridad en el
momento de evaluar el desempefio de los estudiantes. Asi mismo, esta flexibilizacion causo la
sobrecarga de los profesores por tratar de cubrir las necesidades de conexion con la realizacion
de guias y el trabajo constante de comunicacién por diferentes medios como el correo y

WhatsApp.
Analisis documental

A continuacion, se presenta la descripcion de cada una de las evidencias documentales

que cada uno de los docentes aporto a la presente investigacion.
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DB1: La docente describio una de las actividades evaluativas aplicadas en el area de
tecnologia e informatica para los grados de octavo y noveno y que fue propuestas desde y para
las clases sincronicas. La actividad es centrada en la practica de lenguajes de programacion a
través de plataformas online cuyo objetivo es el desarrollar el pensamiento l6gico en los
estudiantes y apunta al aprendizaje significativo desde el aprender haciendo. El criterio de
evaluacion es el cumplir con la resolucién del problema propuesto y alcanzar el objetivo de la
funcionalidad del ejercicio realizado. Esta funcionalidad es verificada por la docente y asigna
una calificacion numérica méxima, intermedia o minima de acuerdo con la resolucion del
problema. La actividad se puede realizar en repetidas ocasiones de forma que el ensayo y error
sea significativo, asi como la proposicion de diferentes alternativas por parte de los estudiantes

(ver anexo L).

DB2: El docente indicé como se realizé una de las actividades de clase que inicia con un
video y la discusion que gira alrededor del mismo. El docente explica el eje tematico y da bases
de lo que es un grafiti. Se les solicita a los estudiantes que a través de un grafiti planteen sus
interpretaciones sobre las implicaciones de la Segunda Guerra Mundial y la Bomba Atémica.
Los criterios de evaluacion que el docente tuvo en cuenta fueron el esfuerzo y dedicacion para la
entrega de su grafiti y que se evidencie el punto de vista personal del estudiante sobre el tema
visto. La retroalimentacion de la actividad se realizo por medio de correos electronicos de forma
escrita, en donde se devolvia la nota numérica y comentarios cualitativos que incluian

recomendaciones, sugerencias y preguntas aclaratorias sobre la actividad (ver anexo M).

DB3: La docente compartio la descripcion de una de sus clases sincronicas por medio de
la plataforma Moodle y Nearpod para la interaccion con los estudiantes. La docente realiza su

presentacion y explicacion del tema del area de inglés para grado noveno. Por medio de las
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plataformas, se realizan preguntas a la clase para aclarar descubrir dudas que los estudiantes
pudieran tener, asi como se aplican ejercicios interactivos de conexién, complementacién y
creacion de oraciones, aplicando las reglas explicadas. Se realizan preguntas de seleccion
multiple en modo de competencia a través de la plataforma y la creacién de avatares individuales
por parte de los estudiantes. La retroalimentacion la realiza la docente al terminar cada uno de

los ejercicios de forma general al grupo (ver anexo N).

DB4: La docente aport6 una de las guias semanales enviadas a los estudiantes de manera
asincrénica para su lectura y resolucion. Esta consiste en un desafio histdrico dirigido al proyecto
de Aceleracién Volver a la Escuela. La guia consiste en los objetivos académicos a alcanzar, tres
lecturas de contextualizacion y un desafio o actividad en la que se debe realizar un mapa de ideas
que resalte determinados aspectos de la lectura y sea explicado a través de un video. También se
deben definir algunas de las palabras del texto que estan subrayadas por la docente. La guia
finaliza con una corta rabrica que define la calificacion a obtener (superior, alto, basico, bajo) y
unas recomendaciones de puntualidad en la entrega y grabacion horizontal de los videos a enviar

(ver anexo O).

DB5: El docente describe una de las actividades evaluativas en el area de inglés para el
grado noveno. El objetivo de la actividad es el de aprender y usar expresiones Utiles el idioma
inglés en el contexto especifico de un restaurante. EI docente evalGa dos criterios: primero, la
participacion durante la clase en la que se explica el vocabulario y expresiones, a través del chat
y micréfonos de Google Meet. Esta participacion se pide a través de preguntas de clase
relacionadas con el tema. Esta participacion es tenida en cuenta a través de puntos por cada
participacion, que seran contados como adiciones a las otras notas que los estudiantes pueden

tener mas bajas. Segundo, el docente evalla la resolucion de una guia interactiva a través de la
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pagina liveworksheets.com, la cual califica automaticamente las respuestas de los estudiantes en
una escala de 1 a 10. El proposito de estas dos instancias evaluativas, de acuerdo con el docente,
es el de motivar la participacion de los estudiantes a través de los puntos extra y el de usar un
recurso online como la guia interactiva para atender al menos tres de las cuatro habilidades del
idioma (lectura, escritura, escucha). Asi mismo, se espera que la retroalimentacion inmediata que

la plataforma ofrece ayude a los estudiantes a identificar sus aciertos y errores (ver anexo P).

DB6: El docente describe una de las actividades evaluativas del &rea de educacion
artistica para el grado sexto. En esta actividad se evalud el uso de materiales y recursos poco
convencionales para realizar un autorretrato. La actividad es evaluada a través de cuatro criterios
definidos por el docente y dados a conocer a los estudiantes desde el inicio de la actividad (la
pulcritud, la estética, el uso de colores y la creatividad). Dichos criterios tienen una nota
numérica de cinco puntos y es devuelta al estudiante con una anotacion del porqué obtuvo la

nota, asi como que hizo bien y que debe mejorar (ver anexo Q).

DB7: La docente compartio una rubrica de autoevaluacion que se comenzo a
implementar en la institucion durante las clases remotas. Esta rdbrica consta de cuatro
afirmaciones que padres de familia y estudiantes deben valorar en una escala del 1 al 5. El
documento es claro al explicar que quieren involucrar a las familias en el proceso académico y
evaluativo de los estudiantes. Las notas devueltas son valoradas por el director de grupo del
estudiante y validadas como el 30% de la nota final de las asignaturas como parte de la
dimensién Ser, la cual es una de las tres dimensiones manejadas en la institucién (dimension
Saber, Saber hacer y Ser). La rdbrica de autoevaluacion finaliza con un espacio libre en el que
los padres de familia y/o estudiantes pueden expresar cualquier observacion con respecto a las

afirmaciones y valoraciones alli expuestas (ver anexo R).
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DB8: La docente aportd una de las guias enviadas a los estudiantes de forma asincronica
en el area de danza para el grado undécimo. La guia consta de los criterios a tener en cuenta para
valorar el trabajo entregado (entrega en los tiempos establecidos, trabajo completo, hecho a
mano, buena redaccién y uso de las reglas ortograficas, solicitar la retroalimentacion), dos textos
sobre la historia de las danzas de salon y la danza contemporanea y dos actividades con
preguntas relacionadas con los textos y las opiniones de los estudiantes con respecto a los temas
leidos. La retroalimentacion es realizada a través del correo electrénico con una calificacion y un
comentario que provea lo que la docente identifica como fortalezas y debilidades a corregir por

parte del estudiante (ver anexo S).

Grupo Focal Bésica Secundaria

A continuacion, se describira el grupo focal en el que participaron los docentes
participantes de la seccidn de basica secundaria. Este fue realizado de forma asincronica por

medio de la aplicacion WhatsApp (ver anexo B).

4.2 Fase 2: Interpretacion

Nivel de ensefianza Béasica Primaria

Subcategoria: Propositos

Las docentes participantes proponen desde sus respuestas, argumentos y propuestas en
los diferentes instrumentos empleados para la recoleccion de datos, se estructura una evaluacion
desde un sentido formativo para los estudiantes, en el que se reconoce las dificultades, pero
también las oportunidades que se derivan de este. Moreno (2016), habla de la importancia que
tiene el desarrollo de la evaluacion formativa de forma real y cémo es posible que se genere solo

cuando cada docente, encuentra su identidad y las expone en el aula para establecer patrones que
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conlleven a una evaluacion que responde a sus objetivos y/o propdsitos en la sustentacion de una
evaluacion para el aprendizaje. (p. 155). Es asi como se puede establecer que los docentes en el
nivel de ensefianza primaria lograron encontrar estrategias que propendieran por una evaluacion
que focalizara la formacidn del aprendizaje por parte de los estudiantes, pero que a la vez sirviera
de insumo para pensar una evaluacion dinamica y flexible de acuerdo con las necesidades de la

ensefianza a través de clases remotas.

Subcategoria: Métodos

Los métodos en la evaluacion en medio de la ensefianza a través de clases remotas y con
estas, la necesidad de contribuir a la generacién de formas y oportunidades para los estudiantes
de continuar con su proceso de aprendizaje, se disefiaron y construyeron instrumentos que se
convirtieron en técnicas o medios evaluativos diversos y flexibles (como guias académicas y
proyectos con tépicos que respondian a las necesidades de la ensefianza académica en el
desarrollo de las clases remotas y al abordaje de tematicas especificas de acuerdo a cada
asignatura), y que no solo se remitian al resultado de la evaluacion como producto de un proceso
técnico o de medicion, por el contrario, se planteaba a través de los métodos empleados en la
ensefianza una evaluacion que contribuyera a la necesidad pedagogica y académica como
producto de la emergencia sanitaria en funcion de un aprendizaje mas alla de los instrumentos,
técnicas, herramientas o medios empleados para evaluar. En este aspecto es importante tener en
cuenta uno de los cuestionamientos realizados por (Stiggins & Arter 2001), al ser citados por

Moreno (2016) en el que se plantea que

La evaluacion para el aprendizaje no es solamente un asunto de instrumentos y

herramientas. Es organizar ambientes de aprendizaje, interacciones de aula, y las
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interpretaciones y usos de las evidencias de aprendizaje. ¢En qué grado la evaluacion

para el aprendizaje esta actualmente conectada con cada uno de estos temas?

Esto permite evidenciar, la importancia de no reducir la evaluacion a los resultados
obtenidos por parte de los estudiantes en el uso de instrumentos por parte del docente, sino que la
evaluacion para el aprendizaje debe formularse en el sentido de valorar mas alla de los
instrumentos mismos, en donde se integre el contexto de aprendizaje del estudiante a la
evaluacion y a la interpretacion de las evidencias presentadas por ellos, aln mas cuando se
establece la evaluacion y el aprendizaje en el desarrollo de clases remotas y todo lo que esto
conlleva al ser un escenario disimil a la forma en como siempre se concibid la escuela y los

procesos alli desarrollados.

Las docentes reconocen que los instrumentos en la evaluacion son un medio para conocer
aspectos del aprendizaje, pero que es a través de las evidencias en la que se logra reconocer el
aprendizaje por parte de los estudiantes y se configura la evaluacién como una causa del mismo,
lo que trasciende de una evaluacion técnica exclusivamente instrumental, a una evaluacion
basada en los procesos y las evidencias generadas por parte de los estudiantes a través de

diferentes momentos y formas durante su aprendizaje en el desarrollo de las clases remotas.

Subcategoria: Recursos

Con relacion a los recursos empleados en la evaluacion, las docentes valoran las
diferentes formas a través de las cuales los estudiantes cumplen con el desarrollo de las
actividades académicas y su participacion en las mismas, en este sentido, se procura valorar los
procesos de comprension de las tematicas desde el uso de los diferentes recursos con los que

cuentan los estudiantes, pero dando prioridad de forma especial al proceso del estudiantes en el
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desarrollo cognitivo y la participacion de sus familias en este, o que permite integrar la
cognicion del estudiantes en su proceso de aprendizaje, con su contexto social y las
oportunidades herramientas a las que la pandemia le permitia acceder, con ayuda de las docentes
quienes promovian el uso y la existencia permanente de diferentes recursos con los cuales el
estudiantes continuara su proceso de aprendizaje de forma regular, entre ellos se tenia en cuenta
la creatividad de sus familias en el desarrollo de las actividades propuestas y usaban medios y
plataformas para establecer una interaccién constante entre la ensefianza y el aprendizaje por
parte de los estudiantes, para ellos se usoé la internet y sus diferentes accesos (WhatsApp, correo
electronico, videos, guias académicas) para poder llevar a cabo una evaluacion formativa de

forma permanente.

Para Moreno (2016) resulta claro que

los docentes en su faceta de evaluadores disponen de una serie de recursos tanto
cognitivos como sociales que les permiten comprender mejor la complejidad del proceso
de ensefianza-aprendizaje, por tanto, podriamos decir que estan mucho mejor equipados
que antes para actuar en el aula de forma acertada y expedita, ofreciendo diversas

respuestas o alternativas de solucion a una determinada situacion que se presente. (p. 53)

lo que permite evidenciar la necesidad de los recursos de las docentes, si se tienen en
cuenta las particularidades que se derivaron del proceso de ensefianza y aprendizaje en un
contexto de pandemia, esto permitio a las docentes valorar tanto los procesos cognitivos como
sociales de los estudiantes, para poder generar una evaluacion que respondiera a la formacion en

la implementacion de esta para valorar los aprendizajes de los estudiantes.

Subcategoria: Toma de decisiones
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Con base en las respuestas y los planteamientos de las docentes en relacién con la
evaluacion, se hace evidente que la toma de decisiones se fundamento en funcion de una
evaluacion para el aprendizaje y, por lo tanto, formas mas integrales de evaluar, que fomentaron
posibilidades permanentes y diversas para poder llevar cabo un proceso de evaluacion que
contribuyera a valorar los procesos de aprendizaje de los estudiantes en el desarrollo de las clases

remotas.

En este sentido, Moreno (2016) reconoce que, en todos los rincones de un pais a diario,
hay docentes y estudiantes que toman decisiones que generan la posibilidad de llevar a cabo una
evaluacién continua y permanente de los procesos en el aula. Y de esta manera es como se logran
formas de evaluar que realmente fortalecen las decisiones que se toman y que motivan a los

estudiantes a aprender y creer o perder la confianza en su potencial académico.

De esta manera las decisiones tomadas por las docentes estuvieron destinadas a ofrecer a
los estudiantes diversas oportunidades que motivaran su potencial con relacion al aprendizaje y
valorando el contexto en el que se llevaron a cabo las clases remotas planteando una evaluacién
articulada con la motivacion para lograr que los estudiantes continuaran con su permanente
interés por aprender a pesar de las dificultades que traia consigo el estudiar en un contexto de

pandemia.

Subcategoria: Momentos de la evaluacion

La evaluacion segun los datos recolectados a través de las docentes, permiten dar razon
de una evaluacion que procura convertirse en una oportunidad constante a través de la cual se

logro ofrecer a los estudiantes opciones de continuar con su proceso de aprendizaje a través de
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las posibilidades que les permitia el contexto de la pandemia posibilitando una relacién directa

con sus procesos de formacion y la evaluacion de este.

Es necesario mencionar que la evaluacion ha venido presentando cambios positivos con
relacién a su concepcidn por parte de los docentes y se establece una evaluacion que esta
pensada en los estudiantes y su aprendizaje, mas que como el resultado final a un proceso de

ensefianza, es asi como Moreno (2016) exalta que

después de conocer las nuevas concepciones de la evaluacion del aprendizaje, los
docentes como evaluadores nos vemos instados a reflexionar acerca de nuestras
concepciones y practicas de evaluacion. Como hemos visto, los cambios hacen referencia
a la necesidad de integrar plenamente la evaluacion en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, una tarea pospuesta durante largo tiempo porque la tendencia dominante ha
sido considerar a la evaluacién como un apéndice al final de dicho proceso. Ensefiar y
evaluar han sido contemplados como dos momentos distintos, separados uno del otro. (p.

88)

Lo que permite ver el contexto de la pandemia como una oportunidad que permitio a las
docentes, pensar en una evaluacion diferentes, dejar a un lado los preceptos tradicionales a traves
de los cuales la evaluacion se configurd de forma tradicional y partir de las necesidad
pedagdgicas, didacticas y por ende evaluativas, que se establecieron en el desarrollo de las clases
remotas, se consolidd una percepcion y practica evaluativa que favorecio por encima de los
resultados, a la evaluacion como un momento de fortalecimiento al estudiante a través del cual se
vinculé directa y permanentemente una evaluacion en procura de la formacion y valoracion de

diferentes aspectos que en el aula no se planteaban tener en cuenta a la hora de evaluar.
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Subcategoria: Relacion de poder

Las docentes expresaron que, en el desarrollo de sus practicas evaluativas, existia una
relacion de poder basada en la horizontalidad de los procesos, en donde no solo intervinieron ella
como docentes y los estudiantes, sino que se logro establecer la participacion de las familias en
el desarrollo no sélo de las actividades académicas, sino que se procurd trabajar en la evaluacion

con la participacién constante por parte de los padres de familia.

Esto permitio ver la realidad de los estudiantes y sus familias, y tener en cuenta la
participacion de estos como un componente que debia ser valorado a la hora de llevar a cabo la

evaluacion, como lo sefiala Acevedo, (2011) al ser citado por (Tamayo et al., 2017) sefiala que

Abrir la participacion transforma las relaciones de poder, pues permite el reconocimiento
del otro y las negociaciones del orden preestablecido, por eso solo es posible cuando se
escucha en serio al otro, desde el afecto, tejiendo redes de comunicacion donde se
deponen las disposiciones de poder sobre el otro y fluye una comunicacion asertiva. (p.

113)

De esta manera se representa lo expuesto por parte de las docentes a la hora de llevar a
cabo una relacion de didlogo con estudiantes y padres de familia, en donde la comunicacién
horizontal se convirtié en una oportunidad para conocer la realidad que vivian los estudiantes y

sus familias, y valorar estos aspectos en el desarrollo de la evaluacion y su aprendizaje.
Subcategoria: Retroalimentacion

La retroalimentacion por parte de las docentes se convirtio en una herramienta
pedagdgica que garantizé reconocer a los estudiantes su esfuerzo y por lo tanto se concibié como

una forma de estimular a los estudiantes por aprender cada vez mas, a pesar de las dificultades a
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las que se tuvieron que enfrentar a razon de la pandemia, y convirtiéndola en una oposicion a la

forma como en muchos casos se concibid.

Acevedo & Diaz (2011), al ser citado por (Tamayo et al., 2017), la evaluacion genera en
los estudiantes temor por la concepcion que se ha establecido tradicionalmente desde la
vigilancia, el juzgamiento y el sefialamiento y la clasificacion entre buenos y malos, donde se
pondera la nota que califica de acuerdo a los requerimientos del sistema y asi poder representar
de forma “real” sus conocimientos y en este sentido, se plantea la retroalimentacion como algo
secundario y como una obligacion institucional y se olvida el componente formativo e integral de

la retroalimentacién en el proceso de formacion y aprendizaje en el desarrollo del acto educativo.

Es de desatacar que la retroalimentacion para las docentes evidencia un pilar en el
proceso de ensefianza y evaluacién para conocer los aprendizajes de sus estudiantes y a través de
la cual, se valoraron aspectos que van mas alla de un requerimiento u obligacion en el ejercicio
de sus actividades académicas, se plantea la retroalimentacidn en servicio del aprendizaje de los

estudiantes y del fortalecimiento de las practicas de las docentes.

Siendo necesario hacer referencia a lo expuesto por (Tamayo et al., 2017) en su

investigacion, a través de la cual se destaca que

Esta tendencia democrética y participativa, sitda a la evaluacion como un proceso para
comprender y transformar, y por ello es por lo que la evaluacién con enfoque cualitativo
va muy ligada a este tipo de tendencias alternativas de la evaluacion, dado que se acuden
a principios de flexibilidad, interpretacion y el reconocimiento de la diversidad y la
diferencia, para el desarrollo de las practicas de evaluacion desde retroalimentacion y no

la calificacion. (p. 252)
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Y estos aspectos, se destacan aun mas en un escenario de ensefianza y aprendizaje
totalmente atipico e irregular a como se tenian concebidos en la escuela antes de la pandemia,
pero que permite establecer que la retroalimentacion cuenta con una importancia muy relevante
en las practicas evaluativas que llevaron a cabo las docentes, en donde se generaron propuestas
de flexibilidad, compresién, valoracion y reconocimiento de elementos que iban mas alla de los
estudiantes y su proceso de aprendizaje, de esta manera poder pensar en una evaluacion que
basada en la retroalimentacién en funcién del fortalecimiento de una evaluacion formativa y que

trasciende a la calificacién en si misma.

Nivel de ensefianza Basica Secundaria

Subcategoria: Propdsitos

Los docentes participantes de bachillerato demuestran que el propoésito principal de sus
practicas evaluativas antes y durante la pandemia es el de conocer los niveles de comprension
que los estudiantes tienen de los contenidos. Esto lo aplican desde el principio empresarial de
Tyler en donde los objetivos o metas a lograr son establecidas en pro de la mejora de la calidad.
Es decir, que se confrontan los objetivos propuestos con los objetivos alcanzados por el
estudiante "en busqueda de cuantificar productos obtenidos (logros de aprendizaje)" (Nifio,

1998).

Sin embargo, se observan preocupaciones por realizar este proceso de diferentes maneras,
por ejemplo, tener en cuenta la evaluacion como un proceso de retroalimentacion para el proceso
del estudiante, pero también para el proceso del docente y sus elecciones y estrategias que aplica
en las clases. Moreno (2016) establece la importancia en la educacion formativa de una

retroalimentacion asertiva y orientadora para que los estudiantes mejoren en su proceso de
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aprendizaje. Asi mismo, lo que devuelve el proceso de evaluacion es también informacién para
los docentes, y si se usa adecuadamente, se podran identificar si los métodos e instrumentos son

los adecuados y deben ser cambiados de alguna manera.

Durante las clases remotas se evidencian dos formas diferentes de llegar a los
estudiantes, de acuerdo con lo planteado por los participantes: las clases sincrénica por medio de
videollamadas y las guias de trabajo enviadas a los estudiantes, sobre todo por correo y
WhatsApp. En los dos casos se aprecian las actividades de participacion y practica de los
contenidos de las clases o lecturas. Este tipo de préacticas es lo que se denomina evaluacion por
competencias, la cual autores como Quinn (19990) definen como la forma de establecer las
habilidades para desarrollar una tarea especifica y de una manera determinada. Este modelo se
enfoca en el concepto economico y mercantilista de la educacion para el trabajo y la produccion,
a lo que Alvarez (2008) explica que es un método reduccionista del proceso educativo, ya que no
tiene todas las demas dimensiones de este y fuerza a que la evaluacion sea un mecanismo de
control y calificacion. Sin embargo, también se denotan variaciones de este modelo por parte de
algunos docentes participantes, al querer incluir preguntas y actividades de opinion, reflexion y
transferencia de contenidos a contextos, que no apliquen solamente a la mera reproduccion de un
ejercicio igual al que el docente pide, sino con diferentes maneras de llegar a este y de

aproximarse al conocimiento.
Subcategoria: Métodos

Como lo establece Moreno (2016), de acuerdo con el propoésito de evaluacion, se
realizara la eleccién de los instrumentos, métodos, técnicas y medios. De acuerdo con el mismo
autor, los instrumentos tradicionales como los tests son los mas usados para la medicion de los

niveles de compresion y el control de lo que los estudiantes pueden o no aplicar en preguntas o



154

ejercicios de las tematicas. Cuando se requiere la reflexion, opinidn, creatividad de los
estudiantes, es cuando se usan instrumentos como los formatos de coevaluacion y autoevaluacion
y preguntas sobre el contexto personal, familiar, social de los estudiantes. Primordialmente, en la
evaluacion formativa se espera que los estudiantes no tengan un control de requerimientos para
llegar a la resolucién de un problema por medio de una ruta Unica o realizar una manualidad

usando los mismos materiales para realizarla de una forma determinada (Moreno T. , 2016).

De acuerdo con lo anterior, es evidente que los métodos usados con mas frecuencia son
aquellos que permitan la comprobacion inmediata de la comprension de los temas o contenidos
de las clases. Las preguntas de clase y los ejercicios para resolver, sobre todo en las clases
sincronicas, tienen como intencion que los estudiantes apliquen lo explicado por el docente, ya
sea al enunciar lo entendido o al usarlo en ejercicios parecidos a los modelados en clase. De
acuerdo con (Flotts & Rodriguez , s.f), este es el modelo de instrumentos que se ocupan de la
evaluacion de conocimientos que “ofrece la opcion de combinar distintos formatos de pregunta
para diversificar los constructos y abren la posibilidad de formular preguntas con diversos grados
de complejidad” (p. 18). Los docentes dejan entrever que, de acuerdo con el area de ensefianza,
existen temas que tienen una sola forma de respuesta, pero otros pueden fomentar la creatividad

y recursividad para cumplir con el objetivo de aprendizaje.

Por otro lado, los instrumentos usados en las clases asincronicas fueron guias de trabajo
compuestas por lecturas que contextualizaban a los estudiantes en el tema a tratar y preguntas
relacionadas con estas. En dichas preguntas se puede ver algunas diferencias entre una guia 'y
otra, por ejemplo, en una de las guias las preguntas a resolver se ocupan también de medir la
comprension de la lectura o encargan al estudiante una actividad en la que se organicen las ideas

principales. En otra de las guias, se evidencian preguntas relacionadas con las lecturas pero que
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son abiertas y buscan las opiniones, actitudes y creencias de los estudiantes con respecto al tema
tratado. Este tipo de instrumentos, de acuerdo con (Flotts & Rodriguez , s.f) “generan
informacion cualitativa, rica y profunda, pero no generalizable”, al contrario de los tests o

cuestionarios de preguntas cerradas (p.18).

Los docentes participantes revelan el uso de exdmenes escritos, orales y tipo test para
recoger la informacidn evaluativa de sus estudiantes. Como se dijo anteriormente, este método
propende por la medicién de la comprension de los contenidos explicados, y en algunos de los
casos se denota el uso de este método cuantitativo para medir mas memorizacion que
compresion, sobre todo en las areas y contenidos que se explican como un grupo de reglas a

sequir.

Ahora, teniendo en cuenta que una de las reflexiones realizadas en los instrumentos de
recoleccion de datos fue el identificar los cambios en los métodos de evaluacion producidos
durante las clases remotas, los que se pueden develar de las participaciones son: 1) tener en
cuenta todas las dimensiones de los estudiantes: los docentes mencionaron que durante las clases
remotas fue mas necesario e importante el tener en cuenta, no solo la dimension académica de
los estudiantes, sino que también se contaba con su dimension familiar, socioecondmica,
psicoldgica, emocional, etc., ya que las ausencias en las clases sincronicas fueron sistematicas en
el caso de muchos estudiantes debido a la falta de recursos de conectividad. Asi mismo, las
problematicas socioeconémicas y emocionales fueron de mayor interés a causa de que toda la
comunidad educativa estaba pasando por un momento histérico en comdn y hubo mayor
sensibilizacion al respecto; 2) flexibilidad en tiempos de entregas y en toma de decisiones en la
calificacion: de acuerdo con los docentes participantes, uno de los cambios a la hora de hablar de

los métodos aplicados en la evaluacién, fue la flexibilizacion. Para algunos, fue un cambio para
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bien ya gque se tenian en cuanta todas las problematicas y carencias de los estudiantes en cuanto a
las dimensiones nombradas anteriormente. Esto en pro a que se abrieran mas espacios y tiempos
para que los estudiantes, de acuerdo con sus situaciones, pudieran acceder a las actividades
propuestas durante las clases remotas. Por otro lado, algunos otros docentes participantes
aseguran que este cambio de la flexibilizacion fue negativo, ya que se fomentd la indisciplina, la
mediocridad y la promocion automatica. Algunos describieron esto como cambios en los
procesos de calificacion, pero no en los de evaluacion que se realizan en el aula; 3) actividades
practicas en un ambiente virtual o remoto: otro de los cambios en los métodos fue la disminucién
en las actividades en grupo o colaborativas, ya que las carencias en conectividad no permitieron
realizar dicho trabajo. Asi mismo, la practica de los conocimientos fue también afectada por la
misma razon, asi que solo algunos estudiantes pudieron en realidad aplicar lo aprendido. En el
caso de las clases asincronicas, los docentes se cuestionaron como a través de las guias se podian
realizar actividades que fueran de verdad propositivas y/o argumentativas para los estudiantes y
no solo de comprension. Para los docentes participantes estas guias a enviar a los estudiantes sin
conexion fueron un gran reto; 4) interaccion docente-estudiantes en un ambiente virtual o remoto
para socializar e identificar debilidades y fortalezas: para algunos de los docentes participantes
esta interaccion mejord debido a que se lograron individualizar los procesos, con dificultad, pero
a través de recursos como llamadas telefonicas, chat y correo electronico. Para otros docentes,
esta interaccion fue dificil, sobre todo en las clases sincronicas, ya que el tiempo era mas corto y
las interacciones sin cAmaras activadas solian presentar muchas dificultades de interaccidn real
con los estudiantes; por lo tanto, la identificacion de debilidades y fortalezas en la compresién de
los contenidos del area fue mas dificil durante las clases remotas y marcaron cambios en los

métodos evaluativos a usar por parte de los docentes.
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Subcategoria: Recursos

De acuerdo con Moreno (2016) los evaluadores, por medio de los recursos externos,
pueden estar “mejor equipados que antes para actuar en el aula de forma acertada y expedita,
ofreciendo diversas respuestas o alternativas de solucion a una determinada situacién que se
presente” (p. 53). En medio de las clases remotas, lo anterior cobra mas sentido ya que, en medio
de una era tecnoldgica, la comunidad educativa fue empujada a clases que dependieron del uso
de internet constante en los casos posibles, y de guias académicas y de estudio en los casos que
no. Los recursos externos usados por los docentes durante sus clases remotas buscaban resolver

la ausencia de presencialidad en las aulas ante un repentino aislamiento preventivo.

Segun lo expresado por los docentes participantes, los recursos externos usados con
mayor frecuencia fueron el correo electronico, videollamadas, WhatsApp y llamadas telefonicas.
Algunos de los docentes describieron que fue invasivo el uso de algunos de los recursos
mencionados, ya que hacian que se gastaran mas tiempo atendiendo todos los canales, incluso los
privados. También revelaron el uso de las guias de estudio como el recurso primordial para llegar
a los estudiantes que no tenian conexién alguna a internet. Estas guias eran enviadas con el
propdsito de incentivar la autonomia de los estudiantes al acercarse a un material sin la presencia
y ayuda del docente, asi como también propendian por integrar a los padres y madres de familia
por ser ellos los ahora acompafantes en los procesos académicos desde las casas. Las cartillas u
hojas de ejercicios fue otro de los recursos mas usados durante las clases remotas por parte de los
docentes participantes. Estas fueron usadas tanto para las clases sincrénicas como asincronicas, y

buscaban préactica de los aprendizajes en la resolucion de actividades cortas.

Subcategoria: Toma de decisiones
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En cuanto a la toma de decisiones, estas se pueden analizar desde quién, y como decide
los criterios de evaluacion en el aula, la clase o la actividad. Los docentes participantes
manifestaron, en su mayoria, que se comparten los criterios con los estudiantes antes de realizar
la actividad a evaluar. Aunque algunos de los docentes manifestaron que se promueve el dialogo
bilateral con los estudiantes, no se evidencia que los estudiantes participen en el disefio de los
criterios, por lo tanto, la toma de decisiones en cuanto a los criterios es solamente por parte de
los docentes. De acuerdo con Alvarez (2001), la participacion de los estudiantes en el disefio de
los criterios y los objetivos de clase son clave para involucrar verdaderamente a los estudiantes
en el proceso de evaluacién, por lo tanto, el dialogo, el debate, la conversacion, la critica y los
argumentos con los que cada uno de los sujetos que intervienen en el proceso defiende sus ideas,

es una parte sustantiva del proceso que fundamenta las decisiones.

En el grupo focal, los docentes manifestaron que cada uno toma decisiones para proponer
los criterios durante las clases remotas de acuerdo con los nuevos objetivos que las clases,
sincronicas y asincronicas, propusieron como reto. Varios de los docentes sefialaron que los
criterios cambiaron durante la pandemia y que ademas se definieron de manera diferenciada para
las clases sincronicas y las asincronicas, dando asi una variabilidad evaluativa segun ciertas
circunstancias de los estudiantes. Asi mismo, otro de los cambios que se dieron, fue el decidir

qué criterios actitudinales y cuales académicos eran relevantes durante las clases remotas.

Otro de los aspectos en los que se puede analizar la toma de decisiones, es en el uso que
cada docente decidio darles a los resultados obtenidos en cada actividad evaluada. Los docentes
participantes mencionaron que diagnosticar las dificultades de los estudiantes es el uso
primordial de los resultados. Alvarez (2001) enfatiza en el recurrente uso de penalizacion de

errores y juicio que se les da a los resultados, sin embargo, el tener en mente un uso de
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diagndstico puede leerse como un enfoque en la mejora de los procesos, “entendiendo por
mejora no sélo la multiplicacion de las exigencias técnicas sino la racionalidad de la practica y el

respeto a la equidad que la educacidn auténtica exige." (Santos, 2003, p. 20).

Asi mismo, la retroalimentacién sobre el desempefio de los estudiantes y la reflexion
sobre su progreso son los otros usos de los resultados méas mencionados por lo docentes
participantes. En su mayoria, manifestaron que existieron momentos de retroalimentacion
individual; varios de ellos sefialaron que siempre ha sido una tarea dificil por la cantidad de
estudiantes que se han tenido en el aula en la presencialidad pre pandemia, sin embargo, durante
las clases remotas emergi6 la necesidad de mantener mas contacto con los estudiantes por la no
presencialidad, lo que hizo que tomaran los tiempos para la retroalimentacion individual, sobre
todo en el caso de las clases sincronicas; ademas, esto también sugiere que por la disminucion de
estudiantes asistentes a las clases virtuales, el proceso de retroalimentacion pudo haber mejorado,
pero solamente para los estudiantes que tuvieron el beneficio de poder conectarse a las clases
sincronicas. En el caso de los estudiantes que no tuvieron acceso a internet constante y que
manejaron sus clases a traves de guias de estudio y/o de ejercicios, dicha retroalimentacion en
algunos casos fue inexistente, mientras que en otros se enfatizo gracias a las llamadas
telefonicas, el WhatsApp y el correo electronico. Para Moreno (2016), en la evaluacion
formativa los momentos de retroalimentacion son muy importantes para todos los involucrados
en el proceso. Por eso, si se logra una comunicacion individualizada, orientadora y no de

penalizacion, es un gran acercamiento a la evaluacion formativa.

Subcategoria: Momentos de la evaluacion

De acuerdo con los docentes participantes, existe una gran variabilidad en los momentos

en los que aplicaron la evaluacion. Al no marcarse un solo momento, se puede hablar de un
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proceso como el que menciona Alvarez (2001), quien asegura que en la evaluacion formativa es
en donde no se diferencian los momentos, sino que todos hacen parte del mismo conjunto y no
hay un solo momento aislado de calificacion. Sin embargo, en las evidencias documentales de
clases sincronicas, se denotan procesos en una misma clase, que no cubre una continuidad de
aplicacion de estrategias de mejora. En uno de los casos, se devela una actividad en la que se
permiten varios intentos para llegar a la resolucién del problema y esta aplicacion del ensayo y
error puede reconocerse como un esfuerzo por mantener un proceso de mejora en una misma
actividad evaluativa. Por otro lado, en las evidencias documentales de clases asincronicas se
denotan tiempos establecidos para la correccién y retroalimentacion de las actividades enviadas.
Sin embargo, son actividades que se evaltan y se dan por terminadas, ya que no se visibiliza un

proceso de retroalimentacion y mejora que haga parte de la misma actividad.

Teniendo en cuenta lo anterior, los momentos evaluativos se observan de forma mas
repetida al final del periodo o al finalizar una actividad sobre un tema. Cada una de estas tiene un
porcentaje dentro de la nota final o en el tiempo determinado para la revision de las guias o las
actividades. De acuerdo con Ruz (2018), esto indica una evaluacién sumativa que se enfoca en
el momento final de la actividad, clase o periodo, y no en el proceso formativo que se da en el

aula.
Subcategoria: Relacién de poder

Alvarez (2001) sefiala que una de las aplicaciones de la evaluacion es como autoridad y
mecanismo de control, estableciendo modos de jerarquizacion a través de la vigilancia continua y
el minimo o nulo uso del didlogo y el debate entre el evaluador y el evaluado. Los datos en esta
investigacion demuestran una relacion de jerarquizacion en la evaluacion de las clases remotas.

Esto debido a que, de acuerdo con los docentes, los estudiantes no participan en el disefio y
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proposicion de los objetivos de la clase o actividad, y asi mismo, no se proporcionan diferentes
rutas y objetivos de las actividades, de modo que el estudiante no deba complacer lo requerido
por el docente, ni tenga oportunidad de debatir o discutir ese conocimiento. Igualmente, la
evaluacion esta dirigida a los estudiantes y no hay posibilidades de que ellos evallen los
procesos de ensefianza. Una de las evidencias documentales es un formato de autoevaluacion que
permite la opinion de los estudiantes y sus familias, haciéndolos a todos parte de un porcentaje
de la nota final de la asignatura. Este es uno de los visibles esfuerzos para tener en cuenta las
consideraciones y observaciones que ellos, como parte fundamental del proceso, pudieron tener
como parte fundamental de su propio proceso académico y de evaluacion. Otra de las evidencias
provee la informacion necesaria para detectar que hay diferentes formas de cumplir con el
objetivo propuesto por la docente, por lo tanto, no se evidencia el afan de los estudiantes por
complacer lo requerido sino por resolver el problema y cumplir el objetivo en la forma que le

parezca mejor con tal de aplicar lo aprendido.

Subcategoria: Retroalimentacion

Los comentarios de forma oral y escrita prevalecen como formas de enviar
retroalimentacion a los estudiantes, asi como también la nota numérica. En cuanto a las clases
sincronicas, los docentes participantes expresaron que, partiendo de las actividades hechas en
clase anteriormente o durante la misma, se generan espacios de correccion de errores comunes 0
nuevos ejercicios o actividades que refuercen el tema en los aspectos que se detectaron mas
falencias. En las clases asincronicas, se evidencian la comunicacién por medio de Ilamadas
telefénicas o correo para devolver los trabajos con las notas y comentarios, pero en un solo caso,

fue para tener comunicaciones referentes al proceso de cada estudiante con sus guias.
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Moreno (2016) cita a Butler (1988) para afirmar que si se usa el método de
realimentacion en el que se otorga una calificacion y un comentario, asi este sea formativo, es
muy alta la probabilidad de que solo se fijen en la nota y no en los comentarios. Esto debido a
que los estudiantes no tienen claros los objetivos que estan alcanzando ni la verdadera funcién de
la retroalimentacion. En el peor de los casos, segiin Moreno (2016), el mismo docente puede
desconocer el propdsito de la retroalimentacion en las clases. Por eso, muchos docentes creen
que calificar una actividad es suficiente retroalimentacion para dar a conocer los errores. De ahi,
que se deba tomar la retroalimentacion como parte de un proceso de mejora y no solo como un
ofrecimiento de recompensas o castigos. Para Moreno (2016) los profesores deben centrar la
atencion de los alumnos en el esfuerzo y no en la capacidad de cada uno, ya que esto puede

afectar la autoestima de los estudiantes con bajo rendimiento.

La retroalimentacion que se centra en lo que hay que hacer alienta a todos a pensar que
pueden mejorar. Dicha retroalimentacion puede mejorar el aprendizaje, tanto
directamente, a través del esfuerzo que puede derivarse, como indirectamente, mediante

el apoyo a la motivacion para invertir en tal esfuerzo (Moreno, 2016, p. 125).

Ademas de la cultura de mejoramiento que debe traer la retroalimentacion al aula, se
debe motivar a los estudiantes por medio de comentarios acerca de su trabajo, al tiempo que se
aporta a la disminucion de la cultura de la competencia y la comparacion que permite en exceso

la intervencién del ego (Moreno, 2016).

4.3 Fase 3: Valoracion

Nivel de Ensefianza Bésica Primaria

Categoria: Evaluacion del aprendizaje
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Teniendo en cuenta los datos correspondientes a las docentes de primaria y el analisis de
los mismos, permite visibilizar que la evaluacion en relacion del aprendizaje como fin de la
misma, sélo responde a aspectos necesarios del SIE de cada institucion y al cumplimiento de las
politicas evaluacién como es el caso del decreto 1290, en el que se estipula la necesidad de
generar una forma ya sea numérica o a través de un descriptor que responda a la escala de
valoracion nacional, pero que sigue con la intencion de clasificar a los estudiantes de acuerdo a
desempefios que no tienen en cuenta una serie de elementos de contexto, familiares y ain mas en
el desarrollo de clases durante la pandemia, no permite concebir una evaluacion que integre a
todos los aspectos y por lo tanto, se continua ponderando el rendimiento basado en desempefios

excluyentes y que se alejan de un verdadero aprendizaje que va mas alla de los resultados in situ.

Sin embargo, al valorar los datos de las docentes de primaria, se puede evidenciar que
existe un fuerte interés por parte de las docente, es liberarse de una evaluacion del aprendizaje y
generando nuevas herramientas, estrategias y formas evaluativas que respondieran a la necesidad
que demandaba el ensefiar a través de clases remotas en un contexto de pandemia, en donde se
visibilizaron ain mas las desigualdades y los componentes sociales y familiares, que

configuraron el aprendizaje de los estudiantes en el desarrollo de atipicas clases.

Esto permitio a las docentes, pensar la evaluacion de una forma diferente, que garantizara
un proceso de aprendizaje que atravesara las barreras del resultado como medicion del
aprendizaje en los estudiantes y se pudiera pensar en una evaluacion mas dada a un proceso
formativo que estimulara el potencial de cada estudiante, de acuerdo con sus posibilidades desde

la realidad en la que cada uno pudo integrarse y permanecer en el proceso académico.

Categoria: Evaluacion para el aprendizaje
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La evaluacion para las docentes en el nivel de primaria tuvo una transformacion
constante y positiva, en funcion de generar un proceso integral a la hora de llevar a cabo la
evaluacion en el desarrollo de clases remotas, en este sentido, se concibio practicas las practicas

evaluativas desde una perspectiva de la evaluacion para el aprendizaje.

Es asi como se evidencia, el interés de las docentes por lograr valorar elementos y dar
relevancia a los mismos, desde un ejercicio que contribuyera al estudiante a identificar sus
fortalezas para mejorar cada vez mas su aprendizaje. Es asi como se plantean actividades que
potenciaran habilidades de los estudiantes como puestas en escenas para generar videos y
demostrar comprension de las tematicas, ademas, de dar un gran valor al proceso de
retroalimentacion para las actividades de los estudiantes, en donde se promovié siempre el
reconocimiento por el esfuerzo de los estudiantes por mantener su proceso de aprendizaje a pesar

de las dificultades que emanaban de una pandemia.

Uno de los aspectos que mas se destacan en la forma en como se evalud a los estudiantes,
tiene que ver con estrategias para vincular a los padres de familia a cada uno de los procesos que
se formulaban en el proceso de ensefianza aprendizaje. Las docentes reconocen que antes de la
pandemia, esto no era posible en la misma medida y, por ende, este fue uno de los aspectos mas

relevantes durante la evaluacion en el desarrollo de las clases remotas.

En adicion a los aspectos mencionados anteriormente, se observa un gran interés por las
docentes en reconocer la retroalimentacion individual a los estudiantes, como un componente
formativo muy importante en la evaluacion como una forma de potenciar las fortalezas de los
estudiantes y favorecer el reconocimiento de las falencias como posibilidades para continuar
aprendiendo. En razon, a esto, la evaluacion es concebida por las docentes como un ejercicio

formativo y permanente el proceso de aprendizaje de los estudiantes y desde este sentido, se
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establecieron formas y estrategias evaluativas, que procuraron por ofrecer a los estudiantes
oportunidades a través de las cuales, pudiera continuar de forma regular con aprendizaje durante

el desarrollo de las clases remotas.

Nivel de ensefianza Basica Secundaria

Categoria: Evaluacion del aprendizaje.

En general, los participantes tienen como propoésitos evaluativos una misma columna
vertebral de evaluar niveles de comprension y competencias en los estudiantes. Algunos de los
participantes evidencian sus intenciones, durante la pandemia y las clases remotas, de involucrar
maés factores a esto, como tener en cuenta los contextos familiares y sociales en los que los
estudiantes se mueven. De ahi que en muchas de las actividades de evidencia se aprecia que se
evalUan reflexiones, opiniones y puesta en practica de contenidos, dentro de los propios
contextos de los estudiantes. Otra de las formas en las que los participantes agregan elementos,
es usando la evaluacién como una forma de determinar las fortalezas y debilidades de su practica
docente, lo cual no se enfoca en las competencias del estudiante solamente sino en la efectividad

de los métodos, técnicas, instrumentos y recursos usados en clase.

Se evidencia también que, en el paso de las clases presenciales a remotas, se tratd de
mantener las mismas practicas de ensefianza y de evaluacion. No se evidencian cambios que
hayan surgido mas alla de los recursos que ahora se tuvieron que usar. Los propdsitos
evaluativos se mantuvieron por la misma ruta. Los Gltimos elementos anteriormente descritos
describen las estrategias que algunos de los participantes expresan que adicionan alrededor de un

propdsito que condiciona a todos, y es el de medir el nivel de aprendizaje.
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Sin embargo, que el proposito general sea este, indica que todo el proceso evaluativo gira
entorno al alcance de objetivos, mientras que otros aspectos formativos como la autonomia y la
reflexion no hacen parte del proposito mayor. Asi mismo, se evidencia la calificacion como un

factor que condiciona el propoésito y todo el proceso de evaluacion.

Santos (2003) se refiere a la evaluacion como un proceso complejo que, para ser
formativo, debe abarcar muchos elementos que no se aplican en las instituciones debido al
numero de estudiantes, propdsitos del curriculo y la cultura de la estandarizacion de los
resultados como Unica forma de medir y mejorar la calidad educativa. Para Santos (2003), la
calificacion es una de las formas de simplificar la evaluacién a un proceso tecnificado que
recolecta resultados numéricos para la toma de decisiones desde las autoridades educativas y
politicas. Moreno (2016) afirma que estos propositos de la evaluacion ayudan a promover la
vision estandarizada de la evaluacion y la intimidacion, frustracion y concepto de justicia que un
sistema de competencia impone al sistema educativo. Es evidente la condicionalidad que las
politicas y el sistema educativo tiene sobre los docentes y sus practicas. Durante las clases
remotas se mantuvo el mismo sistema de calificacion y, aunque cambiaron las circunstancias, no

se modifico y, por lo tanto, las practicas evaluativas tuvieron la misma finalidad.

Teniendo en cuenta estos propdsitos identificados en los docentes participantes, los
instrumentos, métodos y medios reconocidos en sus practicas durante las clases remotas son
mayoritariamente los que permiten evaluar la comprensién del aprendizaje de una forma
inmediata después de las explicaciones de los docentes. La manera de llegar a esto es a través de
ejercicios de practica donde se aplican los lineamientos que los docentes proveen en las clases.
En pocos docentes se denota el uso de instrumentos que apelen a la reflexién, opinion y juicio de

los estudiantes. Esto, por supuesto, no promueve la autonomia, sino que prevalece la



167

complacencia de criterios que los docentes imponen para que todos los estudiantes cumplan
desde un mismo punto de partida, hacia un mismo objetivo y siguiendo una misma ruta. De la
misma forma, instrumentos de dialogo como los formatos de autoevaluacion y coevaluacién son
minimamente usados, lo que demuestra que el involucramiento de los estudiantes en su propio
proceso de aprendizaje y evaluacion sigue siendo una de las utopias que no permiten que se evite
y elimine la jerarquizacion dentro del aula. Por lo tanto, mientras se mantenga este tipo de
interaccion y relacion de poder en la escuela, no se lograra una evaluacion en la que todos los
participantes, desde el dialogo y la concertacion, sean realmente protagonistas de sus propios

procesos de mejora.

Otro de los factores mas importantes sobre la evaluacion es la retroalimentacion. En este
tema, se evidencia que la devolucion de los trabajos o actividades por parte de la mayoria de los
docentes es esencialmente la nota numerica. Algunos de ellos adicionan comentarios que
explican la nota, reconoce lo bien hecho y hace recomendaciones sobre los errores, sin embargo,
no se tiene una oportunidad clara de volver a realizar la actividad para la mejora. Lo anterior
demuestra que se pasa de una actividad a otra o de un contenido a otro con una evaluacion del
aprendizaje superflua o rapida que no supone un proceso continuo. Asi, el momento de la
evaluacion que mas se usa es el final, lo que supone una evaluacion sumativa, a pesar de que en
algunos casos se evidenciaron actividades de evaluacion en las clases sincronicas, durante el
tiempo de la clase, pero que finalmente son calificadas en un momento final y diferenciado del

proceso de aprendizaje.

La retroalimentacion se entiende como la manera en la que se valora o califica lo que el
estudiante produce y su desempefio en el proceso, por esto, el modo en el que se le da este

concepto al estudiante es imperativo. La pobre comunicacion con los estudiantes que no tuvieron
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conectividad o incluso no poseian un teléfono para la comunicacion, fueron elementos claves
para que la retroalimentacion fuera nula en algunos casos o fuera generalizada para los grupos,
dando a conocer los errores comunes y recomendaciones para mejorarlos. En otros casos se
devolvia el trabajo o actividad con la calificacién y, a veces, un comentario que explicaba la
calificacion. Esto demuestra un pobre uso de la retroalimentacion, la cual no aporta para el

proceso de aprendizaje, sino que se limita a cumplir con el proceso de calificacion.

Categoria: Evaluacion para el aprendizaje

En la presente categoria se clasifican menos datos proveidos por los docentes
participantes que en la anterior, debido a que, aunque existen preocupaciones generales, solo
algunos de los docentes evidencian haber aplicado estrategias que superen dichas inquietudes

durante las clases remotas.

Una de las primeras preocupaciones que se evidencian en los datos de la investigacion, es
la del propdsito de la evaluacion en las diferentes précticas de los docentes, ya que se enuncian
intenciones variadas al momento de evaluar en el aula. Analizando lo dicho por los participantes,
se devela un afan por aprovechar la funcion de la evaluacion dentro del proceso de aprendizaje.
Aunque existen condicionamientos y presiones desde las normativas educativas y la misma
cultura de la estandarizacion, los docentes manifestaron que no solo usan la evaluacién para
conocer los niveles de comprension de los contenidos, sino que se trata de manejar otras
funciones y usos de los datos recolectados por medio de las actividades evaluativas, como por
ejemplo mejorar las clases por medio de la identificacion de las falencias, tanto en el
entendimiento y aplicacion de los contenidos disciplinares como en las estrategias pedagogicas y
didacticas aplicadas para ayudar a que los estudiantes logren los objetivos de aprendizaje

planteados por los docentes. Sin embargo, en las evidencias documentales y en otras preguntas
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claves se demuestra que a pesar de que se quiere cambiar en las estrategias y usos de la
evaluacion, hay una continuidad en la aplicacion de estrategias que se preocupan por la

verificacion de comprension y memorizacion de reglas y conceptos.

Los esfuerzos que se pueden resaltar, es la implementacién de instrumentos que apelen a
la opinidn, interpretacion y reflexion de los estudiantes al momento de aplicar los conceptos
aprendidos en un contexto mas personal e identificable para los estudiantes. Asi mismo, la
resolucién de problemas de manera autonoma y enfatizando en la estrategia de ensayo y error, es
otro de los esfuerzos que se denotan de las evidencias. Estas dos estrategias son las que se
destacan como busqueda por romper con las formas de evaluacion tradicional como los tests, las

hojas de ejercicios, los exdmenes orales o escritos, etc.

Otra de las preocupaciones, es el manejo de las notas numéricas dentro de un proceso que
se quisiera mas cualitativo. Sobre esto, los participantes demuestran en su discurso que, aunque
se intenta tener procesos en los que se involucre el dialogo y se hable de manera cualitativa sobre
las debilidades, fortalezas y progreso de los estudiantes, las presiones y condicionamientos del
uso de escalas numéricas que se manejan desde la politica educativa y que interviene y afecta las
decisiones en el aula. La parte de la retroalimentacion es en la que se evidencian cambios en la
estructura de la evaluacién cuantitativa, ya que se usan los comentarios formativos que
acompafian la calificacion y se realiza la identificacion de falencias académicas de forma general
en los grupos y se da a conocer de una forma que busque soluciones a las mismas. Por otro lado,
algunos docentes reconocen la importancia de la retroalimentacion de forma individual como una
forma de reflexion mas completa en la que no solo el docente se expresa, sino que se puede
escuchar de forma atenta al estudiante. Esto Gltimo es uno de los elementos mas importantes,

pero el que encuentra mas obstaculos, ya sea la cantidad de estudiantes a cargo, el poco tiempo
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que se le puede dedicar a dicho proceso y las dificultades de comunicacion durante las clases

remotas.

El uso de instrumentos de evaluacion también evidencia que, aunque los docentes
aseguraron tener propositos variados al momento de evaluar, los instrumentos aplicados para
recoger la informacidn de los estudiantes a evaluar son, en su mayoria, instrumentos que miden
la comprension y memorizacion de contenidos. Uno de los esfuerzos formativos a destacar, es el
uso de rubricas y de formatos de autoevaluacién que, aunque no son disefiados en compafiia de
los estudiantes, estan enfocados en la claridad de los objetivos y criterios evaluativos, asi como
en contar con la opinién del estudiante y su familia sobre su propio proceso de aprendizaje y, con

esto, aportar a la valoracion final.

4.4 Fase 4: Tematizacion

Nivel de Enseflanza Basica Primaria

En relacién con las cualidades que mas se destacan en el proceso de evaluacion de los
estudiantes, especificamente en el nivel de ensefianza de primaria como aspectos relevantes que
configuran a la evaluacion durante el desarrollo de clases remotas y que se plantean como un
componente que sustenta una evaluacion para el aprendizaje, se desatacan las siguientes

tematicas:

Evaluacion como proceso vs Evaluacion como resultado

La Evaluacién como proceso vs evaluacion como resultado, se presenta por parte de las
docentes de primaria como un escenario que en un inicio fue generado por el contexto mismo de
la ensefianza a través de clases remotas durante la pandemia, lo que permitio cualificar a la

evaluacion desde la valoracion de cada uno de los elementos que estaban inmersos en el proceso



171

de ensefianza, aprendizaje y evaluativo, en el que se desarrollaba de forma permanente la
evaluacion teniendo en cuenta las posibilidades de cada estudiantes para continuar con su
aprendizaje, por lo tanto la evaluacion fue empleada como una oportunidad para tener en cuenta
aspectos del entorno social y econdmico que afectaban al estudiante y su aprendizaje, esto

permitié consolidar una evaluacion que trascendié mas alla del resultado final.

De esta manera la evaluacion como proceso, permite desligarse de una evaluacion con
aspectos nocivos y que no permite, ni garantizan una evaluacion como proceso de forma

negativa, en este sentido, como lo sefiala Moreno (2016)

se propone una evaluacion integrada e interactiva, es decir, durante el proceso de
ensefianza- aprendizaje. Esta entendida como un proceso natural de informacion sobre lo
que ocurre, que utiliza maltiples recursos, sin plantear necesariamente procedimientos
formales de evaluar. Se trata de conocer al alumno, por lo que se precisa de una atencion
consciente y reflexiva por parte de los profesores, incorporando el interés como una mas

de las tareas de la ensefianza. (p. 56)

Es asi, como la evaluacién en primaria se prioriz6 en funcién del conocimiento a los
alumnos y los aspectos que intervinieron de forma permanente durante el desarrollo de las clases
remotas en el aprendizaje de cada uno de ellos, lo que favorecié generar una evaluacion que
incluyera aspectos que en un escenario “regular” o “normal” de la escuela, no serian valorados a
la hora de llevar a cabo una evaluacion forma tradicional y centrada en el resultado final, mas

que en el proceso mismo de aprendizaje de los estudiantes.

Retroalimentacion
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La Retroalimentacion se convirtié para las docentes de primaria, en una oportunidad de
comunicacion permanente con los estudiantes y sus familias, siendo esta un puente entre el
proceso de aprendizaje y la evaluacion como aspectos presentes de forma continua al valorar a
los estudiantes y su aprendizaje. De esta manera, las docentes reconocen la retroalimentacion,
como uno de esos aspectos que parten desde la valoracion misma de la evaluacion como

aprendizaje.

Ademas, las docentes conciben la retroalimentacion como una oportunidad, no sélo para
evaluar a los estudiantes, sino que se reconoce como un proceso bilateral en el que se contribuye
al aprendizaje formativo para los estudiantes y para los docentes en una forma de pensar en

cambios permanente frente los procesos de ensefianza.
Para Moreno (2016) al hablar de evaluacidn formativa, es necesario tener en cuenta que

Una actividad de evaluacion contribuye al aprendizaje si proporciona informacién que
profesores y alumnos pueden usar como retroalimentacion para evaluarse a si mismos 'y a
otros, y para modificar las actividades de ensefianza y aprendizaje en que participan.
Dicha evaluacion se convierte en “evaluacion formativa” cuando la evidencia es utilizada
efectivamente para adaptar la ensefianza de modo que responda a necesidades de

aprendizaje. (p. 65)

De esta manera, la evaluacion empleada por las docentes se convierte en una necesidad
permanente de transformar sus practicas de ensefianza y la retroalimentacion a sus estudiantes se
convirtio en una oportunidad para evaluar y replantear los procesos de ensefianza y aprendizaje
para valorar y realizar cambios que procuraran una mejor y mas formativa evaluacién, ain mas

teniendo en cuenta a la pandemia como un escenario atipico para tanto para docentes y
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estudiantes en sus respectos roles, pero que para los dos la evaluacion se convirtié en un proceso

formativo en el aprendizaje en medio del desarrollo de clases remotas.
Integracion de la familia en el proceso educativo

La integracion de la familia en el proceso evaluativo se convirtio una de las formas mas
favorables para el proceso de aprendizaje de los estudiantes y que potencio aspectos se
integraron a la evaluacion como algo recurrente en el desarrollo de las clases remotas, pues en
este sentido, las familias se hacian participes de una forma muy diferente a como se puede

observar seglin la experiencia de las docentes en la “normalidad” del aula.

Esto permitio que la retroalimentacion también estuviera dirigida a las familias
reconociendo la importancia que tiene su participacion en la formacién de sus hijos. En su
investigacion (Tamayo et al., 2017) resaltan que “La evaluacion como proceso requiere permitir
a estudiantes, docentes y padres de familia comprender el proceso en el que se involucran, para
constituirse en sujetos actores, reconociendo los avances y dificultades, dando cuenta de la
evolucion de los aprendizajes” (p. 142). Aunque son ejercicios investigativos diferentes teniendo
en cuenta los contextos su investigacion y el de esta, se hace visible la importancia de la familia
en el desarrollo de una evaluacion entendida como proceso, siendo este uno de los aspectos que

mas se destacan en la evaluacién para el aprendizaje y para el proceso de ensefianza.
Flexibilizacion en la evaluacion

La Flexibilizacion en la evaluacion, se presenta como una necesidad frente a la
imposibilidad de desarrollar clases de una sola forma durante la pandemia, por esta razon se
implementan por parte de las docentes diversas estrategias pedagdgicas y académicos que

permitieron acercar la escuela a cada uno de los estudiantes. Por lo tanto, de forma inherente al
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proceso de ensefianza en el desarrollo de clases remotas, se lleva a cabo una evaluacién flexible

que apunta a ponderar lo formativo por encima de la concepcion de evaluacién como resultado.

Por lo tanto, se pondera una evaluacion centrada en lo cualitativo y formativo, a través de
la cual los estudiantes pudieran potenciar sus fortalezas a la hora de desarrollar el trabajo
académico en casa, en interaccion con sus familias y diferentes aspectos que estuvieron inmersos

las clases de forma remota, lo que permitia la flexibilizacién de la evaluacion.

Instrumentos y propdsitos

Los Instrumentos y sus propdsitos para las docentes de primaria, estuvieron dados por el
cumplimiento de los requerimientos de los Sistemas de Evaluacion Institucional de sus colegios
y a su vez por la normatividad vigente en relacion con la evaluacion como el (Decreto 1290 de
2009). Sin embargo, antes de priorizar el conocimiento y sus resultados, se priorizé el
aprendizaje en cada uno de los momentos de la evaluacion durante clases remotas. Esto
evidencia que méas que los instrumentos en si mismos empleados para evaluar, se priorizo por
parte de las docentes los propositos de estos en los que se garantizar la promocién de las
fortalezas y valoracion de los diversos elementos econdmicos como sociales que afectaron a los
estudiantes durante el desarrollo de las clases remotas y la evaluacién como proceso con la que

se valoraron las evidencias e instrumentos de cada estudiante.

Nivel de enseflanza Béasica Secundaria

Evaluacion como proceso vs. Evaluacion como resultado

En bésica secundaria, se vivio este versus en las clases remotas como una constante
contradiccion. Las preocupaciones porgue la evaluacion fuera un proceso significativo para los

estudiantes se evidencian en los docentes participantes de esta investigacion. Sin embargo, pocas
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practicas fueron cambiadas de forma que se pudiera trabajar en algun tipo de transicion que, por

lo menos iniciara un cambio duradero.

De acuerdo con Moreno (2016) “en la evaluacion formativa los alumnos son participantes
activos con sus profesores, comparten metas de aprendizaje y comprenden como van
progresando, cudles son los siguientes pasos que necesitan dar, y como darlos” (p. 157). Lo
anterior nos indica elementos muy importantes de la educacion formativa, de los que podemos
destacar la participacion de los estudiantes dentro de su propio proceso de aprendizaje y la
interaccidn dialégica, horizontal y no jerarquica entre docente—estudiantes. Estos elementos son
la base que se deberia cambiar en la escuela, y méas ahora con las clases remotas como
oportunidad de descubrimiento de falencias, de posibilidades diferentes y de mejora. A pesar de
lo anterior, los docentes participantes de la seccion de bachillerato no evidencian cambios
estructurales en la aplicacion de la evaluacion en el aula remota, pero si una continuidad de lo

que se hacia en el aula regular antes de la pandemia.

Las clases remotas emergieron de un contexto totalmente inédito y se fueron
configurando con el descubrir de todas las condiciones alrededor de los estudiantes, sus familias,
el contexto socioecondmico del pais y de las instituciones. Las decisiones tomadas por el
gobierno nacional, distrital y por cada una de las instituciones no aseguraron ni el acceso a clases
de parte de todos los estudiantes, ni se asegurd un cambio de vision de la ensefianza, el
aprendizaje ni la evaluacion debido a las tensiones que se vivian en el momento. Es decir, que el
proceso de calificacion y medicidn siguid siendo lo mas importante al final del afio 2020 por

ejemplo, lo que asegurd una evaluacion sumativa a pesar de las nuevas condiciones.

Por lo tanto, la evaluacion como resultado es lo que predomind en los resultados de la

presente investigacion en el nivel de ensefianza de bachillerato, ya que las actividades e
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instrumentos evaluativos usados no mostraron proceso, seguimiento, participacion de los
estudiantes, ni retroalimentacion suficiente para ser formativa. No obstante, es necesario
reconocer los esfuerzos que, aunque pocos, se enfocan en algunos cambios que no modifican la
percepcidn de la evaluacion desde su base, pero que consiguen involucrar de alguna manera a los
estudiantes en las decisiones, en las clases o que les permite reflexionar sobre su progreso en el
aprendizaje, asi como los usos que se le dan a los resultados, en los que no se compara ni
clasifican a los estudiantes, sino que permiten identificar las falencias de los estudiantes y de las

estrategias aplicadas en la clase para ayudarlos a alcanzar los objetivos propuestos.
Retroalimentacion

De acuerdo con Moreno (2016) & Alvarez (2001), la retroalimentacion es una de las
caracteristicas mas importantes de la evaluacion formativa, ya que facilita el didlogo horizontal
entre estudiantes y docentes. Este dialogo es imperativo en un proceso de mejora porque
involucra a los estudiantes como participantes activos de su propio proceso de aprendizaje y no
solo como unos observadores que aplican lo que solamente el docente decide que se debe hacer.
Asi mismo, la reflexidn ante los resultados en pro a buscar y proponer las soluciones a las
falencias a las que cada estudiante debe acudir es otro de los elementos mas valiosos de la

retroalimentacion.

Dicho esto, los resultados de la investigacién evidencian un trabajo muy escaso en la
parte de la retroalimentacion, ya que se confunde esta con el proveer la nota o calificacion que el
estudiante obtiene tras la actividad. Por esto, algunos de los docentes participantes manifiestan
que su retroalimentacion consiste en la devolucion del trabajo con una nota asignada y un
comentario que puede o no ser formativo. Sin embargo, incluso si este es un comentario

formativo, el uso de la nota llega a ser mas importante para los estudiantes en una cultura que los
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ha educado para competir por una calificacion numeérica en lugar de interesarse por el verdadero

proceso cualitativo que conlleva el aprendizaje.

Ademas, en las clases remotas se evidencid que las dificultades de comunicacion
constante con los estudiantes afectaron atin mas dicho proceso. En los casos de las clases
sincrdnicas, los docentes destacan que tuvieron menos estudiantes, pero al mismo tiempo
tuvieron menos tiempo de contacto con los estudiantes, lo que obstaculiz6 la individualizacion de
la retroalimentacién. Hay que agregar que la disminucion de estudiantes no fue en ningin caso
tomado como positiva, debido a que se dio precisamente por las carencias de las familias para

conectarse a internet y a dichas clases.

En las clases asincronicas, se tuvo mayor proceso de retroalimentacidn porque se
enviaban correos, chats, audios, etc. con los comentarios del docente acerca del desempefio del
estudiante en las actividades, sin embargo, dichos comentarios son unidireccionales y no
permitian la reflexion, didlogo y mejora de lo hecho; también, en algunos casos se debia solicitar

la retroalimentacion como un elemento opcional del proceso.

Con base en lo anterior, es importante decir que los docentes participantes sefialaron las
dificultades para llevar a cabo un proceso de retroalimentacion apropiado, debido a los multiples
obstaculos socioecondémicos durante las clases remotas. A pesar de esto, manifiestan también las
preocupaciones precisamente por estos inconvenientes que no han permitido, incluso en las

clases presenciales regulares, aplicar de manera exitosa la retroalimentacion.

Integracion de la familia en el proceso evaluativo

En basica secundaria, el proceso con los familiares durante las clases se intensifico. La

comunicacion de docentes con los padres de familia fue mayor ya que no se localizaban
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facilmente a los estudiantes y se queria saber de su situacion familiar y socioeconémica para asi
entender las ausencias, las intermitencias en clases sincrénicas y el avance en el trabajo
asincronico. No obstante, lo anterior no es una generalizacion, pues varios de los docentes

participantes no evidenciaron que se involucrara a las familias en el proceso evaluativo.

Una de las evidencias demostrd un esfuerzo, no solo del docente, sino de la institucion a
la que pertenece, al solicitar y tener en cuenta la opinion de los padres de familia y los
estudiantes en un porcentaje de la nota final de las asignaturas. EI uso de una rabrica que
exponga los puntos mas importantes que se espera que ellos reflexionen y mejoren, asi como la
confianza que se le da a ellos como forma de empoderamiento de su proceso, son grandes
esfuerzos que pueden seguir mejorando al no pedir una calificacion numérica sino elementos

mas cualitativos que ayuden al dialogo bidireccional.

Flexibilizacién de la evaluacion

Es evidente que las clases remotas que emergieron a raiz de la pandemia y el aislamiento
tuvieron dificultades en cuanto a la comunicacion con todos los estudiantes. La falta de
conectividad a internet y de dispositivos disponibles para el acceso a las clases 0 a la
comunicacion, fue uno de los tantos obstaculos que hicieron mas visible la desigualdad social
que se vive en Colombia. Por ser esta la primera vez en la que todo el mundo se vio sumergido
en una situacion nueva y preocupante, la educacién remota puso sobre la mesa la discusion sobre

los diferentes factores que pueden afectar a los estudiantes en su desempefio académico.

Los docentes participantes expresaron gue se Vivid un proceso evaluativo flexible, en
donde dicho concepto vario al referirse algunas veces a la ampliacion en los tiempos de entrega

de las actividades, la disminucién en la cantidad de contenidos vistos en las clases, el tener en
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cuenta el acceso a la conectividad y dispositivos, las situaciones socioeconémicas que se

acentuaron a causa de la pandemia en todo el pais, etc.

A este respecto, algunos de los docentes aseguraron que fue un cambio desafortunado,
pues se disminuyd considerablemente la exigencia académica y se destacd las dificultades sin
tratar de solucionarlas en lugar de reforzarlas en un modo de victimizacion. Por otra parte, otros
docentes tomaron este cambio como una buena forma de dejar de ver a los estudiantes desde una
sola dimension en la que solo el desempefio académico importa y que, por el contrario, es

afectado por todo su entorno.

Instrumentos relacionados con los propositos evaluativos

Como se menciona en la fase de valoracion, los docentes participantes del nivel de
ensefianza de basica secundaria expresan varias preocupaciones dirigidas al verdadero sentido de
la ensefianza, del aprendizaje y de la evaluacion. Sin embargo, la consideracion de la existencia
de muchos obstaculos para llegar a procesos ideales es la intranquilidad general. Los propdsitos
evaluativos son la columna vertebral de todo el proceso, desde que es la primera decision por
tomar para que a raiz de ella se elijan los instrumentos, momentos, recursos, metodos, etc. que
sean coherentes con dicho propésito. Por lo anterior, las contradicciones en este aspecto deben
ser destacadas como una forma de reflexion y mejora. En el caso de las clases sincronicas se
evidenciaron contradicciones al hablar del dialogo, consenso y vinculacion del estudiante en el
proceso, pero se denota que las decisiones de objetivos, actividades, instrumentos, criterios y
estrategias a seguir son decisiones exclusivas del docente. En tal sentido, los instrumentos usados
terminan siendo los que el docente pueda usar para verificar la comprension y memorizacion,

mas no siguen con el proposito expresado por los docentes anteriormente.
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En cuanto a las clases asincronicas, se evidenciaron falencias en el momento de disefiar y
evaluar las cartillas, hojas de ejercicios o guias académicas que fueron enviadas a los estudiantes.
En el disefio de ellas, se nota el uso de algunas estrategias formativas en las que se solicitan la
reflexion, opinion y participacion de los estudiantes, identificAndose con los contenidos y
poniéndolos en su contexto. Sin embargo, esto no sucedid en todas las muestras de estos
instrumentos; en algunos otros se evidenciaron actividades que miden la comprension y

memorizacién de los contenidos.

En conclusion, los instrumentos usados con mas frecuencia, tanto en las clases
sincronicas como asincronicas fueron los tradicionales tests, exdmenes y hojas de ejercicios que

tienen propositos diferentes a los expresados por los docentes.
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5. Conclusiones y Recomendaciones

En la investigacion se mantuvo la diferenciacion entre basica primaria y basica
secundaria para caracterizar las cualidades de los docentes y sus practicas evaluativas, con el
objetivo de encontrar rasgos particulares de la evaluacion del aprendizaje y para el aprendizaje

en el contexto de cada uno de los niveles.

De acuerdo con esto, una de las conclusiones de la investigacion permite realizar un
contraste de los dos niveles de ensefianza, teniendo en cuenta los datos obtenidos de cada uno de
los docentes e instrumentos. Se hall6 que en nivel de ensefianza primaria las docentes mantienen
una interaccién con los estudiantes de tal manera que el acompafiamiento y seguimiento es
permanente y continuo, lo que permite que las docentes se involucren de forma més cercana
desde diferentes componentes que afectaron a la evaluacion como son el familiar, social y
economico, favoreciendo una evaluacién formativa desde las particularidades de los estudiantes
en relacién con el contexto de aprendizaje y su evaluacion durante el desarrollo de las clases

remotas.

Por otro lado, estos elementos que configuran una evaluacién formativa, no se
evidenciaron de forma regular en los docentes del nivel de ensefianza de basica secundaria, pues
a pesar del contexto y la realidad de los estudiantes durante la pandemia, la evaluacién no tuvo
cambios notorios en relacion a una concepcion de la evaluacion como proceso y por el contrario
se continud pensando como un ejercicio de obtencidn de resultados sin valorar aspectos o
elementos diferentes a los de los instrumentos aplicados por cada docente, por ejemplo: la
mayoria de las actividades evidenciaron una evaluacion de comprension de los contenidos o de
aplicacion de conceptos y muy pocas solicitaban reflexion u opinién por parte de los estudiante;

también, a pesar de que los docentes mencionan aspectos de flexibilizacion debido al contexto de
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pandemia, se usaron los criterios de evaluacion de las actividades que, en su mayoria, no
corresponden con la valoracién de los multiples factores que afectan a los estudiantes. Este tipo
de caracteristicas en la evaluacion demuestra que los docentes ponderaban actividades
especificas en las que se reducia la evaluacion a un producto cuantitativo y un ejercicio

meramente técnico.

Es asi, como se debe reflexionar en las formas de interaccion, participacion y
conocimiento que los docentes de basica secundaria tienen de la vida académica y familiar de sus
estudiantes. Esto, debido a que existen implicaciones en las diferencias que el sistema educativo
impone de un nivel a otro, por ejemplo, la cantidad de estudiantes que se multiplica de primaria a
secundaria y las rotaciones de maestro a maestro segun la disciplina. Estos son los factores méas
relevantes que se viven antes y durante la pandemia y que son la base de las diferencias
evidentes en esta investigacion. Por esto, es necesario plantear la posibilidad de trasladar
cualidades de la evaluacion de las docentes de basica primaria a los docentes de basica
secundaria, como lo son: el seguimiento permanente, la evaluacion continua y la interaccion con
los estudiantes y sus familias. Durante y después de la pandemia, se deben impulsar
transformaciones en los ambientes de aprendizaje en basica secundaria para fomentar procesos
de autonomia en los estudiantes, a traves del reconocimiento de sus fortalezas individuales y de
todos los elementos o factores que determinan el desarrollo y desempefio académico y personal

de los estudiantes.

Teniendo en cuenta la subcategoria de retroalimentacion, se evidencid que, en el nivel de
ensefianza de béasica primaria, esta se concibe de una manera mas amplia e integral dentro de una
concepcidn de evaluacion formativa. En cambio, los docentes de basica secundaria entienden por

retroalimentacion la comunicacién de las notas a los estudiantes como resultado de sus
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evaluaciones, lo que minimiza la importancia de llevar a cabo un proceso de retroalimentacion
desde una concepcidn cualitativa y de mejora continua. La retroalimentacion formativa permite a
los estudiantes potenciar su desempefio desde sus fortalezas y su intencion de mejorar cada vez
que son evaluados. Sin embargo, una cantidad minima de los docentes de basica secundaria
conciben y ejecutan su proceso de retroalimentacion de manera que los estudiantes reconozcan
sus dificultades a través de formas cualitativas y reflexivas como el didlogo de manera horizontal
que fomente la participacién de los estudiantes en las decisiones que evaltan su propio proceso
de aprendizaje, la autoevaluacién y la comunicacion permanente con las familias que les
permitan ser conscientes también de los pasos a seguir en funcién a la mejora, tanto de los
procesos de aprendizaje de los estudiantes como de la valoracion de la pertinencia en las
practicas pedagogicas. Ademas, teniendo en cuenta los aspectos anteriormente mencionados, se
hace visible la importancia de la retroalimentacion no s6lo para potenciar a los estudiantes, sino
también para potenciar las practicas evaluativas y pedagogicas de los docentes, pues la
retroalimentacion en las docentes del nivel de ensefianza basica primaria fue reconocida por ellas
mismas como la oportunidad para conocer aspectos a mejorar en sus practicas de ensefianza y la

evaluacioén de estas.

En este sentido, es importante que los docentes en general puedan acceder a formacion
académica en evaluacion de tal manera que exista una compresion clara frente a la importancia
de la evaluacion en el proceso de aprendizaje de los estudiantes y de esta manera, poder entender
con claridad la evaluacion como un proceso formativo permanente y que favorece al desarrollo
de las competencias académicas de los estudiantes. Hay una gran necesidad por la identificacion
y significado de los elementos que componen el proceso evaluativo pues, de acuerdo con los

datos recolectados, se devela en muchos casos una concepcion erronea frente a los conceptos de
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calificar, evaluar y retroalimentar, ya que los docentes enunciaron en varias ocasiones que la
emisién de notas a los estudiantes para cerrar un tema o desempefio es la evaluacion o la
retroalimentacidn en sus aulas. Por lo tanto, las notas y la evaluacion se configuran para algunos
de los docentes como un ejercicio meramente técnico y mecanico en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, y aunque se evidencian intenciones de cambiar algunas de estas practicas, las
exigencias institucionales hacen que todo proceso se reduzca a la calificacion y no de la

evaluacion como proceso.

De lo anterior también es importante enfatizar en la participacion reflexiva de los
estudiantes en su propio proceso evaluativo como un elemento fundamental de la evaluacion
formativa. De acuerdo con los resultados de esta investigacion, este es uno de los aspectos en los
que mas se evidencian dificultades, debido a que no se deja de percibir la evaluacion como un
proceso jerarquico en el que el docente observa y juzga el desempefio académico de los
estudiantes desde un lugar de sujetos pasivos y complacientes con los requerimientos que
establece el docente. Por esto, la comprension de la evaluacion en el aula debe cambiar por parte
de algunos docentes con el objetivo de transformar sus practicas evaluativas basadas en el

permanente dialogo y en una comunicacion horizontal.

La pandemia y las clases remotas permitieron a los docentes reconocer aspectos que
pueden abordar desde sus préacticas en el aula y de forma directa con los estudiantes, ya que no
existieron cambios en las politicas educativas y especificamente en los decretos y directrices que
contintan planteando a la evaluacion desde la jerarquizacion de los estudiantes y la
estandarizacion como tradicionalmente se ha concebido la evaluacién en el aula. A pesar de las
diferentes situaciones que trajo consigo la pandemia y su contexto, las politicas e instituciones

gubernamentales no plantearon cambios significativos a los procesos de evaluacion en el
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desarrollo de las clases remotas y su infinidad de dificultades. Por esto, la labor docente sigue

estando en tensidn entre las politicas impuestas y las intenciones de cambio desde el aula.

Por otra parte, se destaca que la investigacion permitio evidenciar que cuando los
docentes conciben la idea de una evaluacion para el aprendizaje, surgen aspectos que se
convierten en oportunidades para garantizar a los estudiantes un autoconocimiento de sus
fortalezas y debilidades, con miras a generar un mejor desempefio académico. Esto permite
aplicar una evaluacion como un ejercicio de potenciacion permanente para el aprendizaje y la
formacién integral al trabajar la autonomia, la honestidad, y valores por parte de los estudiantes.
Ademas, aspectos dinamizadores como la retroalimentacion y la valoracion del contexto
socioecondmico y familiar de los estudiantes, son aspectos que deben ser una oportunidad para
trascender de la evaluacion en el contexto de pandemia a la evaluacion para el aprendizaje en un

escenario o contexto de retorno gradual a la presencialidad.

Desde la valoracion de los diferentes instrumentos de recoleccion de informacion
aplicados a la investigacion, se encontr6 que la pandemia logré generar reflexion en los docentes
sobre la pertinencia de sus practicas de ensefianza para del aprendizaje en los estudiantes, pues
estas practicas se ubicaban en los referentes legales dados por el Decreto 1290, tematicos
dispuestos por el plan de estudios o malla curricular de acuerdo con su area de ensefianza y el
Sistema Institucional de Evaluacion. Sin embargo, a través de la investigacion realizada se pone
en discusion los elementos de la evaluacion para el aprendizaje que se pueden lograr a través de

una evaluacion de procesos y formativa.

De esta manera la investigacion se constituye en una posibilidad para repensar las
practicas evaluativas, mas alla del cumplimiento de normas y politicas evaluativas y educativas,

que codifican al estudiante como un numero y que, desde esta perspectiva gubernamental,
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categoriza y jerarquiza no sélo su conocimiento y aprendizaje, sino su ser con relacion a sus
compafieros de clase, colegio, localidad, departamento y pais; como lo evidencian las pruebas
estandarizadas. En este sentido es importante pensar en la evaluacion como un ejercicio de
permanente formacion y de aporte al estudiante no sélo desde su aprendizaje, sino desde su

autonomia e integralidad como una persona en constante transformacion.

Para este momento septiembre de 2021, las instituciones educativas participantes en el
estudio, se encuentran en un proceso de retorno a la presencialidad, algunas con opcién mixta
(virtual, sincrénico y presencial) y otras con total presencialidad. Se evidencia como la presion
politica y econdémica en torno a la denominada reactivacion econémica ha ocultado las lecciones
aprendidas que nos dejé la pandemia y es imprescindible repensar y trasladar las buenas
practicas evaluativas experimentadas durante las clases remotas, de una manera mas consciente y

elaborada en el aula presencial verdaderamente integradas al concepto de evaluacion formativa.

5.1 Alcance de la investigacion

La reflexion sobre la evaluacion en el aula por parte de los docentes en ejercicio y
lectores de la investigacion crea una oportunidad para pensar en la evaluacion como una
oportunidad para replantear algunas de nuestras practicas para con los estudiantes y desde esta,
generar referencias de conceptualizacién que dinamicen la capacitacion en referentes teéricos y
vivenciales en procesos de evaluacion para el aprendizaje, en los que la formacion de los
estudiantes a través del ejercicio evaluativo sea una prioridad. A través de la evaluacién para el
aprendizaje se fomenta la integralidad en los estudiantes, fomentando la justicia, la ética, la
honestidad, la autonomia, aspectos que muchas veces las practicas evaluativas tradicionales

coartan al ir en contravia de una evaluacion transformadora.
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Otro aspecto de gran relevancia es el de democratizar el proceso de evaluacion en el aula,
para que los estudiantes participen desde su planteamiento, disefio y aplicacion, buscando
entender a la evaluacién mas alla de la calificacién numérica, y que desde las buenas practicas

evaluativas participen desde sus intereses académicos.

Esta practica puede convertirse en acuerdos pedagdgicos y evaluativos que ponderen el
aprendizaje mancomunado, no solo para estudiantes sino también para los docentes,
configurando a la evaluacion desde la comunicacion horizontal, en donde el pensamiento
tradicional de ver a la evaluacion como un ejercicio de poder por parte de los docentes se
minimice.

Desde la conclusiones de la investigacion se espera que los hallazgos encontrados en la
evaluacion de los niveles de ensefianza de Bésica Primaria y Basica Secundaria puedan ser
usados como una oportunidad para construir nuevas propuestas de evaluacién, que contribuyan a
identificar cuales fueron las fortalezas de la evaluacion durante el desarrollo de las clases
remotas y posteriormente se puedan convertir en la consolidacion de buenas practicas a mantener

en el retorno gradual a la escuela presencial.

De ahi, que el aula remota que, aunque fue un paso obligado e inesperado, deba tomarse
como una oportunidad de reflexion que ayude a los docentes lectores a darse cuenta de los retos
didacticos, pedagdgicos y educativos que han sido tomados como “normales” en el contexto
evaluativo pero que la pandemia hizo ver en mayor profundidad. Las posibilidades de mejora son
infinitas en el aula regular en tiempos de prepandemia, y ahora, durante y después de esta,
aprendizajes como los expuestos en las conclusiones y recomendaciones pueden aportar a que
estos retos no sean vistos solo como un obstaculo en el aula, sino como una manera de aceptar

las dificultades inexorables y asumirlas como llamados a cambios constantes, siempre basados



188

en las necesidades de aprendizaje de los estudiantes y la importancia de involucrarlos en su

propio proceso de evaluacion.

También, se espera que todos los docentes y directivos mantengan una mirada critica
sobre la evaluacion como un proceso relevante en el aprendizaje de los estudiantes y no como
una practica obligada para generar resultados y calificaciones, que jerarquizan a las instituciones
y estudiantes, y asi cumplir con el proceso que se requiere desde las politicas educativas
enfocadas en los resultados y la estandarizacion. Esto teniendo en cuenta que, aunque estos
requerimientos existen, no se puede esperar a que las politicas cambien, sino que se debe
comprender el aula como un escenario de transformacién que traspase las barreras fisicas y

simbdlicas e impacte a las instituciones educativas en general.

Por esto, se espera que los resultados de esta investigacion aporten a construir propuestas
producto de la crisis que se ha vivido en el desarrollo de las clases remotas derivadas de la
pandemia generada por la COVID 19, y que desde estas lineas escritas en el afio 2021, se logren
establecer aspectos potenciadores y transformadores en relacion a una evaluacion para el
aprendizaje como alternativa a las practicas cuantitativas, técnicas, jerarquizadoras que

tradicionalmente han configurado la evaluacion en el aula.
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ANexos

Anexo A. Descripcion Grupo Focal Basica Primaria

1. ¢ Qué significa para usted evaluar?

Con relacion al significado de la evaluacién las docentes participantes respondieron:

DP1: la evaluacion la veo como un proceso continuo en donde se puede observar las
fortalezas y dificultades de los estudiantes. A través de esto se pueden establecer estrategias
pedagdgicas que contribuyan a superar las dificultades presentadas o que permitan complejizar

las actividades buscando mayor nivel de profundidad.

DP2: Evaluar es un proceso que se hace necesario para identificar los avances o

dificultades que se dan a lo largo del proceso de formacion para identificar falencias y fortalezas.

DP3: siento que la evaluacion es el mediar un proceso, el dar unos aspectos ya sean
positivos 0 negativos tanto al estudiante que es ese ser que se estad formando, pero también esa
evaluacion que tanto me esta sirviendo a mi como maestro, entonces, es como ese equilibrio

entre los procesos de lo que estoy permitiéndole al estudiante que aprenda

DP4: siempre me he alejado como de la palabra evaluacion como se conoce
tradicionalmente porque creo que la evaluacion también comprende como esa calificacion
numeérica, como el tu eres bueno para esto y también mucho se recalca para lo que no eres bueno.
¢Cierto? A través de la pérdida, a través de la nota baja, mientras que la valoracion te abre la
posibilidad también de reconocer esas debilidades por llamarlo de alguna manera que tiene los
nifios y las nifias y desde ahi también fortalecer tu practica mediante X, y, z métodos y también,

qué tan efectiva esta siendo y que tan cercana esta haciendo a ese ser que se esta formando.
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2. ¢, Cree que hubo cambios en sus métodos al evaluar a los estudiantes antes y

después de la pandemia?

DP1: claro que si. El no tener la posibilidad de realizar un seguimiento continuo a los
estudiantes, condujo a optar por solicitar como evidencias videos, indicando que el estudiante

deberia realizar el proceso de forma auténoma.

Asi mismo, fue necesario implementar la rubrica de evaluacion para que los padres de
familia (teniendo en cuenta que eran estudiantes de primero) conocieran los criterios sobre los

cuales se valorarian las actividades enviadas.

DP2: claro los métodos de evaluacion cambiaron ya que no era posible tener el

seguimiento continuo por diferentes razones.

Anteriormente se realizaban las evaluaciones y mientras ellos las desarrollaban uno podia

ir evidenciado, pero en pandemia debi confiar en que lo realizado era hecho por ellos.

Evitar las evaluaciones como tal y hacer uso de evidencias y uno que otro video para

procesos de lectura y produccidn escrita.

DP3: creo que si, se ha hecho como un proceso de transformacion y primero es como
desde el ser educador, digamos que cuando apenas hace un afio se abrié como esa situacién de la
nada, de que nos vamos para la casa, todos, creo que, en todos, en algin momento sentimos
presion, sentimos en algunos momentos miedo de cdmo llegar a esas familias. Entonces, creo
que primero fue la basqueda del objetivo como tal de esa, de ese concepto de evaluacion y antes
de buscar ese objetivo como tal de evaluacién, era de medirse en un proceso de como llegar a

esas familias.
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(...) definitivamente fue un proceso de aprender todos o sea de ir mediando como la

situacion, para que la evaluacion tuviera y cumpliera con el objetivo de ¢Por qué? ¢Para qué?

DP4: (...) generamos unas estrategias de retroalimentacion, es como decian la
retroalimentacion para el nifio frente a su proceso, pero también la retroalimentacion para las
familias, frente a su proceso de acompafiamiento, frente a lo que estaban haciendo, a los que nos
estaban acompafiando tanto, pues hacer como el llamado como mira invollcrate mas y con las
familias que nunca te enviaron nada, pues también ser como de manera muy sutil, como
vinculante por favor, mira, de cdbmo es ese ejercicio la comunicacion constante con las familias
creo que también fue vital en este proceso de valoracion, porque habian cosas que de pronto no
eran evidentes en las evidencias, valga la redundancia, que ellos enviaban pero al hablar con
ellos, ellos si, las familias si nos daban cuenta de cosas que estaban sucediendo, entonces, nos
permitio también, como hacer esos ajustes en la valoracion y pues yo creo que el 2020 fue un
afio de ensayo y error y también, o sea, uno ahoritica mira hacia atras y dice ; Como hice esto? O
sea, la embarré, me falto esto, no sé, como muchas cosas que uno decia y creo que las vacaciones
de diciembre no fueron tan vacaciones en ese sentido, yo creo que muchos nos sentamos a

pensar, bueno, yo hice esto, pero siento que me falto esto.

3. ¢ Como se plantearon los criterios de evaluacion para su asignatura o
asignaturas a cargo durante las clases remotas?

DP1: la rabrica la construimos teniendo en cuenta los desempefios de evaluacion
(superior, alto, basico, superior). En cada asignatura se aclara al padre de familia que si la
actividad entregada cuenta con las condiciones alli descritas la valoracion estara en ese rango.

Por ejemplo, en los videos de matematicas en donde se les pedia a los nifios solucionar

una situacion problema. En superior se indicaba que el estudiante podia realizar el proceso
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solicitado de forma autonoma. En alto que requeria ciertas indicaciones por parte del adulto. En
basico gue necesita un adulto guia para llevar a cabo la solucion del problema y en bajo estaban
los que no entregaban.

DP2: creo que mas que plantearse (criterios de evaluacion) se fueron dando soluciones en
cuanto a evaluacién dadas las condiciones que nos iba implantando la condicion de pandemia y
la dificultad de no estar mas en el &mbito de aula, que es lo que nos permitia realizar una mejor
evaluacion y valoracion de los estudiantes.

DP3: lo primero que se hizo fue como un ajuste curricular por areas y mirar digamos
como una, como las tematicas mas importantes que se debian cumplir, que eran necesarias como
tal, como un requisito para pasar al siguiente nivel, fue lo primero que se hizo para, para dar
como cumplimiento a esa situacién y lo otro era como también como dejarnos de afanar. Porque
digamos que era como un sentimiento de culpa, también de que dejamos de ver tantas cosas, y
ahora ¢Qué vamos a hacer? y bueno, en fin, porque uno en un afio normal esta es corra, corra,
corra, corra, con cumplir como con las temaéticas que estan en un plan de estudios. Entonces,
digamos que cuando ya se hizo como tal ese ajuste curricular periodo a periodo para poder como
cumplir con los minimos requerimientos, ya hubo como un alivio también tanto para el profe
como para el estudiante y la familia para cumplir como con los criterios de evaluacion.

DP4: (...) fue sentarnos, bueno ;Qué hemos logrado? ;Qué sentimos que hace, que
digamos que nos ha hecho falta? y empezar a mirar como eso, desde la experiencia también,
nuevamente volver a mirar esos ajustes que habiamos hecho y volver a decir, jno! esta
definitivamente no nos funciona, esto si, empezamos también a vincular dentro de esos
desarrollos, ayer hicimos la vinculacién de dos importantes y uno es para las familias, frente a

esa conciencia de permitir al nifio, ser nifo.
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(...) y lo que decimos en las familias porque también cuando llegan profe ;Y en qué
puesto quedd? Profe ¢Pero gand o perdid? no sé... entonces, nosotros /A ti una nota que te dice?
un 5.0 de tu hijo, Nada, ¢Un 4,5 gue te dice que es diferente frente al 4,6 que tiene el compafiero
de al lado? lo cualitativo si te esta diciendo quién es tu hijo y que proceso tiene.

4, ¢ Realiza el proceso de retroalimentacion durante las clases remotas? ¢Cémo

lo hace?

DP1: en cuanto al proceso de retroalimentacion los primeros encuentros estuvieron
dirigidos a desarrollar habilidades méas que clases como tal. Asi mismo, son pocos los estudiantes
que se conectan, lo que favorece que se pregunté uno a uno como van en el desarrollo de la

actividad y si hay alguna duda solucionarla en el momento.

El hecho de solicitar que tengan la cdmara prendida para observar como estan realizando

la actividad, que van haciendo, le permite a uno realizar un acompafiamiento mas cercano.

Por cada guia de trabajo les envio un cuadro de valoracion y retroalimentacion. Alli
aparece la valoracion cualitativa, cuantitativa y los comentarios referentes a la actividad

presentada indicando fortalezas y aspectos por mejorar, dando ejemplos aplicables.

En el caso que lo requiera se envian pantallazos realizando apuntes puntuales frente
aspectos por mejorar, cabe destacar que este cuadro es mas para los padres de familia, pues son
ellos quien deben leer y saber como desde casa pueden ir ayudando a sus hijos a superar las
dificultades. Para los estudiantes la retroalimentacidn corresponde a audios en donde se destaca

el esfuerzo y compromiso en la realizacion de las actividades.

DP2: se procura hacer de forma que se vayan aclarando inquietudes a través de preguntas

y explicaciones a las mismas. Retomando temas, generando inquietudes con preguntas acerca de
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lo que se evidencia como dificultad y se pide que sean ellos quienes a través de sus propias

palabras como se sienten con los procesos, que consideran que falta para comprender un tema.

DP3: bueno, para la retroalimentacion en el proceso se da respuesta como a tres a cuatro
aspectos, una es el cumplimiento como con el tiempo, nosotros digamos que desarrollamos las
guias en una semana, entonces, como que ellas tienen fecha de entrega, entonces, una es como a
ese cumplimiento con el tiempo y la segunda, es a la presentacion como tal de sus trabajos, la
tercera al cumplimiento del objetivo como tal, al contenido que se debe desarrollar como tal y el
ultimo aspecto a la autoevaluacion y eso pues me da como tal un consolidado de una nota final,
lo hago de la misma manera, cada una de las guias la retroalimento, le coloco como tal, después
de mediar como todo el proceso coloco la nota final y si hay observaciones particulares las hago

pues como tal, al padre de familia o al estudiante.

DP4: bueno, pues el proceso de retroalimentacion, nosotros pues trabajamos, pues
tenemos unas guias que nosotras organizamos por periodo, pero finalmente esas guias nosotros
las vemos como un proceso complementario, sobre todo porque se generan para los nifios que no

tienen conectividad (...).

(...) se proponian experiencias, dentro de las guias como, escribe la receta de tu alimento
favorito, ¢Si?, como invitando que el nifio hiciera ese proceso y obviamente llegaba pues la letra
perfecta del papa y uno era como... muchas gracias, pero la idea es que el nifio que escriba
porque ya sabemos que usted escribe, entonces, muy sutiles, cémo hacerles ese Ilamado a las
familias, en estos dias, una mama decia Ay... Profe, es que eso de que los nifios estén haciendo
videos, no, manden guia y nosotros dos mandamos las fotos, entonces, yo le decia, pero es que a
mi la guia que me dice el nifio, si tenemos guias que hacen los hermanitos mayores, los papas y

eso no me dice nada del proceso del nifio, entonces, uno dentro de esa retroalimentacion es hacer
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consciente insisto, a los papas del proceso y que la guia pues finalmente no me dice mucho en el
caso de preescolar, para ver procesos, sino que necesitamos otras estrategias entonces a partir de
€s0 que envian pues procuro a medida que me llegan, digamos que diariamente deben enviar
alguna evidencia entonces por WhatsApp, el mensaje, el audio, te quedé muy bien, mira qué
bonito te quedo, no sé, que me gusto el dibujo que hiciste, como valorar lo que hizo, pero, como
muy general hay familias que posibilitan eso, entonces, el nifio le envia a uno, un audio
respondiéndole o preguntandole algo y uno nuevamente pues le responde, hay familias que no,
simplemente te dejan ahi el audio que lo escucharon, pero pues uno no sabe qué pasa ahi, al
interior de las familias frente a eso, y al final de la semana ya generamos pues la imagen ya con
el proceso como tal del nifio, los viernes se envia, entonces, por ejemplo, vi que bailaste, que te
gusto bailar, cuéntame, te gustd la cancion, la disfrutaste, vi que te acompafio fulanito, el dibujo

que hiciste te quedd muy bien, me gusto que hiciste tal cosa.

5. ¢ Queé funcion tiene para usted los resultados de la evaluacion? ¢ Es decir,

para qué sirven esos resultados?

DP1: los resultados de la evaluacion permiten, que uno reevalué las metodologias de ser
necesario (cuando uno evidencia que no ha sido claro para los estudiantes) O identificar si se

puede avanzar.

DP2: la finalidad de los resultados obtenidos durante los procesos de evaluacion es
determinar en primer lugar el avance y las dificultades de los estudiantes y dos determinar la

eficacia de las herramientas utilizadas.

DP3: yo creo que esa va en doble via, una es que ese nimero representa al estudiante en

alguna manera, como va en ese proceso, sus fortalezas, pero también reconozca que hay algo de
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debilidad dentro del proceso, ¢si?, eso lo hago digamos que me mide a mi y mide al estudiante,
pero en la manera en gque también me mide a mi como tal, es de esa manera en que me pienso Si

estoy llegando de una manera asertiva o qué es lo que debo mejorar dentro del proceso.

DP4: yo creo que coincidimos en esas dos lineas una es ese proceso de valoracion que
me permite a mi, mirar qué procesos son importantes por fortalecer en cada uno de los
estudiantes, pues sabemos que todos son diferentes entonces, habran unos que requieren
fortalecer unas cosas, habran otros que son otras cosas, entonces, mirar eso y a partir pues de eso
que evidencid, que es necesario fortalecer, es repensar mi practica, hacer los ajustes necesarios

para que se pueda, digamos aportar a todos, ¢No?.

6. ¢ Qué se llevarian cada una de ustedes, de la evaluacion del aprendizaje

durante las clases remotas, a la evaluacion en la presencialidad y las clases “regulares”?

DP3: lo que anteriormente hacia, digamos que la retroalimentacion para mi era calificar o
sea el de este taller sac6 3.0 y jYa! O sea para mi, eso era la retroalimentacion y ahi se terminaba
como el proceso, y lo que siento que ahora y se ha vuelto como més humana como tal esa
evaluacion, es permitirle al estudiante y al padre de familia que conozca que hay fortalezas, pero
que también hay una serie de dificultades que merecen fortalecerse, en esa mejora y lo otro, y un
aspecto que yo digo que valoro en este momento, es que... digamos que la familia se acerque a
esa escuela, porque para nosotros antes era tan dificil que el padre de familia se acercara como
tal al proceso, que si habia una... sola se acercaban o a entrega de boletines o cuando habia una
dificultad, en cambio ahora siento que es mucho mas cercana, esa relacion entre familia escuela,
entonces, como que no se pierdan esos canales de comunicacion, que definitivamente hacen que

un proceso se vea y sea mucho mas exitoso, tanto para el profesor, como para el estudiante.
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DP4: pues yo creo que lo que me... y lo he pensado, pero no sé hasta qué punto sea
posible, pero bueno, es como esa retroalimentacion semanal, digamos formal ;No?, porque uno
la hace diariamente con los nifios, pero eso también es como una posibilidad para que las
familias también vayan conociendo ese proceso, ¢Si?, y no que al final del periodo se encuentren
un boletin, y digan como Ah Bueno... esto paso, pero como llegd y esto que paso de ahi, o sea,
del dia que llegd a esto, pues creo que eso también permite que semanalmente las familias vayan
conociendo esos avances y esos retrocesos que van teniendo en los nifios, y también pues sean
conscientes de ese proceso, entonces, no se sorprendan cuando al final del periodo les llegue la
valoracion, sino que ya entiendan de dénde sale como todo eso, creo que eso es como lo que
pienso llevarme y espero que cuando estemos en la presencialidad, pues los tiempos y las

dindmicas lo permitan.
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Anexo B. Descripcion Grupo Focal Bésica Secundaria

1. ¢ Qué significa para usted evaluar?

DBL1: Para mi evaluar es comparar, medir o establecer el nivel de cumplimiento de un

objetivo, en este caso de aprendizaje.

DB2: Evaluar es analizar el proceso gque ha llevado a cabo la persona que esta en el
ejercicio educativo-formativo, teniendo en cuenta elementos como la accién efectiva frente a lo
que se le impone o se le pone como trabajo, pero también es lo actitudinal, el nivel de

compromiso, etc.

DB3: Evaluar es identificar las debilidades y fortalezas del estudiante. De esta manera,
podremos disefiar un plan de mejoramiento académico que permita al estudiante desarrollar sus
habilidades de una manera mas precisa. Ademas, a nosotros los docentes la evaluacion nos deja
innovar, ya que siempre estamos en busqueda de la mejora y de una buena retroalimentacion que

indique a los aprendices cuél direccion se debe tomar.

DB4: Evaluar es un proceso que permite al docente evidenciar el progreso en un
estudiante, a la vez como docente retroalimentar nuestro desarrollo académico. (...) En mi caso
debo individualizar ya que estoy en el proyecto volver a la escuela - aceleracion basica primaria

con 16 nifios en donde se subdivide a la vez en 3 grupos. Son procesos individuales.

DB5: En mi opinion, evaluar es un proceso continuo, que se lleva a cabo teniendo en
cuenta unos parametros preestablecidos y que da cuenta del estado de adquisicion de unas metas

o logros.

DB6: Para mi evaluar es tratar de dar una valoracion al proceso desarrollado por el

estudiante.
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DB7: Evaluar es hacer seguimiento a un proceso con el objetivo de identificar puntos
fuertes y puntos débiles en la comprension del estudiante y la forma de ensefiar del docente, esto

frente a una tematica y objetivos determinados.

DBS8: Pues es un ejercicio de dialogo, de valoracion si, no solamente valoramos lo
académico sino lo convivencial, y de forma integral, sobre todo, pues en mi caso que, pues que
yo trabajo con el cuerpo, ¢si? Y qué es importante, aparte de lo tedrico y de lo préactico, ese
comportamiento que se realiza dentro de las dinamicas de grupo. Se valoran los procesos y
resultados, se identifican algunas dificultades de porqué el estudiante no aprende, y pues
digamos, si se hace una valoracion cuantitativa, pero pues uno primero hace una revision de esos
procesos cualitativos y los traduce en una nota y ese seria la evaluacion cuantitativa. Yo siempre
valoro constantemente y evallo sino siempre cada clase, digamos que mi evaluacion es constante
0 mi valoracidn es constante. Y en esta época de pandemia pues, pues se valora la guia que se

deja, en mi caso, cada mes porgue yo tengo 11 cursos.

2. ¢ Cree que hubo cambios en sus métodos al evaluar a los estudiantes antes y

después de la pandemia?

DB1: Los métodos de evaluacion obviamente se tuvieron que flexibilizar durante la
pandemia y asi suene muy trillado esa flexibilizacion llego para quedarse. (...) Se dieron mas
tiempos, muchas méas explicaciones usando muchos mas recursos, se generaron muchas mas

oportunidades de aprendizaje.

DB2: Es posible que, si haya habido cambios en el proceso evaluativo en razon a, pues
digamos la heterogeneidad de las situaciones de los chicos y sus familias, pero yo creo que

principalmente lo que la pandemia llevé fue una transformacion en la calificacion, porque
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digamos que esa delgada linea entre evaluar y calificar tiende mucho a ser confusa y creo que
mas se fue por el lado de la modificacion en la calificacion. (...) Y cuando hablo de la
calificacion, pues me estoy refiriendo a que, en ese intento de flexibilizacion, lo que se llevo a
cabo fue sencillamente un ejercicio mas de chequeo, de cumplimiento o no de compromisos,
dejando de lado “el deber ser” que implicaria el profundizar en el proceso, en las formas, en el

conocimiento adquirido y demas.

DB3: Si hubo cambios. Puesto que, de manera presencial hay una identificacion de las
debilidades y fortalezas mas certera. Ademas de saber quién es el estudiante. Mientras que, de
manera virtual ha sido bastante dificil, ya que al estar detras de una pantalla no se puede
reconocer muy bien al estudiante ni tampoco sus habilidades, pues todo queda en un escrito que
es incierto por qué no sé si realmente es produccion del estudiante o si alguien lo ayudo. Por otro

lado, cuando son clases sincronicas el tiempo es demasiado corto para evaluar y retroalimentar.

DB4: Los métodos de evaluacidn se transformaron con la pandemia, ya que no estamos
en la escuela en forma fisica, la virtualidad se presta para que el estudiante desarrolle las
actividades sin la premura del tiempo, claro si es comprometido; cambiando las dinamicas de la

evaluacioén.

DBS5: Por supuesto que hubo cambios. Entendiendo las dificultades ya bien conocidas en
términos de acceso a los dispositivos, conexidn a internet, desconocimiento del manejo de
aplicaciones y equipos, etc.; se debié aumentar los plazos de entrega, evaluar competencias y
desempefios mas general e incluso, los contenidos pasaron, un poco, a un segundo plano

priorizando otras dimensiones del ejercicio pedagdgico.
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DB6: Hubo cambios en la forma de percibir al estudiante evaluado, su proceso es mas
visible con el estudiante en el aula; la virtualidad hace an6nimos a los estudiantes y poco llega
uno a conocerlos. Aunque eso también ayuda a quitar ciertos sesgos que se pueden presentar con

algunos estudiantes.

DB7: Si hubo cambios, porque siento que se valora el hecho del envio en si, y pasa a
segundo plano el contenido del desarrollo de la guia en si, esto debido al contacto con padres y
estudiantes por WhatsApp. En ese acercamiento uno se entera de situaciones familiares muy
dificiles y complejas. Ademas, debido a la parte donde vive la comunidad a veces la

conectividad es nula.

DB8: Pues digamos que en el caso... de la valoracion en esta época de pandemia, pues
yo soy una profesora de danzas, entonces antes valoraba lo tedrico y lo practico, mas lo practico
que lo tedrico, y en esta pandemia valoro mas lo tedrico que lo practico. Digamos que las
dindmicas han cambiado. Aunque yo les dej6 un poco de trabajo préactico, pues digamos que es
minimo en comparacion a las guias que se dejan para desarrollar todo lo relacionado con la
danza, el contexto social, historico, cultural, la historia, caracteristicas y bueno, todo lo que tiene
que ver con las danzas o el nivel... dependiendo el nivel al que yo le vaya a ensefiar. Entonces
digamos que si cambia porque ya va mas tedrico, valoro mas la teoria que la practica, ¢si? Eso es

lo que hago.

3. ¢ Cémo se plantearon los criterios de evaluacion para su asignatura o

asignaturas a cargo durante las clases remotas?

DB1: En mi caso particular los criterios de evaluacion se cambiaron con base en los

nuevos contenidos, trabajos o proyectos que debiamos desarrollar de forma remota con los
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estudiantes, sin embargo, creo que para el area de tecnologia que se caracteriza por centrar el

proceso en el hacer, el cambio més representativo fue el de la flexibilizacion.

DB2: Los criterios de evaluacion cambiaron, se modificaron durante las clases remotas.
Pues en virtud de la situacion de estar constantemente en contacto con unos chicos en la clase
sincrdnica y pues digamos que, inevitablemente habria otros procesos con los jovenes con los
que no hubo posibilidad de contactarse. Entonces digamos que esa esa variabilidad evaluativa
llevé a que se priorizara tal vez el factor humano y se dejé de lado un poco el factor aprendizaje,

el factor de la medicién de si hubo interiorizacién del conocimiento.

DB3: Los criterios se plantearon teniendo en cuenta las clases sincronicas (produccion
escrita segun la tematica del plan de estudios) y sincrénicas (produccion oral, actividades
interactivas de competencia en grupo y también de manera individual) cabe anotar que también
hay unos criterios para cero conectividad (como tiempos y actividades en donde no se requiera

internet sino las Unidades Didacticas que son disefiadas por nosotros los docentes).

DB4: En los criterios de evaluacion tengo en cuenta el proceso que el estudiante
desarrolla en sus desafios semanales, que responsables son con sus clases asincrénicas, en la

produccion de videos explicando algun tema.

DB5: Como criterios se priorizando:

Asistencia, Participacion, Entrega de actividades y trabajos asignados.

Los estableci segun mis criterios a partir de la situacion que estamos viviendo.
Obviamente que se deberia dar mayor énfasis en el aspecto académico, sin embargo, sin un

respaldo institucional serio, es complicado ponerlo en practica y hacerlo efectivo.
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B6: Hubo una necesidad de escribir los criterios de evaluacion en unas guias que se
crearon para la estrategia "Aprende en casa" para los trabajos entregados de forma remota o
virtual. En mi materia de artes plasticas decidi que esos criterios de evaluacion debian ser la
pulcritud, la estética, el uso de colores y la creatividad. Hoy incluiria otro criterio que seria la
pertinencia del trabajo entregado con las instrucciones dadas. Un punto menos por cada criterio
no cumplido, generalmente las actividades son de 4 o 5 puntos. Solo hay una actividad que vale

8 puntos y es la actividad de la dltima clase del semestre.

DB7: A pesar de que existen criterios generales, cada docente evaluaba segln su criterio,
en mi caso, empezaba a observar detenidamente desde el mensaje escrito de cdmo se dirigen al
docente ya sea por correo o WhatsApp. (...) Antes de la pandemia no se tenian mucho en cuenta
las interacciones con padres, porque ellos eran quienes buscaban mas a los docentes ante una
situacion dificil, en pandemia el docente se preocupa mas por saber la razén de los no envios de

las guias. Ademas, en la autoevaluacion que se disefio se tiene en cuenta al cuidador.

DB8: Y frente a los criterios de evaluacion, pues digamos que para mi si es importante
que sea responsable, que haya una entrega responsable. O sea, hay unos tiempos para entregar y
digamos que no soy... yo no soy flexible. Yo manejo esos tiempos, los respeto por lo mismo que
le digo, tengo 11 cursos y entonces eso hace que... pues como tengo 11 cursos y solamente tengo
15 dias para calificar y realimentar, pues soy muy juiciosa con los tiempos. Valoro un trabajo
creativo, que haya produccién textual y que esté relacionada con el contexto, digamos que casi
siempre las preguntas o los ejercicios o el taller esta relacionado con eso. También se hace un
ejercicio de autoevaluacion y coevaluacion que hace parte de la nota. Un proceso de
autoevaluacion donde el primer criterio es preguntarle al estudiante, preguntarle, pues para

hacerlo reflexionar, si sigui6 las indicaciones de cada maestro, en mi caso pues en unos tiempos
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establecidos, yo pido el trabajo a mano, exijo unas reglas ortograficas y que esté completo,
digamos que esos son los minimos; y la segunda es, digamos que valorar... que el estudiante
escriba que aprendid, que aprendié a nivel personal, para su vida, y que aprendio a nivel de
contenidos. Y otra pregunta que me hago es si... no me acuerdo bien, tiene que ver con lo
comportamental, si es honesto, si, tiene que ver con la honestidad y su responsabilidad porque
hay estudiantes que hacen plagio, copian el trabajo de los otros y pues si, tiene que ver con ese
ejercicio de valores de la honestidad y la responsabilidad. (...) A esos tiempos que yo digo que
me mantengo, no, fue muy dificil, fue muy dificil porque, digamos que desde consejo se adoptan
unas medidas como respetar los tiempos y, digamos que desde mi area se propuso que fueran
s6lo 5 materias cada 15 dias. La propuesta sale de nosotros, por eso yo era digamos mas juiciosa
con los tiempos porque los estudiantes ya no tenian las 11 o 12 materias, sino que solo tenian que
responder por 5 cada 15 dias. Entonces fue... es terrible y atn sigue siendo, bueno digamos que
ahora es menos complicado porque los profesores tienen otra dindmica de trabajo. A pesar de
que en consejo académico se toman unas decisiones los profesores, hablando desde la
victimizacion e inferiorizacion. Bueno, yo lo veo de esa manera, alargaban los plazos. Entonces,
“si el profesor de matematicas me da plazo, ;Usted porque no me da plazo?”, “pero si para la
materia tal me dejaron 20 dias para hacer la correccion, ;Usted porque no me da plazo?”.
Entonces, yo me remito siempre a las decisiones que se toman en consejo académico del cual soy
parte, entonces al principio fue muy complicado, pero finalmente el estudiante se adapta su
maestro, se adapta al maestro, se adapta a lo que dice, a las dinamicas. Uno sabe, igual que los
seres humanos somos asi, entonces...ya, ya, digamos que los estudiantes entregan en los tiempos
establecidos... pues no faltara el que siempre dice que no tiene internet, pero sabemos que, si lo

tiene, simplemente fue por pereza. Y hay casos especiales, (No? Sin embargo, hay casos
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especiales, hay nifios que tienen dificultades de aprendizaje, que se trabajan con la educadora
especial, y esos nifios digamos que, si son las Unicas excepciones que yo tengo, a esos nifios que
hay que explicarles un poco mas la guia, a esos nifios que hay que darles mas tiempo, pues
porque se les dificulta. Pero a los demas nifios no, solamente los nifios que son casos especiales,

gue son estudiantes que tienen dificultades de aprendizaje.

4. ¢ Cudl es la funcién que usted le otorga al proceso evaluativo que realiza en el

aulay a los resultados que obtiene?

DB1: El proceso de evaluacion que se desarrollo en mis clases me permite reconocer la
aceptacion y funcionalidad de las estrategias didacticas utilizadas por la docente para el

aprendizaje de los estudiantes y, la actitud de los mismos frente al aprendizaje de mi area.

DB8: Pues yo diria que una de las funciones es la identificar, digamos que, si eso que se
propuso en la asignatura de uno, es adquirido por los estudiantes. Si esas propuestas, si €s0s
desempefios son alcanzados. Y pues también digamos qué otras funciones es mirar qué
dificultades tiene el estudiante, si son tedricas, si son de memoria, si son de proposicion, si son
de comprensidn, ¢si? Uno va identificando esas cosas en el ejercicio de valoracion o en el

ejercicio evaluativo.

DB2: Pues el proceso evaluativo que se realiza en el aula tiene una funcién primordial
porque lleva a cabo interiorizaciones sobre lo que se pretende en el ejercicio ensefianza
aprendizaje, pero ademas de una otra forma lo que se busca es también indagar qué esta pasando
en esa relacion maestro-estudiantes. Pues digamos que en lo que tiene que ver con los resultados,
en mi caso particular el resultado es importante desde el punto de vista de la posibilidad de

potenciar habilidades y conocimientos en los estudiantes, pero en mi ejercicio evaluativo, por
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ejemplo, las pruebas estandarizadas no me interesan, eso es secundario para mi. Yo priorizo el

abordaje y la evaluacion de cuestiones que son realmente relevantes para los pelados.

DBS5: Desde mi punto de vista, la evaluacion es un aspecto sumamente importante porque
nos permite conocer el estado del avance de nuestros estudiantes en las diferentes dimensiones
del proceso formativo. Los resultados, obviamente, son relevantes pues nos permiten analizar el
nivel de progreso de los estudiantes, asi como determinar la efectividad de la metodologia

empleada y la pertinencia de los contenidos abordados en la asignatura.

DB3: La funcion de mi proceso evaluativo dentro del aula es una herramienta
indispensable para retroalimentar constantemente a mis estudiantes y de esta manera buscar
alternativas que nos permitan mejorar. En cuanto a los resultados, cada paso que da mi estudiante
para avanzar resulta ser muy significativo, aunque en la realidad deba darle un valor numérico.

Ademas, cada resultado sensibiliza mi quehacer docente.

DB6: La evaluacién, para mi, tiene tres funciones: La primera es ayudarnos a identificar
que queremos evaluar y como lo vamos a evaluar; la segunda es la de darle un valor a la
aplicacion de los conceptos que se dan en la clase por parte del estudiante en el desarrollo de la
actividad que se deja para tal fin. Y la tercera funcion es evaluar la clase y la evaluacion ya que
si los estudiantes tienen problemas para aplicar estos conceptos es porque o los conceptos no

estan bien expuestos en la clase o el ejercicio de evaluacion no fue el correcto.

DB7: La funcion del proceso evaluativo es muy importante porque he sido bastante
cuidadosa con cada instruccion dada en las guias, tengo en cuenta que no solo esta disefiada para
que el estudiante comprenda sino también el padre de familia o cuidador. Al observar los

resultados y producciones no solo se revisan escritos, sino que me autoevallo.
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DB4: La funcion que yo le otorgd al proceso evaluativo me permite evidenciar en que
esta el estudiante en cuanto a unos conocimientos basicos del tema que uno esté viendo o
evaluando... y pues qué hago con lo que con lo que obtengo, muchas veces para promediar el
ultimo periodo, me sirve para... como esto es una evolucion, para mi la evaluacion es una
evolucion, no es algo plano sino que tiene como sus picos, entonces hay cosas en las que los
chicos les puede ir muy bien, un tema, ejemplo de lectura les puede ir muy bien pero en
ortografia no muy bien, Entonces yo qué hago con esos resultados? En algiin momento los uno y
los tengo en cuenta sobre todo para finalizando el afio escolar. Dénde estan y como estan... o al

momento de dar un criterio, una nota, los tengo en cuenta.

5. ¢Ha realizado el proceso de retroalimentacion durante las clases remotas?

¢ Cémo lo hace?

DB1: La retroalimentacion para los estudiantes sin conectividad en mi caso, ha sido muy
pobre, debo reconocerlo. El fuerte en cuanto a retroalimentacion ha sido para los estudiantes que
participan de los encuentros sincrénicos. Esa retroalimentacion en los encuentros sincronicos se
hace a partir de las elaboraciones hechas previamente por los estudiantes y socializando con
todas las dificultades, los aciertos y permitiendo realizar todos los ajustes necesarios que
garanticen una entrega que cumpla con las expectativas planeadas. En ocasiones se genera un

proceso similar al del aula invertida.

DB8: Yo hago dos procesos, digamos que, en un inicio solamente hacia... enviaba la
guia, ¢Cierto? Enviaba la guia, pues con muchas indicaciones y es muy especifica, digo yo, y los
nifios por correo me preguntan y yo le respondo. Digamos que ese ejercicio de realimentacion se
hace constante desde que me siento aca digamos hasta esa primera semana y lunes, martes y

miércoles alcanzé a poder realimentarles digamos cualquier punto que ellos no comprendan.
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Para este afio hay una obligatoriedad, digamos entre comillas, hay un consenso, mas bien desde
consejo académico y se hacen encuentros virtuales y en esos encuentros virtuales si se hace esa
esa realimentacion o esa aclaracion de dudas e inquietudes, hasta se da respuesta a muchas de las

preguntas que uno deja en su taller.

DB2: Si, el proceso de retroalimentacion de las clases remotas se ha hecho desde,
digamos que varias posibilidades, incluso instrumentos como rabricas, como indagar de manera
oral, verbal a los estudiantes frente a las cuestiones que se han presentado durante el proceso

académico.

DB5: En mi caso particular, la retroalimentacion la realizaba a partir de la entrega de los
trabajos asignados a mis estudiantes. Recopilo los errores mas comunes e intento incorporar
ejercicios que involucren esos temas donde se presenté mayor dificultad con las nuevas

tematicas.

DB3: Si claro. Siempre retroalimento cada produccion de mi estudiante. A vuelta de
correo el recibe un mensaje que describe cudles fueron las fallas. Luego, el estudiante identifica
y devuelve su produccién. No todos hacen correcciones, hay algunos que prefieren quedarse con
la primera retroalimentacion. Sin embargo, ellos hacen reconocimiento de sus falencias o

fortalezas.

DB6: El proceso de retroalimentacion de la evaluacion con el estudiante en virtualidad lo
hago por classroom, cuando le envio la nota del trabajo presentado al estudiante, le escribo o las

felicitaciones por el trabajo presentado o por que le bajé puntos en la nota.
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DB7: La retroalimentacion la realizo por medio de correo electronico o WhatsApp. Le
escribo al estudiante primero lo que quedd bien y luego pongo una parte de observaciones donde

describo las dificultades que se evidencian en la produccion.

DB4: Si, si hago retroalimentacion... es una forma loca con esta virtualidad. ¢ Qué hago?
Aparte del grupo de WhatsApp donde los notifico y los entero de todas las cosas del colegio,
tengo un subgrupo, y ahi solo estan los chicos. Ahi envio videos y una explicacion. Después lo
que hago es llamar a cada uno, porque en este grupo tan pequefio, se me facilita, si tuviera 40
estudiantes no podria hacer, pero tengo solo 13. Retroalimento y pregunto a través de las
Ilamadas, y uso estas llamadas para evaluar para no realizar evaluaciones. Realizamos llamadas y
videollamadas, charlas y ver lo que ha entendido, lo que ha comprendido. Entre charla y charla,
ver lo que realmente ha aprendido, que ha entendido. Esa es mi forma de evaluar ahora, para dar

un criterio y ver en qué proceso va el estudiante.

6. ¢ Como vivieron las decisiones institucionales que se tomaron en cuanto a la

evaluacion durante la pandemia?

DB1: Los directivos en general, asi como nosotros los docentes, no estabamos preparados
para afrontar una situacion como la que vivimos. La incertidumbre, las suposiciones y la falta de
claridad en las decisiones intensificaron los problemas de comunicacion que de hecho existen en
las instituciones educativas. La confusion, la desesperanza, el miedo y la soledad generaron en
mayor 0 menor proporcion, estrés y ansiedad en toda la comunidad. (...) Por ejemplo las cartillas,
la forma no se disefié teniendo en cuenta las necesidades de quién las iban a desarrollar y eso
complicd su revision, entonces primero elaborar todo el contenido, luego que si las enviaban por
correo, luego que para quienes no tenian conectividad en fisico, con todo eso las reclamaron

incluso personas que no las necesitaban y luego la revision que si se las enviaban a los profes o
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que si las escanean y las enviaban por correo, se opto por la segunda opcion y la revisién fue un
compligue porgue al momento de hacerlas no se habia pensado cémo se iban a recoger o a
revisar. En fin...demasiada improvisacion, producto de la combinacion de la situacién con los

problemas de comunicacion y planeacion que ya traia la institucion.

DB8: Las decisiones en un inicio, como nadie estaba preparado, digamos que las
decisiones que ya se ajustaron después de mitad de afio del afio pasado pues han sido también
consecuencia de equivocaciones o de apuestas que no salieron bien. Entonces al principio se voto
por lo cualitativo y después nos dimos cuenta de que no podiamos valorar solamente lo
cualitativo o que eso lo podiamos volver a traducir en una nota. Se opté por una cartilla, pero al
principio no daban tanto tiempo para realizarla, pues nosotros seguimos con las guias. Los
tiempos de evaluacion entonces, estaban los docentes... una parte de docentes que deciamos hay
que seguir valorando, seguir exigiéndole a los estudiantes, que entreguen en los tiempos
establecidos, muchos de ellos no querian hacer nada y los padres nos echaban la culpa a nosotros
que porque no exigian. Y estaba la otra poca parte de los compafieros, pocos, que decian que no
habia que exigirles nada, que estaban esperando que saliera el decreto para promoverlos,
entonces que ellos siguieran enviando cosas... como por entretenerlos, mandar las actividades
como por entretenerlos, pero vuelvo e insisto, desde las decisiones institucionales... digamos,
como yo hago parte, pues no me puedo... no me puedo hacer la taruga, no me puedo hacer la
tonta, si no como son decisiones de consejo, yo asumo las decisiones de consejo. A veces
ganamos, a veces las que nosotros proponemos pues no son las que quedan, pero tengo que
asumir es porque yo hago parte de ese consejo académico y digamos que si trato de dar respuesta
a esas decisiones institucionales.

DB2: Bueno, yo estoy en proceso de transicion institucional porque estuve el afio pasado
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en un colegio netamente urbano y ahora estoy en un colegio rural. Pues digamos que las
decisiones que toma las instituciones frente a la evaluacion en la pandemia, pues las considero
muy desafortunadas porque, insistimos en algo que ayer hablabamos, y es que se limitan a una
cuestion de la calificacidn y sobre todo en el colegio en el que estuve el afio pasado va mas alla
porque, en un ejercicio un poco despoético por parte de la institucionalidad de este colegio, lo que
quieren es aparentar, mostrar, ser famosos, aparecer en noticias, son muy mediaticos, y en ese
orden de ideas pues lo importante es pasar a diestra y siniestra a todo el mundo, sin mirar
procesos, sin mirar analisis, tomando decisiones como por ejemplo hacer actos de fé con las
guias, y si la guia llego al colegio listo, se pasa, independiente de lo que haya habido en el
contenido. Con el transcurrir del tiempo nos encontramos que las guias en muchos casos estaban
vacias y aun asi esos estudiantes fueron pasados por qué la cuestion estaba, digamos que remitida
unicamente al factor calificacion y pues insisto, eso es absolutamente triste y desafortunado. En
el colegio en el que me encuentro Pues digamos que ha habido un poco més de posibilidad de
conectarse realmente con los entornos familiares para conocer en profundidad qué esta pasando
alli y demas, pero desafortunadamente también la perspectiva es de calificar, y entonces lo Gnico
calificable es la guia. Pues esa es como la la situacion de la evaluacion de parte de la
institucionalidad. ;Coémo lo vivi? Lo vivi con dolor, con frustracion, con la sensacion de

invisibilizacion del trabajo docente.

DB5: Con respecto a la tercera pregunta, creo que se generd controversia al no tener
claridad sobre como se pretendia evaluar a los estudiantes sin conectividad. No hay claridad
sobre tiempos de entrega ni criterios bien definidos en cuanto a que se pretende alcanzar con los

estudiantes. Finalmente se apela a la flexibilidad permitiendo la entrega extemporanea de
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cartillas, sin un desarrollo adecuado de ese material y permitiendo la promocién final de algunos

estudiantes que realizaron algunas entregas muy pobres en términos de desempefio académico.

DB3: Al principio todo fue un choque, habia diferentes puntos de vista de los docentes,
pero con el tiempo fuimos aprendiendo que debiamos amoldarnos a las necesidades de todos.
Finalmente se llegaron a acuerdos en donde se tuvo en cuenta cada situacion de los estudiantes
ya que no todos tenian conectividad, entonces se evalto de manera diferente cada caso. (...)
Bueno en la institucion trabajamos una semana en clase sincrénica o asincrona y otra semana es
solo para retroalimentacion, por eso yo he tenido el tiempo para hacer la evaluacion remota.
Aunque para ser sincera, paso los dias enteros pegada al computador, muchas veces trabajo méas
horas de las que me corresponde. Esa es la razon por la que puedo hacer una retroalimentacion

constante.

DB6: En el colegio cuando comenzo la pandemia fue el caos, todos los dias se tomaban
decisiones diferentes y dias después se cancelaban y se tomaban otras...creo que el caos de la

pandemia nadie lo esperaba ni estaba preparado.

DB7: En su mayoria fueron decisiones sobre la marcha siempre buscando que todos los
estudiantes tuvieran acceso a las guias. Quienes las reciben fisicas tienen la posibilidad de asistir
al colegio a jornada de toma de fotos en las cuales los docentes envian las evidencias a los

docentes correspondientes.

DB4: Muy complicado, muy complicado. Por culpa de esto, por culpa de las decisiones
gue se estan tomando, yo creo que se va a ver muy afectada la educacion en 3 0 4 afios. Yo lo
veo de esta manera y mas porque estoy en este programa ahora. Decir que no pierde el afio un

nifio porque no se puede dejar perdiendo, porque la condicion... por el simple hecho de que
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entregue cosas, a medias asi sea, se le da una nota 0 un minimo, pero no se le puede dejar
perdiendo el afio porque eso es injusto. Ahora viene este afio y tampoco se puede decir, claro, el
que no hizo pues nada, pero el que medio haga no se puede dejar perdiendo. Yo me pregunto, en
bachillerato, sobre todo 6, 7 y 8.... yo me imagino que los chicos que han pasado con poco
trabajo y este afio otra vez y no sabemos qué va a pasar el préximo afio, digamos que los de
bachillerato llegaran asi a décimo. ;Como vamos a hacer los docentes para potenciar todo lo que
dejaron de ver todo este tiempo para nivelar esos nifios? Yo creo que esto es una tarea ardua y
con consecuencias para los docentes. Y en primaria, como sera las situaciones académicas de
estos nifios que han ido pasando, qué tendremos que hacer los docentes para poder nivelar, yo lo

veo muy cadtico. Va a afectar la educacion en todos los niveles.

7. Cuéntenos su reflexion final.

DB1: Para la reflexion final retomo las palabras del compafiero el dia de ayer: "la escuela
debe replantearse y de esta situacion pueden surgir dos caminos, por un lado nos fortalecemos y
renacemos de las cenizas o definitivamente el mundo nos absorbe y nos perdemos en el limbo de
una sociedad que no tiene claro el valor de la educacion publica y de calidad para todos".

DB2: Y pues para finalizar, creo interesante este tipo de espacios que entre otras cosas
logran evidenciar que poseemos muchas debilidades, muchos vacios conceptuales, pedagdgicos
de los docentes y que deberiamos perder el miedo a debatir sobre ellos, a discutir, a darnos
cuenta que no tenemos la verdad revelada y que por ejemplo facilmente podemos incurrir en el
error de no diferenciar evaluacion de calificacion, a proposito de lo que ustedes han planteado en

este diadlogo de préacticas educativas.

DB3: Considero que he aprendido demasiado de esta nueva situacion. Ya que, nuestras

costumbres eran otras, sé que la virtualidad ha sido dificil porque no todos manejabamos las
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herramientas tecnoldgicas, pero en mi caso aprendi demasiado, ahora se de varias plataformas
que me han ayudado a enriquecer mis clases. También a identificar las distintas situaciones que
presentan nuestros estudiantes y de qué manera podemos ayudarlos. Finalmente, lo académico en
esta pandemia me permitié conocer mas al estudiante como una persona fragil quién necesita

mucho de mi.

DB7: Con todo esto de la virtualidad, he aprendido mucho sobre herramientas
tecnoldgicas, he "cacharreado” mucho con varias plataformas que no conocia y he fortalecido el

uso con las pocas que antes usaba. Y ahora si uso el correo institucional.

DB4: También considero que esta virtualidad nos ha dejado cosas muy buenas. es que
antes no la teniamos y no sabiamos como, pero como la vida nos obligd, no fue si queriamos o
no, cosas gue Yo no creo que podemos dejar como una rueda suelta y que debemos aprovechar y
es que los nifios cada dia mas en un espacio virtual van a poder, los que aprovechen esto, podran
adquirir mas capacidades culturalmente, van a poder tomar los cursos que quieran sin tener un
docente. los chicos inquietos, los que quieran saber mas y los que tengan los recursos, claro, van
a poder capacitarse y esto va a abrir una brecha, porque un nifio que tenga la capacidad y la
inquietud va a estar indagando e indagando, y pues frente a otro que no tuvo los recursos o no
quiso por pereza, pues esto es algo bien serio. Yo creo que debemos aprovechar al maximo esta
virtualidad y la forma de..., puede ser agobiante y estresante trabajar de esta manera, sobre todo
con la educacion muchas veces discutimos que el docente va a pasar a un segundo plano, pero
esto nos ha demostrado que no. Los chicos sin docente no son, y menos en nuestros colegios
donde los chicos estan formados y estan culturalmente listos para sentarse y practicamente a
hacer lo que uno dice. No como otros nifios que han sido criados en otras culturas y otras formas

de ver la vida. Esa es mi reflexién acerca de todo esto.
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DOCENTE
PARTICIPANTE

PREGUNTA 1: 5
QCOMO ESTA ENSENANDO EN
EPOCA DE PANDEMIA?

PREGUNTA 2:

¢COMO ESTA
EVALUANDO EN EPOCA
DE PANDEMIA?

DP1

Yo creo que he aqui el proceso de
evaluacion es bastante complejo, si,
bueno uno tiene la fortuna de estar en
contacto en el caso mio por medio del
WhatsApp en contacto diario con los
padres de familia quienes me
enviaban los trabajos y pues
obviamente sus trabajos llegaban
hacia una retroalimentacion a los
mismos mencionando pues algunos
elementos bésicos para que los
estudiantes fueran poco a poco
mejorando, pero yo creo, que mas
que un  proceso  evaluativo
cuantificativo, es de valorar y valorar
el que se ha hecho como se ha hecho
cdmo se puede mejorar y generar una
cuantificacion si se habla en ese
sentido, es bastante complejo y
peligroso porgque no sabemos como
tal el proceso si, a nosotras como
todas las evidencias que nos envian
son en algunos casos fotos y en otros
videos cortos, de los ejercicios
realizados. Sin embargo, pues no
estamos viendo el proceso completo
si lo que uno puede evidenciar en el
aula de clase cuando esta en el aula
de clase tiene esa posibilidad de ver
el proceso, de cédmo esta avanzando
de ello como puedo ir fortaleciendo
esas dificultades que tiene el
estudiante pero aca es muy complejo,
porque desafortunadamente pues no
teniamos ese contacto con el nifio, el
intermediario y el padre de familia
muchas bueno en algunos casos los
padres por querer hacer méas, hacen
menos entonces, les hacen las tareas

Bueno, yo trabajo en grado
primero 'y  por  acuerdo
institucional debemos trabajar en
conjunto las cuatro profesoras del
grado, en ese sentido pues que
éramos unas guias para ser
entregadas a los estudiantes de
forma virtual estaba destacar que
cuando empezamos a recibir los
primeros trabajos pues nos dimos
cuenta que habian ciertas
falencias porque quienes estaban
viendo los trabajos eran los
padres de familia y al ver pues
que habian ciertas e
incoherencias en la realizacion de
los mismos pues decidimos
empezar a realizar unos videos,
videos explicativos que les
permite ya que nos permitian
tener un contacto de una u otra
forma virtual con los estudiantes
y nos daban la posibilidad de
explicarles 1o que nosotros
queriamos que hicieran, en ese
sentido se empezaron a generar
pues videos en videos y una serie
de ejercicios mas de tipo practico
que les permitieran a los nifios en
casa a los papéas también y a las
actividades que se hacia esto fue
bastante positivo porque pues
como que se entendian mejor las
actividades, los ejercicios que se
planteaban. Sin embargo, pues
también genera una cierta
dificultad en cuanto a los
estudiantes o padres de familia
que no se pueden conectar 0 no
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les ayudan a hacerlo si no les
permiten a los nifios hacer realizar
por ellos mismos. Obviamente con
una instruccion porque uno no dice
que el nifio realice la guia sola pero
si con una instruccion sin embargo
pues los padres de familia de pronto
pues su idea de educacién y de
formacion esta en que el nifio saque
la mejor nota y pues eso muchas
veces implica que les definen
realizando el trabajo. Entonces, pues
asi ha sido mas un proceso valorativo
pero desde lo cualitativo
mencionandoles que ese tipo de
cosas a mejorar, exaltando
obviamente lo que han hecho muy
bien y cabe resaltar pues que en todo
este proceso de ensefianza vy
aprendizaje en medio de la pandemia
el acompafiamiento de los padres de
familia es esencial, si existe un muy
buen acompafiamiento, los procesos
que se generan desde la virtualidad
son positivos pero Si
desafortunadamente no existe el
tiempo o de pronto también
econémicamente no esta la
disponibilidad o simplemente pues
no se quiere hacer pues los resultados
son bastante pobres.

podian descargar los videos en
porque pues de una u otra forma
pues se podia ver como una
inequidad en el acceso a estos en
ese sentido en las Ultimas guias
gue enviamos a los estudiantes,
se plante6 la descripcion
completa del video del ejercicio
de tal manera que el video
simplemente fuera como un
como un elemento mas a los que
ellos se podian dirigir si tenian el
acceso, pero si no, no era
necesario después se podia se
podia leer cada una de las
instrucciones 'y como los
ejercicios se ha realizado y en
este proceso de ensefianza-
aprendizaje lo que hicimos en el
grado en particular fue priorizar
este  tipo de habilidades
queriamos desarrollar en los
nifios porque pues no podiamos
tener en cuenta toda la cantidad
de matematicas propuestas en el
grado en ese sentido priorizamos
pues habilidades basicas para
desarrollar en el grado como es el
proceso de ensefianza de lectura
y escritura procesos légicos
matematicos, el reconocimiento
de numeros, cantidades, de
figuras y pues a partir de eso
empezar a aislar con elementos
de las otras materias pero como
tal como tal enfocarlo en el
desarrollo de habilidades.

DP3

Ensefiar en época de pandemia ha
sido un proceso de continua
transformacion, a pesar de que
nuestros estudiantes son nativos
digitales como se les denomina a los
nifos y adolescentes de esta
generacion existen dificultades no
solo por falta de recursos o
conectividad. Se evidencia poco

La evaluacion en época de
pandemia se h desarrollado por
procesos donde los estudiantes
envian las evidencias de sus
trabajos y de igual manera
obtienen una retroalimentacion
que sugiere fortalezas,
debilidades y oportunidades de
mejora. De igual forma se ha
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conocimiento por parte de los
educandos o dominio para acceder a
plataformas que permitan una mayor
comunicacion entre docente 'y
estudiantes, por cual ha sido
necesario generar guias aprendizaje
que contengan informacion clara,
necesaria y oportuna para cada uno
de los estudiantes. Las guias cuentan
con enlaces para los estudiantes que
tienen los recursos y pueden acceder
a més informacién; como también las
guias brindan informacion necesaria
para estudiantes sin conectividad.
Las gquias ofrecen comprension,
interpretacion y  analisis  de
contenidos curriculares segun el plan
de estudios del afo en curso.
Ademas, se ha logrado establecer
comunicacién con algunas familias,
desarrollando encuentros virtuales
que permiten a los estudiantes
interactuar entre ellos, preguntar por
sus  inquietudes o  escuchar
sugerencias del proceso

involucrado a la familia para que
conjuntamente hagan en cada
proceso su propia
autoevaluacion.

DPO

Bueno, nuestra propuesta de
ensefianza en época de pandemia
surge de una propuesta que nos
venimos pensando desde el afo
pasado con otras dos compafieras,
cada una tiene como fuerte entonces,
dijimos mezclamos estos fuertes y
tratamos de que los nifios desde
primero puedan vivir una propuesta
diferente de aprendizaje, ¢Esto como
lo hicimos? Agrupando, bajo un
proyecto que determinamos que se
llamaria  aprendiendo  haciendo
cuatro nucleos en los cuales se
acogen las diferentes areas porque
pues nuestra idea era poder
desarrollar proyectos de aula pero
pues igual ustedes saben que el
sistema evaluacion y todo lo que nos
piden puesto que aprender a jugar
con ello, entonces, lo que hicimos fue

Bueno, el tema de la evaluacion
es un tema bien complejo,
digamos que hemos tenido como
unas  discusiones internas
bastante... como fuertes porque
deciamos... no podemos evaluar
como si estuviéramos en la
presencialidad y en la normalidad
de la escuela si, pero pues
tampoco podemos modificar
nuestro sistema institucional de
evaluacion si no nos lo han
permitido entonces digamos que
nuestro SIE plantea que nosotros
a través de cuatro habilidades que
maneja el colegio, tenemos que
hacer unos indicadores de logro
entonces nosotras lo que hicimos
fue jugar con eso. Entonces,
nuestros indicadores de logro van
determinados de tal manera de
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agrupar las cuatro areas eso lo
hicimos las cuatro &reas son las
siguientes: la primera matematicas,
que se llama matematicas, porque
gueriamos como que fuera todo este
cuento de descubrir los nimeros pero
no solamente el pensamiento
numérico sino todos los
pensamientos matematicos, pero de
una manera como muy diferente a
través de la experimentacion de los
materiales entonces bueno esa era
nuestra primera propuesta que acoge
matematicas y geometria.

La segunda pequefios cientificos que
acoge todo lo que son las ciencias
naturales tecnologia y sistemas
informéatica, ese es otro ndcleo
pequefios cientificos aqui lo que
nosotros queriamos era que a través
de la exploracién los nifios pudieran
desarrollar parte de la estrategia
STEM, que es una estrategia que lo
que busca es que los nifios
desarrollan desarrollen habilidades,
no conocimiento, sino habilidades
cientificas, bajo esta propuesta pues
tratamos en la media lo posible
desarrollar nuestras guias.

La siguiente es Literarte entonces lo
gue mezclamos es toda la parte del
espafiol pero también esos otros
lenguajes que muchos se manifiestan
a través del arte entonces por eso la
llamamos literaria y la otra senti
pensantes y necesita nosotros lo que
buscamos fue agrupar las ciencias
sociales las catedras religion y ética
y valores entonces lo primero que
hicimos fue como determinar los
mecanismos con los papas como nos
ibamos a comunicar a la final nos
dimos cuenta que cada grupo
funciona de manera diferente, y
entonces en mi caso particular con
los papds manejo todo suelo por

que no se mire el conocimiento
como tal que hizo el nifio porque
si t0 miras lo que nosotros
hacemos es el nifio entrego o no
entrego y lo que entregd por lo
general esta bien hecho y si no
estd bien hecho los papéas de una
corrigen apenas uno les diga
entonces pues es relativo casi
todos tienen 5,0 50 5,0 5,0.
Entonces, pues por eso decimos
que la objetividad hay en el
proceso es compleja lo que
hicimos es mas como la parte del
acompafiamiento 'y en las
habilidades minimas que el nifio
pudo desarrollar.
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WhatsApp y entonces nosotros
manejamos todo por WhatsApp,
alguna vez intentamos hacer clases
virtuales pero no nos funciond
entonces, apoyamos nuestro trabajo
en videos que desarrollamos nosotras
si, y en videos que podamos
encontrar en internet ;Como lo
hacemos? semanalmente el dia lunes
enviamos una guia en la cual tiene
especificado dia por dia que
desarrolla el nifio entonces tenemos
el lunes que haria vamos a desarrollar
martes miércoles jueves y viernes.
Todos los dias se trabajan dos
trabajos uno que tenga que ver con
los cuatro nucleos y tratamos de que
todos los dias se vaya algo de
refuerzo del proceso lecto escritor,
porque en primero los nifios tienen
que reforzar aqui quiero hacer una
aclaracion nuestra propuesta de
aprendizaje queriamos que fuera una
manera diferente, pero pues bajo las
circunstancias nos ha tocado acudir
mucho como el método tradicional
que es como el método que los papas
mas cémodos se sienten y que mejor
manejan. Entonces, pues si nos ha
tocado como recurrir a no desde el
método global sino desde el
reconocimiento de las letras vy
trabajar con cada una de ellas y
bueno ha funcionado y los papés se
han sentido comodos y han apoyado
con cada una de las areas pues como
ya te decia tratamos de que cada nifio
trate de tener una experiencia
pequefia de lo que nosotros
quisiéramos desarrollar en el colegio
que lo desarrolle en casa entonces no
sé por ejemplo hacemos
experimentacion para el tema
cientifico, en el tema de sentir
pensantes trabajamos muchos audios
videos dibujos tratamos de hacer
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también que los nifios nos manden
mensajes a otros, se manden dibujos
y como para tratar de mantener esa
manera de  comunicarnos e
interactuar que es tan compleja en
este momento. Entonces, digamos
que para nosotras este tema de la
ensefianza ha sido un poco compleja
pues porque al inicio los papas
estaban como todavia acomodandose
en esta situacion el problema
economico, social de las familias
pues es complejo. Entonces, pues
mientras los papas como que se
adaptaron 'y aprendieron cémo
sobrellevar la situacion algunos
funcionaron otros no entonces se
acumulé el trabajo entonces se
empieza a ver como una negociacion
con los papés y los nifios porque
como estos son tan pequefios y
necesitan todo el tiempo de alguien
que les ayude y muchos estaban era
pendiente los chicos grandes porque
pues ya sabes qué veces los saturan
de trabajo y dejaron rezagados a
muchos chiquitos, pero la gran
mayoria de papas no se han
colaborado con ello.

DP4

En primera medida se busca que se
generen espacios de compartir
tiempo de calidad en familia y a su
vez estimular la posibilidad de que
los nifilos y nifias potencien su
desarrollo. Por esa razon se ha
buscado generar propuestas desde un
blog virtual y generalmente todos los
dias se sube wuna experiencia
relacionada con literatura infantil,
musica, canto, juegos, arte, algunas
veces actividades interactivas que se
encuentran en la web, entre otros,
garantizando que de alguna manera
los nifios en esa interaccion, tengan
la posibilidad de seguir comunicando
Sus intereses, sus gustos, sus ideas a

La evaluacién sigue siendo
continua en la medida que las
condiciones asi lo permitan. Las
familias deben evidenciar el
acompafiamiento a los nifios a
través de la comunicacion con la
profesora, para dar cumplimiento
al proposito de las estrategias de
aprendizajes y continuar con el
proceso de evaluacion cualitativa
y permanente, que dé cuenta de
manera descriptiva el proceso de
desarrollo del nifio; de esta
manera, se sugiere presentar a la
docente evidencias tales como:
fotos, videos, dibujos,
comentarios y el
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través desde sus multiples lenguajes
y asi construir su percepcién sobre el
mundo que le rodea, haciendo uso no
solo de lo virtual, sino que también
de aquellos recursos que le son a fin
a su contexto como sus juguetes,
objetos personales, elementos de su
casa, comida, rutinas familiares, la
imaginacién e invencion.  Estas
experiencias estan hiladas a una
propuesta basada en un proyecto de
aula “Dime que comes y te diré quién
eres”. Para los casos de nifios sin
conectividad se envia la estrategia
por WhatsApp, se hace un
seguimiento semanal a través de una
Ilamada telefénica. Un par de veces
he interactuado a través de una
videollamada.

diligenciamiento de dos
formularios por parte de las
familias que tienen como
objetivo hacer una
autoevaluacion a las familias,
valorar la estrategia y sobre todo
recoger la voz del nifio (a) con
relacion a la  estrategia.
Realmente es complejo hacer la
observacion al desarrollo de los
nifos (as) pero se valora el
debido acompafamiento de la
familia.

Sondeo de opinidn Basica Secundaria

DOCENTE
PARTICIPANTE

PREGUNTA 1: )
.COMO ESTA ENSENANDO EN
EPOCA DE PANDEMIA?

PREGUNTA 2:

.COMO ESTA
EVALUANDO EN EPOCA
DE PANDEMIA?

DBO

En nuestra institucion hemos pasado
por varias etapas al inicio se enviaron
trabajos via pagina web de una profe
del colegio, péagina de Facebook y
correo institucional de los estudiantes,
un gran porcentaje lo tienen. Luego en
el area donde estoy trabajando
creamos un blog y empezamos a
colgar las actividades. Despues
empezamos a organizar grupos
WhatsApp ya que muchos estudiantes
no tienen Internet permanente y poder
Ilegar a més estudiantes. Sin embargo,
la recepcibn de trabajos y
retroalimentacion se realizd por correo
electrénico. Luego, empezamos a
realizar encuentros sincronicos cada
15 dias via Zoom, para realizar
explicacion de las actividades y dudas
que tenian los estudiantes. A la par se

El proceso evaluativo ha sido
mas cualitativo,
retroalimentacion de las
actividades y correccion de estas.
Se ha tenido en cuenta la entrega
de las actividades, asistencia a las
reuniones virtuales en la medida
de lo posible y entrega de
evidencias de la cartilla.
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crearon cartillas para los estudiantes
gue no tenian conectividad. A su vez
se mantuvo didlogo constante con los
padres de familia y estudiantes a través
de WhatsApp. Para ese segundo
semestre el colegio se piensa unificar a
través de la plataforma de Google
Classroom, los docentes ya recibieron
capacitacion para su utilizacion y
continuar con las cartillas para los
estudiantes no conectados.

DB2

Las clases son sincronicas con cada
curso y al ser grabadas, el resto de los
estudiantes que no pudieron asistir en
vivo la trabajan asincronicamente. El
canal de comunicacién previo a la
clase es Classroom porque desde alli
se comparte un enlace seguro que evita
la presencia de agentes externos y se
cambia en cada sesion. 5 minutos antes
de empezar la clase se hace publico
dicho enlace. La clase es por Meet. El
tiempo de interaccion con estudiantes
es de una hora semanal por disposicion
institucional. El porcentaje
aproximado de estudiantes en contacto
es del 70% en los grados superiores (9°
y 10°) y del 40% en séptimo. Las
actividades eran clases interactivas
con uso de herramientas como Google
Maps, Earth, sopas de letras,
crucigramas, ruletas y dialogo de
saberes con los estudiantes. El trabajo
es una historieta que se debe alimentar
luego de cada sesion. Los resultados
deben ser enviados al correo
electronico institucional del docente y
la evaluacion de cierre es darle final a
la historieta en vivo a través de meet.

La evaluacion es procesual y se
prioriza la imaginacion del
estudiante y el esfuerzo por
realizar su trabajo. El principal
criterio de evaluacion es la
posibilidad. Esto quiere decir que
existe flexibilidad para que el
estudiante entregue cuando le sea
posible por conectividad. Mi
objetivo es evaluar dejando de
lado calificar. La historieta le
permite al estudiante expresar sus
sentimientos en medio de la
emergencia sanitaria.

DB3

Al inicio de la pandemia se manejo la
unidad didéctica la cual es elaborada
por los docentes del colegio, esta
cuenta con los temas del plan de
estudios y actividades propuestas
segun el grado y la asignatura. Por otra
parte, el colegio tiene la plataforma de

Durante el primer trimestre se
tuvo en cuenta las calificaciones
que se obtuvieron en
presencialidad. De igual manera
se les califico la asistencia virtual
a quienes pudieron hacerlo y a
quienes no se les puso un 30 por




228

Moodle y por eso trabajamos con ella,
aunque al principio colapso por la
sobrecarga de estudiantes. Es alli
donde los docentes comienzan a hacer
uso de otras herramientas tecnoldgicas
tales como zoom, Facebook,
WhatsApp, meet entre otras. Al inicio
se intentd6 trabajar de manera
sincronica segun el horario escolar es
decir tres horas a la semana segun mi
asignatura, pero tuvimos varios
inconvenientes como la falta de
internet o aparatos electrénicos dentro
de las familias. Por lo tanto, de
cuarenta estudiantes por curso en total
7 cursos a mi responsabilidad asistian
entre 5 a 20 estudiantes por salén. Es
decir, entre un 12% y un 37% asistian
a clase. Teniendo en cuenta la poca
asistencia de los estudiantes se
reforzaban las teméticas de la unidad
didéctica a manera de chat y audio. Ya
que pocos contamos con camaras. De
manera asincronica se manejaron
videos en YouTube hechos por la
docente, foros y fotos de las
actividades desarrolladas en la unidad
didactica. Debido a la poca
participacion, la institucion decidio
manejar 5 asignaturas por semana para
que el docente tuviera tiempo de
calificar y el estudiante no se sintiera
estresado por la cantidad de
actividades gue se estaban dejando en
cada asignatura. El tiempo con los
estudiantes ahora se trabaja una vez de
manera sincrénica 'y una vez
asincronica a la semana.

derecho a la oportunidad. En este
segundo trimestre la asistencia ha
incrementado y se califican solo
las actividades entregables ya
que los que no cuentan con
internet se les llevo las unidades
didacticas a las casas y ellos
pueden enviar fotografias cuando
puedan ..los estudiantes de
extrema pobreza hacen la
recoleccion de actividades en una
carpeta y estamos a la espera de
coémo pueden hacerlas llegar.

DB4

Inicialmente entregué guias para ser
desarrolladas, formé un grupo de
WhatsApp para poder estar en
contacto diariamente. Pero mis
estudiantes estan ubicados en Usme
barrio Juan rey, la mayoria de los
padres trabajan informalmente y no
siempre tienen datos para estar en

Desde la comprension lectora
evidencio si el estudiante puede
dar cuenta del tema a través de
preguntas.
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contacto. Solo pude estar en contacto
con el 10% del grupo en clases
virtuales explicando y evaluando.

Las clases son llevadas a cabo por
medio de guias tedricas y guias
practicas en cada asignatura, el medio
de comunicacién ha sido el correo
electronico, WhatsApp y llamadas
tanto a estudiantes como a padres de
familia. Me he logrado comunicar con
el 100% de mis estudiantes de
direccion de grupo. Con los demas
cursos a los que orientd clase me
comunico por los mismos medios,
pero tiene prevalencia el correo

Los procesos de evaluacion para
este segundo periodo sera evaluar
el sery el saber. Teniendo mucho
en cuenta el gran elemento de la
autoevaluacion.

DB7 -
electronico.
Es importante la colaboracion entre
directores de grupo y docentes de las
diferentes asignaturas. Ademas, se
llevan a cabo reuniones virtuales con
los estudiantes.
Lo hago por medio de guias con 11 | Se tuvo en cuenta la
Cursos, aproximadamente 400 | presencialidad con un porcentaje
estudiantes, guias cada quince dias, | del 40%, la virtualidad como un
por medio de correo electronico y | 40%, autoevaluacion 10% vy
WhatsApp hago la retroalimentaciony | coevaluacion otro 10%. De
recibo los trabajos. Los trabajos | manera especifica si se valord, la
requieren comprension lectora vy | puntualidad, trabajos completos,
produccion textual por parte de los | elaboracion de trabajos por los
estudiantes sobre cultura en general y | mismos estudiantes, la
DB8 en algunas ocasiones videos de su | argumentacion de teniendo en

proceso practico realizado en la
presencialidad, teniendo en cuenta el
tema para cada uno de los niveles, por
semestre manejo tres niveles.

cuenta el texto y el contexto.
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Anexo D. Juicios de Expertos

Juicio de expertos 1

DATOS EVALUADOR

Nombres y apellidos Ragnhild Guevara Patifio
Formacion Doctora en Educacion
Desempefio profesional | Docente orientadora

CRITERIOS DE VALIDACION

CRITERIO DESCRIPTOR
Claridad Las instrucciones y el planteamiento de las preguntas se
encuentran expresadas adecuadamente y se facilita su
comprension.
Coherencia Las preguntas propuestas se relacionan y complementan
entre si.
Confiabilidad Las preguntas planteadas son pertinentes y coherentes a las
necesidades de informacion sobre los procesos de formacion
en investigacion, educacion y desarrollo social y humano.

Validez El instrumento permite una medicion cualitativa a
profundidad de los aspectos relacionados con el Programa.

Objetividad Las preguntas y metodologia propuesta expresan idoneidad,
neutralidad e imparcialidad sobre los ejes y procesos de
formacion.

Suficiencia Las preguntas comprometen las consultas necesarias a los

estudiantes para el proceso de autoevaluacién con fines de
acreditacion.

PROCESO DE VALIDACION

De acuerdo con el descriptor proporcionado a los criterios de validacién marque con X
segun corresponda en: 1_Deficiente, 2_Insuficiente, 3_Bien, 4 Muy bien y 5 Excelente.

Nota: En todos los casos las observaciones y recomendaciones son importantes, sin
embargo, se requiere con mayor grado de detalle y claridad en los casos en que la
valoracion sea entre 1y 3.

CRITERIO VALORACION OBSERVACIONES Y
1| 2 3 | 4 | 5 | RECOMENDACIONES

Claridad




Las preguntas se
expresan
adecuadamente y son
de facil comprension.

Coherencia Importante relacionar el
tema de la utilizacion del
tiempo con la préactica
evaluativa.

Confiabilidad Las preguntas son
pertinentes a las
necesidades de
formacion. La
posibilidad de hacer
preguntas cerradas
permite  una  mayor
precision de le
respuesta.

Validez La encuesta mide las
variables planteadas en
relacion con la
caracterizacion de los
docentes y el andlisis de
las practicas
evaluativas. Creo que el
objetivo de la
investigacion segun lo
leido en esta encuesta
deberia ser la
descripcion o andlisis de
las practicas
evaluativas.

Objetividad Las preguntas muestran

imparcialidad frente a lo
propuesto, sugiero
preguntar sobre ¢Qué
se evalia?, ademas de
los contenidos de las
asignaturas tomar en
cuenta las habilidades
socioemocionales y los
aprendizajes para la
vida.
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Un aprendizaje en la
pandemia ha sido la
importancia del trabajo
en equipo, es pertinente
preguntar por los
espacios de evaluacion
gue se han organizado
con el apoyo de los
colegas (Comisiones de
evaluacion u  otros
espacios).

Es pertinente el apoyo
que el profesor ha
recibido del equipo de
orientacion frente al
manejo de calamidades
familiares tales como
familias con contagio de
covidl9, etc.

El  profesor puede
manejar su evaluacion,
pero el lineamiento que
dan los directivos
docentes influye en la
manera cComo se maneja
dicha evaluacion.

¢,Cual ha sido la directriz
que la instituciébn ha
dado sobre el proceso
de evaluacion?

¢, Cémo manejaron en el
colegio los lineamientos
del Ministerio de
Educacién y la
Secretaria de Educacion
frente al SIE?

.Se mantuvo en la
pandemia el desarrollo
del modelo y enfoque
pedagogico del colegio?
¢, Cual es el sentido de la
evaluacion formativa?

Suficiencia

Las preguntas se
relacionan con el
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proceso de
autoevaluacion con fines
de acreditacion.

Qf)‘?n‘ﬂi o Goeras /S)q ko

Firma

Juicio de expertos 2

En el texto antes de iniciar la encuesta, es importante que todos los espacios de laspalabras a
nivel horizontal queden igual, de igual manera el titulo (PRACTICAS EVALUATIVAS
DURANTE LAS CLASES REMOTAS) y (ENCUESTA DIRIGIDA A

DOCENTES) no se debe presentar en mayuscula sostenida por regla ortogréafica.Al incluir

la palabra Bogota, sugiero incluir la palabra Bogota D.C.

Es importante que se mencione el objetivo de la presente investigacion.

Resalto que incluyeron la Ley 1581 de 2012, por la cual se dictan disposiciones generales
para la proteccién de datos personales.

En la parte inferior, es importante agregar la palabra valiosa (Agradecemos su valiosa
participacion en esta investigacion) que resalte la importancia de los docentes en la respectiva
investigacion.

En la pregunta ¢(Cudl es su nivel académico maximo alcanzado? es importante
discriminar aun mas las posibilidades

Normalista Superior

Profesional no licenciado

Profesional licenciado

Profesional no licenciado con especializacion
Profesional licenciado con especializacion

Profesional no licenciado con maestria
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Profesional licenciado con maestria Profesional
no licenciado con doctorado Profesional
licenciado con doctorado

En la pregunta Elija la institucion educativa donde trabaja, se debe corregir la palabra
institucién y sugiero que se reemplace la palabra elija por seleccione.

En la pregunta ¢ Cuénto tiempo lleva siendo profesor en esta institucion educativa? Se
sugiere incluir ¢ Cuanto tiempo lleva desempefiando el rol de profesor en esta
institucion educativa?

Tener en cuenta que se debe manejar un solo lenguaje (docente) o (profesor) porque en el
encabezado del instrumento se visualiza la palabra docente y en las preguntas profesor.

En la pregunta ¢ Qué asignatura (s) ensefia? Marque las opciones que correspondan, se
sugiere incluir todas las opciones que presenta el Manual de Funciones, Requisitos y
Competencias para los cargos de directivos docentes y docentes del sistema especial de
carrera docente.

Por ejemplo, Ciencias econdmicas y politicas y que no aparece en el formulario queustedes
presentan.

En la pregunta ¢ En qué grado(s) ensefia? Marque las opciones que correspondan,se sugiere
incluir el programa de Doble Titulacion del SENA o como se conocia antes Articulacion con la
educacién media, teniendo en cuenta que, en diversos colegios, los docentes orientan el
curriculo en el programa de Doble Titulacion del SENA.

En la pregunta Durante la pandemia, ¢ cuantas horas de clase realiza semanalmenteen su
jornada laboral?

Teniendo en cuenta la emergencia sanitaria por Covid-19, tengo entendido que losdocentes
no orientan clases porque tienen diversas dificultades de conectividad, porlo tanto, se
reemplazan con talleres, guias, videos, cartillas, entre otros con soportea través de correo
electronico, WhatsApp, llamadas telefénicas, entre otros.

En la pregunta Teniendo en cuenta la aplicacion de clases remotas, marque los recursos
usados, se sugiere adicionalmente incluir Google Meet, Skype, Microsoft Teams, entre otros,
para complementar las opciones en esta pregunta.

Con relacién a las practicas evaluativas, se sugiere respetuosamente tener en cuenta las
siguientes anotaciones.

Sugiero respetuosamente formular y agrupar las preguntas con relacion a los factores que se
pretenden identificar, por ejemplo, las préacticas evaluativas desde
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una perspectiva formativa, las practicas evaluativas desde una perspectiva técnico
instrumental.

En la pregunta Previo a la pandemia, ¢ cuéles eran sus propdsitos regulares a la hora de
evaluar en sus clases?, sugiero incluir Pandemia Covid-19 Emergencia Sanitaria.

En las preguntas formuladas por ustedes, sugiero mejorar la formulacién de las preguntas,
para que los profesores tengan plena claridad, asi mismo, para que los investigadores puedan

interpretar los resultados adecuadamente.

Agradezco su atencion.
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Anexo E. Invitacion para Docentes Primer Momento (Cuestionario)

Maestros y maestras, reciban un cordial y respetuoso saludo,
De antemano, espero que esten muy bien, al igual que sus familias y seres queridos.

El dia de hoy quiero invitarlos a hacer parte de la investigacion “La evaluacion en el aula durante
el desarrollo de clases remotas en época de pandemia en colegios publicos de Bogota, un estudio
de caso”, la cual busca poder conocer de forma profunda, las préacticas evaluativas enmarcadas en
el contexto de pandemia. Por lo tanto, su colaboracion seré de vital ayuda para lograr el objetivo
de este ejercicio investigativo.

Su valiosa colaboracion, se dara en tres momentos que nos permitirdn recolectar los datos
suficientes para realizar un analisis sélido y obtener los mejores resultados, los cuales podran
conocer una vez se haya logrado la finalizacion de la investigacion. A continuacién, sefialaremos
los pasos a seguir:

1. Responder la siguiente encuesta, es importante recordar que los datos, informacion y respuestas
dadas por cada uno de ustedes, tendra como unico objetivo el uso para dicha investigacion y el
manejo de datos e informacion seran tratados bajo la normatividad legal vigente. Enlace de acceso
a la encuesta: https://forms.gle/9Y5iBLE26UMyH2kUA

2. Compartir una actividad académica o clase que haya realizado durante sus clases remotas de
forma sincrdnica o asincronica, a través de un correo que se les enviard una vez haya sido
diligenciada la encuesta, por medio del cual buscamos poder comprender sus formas de evaluar el
aprendizaje en medio de la pandemia.

3. Participar en una conversacion con sus compafieros de institucion, sobre la evaluacion, ademas,
de ser un espacio para que ustedes puedan expresar todas sus inquietudes sobre la investigacion y
también, dar a conocer su percepcion y objetivos a la hora de evaluar el aprendizaje de sus
estudiantes. Esta actividad se llevara a cabo a través de la plataforma Teams, y se les informara
con anticipacion el dia y la hora de esta.

Atentamente,

Stephanie Melo Pabon y William Pedreros

Maestria en Desarrollo Educativo y Social. UPN — CINDE.
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Anexo F. Cuestionario

Précticas evaluativas durante las clases remotas.
Encuesta dirigida a docentes:

Querido/a docente, el dia de hoy lo invitamos a ser parte del proceso de investigacion titulada
“La evaluacion escolar en el desarrollo de clases remotas en contexto de pandemia en colegios
publicos de Bogota, un estudio de caso”, la cual busca conocer las practicas evaluativas de los
docentes de Colegios Publicos en la ciudad de Bogotd, durante la pandemia generada por la
COVID - 19.

Para la comunidad educativa es de suma importancia, conocer de primera mano las practicas
evaluativas realizadas como parte del proceso de ensefianza - aprendizaje durante esta
emergencia, reconociendo que ustedes los docentes son quienes han demostrado la entereza y el
compromiso por mantener sin interrupcion los procesos educativos en la ciudad de Bogota D.C.

Las siguientes preguntas buscan conocer sus proyecciones, practicas, propuestas y objetivos
pedagdgicos a la hora de implementar la evaluacion en el proceso de aprendizaje de sus
estudiantes en el marco del atipico contexto educativo atravesado por la COVID - 19.

Por favor, tenga en cuenta que las respuestas seran analizadas Unicamente por el grupo de
investigacion que ha planteado dicha propuesta, en el marco de la Maestria en Desarrollo
Educativo y Social; asi mismo, los resultados se daran a conocer al final del procesamiento de la
informacion.

Lo anterior, en estricto cumplimiento de lo reglamentado en la Ley 1581 de 2012, respecto al
tratamiento de datos personales.

Agradecemos su valiosa participacion en esta investigacion.
Atentamente,

Stephanie Melo Pabén y William Pedreros Mufioz.
Estudiantes Maestria en Desarrollo Educativo y Social UPN - CINDE
1. Correo:

2. Seleccione su rango de edad

20 - 29 afos.

30 - 39 afos.

40 - 49 afos.

50 - 59 afios.

Mas de 60 afios.

3. ¢Hace cuantos afos se dedica a la docencia?

Menos de 5 afios.



5 a 14 afios.

15 a 24 afos.

25 a 34 aros.

35 a 44 afos.

Mas de 45 afios.

4. Seleccione su formacion académica.
Normalista superior.

Profesional no licenciado.

Profesional licenciado.

Profesional no licenciado con especializacion.
Profesional licenciado con especializacion.
Profesional no licenciado con maestria.
Profesional licenciado con maestria.
Profesional no licenciado con doctorado.
Profesional licenciado con doctorado.

Otro.

5. Seleccione la institucion educativa donde trabaja.

Colegio Enrique Olaya Herrera IED.
Colegio de Cultura Popular IED.

Colegio Miguel de Cervantes Saavedra IED.
Colegio Venecia IED.

Colegio José Jaime Rojas IED.

Colegio Ciudadela Educativa de Bosa IED.
Colegio Nueva Esperanza IED.

Colegio San Cayetano IED.

SOBRE SUS CLASES.

6. ¢ Cuanto tiempo lleva desempefiando el rol de docente en esta institucién educativa?

Menos de un afio.

1 a 5 anos.
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6 a 10 afios.

11 a 15 afios.
16 a 20 afios.
Mas de 20 afios.

7. ¢ Qué asignatura (s) ensefid durante las clases remotas? Selecciona todos los que
correspondan.

Ciencias naturales y educacion ambiental.
Ciencias sociales.

Educacion artistica y cultural.
Educacion ética y en valores humanos.
Educacion fisica, recreacion y deportes.
Educacidn religiosa.

Humanidades: Lengua castellana.
Humanidades: Idioma extranjero.
Matematicas.

Tecnologia e informatica.

Ciencias econdmicas y politicas.
Filosofia.

Otro.

8. ¢ En qué grado(s) ensefio durante las clases remotas? Marque las opciones que
correspondan.

Preescolar.
Primero.
Segundo.
Tercero.
Cuarto.
Quinto.
Sexto.
Séptimo.

Octavo.
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Noveno.

Décimo.

Undécimo.

Articulacion con la educacién media.

Otro.

9. ¢ A cuantos grupos (cursos) orientd durante las clases remotas?

1.
2
3
4.
5
6

Mas de 6

10. Durante la pandemia, ¢cuantas horas emple6 semanalmente en su jornada laboral?
20 a 25.

Mas de 25.

11. Teniendo en cuenta las horas de clases durante la pandemia, ¢cuantas se desarrollaron
de forma sincrénica semanalmente?

Cero (0).
labs.

6 a 10.
11 a15.
16 a 20.
20 0 mas.

12. Teniendo en cuenta las horas de clases durante la pandemia, ¢cuantas se desarrollaron
de forma asincronica semanalmente?

Cero (0).
labs.

6 a 10.
11 a15.



16 a 20.

20 0 mas.

13.Teniendo en cuenta la aplicacion de clases remotas, marque los recursos usados.
Selecciona todos los que correspondan.

Correo electronico.

Chat.

Videollamadas (Google Meet, Skype, Microsoft Teams,
entre otros).

Llamadas telefonicas.

WhatsApp.

Videos.

Foros.

Fotos.

Paginas web.

Libros digitales.

Cartillas u hojas de ejercicios.

Guias académicas.

Otro.

SOBRE SUS PRACTICAS EVALUATIVAS.

14. Previo a la pandemia, ¢ Cuales eran sus propositos a la hora de evaluar en sus clases?
Selecciona todos los que correspondan.

Medir el nivel de comprension y el desempefio en el area.

Diagnosticar los niveles de conocimiento.

Clasificar a los estudiantes.

Buscar que los estudiantes reflexionen frente a su desempefio.

Buscar formas de mejorar la practica docente o las actividades dentro del aula.

Contribuir a un mejor desempefio de los estudiantes en las pruebas saber.

Certificar el rendimiento de los estudiantes para ser promovidos en mi asignatura.

Promover la autonomia en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
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Otro.

15. Durante la pandemia, ¢Cuales han sido sus propositos a la hora de evaluar en sus
clases?

Selecciona todos los que correspondan.

Medir el nivel de comprension y el desempefio en el area.

Diagnosticar los niveles de conocimiento.

Clasificar a los estudiantes.

Buscar que los estudiantes reflexionen frente a su desempefio.

Buscar formas de mejorar la practica docente o las actividades dentro del aula.
Contribuir a un mejor desempefio de los estudiantes en las pruebas saber.
Certificar el rendimiento de los estudiantes para ser promovidos en mi asignatura.
Promover el interés de los estudiantes por los temas de mi asignatura.
Promover la autonomia en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Otro.

16. Seleccione los momentos mas usados en sus clases remotas para aplicar las actividades
evaluativas.

Selecciona todos los que correspondan.
Al inicio como diagndstico.

En diferentes momentos del periodo.
Al final como resultado.

Todos los anteriores.

Otro

17. Seleccione las opciones que se relacionan con la manera como se disefid la evaluacion en
sus clases remotas.

Selecciona todos los que correspondan.

Los criterios de evaluacion son concertados con los estudiantes.

Solo el docente elige los criterios a evaluar.

Los criterios son compartidos a los estudiantes con claridad antes de realizar la actividad.

Existen momentos de dialogo y reflexion sobre los resultados obtenidos en las actividades de
evaluacion.

Hay momentos de realimentacion individual para el desempefio individual de cada estudiante.
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Promover el dialogo bilateral con los estudiantes para que se hagan participes en el proceso de
evaluacion.

Otro

18. ¢ Qué tipo de actividades evaluativas predominaron en sus clases remotas?
Selecciona todos los que correspondan.

Escritas.

Orales.

Précticas.

Otro

19. Seleccione los instrumentos de evaluacion que mas emple6 con los estudiantes en sus
clases remotas.

Selecciona todos los que correspondan.
Entrevista.

Encuesta.

Anecdotario.

Listas de control.

Diarios de clase.

Diarios de campo.
Cuadernos.

Preguntas de clase.
Proyectos.

Estudios de casos.
Portafolios.

Elaboracion de manualidades.
Posters.

Presentaciones orales.
Formatos de autoevaluacion.
Formatos de coevaluacion.
Informes escritos.

Ensayos.



Debates.

Mesa redonda.

Representaciones o role-plays.

Carpetas colaborativas.

Pruebas escritas tipo test.

Solucion de ejercicios sobre la tematica de su asignatura

Dibujos

Otro.

20. ¢ Qué evaluo en sus actividades durante las clases remotas?
Selecciona todos los que correspondan.

Memorizacion de los temas enunciados por usted en las clases.
Temas propuestos por los estudiantes de acuerdo con el tema de la asignatura.
Memorizacion de las lecturas empleadas en sus clases.
Comprension de los temas enunciados por usted en las clases.
Comprension de las lecturas empleadas en sus clases.

Otro.

21. De los siguientes medios de evaluacion, seleccione los que usted usé para valorar el
trabajo o desempefio de sus estudiantes en las clases remotas.

Selecciona todos los que correspondan.
Observacion directamente al estudiante.
Grabaciones.

Entrevistas.

Encuestas.

Examenes orales.

Examenes escritos.

Preguntas de clase.

Contratos de aprendizaje.

Formatos de autoevaluacion.

Formatos de coevaluacion.

Pruebas escritas tipo test.
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Proyectos pedagdgicos.
Otro.

22. Aparte de las evidencias facticas, ¢ Qué criterios adicionales tuvo en cuenta para valorar
el proceso de aprendizaje en sus estudiantes durante las clases remotas?

Selecciona todos los que correspondan.
Calamidades familiares.

Ausencia de equipos y conectividad.

Apoyo familiar.

Dificultades socio economicas.
Cumplimiento con las entregas.

Esfuerzo por superar dificultades académicas.
Dedicacion y disciplina.

Otro.

23. Seleccione los tipos de escala valorativa que uso en sus clases remotas para evaluar las
actividades de sus estudiantes.

Selecciona todos los que correspondan.
Escala de comprobacion o checklist.
Escala de letras o palabras.

Escala numérica.

Escala descriptiva o rubrica.

Escala de actitudes o de opinion.

Otro.

24. ;De qué manera se llevé a cabo la realimentacion de las actividades entregadas por los
estudiantes?

Selecciona todos los que correspondan.

Comentarios de forma escrita.

Comentarios de forma oral.

Nota numeérica o letra.

Reflexion de los aspectos a fortalecer por parte del estudiante.
Convenciones de colores o simbolos acordados con sus estudiantes.

iconos de motivacion.
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Otro.

25. ¢ Qué utilidad les dio a los resultados evaluativos de sus estudiantes dentro de sus clases
remotas? Marque las opciones que correspondan.

Clasificar estudiantes de acuerdo con su desempefio.
Diagnosticar dificultades.

Calificar conocimiento de un tema.

Realimentar desempefio de los estudiantes.
Reflexionar sobre el progreso de los estudiantes.
Proponer estrategias de mejora para el estudiante.
Ninguna, no se hace evaluacion.

Otro.

26. Antes de la pandemia, ¢qué importancia tenia la evaluacion en sus préacticas
pedagbgicas? ¢Por qué?

27. ¢ Durante la pandemia cambi sus précticas frente a la forma de evaluar el aprendizaje
en sus estudiantes? ¢Por qué si? o ¢Por qué no?

28. ¢Percibe usted la pandemia como un escenario propicio para innovar su forma de
evaluar el aprendizaje? ¢Por qué si? o ¢Por qué no?

29. Aparte de las condiciones producto de la pandemia COVID-19 Emergencia Sanitaria,
¢ qué otros elementos condicionaron sus practicas evaluativas durante las clases remotas?

30. Si desea compartir sus opiniones y/o sugerencias para la presente investigacion, por
favor escribalas en este espacio. Muchas gracias por su valiosa colaboracion.
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Anexo G. Solicitud para Docentes Segundo Momento (Evidencias Documentales)

Maestro/a,
Cordial saludo,

De antemano agradecemos su colaboracion en la participacion y desarrollo del primer instrumento
(cuestionario), como fuente de informacion para este proceso investigativo.

A continuacion, encontrara algunos aspectos que nos permitirdn conocer una de las clases o
actividades desarrolladas con sus estudiantes durante el trabajo remoto durante el 2020, como
consecuencia de la emergencia sanitaria derivada de la COVID — 19.

Teniendo en cuenta lo anterior, respetuosamente le solicitamos, elegir una clase o actividad de su
asignatura y contar su experiencia teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

Asignatura:

Grado o curso:

Obijetivo de la actividad o clase:
Descripcion de la actividad o clase:
Criterios para evaluar la actividad o clase:

Forma como evalua cada criterio para dar la nota final de la actividad o clase al estudiante
(porcentaje escala numérica, escala de letras o palabras, rdbrica, entre otras):

Instrumentos y recursos empleados para evaluar la actividad o la clase:

Teniendo en cuenta los resultados de la evaluacion de la actividad o clase, cual fue su uso
en el proceso pedagdgico y de aprendizaje de sus estudiantes:

Por favor adjuntar evidencias/resultados a la hora de evaluar o retroalimentar a los
estudiantes, durante o posterior a la actividad o la clase (fotografias, videos, capturas de pantalla
de correos, WhatsApp o chats en general, entre otros).

En dado caso de no contar con evidencias documentales, nos gustaria poder conocer a través de
una descripcion, como fue el resultado de los estudiantes en la actividad y su retroalimentacion
como docente a la misma.

Sin otro particular, agradecemos mucho su valiosa colaboracién y en los proximos dias espero
podamos tener una pequefia conversacion, sobre La evaluacion del aprendizaje en el desarrollo de
clases remotas en época de pandemia COVID — 19, para este encuentro se les informara con
anterioridad la fecha y la hora. Esperando contar con su valiosa participacion.

Agradecemos su atencién y colaboracion,

Atentamente,
Stephanie Melo Pabon y William Alexander Pedreros Mufioz
Estudiantes IV semestre — Maestria en Desarrollo Educativo y Social. UPN — CINDE.
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Anexo H. Evidencia Documental Participante DP1

Asignatura: Matematicas

Grado o curso: Primero

Objetivo de la actividad o clase: Brindar estrategias para la resolucion de contextos aditivas
den nifios de primer grado haciendo uso de material concreto.

M Aprenderemos ofra manera para resolver stuaciones problema,
Para este conoceremos un nuevo material la "caja de 10"

EVIDENCIA 3

Una caja de 10 fiene 2 lineas de 5 pora un total de 10 casillas. En Escoge uno de los fres problemos que se presenfon o
esta se pueden representar las cantidades de 0.0 10. Estos se llenan
de izquierda a derecha.

conlinvacion

0. Darlo y Gonzalo leren 37 caracoles entre los dos

Puedes construir fu propio caja de 10 con cubetas de huevos, o Los caracoles de Gonralo son 12. ;Cudnfos liene

'M dibujondolas en una hojo. Los objetos para contar pueden ser Datlo?

A ‘ bolones, icles, chaquiras © Jos que diSpONGas en casa.
|

Sede A Camars 55 49 - 26 sur 0417 46 ;
Sede B Camars 59 52 A - 30 sur 7106372 A
waw.redscodenica sdu.colcolegiosicolego weneciy-ind ALCALIA MAYDS

e nonorh ne

N
X COLEGIO VENECIA - NUEVO MUZU 1 ED.
Reconocimienta Resalcion 2373 de Agosta
14 d5 2002
EDUCACION NIL B60.532.363-1 - DANE 111001010251

WA AIALL L AREAT AR L ARSI AR LS SIS A A S AR

Solucionar situaciones problema. b, Jullana fiene 22 libros de cuenlos, Marlin le da
Tener en cuenta los pasos a confinuacion pora poder resolver los problemas; otros mas, ahora Julllana fiene 45, ;Cuantos ibros
le dio Martin?

1. Leer muy bien lo stuacion que se presenta. . | 3. Escribt lo operocion de forme horizontol.

o 9 4 fe
2 Usar cojos de 10 porg resaiver 6l probiemo,  Conlestar lo pregunto. dos. Las chaquiras de Omaira son 29 ;Cuanlay

C ¢. Omalro y Ricardo fienen 41 choquiras enhre (ol

Ejemplo fiene Ricardo?
1. Juen llene 8 camitos y Nidia 7. 3Cudntos canites llenen enlre los dos?
LU A B |
DR
LN N L L —
2 000 0N S {56 TaRE HaRe o i Graba un video en danda se observe al estudiante
3' 8+7=15 resclver la situacion problema escogida siguiendo los
; ; . 4 pasos establecidos en lo semana de estudio
4, Enfre fos dos tienen 15 caritos.
1 o g . vsando lo cojo de 10
Practicar en casa

11, Plontear de forma dicria situaciones probleme donde los nifios deban contar,
sumar o hocer restos usendo cojas de 10,

Puedes usar los siguientes ejemples y combicr las cantidades

o, Luis tiene un numero de juguetes. £l le da 8 a Luna. Ahora a Luis le quedan 5
juguetes. aCuanios tenia?

b, Caroling y Sara fienen 34 piedras entre los dos, Las piedras de Carolina son 17
3Cudntas tienen Sara?

¢. Diego ha anotadeo una cantidad de goles en el primer flempo. En el segundo
tiempo anoto 3. Al finalizar el partide metio 7 goles 3Cuantos goles anoto Diego
en el pamer tiempo?

PUEDES OBSERVAR EL VIDEO DE EXPLICACION EN hitps://youtu be/QApGGackbha

Descripcion de la actividad o clase: Se adjunta la seccién de la guia de matematicas.
Criterios para evaluar la actividad o clase:
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Bosie
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Maoiematicas

Evidoncia 2

En al vdec se
eddencia daming
o esludiante an ef
casonolio G2 10
sihuacan problemo
siquiendo los cuairo
pases eslablecicos

En &l vdeo &
avdancia cierto
coming dal
astudicnte gn
cosanclo de o
siluacon problema
siguendo 1Cs Ccuato
pascs establacioos

Prasania el video
solciodo, parg 2
evdencika que
requere ayuca de
un edile parmn
pogdear resdiver i
situocan problemo
siquende los cuato
pases eslablocicos

“No entreaa
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Forma cdémo evalUa cada criterio para dar la nota final de la actividad o clase al estudiante
(porcentaje, escala numérica, escala de letras o palabras, rabrica, entre otras): A partir de la
rubrica anexada a la guia de trabajo, los padres de familia pueden evidenciar coémo sera valorado

el trabajo enviado. La valoracion se realiza de forma cualitativa, cuantitativa y descriptiva.
Instrumentos y recursos empelados para evaluar la actividad o la clase:

Cuadro de retroalimentacion individual por estudiante. En la parte inferior aparecen las distintas
observaciones.
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GUIA2 ESPANOL

MATEMATICAS

CIENCIAS

CIENCIAS ETICA EDUCACION | EDUCACION EDUCACION
IV PERIODO NATURALES SOCIALES ARTISTICA | RELIGIOSA FISICA
[ | Evidencia | Fvidencia 2 | | |
t 1 Avidencia 3 Bvidencia 2 Bvidencia 3 Evidencia 6 Evidencia ‘ Evidencio 8 Evidencia 9
l # evidencia | 1abla | sopa | video | | | | |
‘ Desempeno 5.0 50 |50 Alto 4,5 Falta por Superior 5.0 Falta por Falta por ‘ Superior 5.0 Superior 5.0
| obtenido cntregar entregar entregar

Teniendo en cuenta los resultados de la evaluacion de la actividad o clase, ¢ cual fue su uso
en el proceso pedagdgico y de aprendizaje de sus estudiantes: Esta actividad fue producto de
una valoracion de una guia anterior en donde, a pesar de brindarles una estrategia a los
estudiantes para la resolucion de las situaciones aditivas, esta resulto ser un poco compleja para
ellos. De esta manera, se planteo esta guia (la Ultima del afio) que buscaba brindarles otra
estrategia que les permitiera poder comprender y resolver estos contextos matematicos.

Al recibir las actividades solicitadas, se evidencié una mejor comprensién del tema, pues los
estudiantes a traves del uso de material concreto podian evidenciar el proceso matematico que
correspondia hacer y este mismo les permitia observar la respuesta.

GUIA 2 T ESPANOL MATEMATICAS | CIENCIAS | CIENCIAS ETICA T EDUCACION T EDUCACION EDUCACION
IV PERIODO NATURALES SOCIALES ARTISTICA RELIGIOSA FISICA

rese = Bvidentia 3 Evidencta 4 Bvidencia 5 Evidencia 6 Evidencta 7 Evidencia § Evidencia 9
¥ eviaencia 4

Desempeiio 438 5.0 4,0 Superior 5,0 Alto 4,0 Superior 5,0 Superior 5,0 Alto 4,0 Superior 5,0 Falta por
obtenido entregar

Observaciones iFelicitaciones!

Los buenos resultades abtenidos durante tado este afio escolar han sido fruto del esfuerzo, colaberacion, persistencia y dedicacion del estudiante y de la familia. iQué gran trabajo

realizan en casa! Continten asf.

En matematicas, se observa un buen manejo de la caja de 10 para la resolucian del problema,

Evidsncia 2
Aito 4,2
d u
0o

Es necesario el trabajo con
material concreto realizando la
identificacion visual gue la
decena es un grupo de 10

Se observa un buen trabajo realizado
en el proceso de 1a resta en formato
horizontal, Contin(a practicando.

Tener en cuenta que Ia cajace 10
esta constituida por 2 lineas cada una
de 5 casillas,




GUIA2 ESPANOL MATEMATICAS | CIENCIAS C
IV PERIODO NATURALES S
Evidencia 1 Evidencia 2
= ) = Evidencia 3 Evidencia 4
Z evidencia tabla | sopa | video
Desempeiio 50 |50 |50 Superior 5,0 S
obtenido
Observaciones
El nivel de lectura alcanzado hasta el momento es excelente.jMuy bien!
En matematicas, se observa un excelente manejo de la caja de 10 para
Ia resolucion del problema y Ia realizacion completa de la actividad
conforme a lo solicitado. iSuper bien!
SATE P g ; .
MATICAS ESPANOL MATEMATICAS | CIENCIAS CIENC
NATURALES SOCIA
Evidencia 2
Evidencia 1 Evidencia 2
- Evidencia 5 Evidencia 4 B
1 Faltael tabla | sopa | video
video 50 50 5.0 Alto 4,5 Superior 4,7 Sug
solicitado
— LiFelicitaciones!

s

smcuentrs

reshiede
pero hace

faks ¢l vdeo
solotado en

s eodena

Ten presente las anotaciones mencionadas a continuacion.
Continua practicando la resolucion de problemas con Ia caja de 10,
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Anexo |. Evidencia Documental Participante DP2

' COI_._EGIO VENECIA - NUEVO N'IUZL'_I_ I:_E.D. : :
BOSOT. o L i 2 =
EDUCACION "-““'-';O.f?u'x.'ACfd.;\f, LIBERTAD YCbMPRO.".-HSO F‘ARﬁ UN MUNDO ME;’OR" i 1 7
GUIA DE TRABAJO_ AUTONOMO POR MEDIOS VIRTUALES
Area/Asignatura: SOCIALES y LENGUA CASTELLANA
Grado: 4to. | Curso(s): 401, 402, Jornada: Tarde | LH.S. = Semana No.1y

403, 404 8 horas 2

Eje temdtico: integracion curricular. Dialectos y regiones | Periodo
colombianas. IV1/2020
OBJETIVO: Recrear, mediante el uso del género dramdtico los dialectos y modismos
propios de las distintas Regiones Naturales de nuestro pais.
Descripcion de las actividades:
1. Estudiar los elementos del género dramdtico.
2. Aprovechando las investigaciones y conocimientos previos acerca de Regiones
Naturales de Colombia, elaborar un guion teatral con el tema:
“UN CORONAVIRUS LADRON" utilizando los diferentes dialectos regionales: el
costeno, el boyacense, el paisa, el santandereano, el chocoano (o de la
Regién del Pacifico), el llanero, el pastuso, el cachaco, el guaijiro, entre otros.
(Debes elegir uno de ellos o puedes emplear varios)
Los personajes pueden deben ser animalitos que personifican a ninos.
Escenario, mdscaras, vestuario, deben ser elaborados con materiales que haya en
casa, papel, cartdn, lana, material reutilizable, trapos, entre otros. Pueden usar
utileria que haya en casa.
Invita a miembros de tu familia, para que actien en tu obra.
Se trata, de que en un video de mdximo 20 segundos dramatices (ufilizando el
dialecto propio de la region que elegiste) y cuentes por qué no quieres al
coronavirus, qué te ha quitado que extranes mucho y quieras recuperar.

»w

oo

Material de estudio sugerido:

Material de estudio en la guia anexa. Apdyate en informacién que encuentras en
internet y textos que puedas tener en tu casa.

Utiliza los apuntes que tienes de actividades desarrolladas con anterioridad

Proceso de Evaluacion:

Investiga y conoce los dialectos y regionalismos colombianos
Revisidn de evidencia, (video) y cumplimiento.

Contenido en los cuadernos respectivos (ESCRIBIR O PEGAR)

Anexos:
Material de apoyo para leer, escribir y aplicar en el desarrollo del trabajo (OBRA)
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GENERO DRAMATICO

Texto dramatico

Definicion

; ; ; El texto dramatico consiste en redactar
Conjunto de obras literarias cuyo

contenido presenta un conflicto propio
de la naturaleza humana, el que
conocemos a través del didlogo de

una historia para ser actuada o

representada frente a un publico.

los personajes. \\
iy
N J
p
X
=

v El género dramdtico suele ser tratado como sinénimo de
teatro, por lo que muchas veces suelen ser considerados como
lo mismo.

Género Dramatico

Obras literarias que nacen
para ser representadas. No
hay narrador. Conocemos la
historiaa través de los
dialogos de los personajes.

Caracteristicas
v El drama se ha llevado hoy dia a otras dreas de presentacién
como la television y el cine.

+ Tipos textuales: didlogoy

z e mondlogo.
v'El género dramatico es uno de los aspectos fundamentales 8
para la formacion de cualquier actor, ya que lo dota de las Subgéneros: G i
2 A A s =2 + Acotaciones: indicaciones de
herramientas necesarias para interpretar cualquier papel. + a) Tragedia: trata asuntos la puestaen escenay de la
graves 0 dolorosos y su forma de actuar los
desenlace es siempre personajes.
desgraciado.
+ b) Comedia: hechos felices o o
humoristicosy sudesenlace ~ * H1ay tambien elementos

IIIIHIH\\\\\ \\

es feliz.

¢) Tragicomedia: Combina
elementos fragicos y comicos.

visuales (gestos, movimientos,
luces, vestuario..) y sonoros
(ruidos, musica.....

EL TEATRO ELEMENTOS Y CARACTERISTICAS

Texto dramatico o guidn.
historias con inicio, nudo y
desenlace. el nudo siepre sera
un conflicto dramatico.

Personajes. Pueden ser
pincipales y secundarios.
Protagonistas y antagonistas.
Representan el conflicto
teartal

El montaje: la repreesentacion
teatral. El director coordina la
puesta en escenay la
actuacion

La escenografia: es la
decoracién que se dispone en el

escenario para recrear el lugary

El vestuario.es el conjunto de
trajes y adornos que llevan los
personajes (actores y actrices)

Utileria, iluminacién y sonido.
Objetos (muebles, adornos..) y
luces, sonido, efectos, musica

la época en que se desarrollan
las escenas.

empleados en la obra.

Elabora una narracidn corta donde cuentes que te parecié la experiencia de preparar desarrollary
grabar tu porpia obra teatral. (En el cuaderno). Presta especial atencién a la redaccion, letray
ortografia.

Dibuja o pega el mapa de regiones naturales y ubica sobre cada region personajes segun los distintos
dialectos: EJ. Un personaje costefio sobre la Region Caribe.
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Retroalimentacion:

La retroalimentaciéon de esta guia en particular, nosotras la realizamos en clase virtual,
como volviendo a repasar los temas a partir de videos, nosotros evidenciamos falencias
teniendo en cuenta lo que ellos no comprendian sobre todo en la economia de las
regiones y el cambio que se ha presentado en las regiones. entonces, eso se les vino a
trabajar, después en clase, realmente, presentando videos, nosofras usamos muchos
videos para que sea mucho mds explicita la situacion.
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Anexo J. Evidencia Documental Participante DP3

e Asignatura: espafol.

e Grado o curso: cuarto.

e Objetivo de la actividad o clase: Reconoce la definicion y las caracteristicas de
los textos narrativos, los redacta incluyendo los elementos que lo componen.

e Descripcion de la actividad o clase: Elaboracion de guia descriptiva acerca del
tema: los textos narrativos donde se realiza una contextualizacion, explicacion y
ejemplificacion de este. Como complemento a la explicacion pertinente al tema se
desarrollé una sesion virtual con la participacion de estudiantes, permitiendo la
interaccion entre el saber docente — estudiante, donde se generacién inquietudes
por parte de los estudiantes, las cuales de forma conjunta se les dio respuesta.
Finalmente, para la evaluacion de la actividad se propone una serie de actividades
gue el estudiante debe realizar de forma asincronica y las evidencias deben ser

enviadas para su respectiva retroalimentacion.
e Criterios para evaluar la actividad o clase:

v' Cumplimiento del objetivo de la clase.

v' Responsabilidad con los tiempos de entrega de las evidencias.
v' Orden en la presentacion de las actividades.

v' Autoevaluacién del proceso.

e Formacomo evallua cada criterio paradar la nota final de la actividad o clase
al estudiante (porcentaje, escala numérica, escala de letras o palabras,
rabrica, entre otras):

Se desarrolla con la asignacion de porcentajes a cada criterio, de la siguiente manera:
Cumplimiento: 5% de la nota final

Presentacion: 5% de la nota final

Desarrollo: 65% de la nota final

Autoevaluacion: 25% de la nota final

e Instrumentos y recursos empleados para evaluar la actividad o la clase:

v' Guia didactica que contiene las actividades a desarrollar por parte del
estudiante.
v' Elaboracién de textos con identificacion de los elementos de la narracion.
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Teniendo en cuenta los resultados de la evaluacion de la actividad o clase,
cual fue su uso en el proceso pedagoégico y de aprendizaje de sus

estudiantes:

v Los estudiantes por medio de los textos elaborados permiten evidenciar que
reconocen la definicion y las caracteristicas de los textos narrativos,
considerando lo anterior como un conocimiento Util para su vida escolar y

personal.

RETROALIMENTACION GUIA 2 ESPANOL
Buen dia,

Reconoce la definicion y las caracteristicas de los textos

narrativos, los redacta incluyendo los elementos que lo
componen.

NOTA: 4,0 {Falté el punto 10 de la guia!

RETROALIMENTACION GUIA 2 ESPANOL
Buen dia,

Reconoce la definicion y las caracteristicas de los textos

narrativos, los redacta incluyendo los elementos que lo
componen.

NOTA: 3,9 jFalta uso de signos de puntuacién; unir una
idea con otra desde el punto seguido, ademas del dibujo

del ultimo punto de la guia! Hace faita nota de
autoevaluacion!

RETROALIMENTACION GUIA 2 ESPANOL
Buen dia,

Reconoce la definicion y las caracteristicas de los textos

narrativos, los redacta incluyendo los elementos que lo
componen.

NOTA: 4,6 {Es necesario hacer uso de Iso signos de

puntuacién, al igual que las letras mayusciilas al iniciar
parrafos!

RETROALIMENTACION GUIA 2 ESPANOL
Buen dia,

Reconoce la definicion y las caracteristicas de los textos

narrativos, los redacta incluyendo los elementos que lo
componen.

NOTA: 4,2 jJuan,

falt6 el desarrollo del punto 10° de Ia
guia! i

RETROALIMENTACION GUIA 2 ESPANOL
Buen dia,

Reconoce la definicion y las caracteristicas de los textos

narrativos, los redacta incluyendo los elementos que lo
componen.

NOTA: 4,5 MAFE, FALTO EL DIBUJO DEL CUENTO O
HISTORIA FINAL!

RETROALIMENTACION GUIA 2 ESPANOL
Buen ala

Reconoce la definicidn y las caracieristicas de 103 texios

NMTAUVOS, 108 redacta Incivyenda jos elementos que o
coMmponen

NOTA: 4,5 MAFE. FALTO EL DIBUJO DEL CUENTO ©
HISTORIA FINAL!
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Anexo K. Evidencia Documental Participante DP4

Tépico Generativo: “Historias de héroes como ti y como yo”

En preescolar el trabajo se realiza a partir del topico generativo que se establece para el afio
escolar y las experiencias se articulan con este teniendo en cuenta los ejes de desarrollo
propuestos en el lineamiento pedagdgico y curricular para la educacion inicial del Distrito.
Grado: JARDIN 03

Objetivo de la actividad o clase: Para la semana del 8 al 12 de febrero el objetivo de las
experiencias fue: “Fortalecer los procesos de reconocimiento e identidad a partir de la exploracion
corporal y la autoimagen”

Descripcion de la actividad o clase: Durante cada semana las experiencias se plantean con
relacion al topico generativo y a los procesos de desarrollo que el equipo de maestros
consideramos necesario fortalecer. Las actividades se disponen a través del blog que cada
maestra cred para su grupo y se organizan asi:

PERSONAJES Y MUNDOS FASTASTICOS: Experiencias relacionadas con literatura y
comprension lectora (cuentos, historias).

RINCON DEL JUEGO: Experiencias relacionadas con lo corporal, la experimentacion, el
pensamiento l6gico y el juego.

LOS SUPERHEROES Y LAS LETRAS: Experiencias encaminadas a fortalecer los procesos
lecto-escritores.

HISTORIA DE HEROES: Experiencias vinculadas con las fases del topico y los elementos
establecidos para ser abordados.

Criterios para evaluar la actividad o clase: Los criterios que se establecen para la valoracion
son los procesos que se pueden evidenciar a partir de los videos o fotos, como expresién oral
(fluidez, pronunciacion, coherencia), procesos graficos, autonomia, seguridad.

Forma cémo evalla cada criterio para dar la nota final de la actividad o clase al estudiante
(porcentaje, escala numérica, escala de letras o palabras, rabrica, entre otras): Se realizan
retroalimentaciones individuales al momento de recibir cada evidencia por medio de audios y al
finalizar la semana una retroalimentacion abordando aspectos evidenciados con las
experiencias, en términos de cumplimiento y procesos de desarrollo.

Instrumentos y recursos empleados para evaluar la actividad o la clase: Planilla de
seguimiento de entrega de evidencias, imagenes, audios.

Teniendo en cuenta los resultados de la evaluacion de la actividad o clase, cual fue su uso
en el proceso pedagdgico y de aprendizaje de sus estudiantes: Se evidenci6 la necesidad
de fortalecer los procesos graficos, ya que, en varios casos, quienes realizan los dibujos son los
papas. Durante la experiencia del encuentro virtual fue posible evidenciar la importancia de
fortalecer procesos motrices como el agarre de pinza, postura corporal, asi como el
reconocimiento de formas y colores. Estos aspectos evidenciados se abordardn desde las
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experiencias de las semanas siguientes tanto en aquellas que se establecen en el blog como las
gue se realizaran los proximos encuentros virtuales.

—

EJES DE DESARROLLO FECHA GUIA FASE DEL EXPERIENCIAS
TOPICO

— 3
BE1 SEMANA | NO APLICA | CQUIENSOVYO? 1) e g-
v" Descubrir la identidad -Corporalidad

v" Desarrollar seguridad y g AL 12 -Autoimagen
confianza en si mismo DE -Identidad maovimientos para ejercitar tu cuerpoy explorar

¥" Construir autanomia

¥ Vivir espacio de
participacién genuina dibujar la linea en el piso con tiza.

Rincon del juego: Realiza los siguientes

FEBRERD tu motricidad. Puedes usar cinta, tiras de lana o

EJE2

v" Experimentar las
posibilidades del cuerpo en
movimiento

v" Percibir, contemplar y
apreciar las experiencias
artisticas y su lenguaje

v"  Gozar de experiencias
comunicativas

¥ Movimiente, medio de
interaccion y juego

Martes 9:
EJE 3

v" Explorar y descubrir el
mundao virtual. Realizo mi autorretrato.

Personajes y mundos fantasticos: Encuentro

Jueves 11:
v" Construccién del

pensamiento l6gico Los superhéroes y las letras: Pinta siguiendo el

patron vy realiza la actividad en una hoja,
utilizando copitos para relazar los trazos vy
pintura de colores

Viernes 12:

Personajes y mundos fantasticos: Escucha la

narracion y a través de un video cuéntanos que

s lo que mds te gusta de ti




RETROALIMEN‘IACION SEMANA FEBRERO
8 AL12

Juan te felicito por tu compromiso €on
tividades de la semana. Me
sorprende tu habilidad para dibujar,
me encanto el dibujo tuyo aue hiciste,

también tienes habilidad para explorar
movimientos que puedes hacer con tu
cuerpo. Me llamo la atencion que

hablaste de inventos que

manos, luegoe
nhaces. Eres un nino muy

comprometido. Gracias por siempre
tener una sonrisa.

SEMANA FEBRERO
12

REIIOAUMENTAC!ON
8 AL

Maicol gracias por tu compromiso con

\as actividades. He podido ver que eres
un Nino MUY alegre. Dominas Muy bien

tu cuerpo Y exploras con faciidad
diferentes movimientos. Te vi muy
alegre pailand!

intentes hacerlos solito P
avances en fus procesos graficos.

Felicitaciones POr tu dedicacion.
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RETROAL!

MENTACION SEMANA FEBRERO
8 AL12

Salomé. Gracias por participar en
nuesiro encuentro, Te quedo MUY lindo
el dibujo aue hiciste de ti misma. Esta
semand extrané fus evidencias pard
conocer un poco mas de fus procesos:

RETROALIMENTACION SEMANA FEBRERO
8 AL12

David te felicito por U compromiso con
emana. Veo que

\os actividades delas!
te gusta pailar, fienes pbuen equilibrio Y
exploras 10s movimientos que puedes
hacer con fu cuerpo. Bl dibujo que
hiciste de ti mismo fe quedd muy lindo.
Eres un nino Muy alegre Y

comprometido ‘Felicitacionesl
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Anexo L. Evidencia Documental Participante DB1

e Asignatura: Tecnologia e informatica

e Grado o curso: Octavo y Noveno

e Objetivo de la actividad o clase: Desarrollar el pensamiento ldgico a través de la elaboracidn de

ejercicios de pensamiento computacional y programacién por bloques

e Descripcion de la actividad o clase:
NOVENO: Los estudiantes a partir de una explicacion de los elementos basicos del
lenguaje de programacion Phyton deberdn generar en la plataforma virtual de dicho
lenguaje un corto ejercicio de programaciéon de una compuerta légica, para que relaciones
los elementos de la electrdnica digital con los elementos bdsicos de programacién;
posteriormente deberan desarrollar ejercicios de programacién con un poco mas de
dificultad en el mismo lenguaje pero a través de la plataforma para el trabajo con lenguaje
de programacién google colab de la suite de google.

OCTAVO: Los estudiantes a partir de la previa explicacién del funcionamiento de la
plataforma on line Make Code, deberan programar un evento mediante el uso de
bloques, para simular el funcionamiento de un programa que se ejecute en el simulador
de Make Code y que resuelva el problema planteado en la clase.

e Criterios para evaluar la actividad o clase:
Elaboracién del ejercicio de tal forma que se demuestre que se alcanzo el objetivo propuesto, es
decir que el desarrollo que hace el estudiante tenga funcionalidad, que resuelva la pregunta o el
problema tratado.

Se parte de la premisa del aprendizaje significativo en la que se aprende haciendo.

e Forma como evallia cada criterio para dar la nota final de la actividad o clase al estudiante
(porcentaje, escala numérica, escala de letras o palabras, rabrica, entre otras):
Esta clase de ejercicios los evalué en escala numérica que corresponde al maximo si el ejercicio
funciona, intermedio si tiene alglin problema para que se muestre su funcionamiento al momento
de revisar porque cabe aclarar que estos ejercicios se dejan abiertos para poderlos presentar
cuantas veces se crea necesario y minimo si no se evidencia desarrollo alguno del mismo.

e Instrumentos y recursos empleados para evaluar la actividad o la clase:
Registro de evidencia en plataformas institucionales. Fotos o videos en classroom o edupage

e Teniendo en cuenta los resultados de la evaluacion de la actividad o clase, cudl fue su uso en el
proceso pedagdgico y de aprendizaje de sus estudiantes:
El proceso pedagdgico se da en la medida que el estudiante estructura posibles alternativas, las
ejecuta a través de herramientas dadas en la clase, pudiendo recurrir al ensayo error, estrategia
fundamental para el desarrollo del pensamiento légico computacional. Cabe anotar que dentro
de las preguntas de la evaluacién de competencias se incluyen algunos comandos, 6rdenes y
eventos para que el estudiante haga un proceso de identificacién de los conceptos mas
importante trabajados en el desarrollo de estas actividades.

e Porfavor adjuntar evidencias/resultados a la hora de evaluar o retroalimentar a los estudiantes,
durante o posterior a la actividad o la clase. (fotografias, videos, capturas de pantalla de
correos, WhatsApp o chats en general, entre otros).
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e Video de clase en donde se explica a estudiantes de grado noveno cémo programar una
compuerta légica en phyton, en donde se evidencia participacion de los estudiantes en
el proceso de explicacidn: https://youtu.be/gsWNYkp94HRo

e Video de clase en donde se explica a estudiantes de grado noveno hacer un programa
de la suma de dos nimeros en phyton, en donde se evidencia participacion de los
estudiantes en el proceso de explicacidn https://youtu.be/SIDFKTgNuxg

e imdgenes de algunos ejercicios elaborados por estudiantes en Logisim y Google Colab:

En una casa con dos puertas de acceso, una frasera y otra delantera, s quiere mantar un sistema de alarma
que funciona cuando se conecta un interruptor {F), de modo que cuando se abre cualguiera de las puertas se
activa una alarma

S0M0ra.

OEmﬁnhw-E

zalida

olo|k|e|lo|le|r|o|w
mla|lr|lolo|lr|lo|k|e
Sl =N =R =Nl N =N ]
ola|la|la|a|w|~



https://youtu.be/gWNYkp94HRo
https://youtu.be/SlDFkTqNuxg
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Video de evidencias estudiantes de octavo grado:

https://www.loom.com/share/f753931d9ee840a7a4c2adcc233267al

| COLDGAD IRRSCASE CLER MIRE. X | P Meciedion - rchwronaliclna. 2 | B Premes weguedo y e gcs B €3 Moo Wit o W | - =] x
FOE O ke AL D e & R E

el Wbl i Dngiiah o Preach, it £ COUIGD Eneac B Comod viaket gra = Dasfatu plan oo 3 cime oe cosbdded L e

D microchit

Wt Avanrado



https://www.loom.com/share/f753931d9ee840a7a4c2adcc233267a1
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Anexo M. Evidencia Documental Participante DB2

Asignatura: Sociales

Grado o curso: Noveno
e Objetivo de la actividad o clase: Que los estudiantes comprendan y hagan una
adecuada interpretacion de las implicaciones dramaticas de la Segunda Guerra Mundial
y la bomba atémica. Que expresen su interpretacién y comprensién por medio de una
expresion artistica grafica como el grafiti que no usa solo discurso.
e Descripcién de la actividad o clase: El tema de la actividad fue la Segunda Guerra
Mundial. Primero se realizé un proceso de discusion y didlogo frente a un video. Esta
discusion fue también puesta en un contexto presente y la posibilidad de la repeticién en
un futuro. Junto a esto, el docente explic6 el componente tematico y algunas de las
caracteristicas de lo que es un grafiti. Los estudiantes realizaron grafitis representando
su interpretacién de las implicaciones de la caida de la bomba atémica. La actividad se
pide que sea original de acuerdo con sus propias interpretaciones.
o Criterios para evaluar la actividad o clase: El criterio principal fue que el contenido
tuviera una miraba que visibilizara las interpretaciones propias de las implicaciones de la
guerra y la bomba atomica. El otro criterio evaluado es el esfuerzo y la dedicacion que el
estudiante demuestra con su entrega, asi como debia demostrar el uso de los elementos
bésicos del grafiti.
e Formacdmo evalla cada criterio para dar la nota final de la actividad o clase al
estudiante (porcentaje, escala numérica, escala de letras o palabras, rubrica, entre
otras): Se evalla con escala numérica y también tiene un componente cualitativo, al dar
una retroalimentacion con comentarios de la opinion del docente y preguntas que
posiblemente surgen para pedir mayor profundidad a lo entregado. También se agregan
sugerencias y recomendaciones en la presentacion del grafiti.
e Instrumentos y recursos empleados para evaluar la actividad o la clase: Videos
y lecturas sobre la Segunda Guerra Mundial. Las discusiones y explicaciones se
realizaron por medio de videollamada en la plataforma Meet. Los estudiantes usaron los
videos y lecturas para plantear su grafiti en cartulina o cartébn paja. Los estudiantes
enviaron fotografias de sus grafitis y recibieron la retroalimentacién por correo o en las
clases sincroénicas.
e Teniendo en cuentalos resultados de la evaluacion de la actividad o clase, cual
fue su uso en el proceso pedagdgico y de aprendizaje de sus estudiantes: Como en
la clase se lleva un hilo conductor, se retoman las actividades y retroalimentaciones
anteriores para nuevas actividades, por ejemplo, se retomaron los grafitis en otra
actividad grupal en la que los estudiantes compartian con los demas sus interpretaciones.
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Anexo N. Evidencia Documental Participante DB3

1. En el colegio Ciudadela de Bosa manejamos aulas virtuales Moodle la cual cuenta con
herramientas de micr6fono y video. Yo me conecto por esta aula y hago el enlace con otras. Por
ejemplo, esta semana estamos interactuando con Nearpod alli disefie el material de trabajo
compuesto por unas diapositivas y una serie de ejercicios los cuales explico durante la

clase. Inicio con la presentacion y explicacion del tema a través de las diapositivas.

QCSHIRIER Il () First conditional X Curso: Colegio Ciudadela Educat X | » Photograph - Me Before Yo

&« C @ nearpod.com/library/preview/lesson-L87688624 o % B = @ :
@ nearpod Crear v | @ Inicio Répido
/@ el Rclatced Content

WUl 4 Conditional
f@onditional § 8 Prob'?blh%
Probability By: Nearpod VR

L
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£ LEV LN e Iy a1 Conditional
i » Probabil
! by Tone o Binb

Gamified Quiz 8,
o L

SP3 CH 3 THE
M CONDITIONAL

AND
CONDITIONAL
By: Breaking the Barrier

I will pass my exams if | sudy.

We use it to talk about
and their

Conditional

Probabilityr: 9-12
} By NbGHpad Team .
= T ~—
& < Participar en Vivo 44 Student-Paced )

Edit Share Preview

NEEEN

Informacién A

* Resultados de la bisqueda - pro X [0 RGIESSIETEuS] Curso: Colegio Ciudadela Educat X | » Jacob Lee - | Belong to You

& C @ nearpod.com/library/preview/lesson-L87688624 o ¥ B = & :

@ nearpod Crear v | @ Inicio Rapido

Shide2/9

()

| ®

Related Content
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By: Nearpod VR

Conditional
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By: Time to Climb

SP3CH3THE
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CONDITIONAL
By: Breaking the Barrier

Conditional

ol Probabilityf: 9-12
robabili } By Neapad Team .
Informacién A g < Participar en Vivo 4 Student-Paced >

Edit Share Preview
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* Resultados de la bisqueda - pro X [0 RGIESSIETEuS] Curso: Colegio Ciudadela Educat X | » Jacob L
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2. Después de haber explicado hago un sondeo en donde los estudiantes participan de manera
oral, ademas se aclaran dudas. Luego evalto lo comprendido a través de ejercicios realizados

270

por

mi dentro de la plataforma. Ejemplo: En este ejercicio ellos deben hacer parejas para formar un
condicional. Cabe aclarar que yo estoy monitoreando todo el tiempo y orientdndolos. La idea es

que ellos hagan reconocimiento de ejercicios diferentes a los previos en la explicacién inicial.
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Higa parejas con el primer condicional. De click sobre cada cuadro que quiera emparejar.
I will go To the I WIII VISIT Tne BIg I WIII wWatCh a norror
university Ben Tower film
If | go to London If | pass my exams | If | go to the cinema
®

3. En el siguiente ejercicio ellos completan los espacios con las palabras claves que estan en la
parte de abajo dando coherencia a la oracion.

@ Fill in the blanks

Complete las oraciones usando el primer condicional.

. your sister . . Paris, She . have a good .

4. En el tercer ejercicio los estudiantes tienen un tablero colaborativo a su disposicion en

donde cada uno construye su propia oracion mostrando asi una produccion individual y
compartiéndola con sus demas compafieros, quienes pueden dar «me gusta» al post que mas les
Ilame la atencion. (Lo mas interesante es que los posts quedan sin nombre del autor, entonces el
like no tiene inclinacion alguna por intereses en comun) EI nombre solo les aparece a los
administradores de la plataforma en este caso a mi Unicamente.
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< cope NGE87 = @ nearpod v

First conditional

trabajo grupal / Cada uno de ustedes debe escribir un gjemplo en primer
condicional.

Carmona Pantoja Nicolas VELASCO DURANGO
Esteban JOEL ANDRES
If we go to the park, we

will set up the games

& 4

if i have money , i wuili If you need money | will
buy a videogame lend it to you

L

Hernandez Danna [}

If | have money, | will eat
in a restaurant
This card was deleted
Ruiz Toro o OSORIO MARLON
If you eat too much, you if  have a car, and | will
get fat change it for a
motorcycle

2@a 18 8de 10 A @ Esconder los nombres de los estudiantes

5. En el altimo ejercicio ellos compiten con sus compafieros por ser el primero en llegar a la
cima de una montafia, respondiendo preguntas de seleccion maltiple como el ejemplo de abajo.
En este ejercicio evalto su comprension respecto a lo explicado inicialmente. Lo interesante es
que ellos pueden elegir su propio avatar y cada pregunta tiene un temporizador en segundos lo
que quiere decir, que el estudiante no tiene tiempo de ir a buscar respuestas, sencillamente da
respuesta a lo realmente aprendido.

Que tiempos se mane primer condicional

D Future and simple past Future will d

Future Future and simple present
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7
Informacion A e <
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Probability: 9 - 12 ‘
By Nbaipsd Team .

Participar en Vivo 44 Student-Paced

| @

7. En esta imagen se muestra la cima que deben recorrer, los avatares listos para dar inicio y
una lista de participantes. Este panel detallado solo lo ven los administradores.

igBlueButton - 906 @ Nearpod Lessons: Downle 41 X [ET =

Time to Climb

Overall Leaders Question 1/3

1 B Murillo Adames Nicole Alexandra 0 points

2 ﬁ Carmona Pantoja Nicolas Esteban 0 points

Que tiempos se manejan en primer
condicional

3 B Bemal 0 points
4 n VELASCO DURANGO JOEL ANDRES 0 points

DUVAN PAEZ 0 points
] P

2@a 18 9de 10 A
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Anexo O. Evidencia Documental Participante DB4

COLEGIO NUEVA ESPERANZA - INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL
Aucauola o LICENCIA DE FUNCIONAMIENTO Resolucion 5695 del 12 de Diciembre de 2006, V
Sasraria Resolucion 2534 del 28 de agosto de 2002 y Decreto 5581 del 11 de Agosto de 1997 “.]
Educacian DANE: 11100124647 NIT: 830041897-6

DESAFIO HISTORICO - PROYECTO VOLVER A LA
ESCUELA - Aceleracion

DOCENTE: Consuelo
Garzon N. SEMANA
Febrero 15 AL 19
DEL 2021

OBJETIVOS:

1. Identificar las caracteristicas de los primeros grupos poblacionales en el mundo en
los diferentes periodos historicos.

2. Comprende como las culturas producen, transforman los recursos de acuerdo con
las necesidades fisicas de su entorno.

CONTEXTUALIZACION

LA PREHISTORIA: Es el periodo de tiempo que va desde la aparicion de los primeros hominidos en la Tierra, es
decir, las especies humanas antecesoras del Homo sapiens, hasta la aparicion de las primeras sociedades. Es
el periodo de tiempo previo a la Historia, transcurridodesde el inicio de la evolucién humana hasta la aparicién
de los primeros testimonios escritos. La importancia de la Escritura como frontera entre la Prehistoria Y la Historia,
esta en que s6lo a través de los testimonios escritos, podemos conocer con certeza acontecimientos, hechos y
creencias de aquellas personas que vivieron antes que nosotros. Al no existir el testimonio escrito, la Arqueologia
se convierte en el Gnico medio para reconstruir los sucesos de la prehistoria. La prehistoria se comprende en
diversos periodos, cuya inexactitud cronoldgica obliga méas bien a hablar de dos grandes periodos:

1. Edad de piedra. Es el periodo durante el cual el ser humano manejé en su mayoria herramientas hechas de piedra y
madera, 0 materiales simples. Esta etapa a su vez comprende tres periodos, que son:

Paleolitico. Es el periodo mas largo de la edad de piedra, que
inicia con la creacidn de las primeras herramientas de piedra
creadas por hominidos. En ella existian junto a la nuestra
especies de seres humanos ya extintas, como el Homo habilis,
que eran principalmente cazadores-recolectores. A finales de
este periodo el Homo sapiens se esparci6 por la Tierra, € inici6
la domesticacion de los primeros animales.

Mesolitico. Corresponde mas o menos con el fin de la Ultima
Edad de Hielo, es decir, en ella se presencio el calentamiento
de la tierra hasta méas o menos los estandares actuales. La
humanidad seguia siendo esencialmente ndémada, aunque
hacia finales del periodo aparecen los primeros
asentamientos, y con ellos, los primeroscementerios.

Neolitico. Durante este periodo se produce una verdadera revolucion tecnoldgica, a partir de la invencion de la
agricultura y la ganaderia. El pastoreo, el cultivo y, por ende, el intercambio, empiezan a surgir en el seno
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de las comunidades que, mucho después, seran lasprimeras poblaciones humanas.

2. Edad de los metales. Como su nombre indica, se trata de un periodo en el que el ser humano conquisto el saber de la
metalurgia y el manejo de los metales, construyendo asi herramientas mas poderosas y versatiles. Las primeras
civilizaciones y culturas humanas corresponden a este periodo, que se divide en:

Edad de cobre. El cobre fue el primer metal en ser empleado por la humanidad, primero crudo y luego
fundido, dando nacimiento a la metalurgia, para crear herramientas mas cortantes y versatiles.

Edad de bronce. El conocimiento del cobre permite su mezcla (aleacion) con otros metales y asi nace el
bronce, que marcara un hito en la humanidad en la fabricacion de armas, escudos, objetos ornamentales, etc.
También el vidrio se descubrira en este periodo, lo cual da pie a las primeras ceramicas ceremoniales, que
usaban sobre todo para recibir las cenizas de los cuerpos cremados.

Edad de hierro. Algunas de las principales civilizaciones antiguas ya habian aparecido para la edad de hierro, y
su dominio de este metal exigio y propicié nuevas técnicas y nuevos métodos de manejo de los materiales,
aunque la popularizacion del hierro no ocurriria hasta ya entrado en afios el Imperio Romano.

¢Como se creaban las ropas en la prehistoria?

El hombre empez6 a utilizar la caza para cubrir dos necesidades al mismo tiempo y
desarrollando habilidades y técnicas en ambos aspectos: alimentacion y vestimenta. La caza
les permitia extraer la carne para comer, pero también la piel de dichos animales para
confeccionar la ropa que usaban. Para ello, utilizaban herramientas primitivas que
disefiaron especialmente para elaborar ropa, como raspadores, perforadores, punzones y
tiras. Primero, raspaban bien la piel utilizando la boca para sostener por un extremo y
las manos para sostener por el otro y al mismo tiempo frotar con algun raspador o piedra.
Luego,ablandaban la piel si era necesario con los dientes o alguna otra herramienta
elaborada con piedra o

madera. Con el tiempo se fueron desarrollando técnicas cada vez mejores y mas rapidas para realizar este proceso, ademas del
tejido y la costura para crear no soélo ropa para el cuerpo, sino también para las casas y las camas.

Se dice que fue en Paleolitico época donde la ropa era sumamente rudimentaria, igual que las armas inventadas para cazar y
también para confeccionar la vestimenta. Posiblemente este periodo se inventd también los zapatos a fin de proteger cada parte
del cuerpo de los climas mas gélidos. La ropa la disefiaban con piel de animales, la cual incluia un proceso de raspado y curado,
y hasta de ablandado si resultabamuy dura, a fin de que quedara una piel suave y flexible que se ajustara al cuerpo.

En el Mesolitico el clima comenzd a mejorar y ser mas estable, lo que permitié a los seres humanos desarrollar habilidades
en el campo de la costura y confeccion de ropas para el cuerpo. Aunque no se han conseguido pruebas del uso de telas
elaboradas, si se podria decir que usaban las mismas pieles del periodo anterior, pero esta vez logrando cocerlas entre si y
disefiar una vestimenta mas ajustada y mas ligera.

En Neolitico se desarrollan técnicas de agricultura y también herramientas para la cosecha. Ademas, se inventa la rueda y se
empieza a utilizar las fibras vegetales a fin de tejer telas como el lino, la cual fue una de las mejores inventadas en aquella
época.Otro de los tejidos importantes de aquella época fue la lana, la cual no se desarrollo en Europa sino hasta la Edad de
Bronce.

Ademas, les servia para no resultar tan vulnerables ante ataques animales o de otros humanos, lo cual les dio acceso a zonas
de la tierra donde antes no habfan podido vivir, zonas gélidas y con presencia de animales salvajes enormes. Por otro lado, la
ropa en la prehistoria no solamente sirvi6 para proteger del frio a los seres humanos que habitaron la tierra en esas épocas,
sino que también comenzd lo que conocemos como la moda hoy dia. Es decir, se le dio a la ropa un uso ornamental y
decorativo aparte del principal uso que era proteger, lo cual les permitié empezar a diferenciar entre una clase de persona y otra.
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Con este fin, se disefiaron distintos modelos de vestimenta de acuerdo con el sexo, al clima e incluso de acuerdo ala
clase social.

TU DESAFIO ES:

[ Realice un mapa de ideas clasificando la prehistoria y sus periodos resaltando la evolucién cultural
(agronomia, vestuario, caza, comida, vida social,) en cada uno, explicalo a través de un video.
_  Defina las palabras subrayadas que aparecen en el texto y realiza un crucigrama.

ACCIONES A EVALUAR SUPERIOR ALTO BASICO BAJO

1| Reconoce los conceptos fundamentales
del tema y dar evidencia de estos.

2| Entrega de evidencias a tiempo.

3| Uso de recursos tecnoldgicos.

[ CLASE SINCRONICA POR GOOGLE MEETING EL DIA VIERNES 19 DE FEBRERO .

C Er:jwar evidencias al grupo de whatsapp, ANTES DEL DIA VIERNES DE CADA SEMANA. fotos claras, nitida y en
orden.

[ Los videos se recomienda grabarlos en formato horizontal .

0 Respetar los horarios de entrega de actividades y manejo del grupo en whasapp (lunes a viernes de 12:30 a 6:00
p.m.
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Anexo P. Evidencia Documental Participante DB5

Asignatura: inglés

e Grado o curso: Noveno

e Objetivo de la actividad o clase: Useful Vocabulary: At the restaurant

e Descripcion de la actividad o clase: El docente presenta a los estudiantes algunas
expresiones Utiles para comunicarse en inglés en un contexto especifico, en este caso, en un
restaurante.

e Criterios para evaluar la actividad o clase: participacion oral, participacion escrita y
desarrollo del material (guia interactiva) estipulado para esta clase.

e Forma como evalla cada criterio para dar la nota final de la actividad o clase al
estudiante (porcentaje, escala numérica, escala de letras o palabras, rabrica, entre
otras):

En primer lugar, por participacion oral y escrita (por medio del chat-Google Meet) el docente
asigna un punto positivo que sera tenido en cuenta en la nota mas baja que el estudiante
presente al final del curso. Es decir, en una actividad el estudiante obtuvo una nota de 2/5,
si tiene seis puntos positivos, el estudiante podré subir esa nota a 2,6. Esto se hace con el fin
de motivar la participacién en clase.

En segunda instancia, tenemos la nota principal que es el desarrollo de la guia interactiva,
la cual es tomada de la pagina www.liveworksheets.com . Esta aplicacién califica en términos
nameros y en una calificacion sobre 10 (esta es la calificacion méaxima). Para efectos del
curso, esta nota se divide en 2 debido al sistema de calificacion de la institucién, cuya maxima
valoracion es 5.

e Instrumentos y recursos empleados para evaluar la actividad o la clase:

Dentro de los instrumentos empleados podemos mencionar la planilla individual de notas a
cargo del docente, quien registrard los puntos de participacion al frente del nombre del
estudiante. Para la actividad principal, se tiene en cuenta la nota asignada por la aplicaciéon y
esta se divide en dos. Anexo: Guia de trabajo dia 10 de Febrero de 2021.


http://www.liveworksheets.com/
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Let's go to the restaurant !
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Tomado de:

https://es.liveworksheets.com/search.asp?content=Let%C2%B4s+go+to+the+restaurant

e Teniendo en cuentalos resultados de la evaluacion de la actividad o clase, cual fue
su uso en el proceso pedagoégico y de aprendizaje de sus estudiantes:

El uso de los puntos por participar ha sido una excelente estrategia para promover la
participacién de los estudiantes porque genera una atmdsfera de competencia que resulta
interesante para la dinAmica de la clase. No es un secreto que los jovenes gustan del juego;
por lo tanto, la sensacion de competir frente a sus comparieros, resultar como el ganador en
este tipo de actividades y las posibles recompensas les resulta emocionante.
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Con respecto a la guia interactiva, ha sido de gran ayuda porque permite emplear las
diferentes habilidades del idioma: listening, writing y speaking, en este caso en concreto. Lo
interesante de este tipo de material es, asi mismo, la posibilidad de dar feedback de
inmediato, de tal manera que el estudiante se da cuenta de sus aciertos y sus errores con
respecto al tema trabajado.

Anexo: Captura de pantalla de una guia calificada por la aplicacion.

C' @ esliveworksheets.com/showanswers.asp?idanswers=qx61749581sz 0

6 ut's go to the restaurant !

s .nt!d-v.-on - watch the video and complete the blanks :

The morning meal is called | breakfast

M) Introduction Meals The midday meal is called _ Lunch

The evening meal can be called | dinner

Sometimes, we go to the _ restaurant toeat
" food. The person who serves you at the table is called the
€ ‘ é I waiter and if they are female a  waitress
cm}p or Salad The different sections of a meal :
1) First there is the starter (ex : soup)
2) Then, there is the - (the largest part)
3) Finally, there is the (ex : ice cream)

2) Watch the video and complete the dialogue :

M) dialogue H

Waiter : Good evening , sir.

Can | take vour ey 2

Anexo: Captura de pantalla que muestra las diferentes guias calificadas por el sistema.

| @ LiveWerkshests - Aquilpuedes ' X\ @ Live Workshests - Aquipuedes . X | iG8 Lets oo to the restaurant-Respe % |

s.com/studentsanswers.asp or
r Luna Carolina Lizarazo Rojas (2/872021) por Darcy Tapiero Gaitdn (2/8/2021) por Karen Valentina parta Figueroa (2/8/2021)
9057 ng\ 905 - ingles -l
 Nota Nola 78
[ Editar @ Eliminar [ Editar @ Eliminar @ Editar B Eliminar
27 dias restantes 27 dias restantes 27 dias restantes
q\dslabﬁltruhunnﬂ *Lituahﬂwruhur-ntl 8‘ le‘,nahﬂltrahur-ntl
.
. ﬂ,; ™ ,_ f; ™ = o
= oAy Ay Ay
O Let's go to the restaurant ) Let's go to the restaurant O Let's go to the restaurant
por BRIGITTE VALERIA CORREA por Luna Andrea Rua (2/6/2021) por juzn canile slvarado perez (2152021)
SANABRIA (2/6/2021) 901.J.T- Inglés 901-i
901 - ingles  Nota 21710
_ Nota 9710 [# Editar @ Eliminar iEditar @ Efiminar
[ Editar @ Eliminar 25 dias restantes 24 dias restantes

25 dias restantes

'L‘anbﬂltmuunnﬂ '-‘Jnvhﬂlrmuur-nﬂ Lei's go to the restaurant !
splidanswers=af617683931r 6 3 6- \*

9 G : :




280

Anexo Q. Evidencia Documental Participante DB6

Asignatura:
Educacion Artistica, Artes Visuales.

Grado o curso:
60

Objetivo de la actividad o clase:
Reconocer como los artistas perciben y se expresan a través
dediferentes medios y técnicas.

Descripcion de la actividad o clase:
Experimente con diferentes materiales no convencionales, para realizar

un autorretrato, en una hoja de papel blanco tamaio carta opintar en
una hoja de papel kraft o un papel que soporte humedad, también de
tamano carta. Puede por ejemplo pintar con café o dibujarcon hilo.

Criterios para evaluar la actividad o clase:
No olvide que se tendra en cuenta la pulcritud, la estética, el uso de

colores y la creatividad en la valoracién de este trabajo. Esta
actividad tiene una nota maxima de 5 puntos.

Forma como evalla cada criterio para dar la nota final de la actividado clase al
estudiante (porcentaje, escala numeérica, escala de letras opalabras, rubrica, entre
otras):

Pulcritud: Que el trabajo se vea limpio, sin tachones, borrones,
arrugas, etc.

Estética: Lo bonito o feo que me quedé el trabajo.

Uso de colores: Si apliqgué colores o no al trabajo.

Creatividad: Qué tan creativo fui al desarrollar el trabajo.

Instrumentos y recursos empleados para evaluar la actividad o laclase:
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El estudiante envia una fotografia de su trabajo a través de EduPage,
Classroom o por el correo olayista.

Teniendo en cuenta los resultados de la evaluaciéon de la actividad oclase, cual fue
su uso en el proceso pedagdégico y de aprendizaje desus estudiantes:

Cada trabajo enviado fue evaluado segun los criterios de evaluaciony
devuelto al estudiante con la calificaciéon y una anotacion del porqué
obtuvo la nota, asi como que hizo bien y que debe mejorar.

Por favor adjuntar evidencias/resultados a la hora de evaluar o retroalimentar a los

estudiantes, durante o posterior a la actividad o laclase. (fotografias, videos, capturas
de pantalla de correos, WhatsApp chats en general, entre otros).
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Anexo R. Evidencia Documental Participante DB7

COLEGIO JOSE JAIME ROJAS ILED. *
NTT. 830.000.104-4

4666 de 29 de bio da nombre da la

ue ofrecs el servicio

RUBRICA DE AUTOEVALUACION FAMILIA-ESCUELA

Querida familia jaimista:

equipo que desarrollaron durante el presente periodo académico.
Responda los siguientes items de 1 a 5, siendo 1 la calificacion minima y 5 la mas alta.

Reconocemos la labor tan importante que ustedes como familia han desempefiado en el
proceso de “Aprende en casa” y su participacion en los procesos académicos de su hijo
(a), para esto lo invitamos a que en conjunto con el estudiante valoren el trabajo en

NOMBRE DEL ESTUDIANTE: 1 2 3 4

1. Participo en las actividades pedagdgicas programadas por el colegio a
través de llamada telefénica, WhatsApp, mensaje de texto, correo
electrénico y/o reuniones virtuales por diferentes plataformas.

2. He sido responsable y comprometido frente al desarrollo y entrega de
las guias, talleres y actividades asignadas para el trabajo académico del
periodo.

3. Fortalezco mi proceso formativo integral, atendiendo las
recomendaciones brindadas por los docentes para el trabajo en casa.

4. Recibo apoyo de mi familia o cuidador para la realizacion de las
actividades en casa.

Observaciones

‘* SECRETARIA DE
BOGOT/\ | EDUCACION

Pagina 1 de 1
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Anexo S. Evidencia Documental Participante DB8

NOMBRE DEL DOCENTE: Mayly Viviana Suta Uscategui

MEDIOS DE CONTACTO: mvsuta@educacionbogota.edu.co

ASIGNATURA: Danza

GRADO: Undécimo

GENERALIDADES PARA ESTE SEMESTRE:

Contexto: Juventud: Educacion y transformacion del cuerpo a traves de la historia.
Tema: Danzas de salon: Historia, caracteristicas propias del baile y formas de vestir.
Técnica: Danza contemporanea.

v" Recuerde presentar su trabajo para revision y correccién:

1. En los tiempos establecidos.
2. Completo
3. A mano.
4. Con buena redaccion y uso de las reglas ortogréficas.
5. Solicitar la retroalimentacion.
De lo contrario, no se podra valorar su trabajo.

Objetivo: Conocer la historia de los bailes de sal6n y de la danza contemporanea, asi como sus
caracteristicas y su forma de interpretacion.

Texto |. Tema

Tere estrada- Compositora, cantante y guitarrista. Sociéloga egresada de la UNAM. Autora del
libro Sirenas al ataque. Historia de las mujeres rockeras mexicanas (1956-2006).

Cada generacidon encuentra la manera de vincularse con un género musical, hacerlo
suyo, bailar, espantar y escandalizar a la generacién que le antecede. Asi pasé con el
vals, el danzoén, el mambo, el twist, la lambada y el regueton. Eran las danzas prohibidas
gue escandalizaron a la Iglesia y a grupos moralizantes como la Liga Mexicana de la
Decencia. El cuerpo debe ser controlado y vigilado, quien desee instituir el orden social


https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html#*a
https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html#*a
https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html#*
https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html#*
https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html#*
https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html#*
https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html#*
https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html#*
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debe tener un control corporal (Foucault citado por Sevilla,
sf/f). Estas danzas cumplieron con una funcion social de
diversién y cortejo en cada generacion.

Cuando llegé el vals a México en la época
la Independencia, proveniente de Austria,
no fue bien recibido. Caracterizado por su

compas de %, las parejas lo ejecutaban
con movimientos giratorios
cadenciosos. Se le consideraba un
baile sumamente inmoral porque los

cuerpos estaban tan cerca al danzar que las personas parecian
abrazarse. Sin proponérselo, al hacer publicas las denuncias de
los primeros bailarines “inmorales” que bailaban por parejas, se
tomaban de las manos y se abrazaban, el Tribunal del Santo
¢+ Oficio fue promotor de este baile (Estrada, 1986: 145). Los
insurgentes tomarian esta danza prohibida como bandera. El
brigadier Lorenzo Guerrero del cuerpo de Granaderos del Imperio

Espanol expresaba de este ritmo:

El pecaminoso e inhonesto baile introducido en el dia con el nombre de vals, a quien con
mas propiedad se debia llamar balsa, que ha transportado a este reino las corrompidas
maximas de la desgraciada Francia [...] siendo tanta su maldad que encierra el dicho
vals, que se puede decir que por mas que la malicia del hombre aquilate mis ideas, no
inventard otra cosa mas nociva ni de todo el infierno brotara otro mayor monstruo de
obscenidades (Estrada, 1986: 145).

Su éxito y difusion se dio por encima de las posturas politicas y las luchas civiles que
dividieron al pais, tanto porque el vals estaba de moda en el mundo, como porque su
cadencia resultdé del agrado de todos, especialmente de los compositores. Pronto
comenzaron las obras mexicanas, con estilo propio. Macedonio Alcala destacé con “Dios
nunca muere” y Juventino Rosas con “Sobre las olas”, valses mexicanos de exportacion.
Tiempo después, el vals se convirtié en una danza popular y fue aceptado hasta en las
reuniones de familias adineradas.

Asi como el vals causo revuelo a su llegada, el danzén también escandalizé cuando
arrib6 a tierras mexicanas via Yucatan y Veracruz y luego se extendid a otras zonas.
Llego por el afio 1890, en la época porfirista de los grandes latifundios y la llegada de
compafias petroleras extranjeras. Desde los primeros afos del siglo XX, proliferaron
en la Ciudad de México salones de baile donde los capitalinos bailaban valses, tangos
y danzones. En 1905 surgi6 el primer salon verdaderamente danzonero, en el barrio
popular de Indios Verdes, con el nombre de La Quinta Corona. Luego surgio El
Mercado de las Flores, al que visitaban las personas mas humildes, pues las de la
clase media eran criticadas si eran vistas en el lugar echando danzoén (Garcia, 2010).


https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html#*
https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html#*
https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html#*
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...danza que se baila en un tabique, de ritmos cadenciosos, suaves y calidos que
permitian mas que nunca el acercamiento de los cuerpos de las parejas que lo
practicaban, de una mdusica que le dio al pueblo un florecimiento de musicos,
compositores y bailadores conectados con sus raices, con su esencia afrolatina, con el
pulso vital de la sangre al moverse, acompafiadito y luciéndose, pues el danzon tiene
mucho de escénico, de farandulero, de mostrarse a los otros, de lucirse con pasos de
fantasia, una danza acompafada con musica hipnotizante y seductora, propiciatoria para
el encuentro carnal (Garcia, 2010).

Dicen los expertos que una buena pareja de danzén debe ser capaz de bailar en un area
equivalente a un ladrillo. Bailar danzén era un atrevimiento inmoral. En el México del
porfiriato, las mujeres no tenian permitido ensefiar las piernas ni los tobillos, eran
cortejadas a través de cartas, y las madres cuidaban celosamente la virginidad de sus
hijas (mujeresenelporfiriato.blogspot.mx, 2012).

Durante el noviazgo, tiempo de la seduccion y el cortejo, pudor y virginidad eran los
valores que las seforitas debian mantener incélumes. La asistencia a la misa dominical,
los bailes, la celebracion de los onomasticos, las tertulias familiares y en la provincia
mexicana, los paseos en jardines y el de la Plaza de Armas en las tipicas serenatas, eran
las ocasiones que los jovenes tenian para cortejar [...] el novio oficial visitaba a su
prometida siempre en presencia de las miradas vigilantes de los adultos (Rocha, 2004:
179).

En la década de los cincuenta, arribé a esta
capital jel mambo!, un ritmo proveniente de Cuba
gue causo furor entre la juventud. Esta musica, que
se distingue por sus notas metalicas de trompeta y
saxofon, fue compuesta por Damaso Pérez Prado
y lo dio a conocer en el salon Brasil, que estaba en
avenida Instituto Técnico, hoy Circuito Interior.

Desde luego, no vayamos a pensar que ante un
boom musical todos estdn de acuerdo. Pérez
Prado fue acusado de tener un pacto con el
demonio de los “negros salvajes” y canibales de
Africa. Fue catalogado como demente, histérico,
lujurioso, impudico, masoquista, incendiario del
mundo. En paises de Asia el mambo fue prohibido,
en Lima Peru el Cardenal prohibid bailar mambo a los feligreses. El Damaso lo resistio
todo: secuestros en México, ataques, pero estaba hecho a prueba de balas; fiel a sus
ideas, el pueblo de México lo apoyo y el pueblo del mundo lo aplaudio a rabiar. (Rafael
Lam 2010).




También en los cincuenta sigui6 el chachacha,
otro cubano: Enrique Jorrin. Su musica llevaba
flauta y era mas suave que el mambo. También
la audiencia y se filmaron peliculas donde
surgieron las rumberas bailando mambo vy
chachacha.

Chachachs
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gue creo
violin 'y
cautivo a

En medio del furor del mambo y el chachacha, a mediados de los cincuenta, llegarian

& |

Ivis Presle

otros ritmos de los Estados Unidos que alborotaron a los
m jovenes y escandalizaron a los adultos. Elrock and
roll arribé en la época de Adolfo Ruiz Cortines, en el
periodo llamado “milagro mexicano”, donde muchos
aspiraban a seguir el ejemplo del American way of life.

W La expresion rock and roll la acufiaron jovenes de barrios
afroamericanos y en su jerga tenia una connotacién
sexual. El locutor Alan Freed la empezo a utilizar para
promover artistas de rhythm and blues en su espacio

= radiofonico (urbandictionary.com, 2016).

Uno de los iconos del naciente rock and roll fue Elvis
Presley, quien con su manera de bailar espantaba a las buenas conciencias. En
el show de Ed Sullivan tuvo que ser filmado de la cintura hacia arriba para que no se
viera su hipnotico movimiento de caderas que tantos gritos y suspiros provocaba en las
adolescentes (edsullivan.com, 2016). No por nada le apodaban Elvis The Pelvis, es

decir, Elvis La Pelvis.

En México, una censura parecida vivieron las
Hermanitas Jiménez, promotoras del twist, ritmo
hermano delrock and rolly cuya figura mas
destacada  fue Chubby Checker. La
palabra twist traducida al espafiol significa girar,
torcer o enroscar. En el baile, la cadera se giraba
velozmente, las parejas bailaban separadas, en
movimientos rapidos y marcados, balanceando
hombros, caderas y rodillas. La revista Notitas
Musicales comento sobre ellas:
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Las simpéticas y muy agradables hermanitas Jiménez se han convertido en las maximas
exponentes del abominable twist, y francamente, sus graciles figuras pierden mucho con
€es0s movimientos antiestéticos y morbosos (Gutiérrez, 1998: 24).

Una de las letras que interpretaban decia asi:

Vente baby, a bailar el twist
Vente baby, a bailar el twist
meciéndose todos, le hacemos asi.

Mi mami esta durmiendo, mi papi no esta aqui
Mi mami esta durmiendo, mi papi no esta aqui
ven a gozar este ritmo, que se llama el twist.

“El Twist”, 1961 (Estrada, 2008: 52).

Para poder bailar sin cortapisas, los papas tenian que estar ausentes. Las tardeadas y
los cafés cantantes eran puntos de encuentro de la juventud a principios de los afios
sesenta. En ese periodo, las mujeres entraban a los templos con la cabeza tapada y
estaba prohibido ensefiar el ombligo, segun cuenta Tongolele, quien se veia hostigada
constantemente por las seforas de la Liga Mexicana de la Decencia, una instancia
catélica encargada de vigilar la moral y las buenas costumbres.

Estaba prohibido ensefiar el ombligo y yo pensaba: “Qué tonteria, tapo lo mas
importante” [...] Venian a verme grupos de damas catolicas o las nifias de no sé qué
cosa para pedirme que dejara mi vida de pecado y yo pensaba “Yo solo bailo tahitiano”
(Serrano, 2000).

Otro ritmo que caus6é conmocion por el movimiento de
caderas fue la lambada a fines de los ochenta.
Proveniente de Brasil, estaba conformada por ritmos
como el carimbd y tenia influencias de la cumbia y el
merengue.

El término lambada proviene de una palabra portuguesa
usada en Brasil que describe el movimiento de un latigo.
(es.wikipedia.org/wiki/Lambada, 2016).

Este movimiento ondulatorio y suelto es imitado por los
cuerpos de los bailarines, quienes bailan en pareja en
total sincronia. En alguna vuelta, la mujer se monta en la
pierna del hombre y se arquea.

La lambada se baila en pareja y en tres tiempos; con el
cuerpo Yy rodillas flexionadas, intercalando las piernas
abiertas con las del acompafiante. Incluye giros rapidos, que requieren mucha precision.
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Se complementa con movimientos sensuales y lentos en que se frotan los cuerpos de
ambos danzantes, imprimiéndole un toque sumamente erético que simula las caricias
entre dos amantes que se dejan llevar por el deseo y la pasion (Perales, 2013).

Se hicieron dos peliculas sobre la lambada, la primera, llamada Set the Night on
Fire (Incendia la noche) y la segunda, The Forbidden Dance (El baile prohibido). En
realidad, lo que es prohibido, vende mas, de manera que fue una estrategia de mercado
empleada por los promotores de la pelicula. No obstante, habia muchos prejuicios sobre
este baile, pues se pensaba “que incitaba a los jovenes a mantener relaciones sexuales,
dado los movimientos tan sensuales caracteristicos de esta danza” (Perales, 2013).

Durante los afios noventa, hubo otro
baile que también escandaliz6 tanto por
letras de contenido sexual explicito,
COMO por sus movimientos que simulan
acto sexual: el reguetdn. Es un estilo de
musica latina que evolucioné

del reggae y del hip-hop en espaiiol. Su
origen se suele asociar con Puerto
Rico, donde se le dio impetu y comenz6
ser producido comercialmente.

El regueton se expandio velozmente por
las comunidades hispanohablantes y alcanz6 gran popularidad mundial en los 2000. Se
les asocia a jovenes adolescentes de 12 a 22 afios y de escasos recursos. Al baile del
reguetdn se le conoce como perreo, porgue evoca el acto sexual del perro.

Sus

un

En el Perreo, el cuerpo supera los limites de la piel, y buscan constantemente el contacto
con la otra persona, estableciendo asi “un ritual de proximidad”. Con el roce, los jovenes
se transmiten fuerza y energia. El cuerpo no puede ser contenido ni controlado y desea
ser, sobre todo, sentirse libre [...] En este baile del Perreo se pierde el espacio individual
y lo intimo pasa a ser publico. El cuerpo ya no es propio, sino, también de los demas. Es

por eso que uno puede bailar y tocar al otro (reggaeton-in-cuba.com, 2016).

La edad en la que inicien sus primeros encuentros sexuales es la edad en la que
empiezan a bailar regueton. Es un ritual de cortejo, donde el cuerpo ensaya los
movimientos y las emociones que se disparan al sentir la proximidad de los cuerpos.
Ciertos grupos conservadores lo asocian con promiscuidad y libertinaje. Incluso el
Gobierno de Peru, en 2015, prohibiéo el reguetdn porque lo considera causa de
embarazos juveniles (kronostimes.com, 2016).

También se le acusa de denigrar a la mujer en sus letras y utilizarla como objeto sexual
en sus videos. En todas las letras de todos los estilos musicales hay misoginia: en el
bolero, en el rock, en el pop. No obstante, en las letras del regueton encontramos una
alta carga de misoginia y de contenido sexual explicito.
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Todos los bailes populares empezaron siendo prohibidos, pero con el tiempo fueron
tolerados y aceptados por todas las clases sociales. Siempre hubo grupos reaccionarios
gue repudiaron las danzas prohibidas, como la Iglesia y los grupos moralizantes, pero
aquéllas cumplieron con su funcion social de ser un baile de cortejo. Si ya todo es
explicito con el reguetdn, ¢qué bailes les esperan a nuestros hijos en veinte afios?

Fuente:
https://www.correodelmaestro.com/publico/htmi5102016/capitulo6/las danzas prohibidas

del vals al requeton.html

Texto IlI: Técnica
Danza contemporanea

\ La danza contemporanea puede hablar de un concepto,

proponer un ambiente o presentar movimientos con el
propdésito de conseguir una estética determinada, no siempre
tiene que contar una historia. Asimismo, busca la innovacion y
la creacion de nuevas formas de movimiento de acuerdo con
las necesidades del coredgrafo o el intérprete. La danza
contemporanea busca la conexion con lo terrenal, con lo
humano y sus pasiones, la no estructura, la transgresion; esta
| ligada al concepto de lo dionisiaco.

El coredgrafo suele tomar las decisiones creativas, él o ella
elige si la pieza tendra un caracter abstracto o narrativo. Los
bailarines son seleccionados en funcién de su habilidad y

entrenamlento La coreografla es determinada basandose en su relacion con la musica
o los sonidos con los que se baila. El papel de la musica en danza contemporanea es
diferente al de otros géneros porque puede servir de fondo para la pieza. El coredgrafo
supervisa la eleccion del vestuario y su valor estético para la composiciéon general de la
actuacion y también para ver como influye en los movimientos de los bailarines.

Fuente : https://www.ecured.cu/Danza contempor%C3%Alnea



https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html
https://www.correodelmaestro.com/publico/html5102016/capitulo6/las_danzas_prohibidas_del_vals_al_regueton.html
https://www.ecured.cu/Danza_contempor%C3%A1nea
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GUIA 2: Actividad Texto I- Tema

Tenga en cuenta la informacion del texto |, para responder lo siguiente:

1. Realice un cuadro de todos los bailes, teniendo en cuenta: Origen (fecha —lugar)
caracteristicas y las razones especificas por los cuales eran prohibidos los mismos.

2. ¢Cuales de estos bailes fueron practicados por algin miembro de su familia y en qué
época?

3. Tiene algun reparo, sugerencia u objecién sobre alguno de los bailes presentados,
teniendo en cuenta que son prohibidos. Justifique su respuesta en minimo media pagina.

4. ¢Qué aspectos sociales, culturales o econémicos, encuentra prohibido en la sociedad
actual, con la cual no esté de acuerdo? Justifique la respuesta en minimo un parrafo.

5. ¢Considera importante aprender a bailar danzas de sal6n? Justifique su respuesta en
minimo una pagina. Tenga en cuenta las pautas del texto argumentativo de la guia
1.

GUIA 2: Actividad Texto II- Técnica

Transcriba la siguiente pregunta al cuaderno o en hojas. Responda la pregunta teniendo
en cuenta el texto II:

1. La danza contemporanea esta relacionada con:
a. La construccion a través de pasos ya existentes y siempre codificados.

b. La precisién, lo estructurado y perfecto, la conexion con lo etéreo, con lo celestial; mas
bien esta ligada al concepto de lo apolineo.

c. Una dramaturgia con principio, climax y desenlace.
d. La expresividad exagerada de los gestos y en la alternancia entre contraccion y

relajacién, manteniendo movimientos dindmicos y alegres.

NOTA: Para las guias 2 y 3, tenga presente el video que se subira por la pagina del
colegio y se presentara en los encuentros, para ser evaluados en la guia 4, tanto de
interpretacion de la técnica como del tema del semestre.
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Anexo T. Transcripcion Grupo Focal Basica Primaria (Plataforma Teams)
Fecha de realizacion: 27 de marzo de 2021.

Investigador: Buenos dias a todas, les agradezco el hecho de estar aca por colaborar yo
Sé que es un sdbado mas y mas iniciando ahorita Semana Santa, pues les agradezco mucho su
colaboracion y la idea de hoy pues es primero pues poder compartir un espacio de conversacion
sobre la evaluacion segundo también pues es en lo posible puedes compartir para su cAmara para
ver sus rostros y demas. La dinamica es super sencilla la idea es... son solamente cinco
preguntas que van a estar... digamos dispuestas para que sean contestadas en orden y la idea es
que cada una haga su intervencion, nosotros simplemente lo que vamos a hacer es mediar la
conversacion y digamos, se hace la primera pregunta la responden y posterior a ello si alguien
quiere interpelar o interlocutar con alguna de las profes, entonces levantan la mano y yo voy
dando la palabra. Entonces, la idea es de mantener digamos esta secuencia, para lo que nos va a
tomar el tiempo en este conversatorio y ya eso seria todo no las demor6 mas y no las molesto
mas. Jejejeje. Entonces pues, iniciamos con lo primero que me gustaria es que cada uno de
ustedes pues diga su nombre completo, que nos comenten en qué colegio trabaja y también en
qué nivel especificamente, pues estan ensefiando. Entonces, no sé ¢Si quiere empezar alguna o
voy diciendo?

Presentacion por parte de las docentes participantes:

DP3: trabajo en el Colegio Cultura Popular de Bogoté en Puente Aranda y trabajo en el
nivel de basica primaria.

DP4: trabajo en el Miguel de Cervantes Saavedra de Usme y estoy con preescolar este
afio estoy con jardin.

DP5: soy maestra en el José maria Cdrdoba en el tunal y trabajo con segundo de basica
primaria.

1. ¢ Qué significa para usted evaluar?

DP4: creo que evaluar lo asociamos, mas desde mi experiencia para mi con esa palabra,
valoracion. Y es precisamente, reconocer y valorar esos procesos que tienen los nifios y las nifias,
valorar también como esas posibilidades que tienen. Entonces, digamos, que siempre me he
alejado como de la palabra evaluacién como se conoce tradicionalmente porque creo que la
evaluacion también comprende como esa calificacion numérica, como el tu eres bueno para esto

y también mucho se recalca para lo que no eres bueno. ¢Cierto? A través de la pérdida, a traves
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de la nota baja, mientras que la valoracion te abre la posibilidad también de reconocer esas
debilidades por llamarlo de alguna manera que tiene los nifios y las nifias y desde ahi también
fortalecer tu practica. Entonces, creo que desde la valoracion y bueno digamos que, si lo
entendemos asi también la socia ahora la evaluacion como de otra forma, es esa posibilidad
también de reconocer las dificultades como una posibilidad y como algo para resaltar en los
nifos y las nifias entonces, lo asocio mas a esa valoracion de procesos y hace seguimiento.

DP3: siento que la evaluacion es el mediar un proceso, el dar unos aspectos ya sean
positivos o negativos tanto al estudiante que es ese ser que se esta formando, pero también esa
evaluacion que tanto me esta sirviendo a mi como maestro, entonces, es como ese equilibrio
entre los procesos de lo que estoy permitiéndole al estudiante que aprenda mediante X, vy, z
métodos y también, qué tan efectiva esta siendo y que tan cercana esta haciendo a ese ser que se
esta formando. Entonces, siento que la evaluacion me permite conocer las fortalezas y

debilidades del estudiante, pero también mejorarme a mi como docente.

DP5: bueno yo también comparto como como esa vision, yo lo tomo un poco mas como
con observar y retroalimentar todos esos procesos que se van dando en el aula, ¢si?, para mi
evaluar yo siempre lo asocio con un proceso de crecimiento y cuando yo crezco no a nivel fisico
sino en cualquier otro aspecto, lleva aquellos aspectos positivos y aquellos para mejorar yo
siento que siempre lo negativo lo miro como esa opcion de por qué si no existiera esa opcion de,
pues porque si no existiera esa opcion, pues.. Umm... muy dificil avanzar y que se generaran
nuevas estrategias. Para mi también evaluar es como esa oportunidad de crear de crear nuevos
espacios nuevas estrategias o0 conocimientos ¢Si? que se requieren, porque si no existiera este
proceso, pues no se nos tendriamos cuenta, no, no sabriamos en verdad si lo que se esta haciendo
funciona, si es (til y si no es util como como hago para jugarle también a lo que uno tiene y lo

que necesitan los estudiantes.

2. ¢, Cree que hubo cambios en sus métodos al evaluar a los estudiantes antes y
después de la pandemia?

DP5: Bueno, pues digamos que yo siempre me he querido hacer formas diferentes de
evaluar, ti que me conoces, siempre me he inquietado por evaluar de maneras diferentes, no me

gustan las maneras siempre tradicionales porque odio calificar, digamos que €so es algo que voy
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a decir aca estoy mamada, ya no quiero ver una hoja mas, ya no, o sea en serio que yo digo, mi
ser consciente e inconsciente, ya sigo pobres chinos, ¢si?, pero yo sé que la responsabilidad con
ellos tengo que calificar y en medio de esa calificacion lograr una evaluacion, ¢si?, porque la
diferencia es que aqui estdn mediadas por el adulto, ¢si? digamos en nifios tan pequefios es muy
dificil porque los papas quieren la perfeccidn y que todo sea bien y perfecto, yo les digo no
importa que la tarea les quede mal, enviemela, si el nifio no sabe leer digame para eso estoy yo
no tienes que pagarle un maestro externo, ¢si?, entonces digamos que la estrategia de lo primero
que he hecho es como concientizar a los papas de que los nifios no son nifios 10, ;si?, de que
ellos también pueden equivocarse, y que es necesario pues que ellos den la oportunidad. Pues
nosotras estdbamos no sé, pues, nosotras estamos implementando otra manera de dar el
conocimiento que era a través de cuatro areas no mas, nos enmarcamos en sentir pensantes,
pequefos cientificos, matematicas y literarte. Entonces, pues digamos que el hacer esta
agrupacion de por areas, ya no los nifios no ven solo materias, sino que basados en estas areas
montamos unos mini proyectos por cada periodo. Entonces, eso nos ha permitido que también
los papas bajen un poco la guardia porque son super tradicionales. ¢Si?, entonces, que la plana,
que la Nacho porque no les pediamos la Nacho que, porque estaban en primero, entonces como
que se dieron cuenta que la cosa es diferente y eso ha permitido también que se den cuenta que
cuando retroalimentamos lo hacemos de manera distinta. ;Cémo le hemos cambiado? pues de
pronto yo siento que es como en la forma, nos toca una, como yo lo hago mediando una para el
papa y otra para el nifio, porque el papa es como si esta correcto 0 no esta correcto y el nifio
como mirabas vas muy bien, dale, ti puedes, como méas de motivacional, también asi un poco
coaching, sin serlo, pero si es necesario, porque pues no sé detras de cada que todo esté perfecto,
cuantos regafios hay, cuanto maltrato psicolégico puede haber, porque nuestros padres estan
criados y pues creo que nosotros también alcanzamos que si no eres el chico 10 en matematicas,
que si no eres el chico 10 en ciencias, si no saber leer y escribir ya, pues digamos en mi caso que
son de segundito pues estads mal, y da pena, entonces, puedes lidiar con estas cosas pues no ha
sido como fécil, nosotras digamos que... las notas por ejemplo, con la calificacion porque si hay
unos que son super ¢Qué nota tienen? 5.0, 0 sea yo le decia con que usted me entregue ya hay un
esfuerzo detras del nifio, pero para mi es muy dificil decirle si es 4,5, si es 4,9 porque yo sé que
le esta haciendo su mayor esfuerzo. ¢ Ves? simplemente el hecho de entregar, de hacerlo,

obviamente uno se da cuenta que, si hay unos que, si lo hacen con toda la entrega, otros que lo
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hacen por salir, pero, es que las condiciones no son las mismas, ¢Ves? Entonces, yo tengo una
mama que ha sido maestra, ¢Si? a una mama que odia ensefiar, que odia estar con sus hijos,
ipues a ver!, Antes el chinito manda, entonces, pues como que en esa medida también me he
puesto a mirar, como logramos que los nifios se motiven, o sea que este proceso evaluativo no
sea... {Como les digo yo?, ;Punitivo?, sino que sea mas bien un proceso, que ellos se sientan
motivados, porque a veces los papas me decian, profe pero usted todo dice que esta bien, dije,
¢Entonces qué quiere? que le diga que todo estda muy mal, que no, estamos muy jodidos, para
seguirnos jodiendo entre nosotros, ¢si?, ahorita prima la vida, prima la salud mental, prima la
salud fisica, con algunos, si este es periodo me tocé apretar, porque yo soy a veces muy madre,
si, yo soy muy flexible, muy de entender situaciones, pero hay papas que se pasan, pues ya yo
entiendo, pero también pongan de su parte si y pues digamos que ese tire y afloje, ha hecho, pues
que como que también cambie la manera de ver la evaluacion, o sea, yo siempre he tenido como
una manera alternativa, pero siento que en medio de todo me toca, ahora cuando vuelva, ni ser
tan exigente, pero tampoco tan... tan flexible, en la medida de lo que les digo, porque también
los papas yo me doy cuenta que, se acostumbran y asi vamos. Entonces, también puede ser algo
muy peligroso, que de pronto uno cuando esta en la presencialidad lo maneja mejor con el nifio
en el aula, eso no es, terminas o0 no sales a descanso Yy si, toma te puedo dar mas, tienes ayuda de
los libros, tienes otras cosas, pero, pues en la casa no lo van a tener. Entonces, pues no sé, esa es

como mi experiencia.

DP3: bueno creo que si, se ha hecho como un proceso de transformacion y primero es
como desde el ser educador, digamos que cuando apenas hace un afio se abrié como esa
situacion de la nada, de que nos vamos para la casa, todos, creo que, en todos, en algin momento
sentimos presion, sentimos en algunos momentos miedo de como llegar a esas familias.
Entonces, creo que primero fue la busqueda del objetivo como tal de esa, de ese concepto de
evaluacion y antes de buscar ese objetivo como tal de evaluacién, era de medirse en un proceso
de como llegar a esas familias que para todo el mundo era una situacion muy desconocida, como
era eso de aprender en casa ¢no? definitivamente a muchos no comprendiamos y creo que en el
momento, yo digo siento mucha verglienza de las primeras guias que entregué a esas familias y
era en ese proceso de desconocer y ya luego como en el caminar del proceso, el ir entendiendo

digamos las situaciones complejas que vivia cada familia, creo que digamos que este afio
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estamos como mucho mas tranquilos en ese proceso, pero el afio anterior fue una situacion
cadtica de pensar o primero la familia tenia que comer y luego pensaba en el aprender, o sea, era
como en el que uno como ser humano tenia que medirse como en ese proceso y en esa busqueda
y la primera situacion era definitivamente crear digamos que el trabajo sea mediado por medio
de guias pedagdgicas, y creo que era en esa busqueda de que esa guia, ese papel que llegaba a la
casa tuviera un contenido que el estudiante pudiera leer, pues afortunadamente hemos estado
trabajando en el nivel del cuarto, quinto y pues era una situacion muy diferente, pues a la que
comentaba la profe anterior porque pues ya son nifios un poquito mas independientes, que tienen
como si uno llega con una buena guia pues ellos medianamente pueden leer y pueden hacer su
proceso individual, obviamente, como con la compafiia del padre de familia pero que
definitivamente fue un proceso de aprender todos o sea de ir mediando como la situacion, para
que la evaluacion tuviera y cumpliera con el objetivo de ¢Por qué? ;Para qué? yo llegaba con esa
guia con esos contenidos, a la casa, lo que dice la profe., entender que digamos cada familia vive
unas situaciones muy particulares y que, asi como para cada uno de nosotros la evaluacion tiene
un concepto totalmente diferente y creo que y, estoy muy segura de que por lo menos los profes
de primaria entendemos un concepto de evaluacion, un poco mas para mi mas maternal y de
comprender al chico, de entender las particularidades que vive y asimismo como mediar.
Entonces, como mediar esa nota por decirlo asi y que en algin momento no lleguemos a
atropellar al estudiante, porque siento yo que definitivamente somos mas mas cuidadosos como
en ese proceso a diferencia y es cuando golpean las cosas, cuando pasan el chico de primaria
sexto de bachillerato, creo que hay algo que se rompe ahi, entonces, y entonces, ahi es cuando
comienzan los juzgamientos no es que los profes que porque esas notas tan altas pero si es que
no hace y es definitivamente el entender que tenemos conceptos y percepciones diferentes de esa

evaluacion.

DP4: Bueno, digamos que haya en el colegio la pandemia coincide con un cambio
importante y es la actualizacion del lineamiento pedagdgico y curricular para la primera infancia,
nosotros pues hacemos las valoraciones de manera cualitativa, descriptiva, el proceso del nifio,
de la nifia de lo que diariamente pues podemos ver. Cuando salimos a la pandemia pues dijimos
como bueno aprovechemos el proceso, estudiemos bien el lineamiento, ya trabajamos de manera

unificada mafiana y tarde todas las profes, somos 16, bueno, ahorita somos 19 maestros de
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primera infancia, ¢Qué? 20, 16 titulares y los 4 profes de apoyo en artes, donde nos sentamos
pues por reuniones por Teams, nos planteemos los desarrollos a partir de lineamientos, ya no se
trabaja por dimensiones, sino por 3 ejes, bueno, empezar a entenderlo y empezamos a construir
todos los desarrollos pensando en que pronto ibamos a volver al aula y pues que todo lo que
planteamos ahi pues iba a ser visible y jOh! Sorpresa, cuando, pues, esta cosa se extiende y
empezamos a ver y bueno, este desarrollo como lo valoramos desde lo que ellos estan enviando,
como lo hacemos desde una guia, si estamos hablando, por ejemplo, que el nifio se identifica
como miembro de un grupo social y aporta en la construccion de normas. jpor ejemplo! Y
nosotros deciamos, como y bueno y como vamos a ver eso si, pues, siempre los nifios pequefios
pues estan aun mas mediados por lo que hacen las familias y el papa siempre esta ahi diga, haga,
asi, este tipo de cosas, bueno, ahi fue el primer choque, entonces que como,

¢Cémo vamos a hacer? y lo mismo, o0 sea a pesar de que estamos como en un cambio de
mirada frente a la educacion, los papas siguen diciendo en jardin y ¢ A qué horas va a empezar a
escribir? y ;A qué horas va...? y uno, pero pues tienen 3, 4 afios o sea en este momento €so no es
importante y mas como vamos a mediar esos procesos. Entonces, los papas empezaban ahi por
debajito, le empezaban mandar fotos a uno, los nifios haciendo planas, los nifios haciendo cosas,
como..., el afo pasado pues nosotros estdbamos en transicion, entonces también es como decian
empezar a hablar primero con las familias y que sean conscientes del proceso y también pues que
estamos en otras dindmicas y que la intencidn nunca va a ser presionar a los nifios y las nifias.
¢Si? que hay otras maneras de hacer y qué importante es mirar como logramos entre todos
consolidar procesos, pero sin afanarlos y sin acelerar cosas que de pronto los papas creen que ya
tienen que hacer. Entonces, a partir de ese de ese trabajo pues el primer cambio fue intentar
vincular mas a las familias, o sea, empezar a generar estrategias y bueno, experiencias donde la
familia se vinculara no simplemente como el papa que graba el que toma la foto, sino en el papa
que esta ahi, el papa que baila con el nifio y la nifia, que crean. El afio pasado el proyecto de
sintesis, pues el topico era sobre la ciencia, sobre cientificos, entonces el proyecto de sintesis era
que en familia se hicieran una pregunta y se inventaran o buscaran un experimento para
socializar a los otros, 0 sea, como vincular a las familias en eso, y que a partir de esa vinculacion
también fueran como conscientes de los procesos que estaban teniendo sus hijos, ¢si? no
simplemente como espectadores, sino también hay como participantes activos. Entonces, a partir

de eso generamos unas estrategias de retroalimentacién, es como decian la retroalimentacion
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para el nifio frente a su proceso, pero también la retroalimentacion para las familias, frente a su
proceso de acompafiamiento, frente a lo que estaban haciendo, a los que nos estaban
acompafando tanto, pues hacer como el llamado como mira invollcrate mas y con las familias
que nunca te enviaron nada, pues también ser como de manera muy sutil, como vinculante por
favor, mira, de como es ese ejercicio la comunicacién constante con las familias creo que
también fue vital en este proceso de valoracion, porque habian cosas que de pronto no eran
evidentes en las evidencias, valga la redundancia, que ellos enviaban pero al hablar con ellos,
ellos si, las familias si nos daban cuenta de cosas que estaban sucediendo, entonces, nos permitié
también, cdmo hacer esos ajustes en la valoracién y pues yo creo que el 2020, fue un afio de
ensayo Yy error y también, o sea, uno ahoritica mira hacia atras y dice ; Como hice esto? O sea,
uno o la embarré, me falto esto, no sé¢, como muchas cosas que uno decia y creo que las
vacaciones de diciembre no fueron tan vacaciones en ese sentido, yo creo que muchos nos
sentamos a pensar, bueno, yo hice esto, pero siento que me faltd esto, y al regresar este afio fue
como ese ajuste de tuercas y empezar a mirar, me faltd eso, entonces, me puedo ir por este lado,
esto me funciond y entonces, en esa en esa medida pues digamos que unificamos por lo menos
en la jornada tarde unos..., unos... pues con unos formatos para el retroalimentar a los nifios
semanalmente, nifio a nifio, pues es un trabajo dispendioso, porque ustedes saben, pues
valoracion cualitativa, frente a sentarnos, a mirar las evidencias de los nifios esta semana lograste
esto, vi que hiciste esto, gracias por hablarme eso, también, como para que los nifios sientan que
estan siendo, que, 0 sea que si, uno realmente esta pendiente de lo que ellos estan haciendo y no
simplemente acumulando fotos y videos, sino que si hay un proceder, un ejercicio consciente de,

pues de conocerlo y yo creo que seria como ese cambio mas mas fuerte en la evaluacion.

DP5 (acotacion): Yo queria decir algo, es que me hicieron acordad, digamos nosotras
tenemos como esa autonomia de construir los planes de estudio, entonces, desde esta
construccion también nos estdbamos pensando ¢cémo hacemos para evaluar? complementando
lo que dicen ellas, sin que sea atropellador porque las primeras guias si qué vergiienza llenas
acumuladas de 10.000 trabajos, como hagan..., hagan..., porque siento que cada vez es mas
simple pero mas consciente lo que se les propone, ¢Si?, y mas funcional y los papas ya han
entendido esa dindmica, que siento que también es importante, porque igual, dijimos jno! Ac4,

hay que vincularlos y lo hemos logrado entonces, estos planes de estudio lo que nosotros hicimos
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fue los estandares, los DBA y... ;Cuales son los otros?, no, creo que estos dos, estandares y
DBA, y mirar como los podriamos organizar de acuerdo al grado y de acuerdo a las necesidades,
porque pues hay cosas que ponen, socializa correctamente con sus comparieros, jhombre! pues
no poder socializar, entonces, como los adaptamos para que como la esencia de ese DBA 0 es
estandar se pueda cumplir, si, pero, qué que supla también, pues la necesidad real, entonces, pues
en esa medida nosotros en las mallas como que las adaptamos, para que si nos las llegan a pedir,
miren, ahi esta. Pero le hacemos la jugada para que cumpla con la evaluacion y con lo que se

plantean las guias.

3. ¢ Cémo se plantearon los criterios de evaluacion para su asignatura o
asignaturas a cargo durante las clases remotas?

DP3: Bueno, digamos que €sos..., creo que como que el afio 2020 definitivamente y lo
que primero hicimos fue como un ajuste curricular, porque entonces, trabajamos cuatro periodos
académicos, con un namero de ejes, de temas que debiamos cumplir, pero definitivamente, el
tiempo no nos daba, o sea cumplir como con todos los objetivos y con todo lo que tenia
propuesto como el plan de estudios, muy dificilmente se cumplia, entonces, lo primero que se
hizo fue como un ajuste curricular por areas y mirar digamos como una, como las tematicas mas
importantes que se debian cumplir, que eran necesarias como tal, como un requisito para pasar al
siguiente nivel, fue lo primero que se hizo para, para dar como cumplimiento a esa situacion y lo
otro era como también como dejarnos de afanar. Porque digamos que era como un sentimiento
de culpa, también de que dejamos de ver tantas cosas, y ahora ¢;Qué vamos a hacer? y bueno, en
fin, porque uno en un afio normal esta es corra, corra, corra, corra, con cumplir como con las
tematicas que estan en un plan de estudios. Entonces, digamos que cuando ya se hizo como tal
ese ajuste curricular periodo a periodo para poder como cumplir con los minimos requerimientos,
ya hubo como un alivio también tanto para el profe como para el estudiante y la familia para
cumplir como con los criterios de evaluacion.

DP4: Bueno, pues lo que te decia, digamos que el primer ajuste fue ese de cambiar de
dimensiones, ya no se habla dimensiones, sino se habla de tres ejes. Entonces, pues fue eso,
primero como mirar como integramos pues porque desde la vision de las dimensiones todo

separado, y estos ejes ya empiezan a articular las dimensiones en unos ejes especificos.
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Entonces, primero, pues como entender a qué se referian esos ejes, luego, empezar a pensarnos
como esos desarrollos, desde los procesos de los nifios y las nifias. También, pensados, digamos
que aqui el avance fue que no planteamos, para jardin y transicion esto, entonces, en jardin hace
esto, en transicion hace esto, sino como... como un proceso. Entonces, en preescolar este es el
desarrollo y pues ya digamos que siga ajustando pues dependiendo también del proceso de los
nifios, porque deciamos pues hay nifios que en jardin van mucho mas adelantados que parecen
nifios de transicion, o sea si uno dijera jno! tienen proceso de transicion, pero hay nifios de
transicion que, por su edad, por sus procesos, pues, tienen es mas como de jardin. Entonces, uno,
empezar como a diferenciar eso, entonces, tenemos el desarrollo grande y empezar a mirar,
bueno, en el jardin de pronto este es el proceso que estan haciendo, en transicion este, pero, mirar
como mediamos con esos nifios que tienen otros procesos diferentes.

A partir de eso, pues lo que te decia, digamos los desarrollos de empezar a mirar después
de que planteamos todos los desarrollos, pues ya la realidad de la estrategia aprender en casa,
sentarnos nuevamente a mirar cuales nos funcionaban, cuales no nos funcionaban, y esos que no
nos funcionan, pues como los lograbamos adaptar, pues, a lo que estaba pasando, justamente
ayer, estabamos en reunion, bueno, este afio estamos trabajando de manera unificada los jardines
de la mafiana y de la tarde en cuanto a tdpico, en cuanto a todo, y ayer estabamos ajustando
precisamente esos desarrollos de este primer periodo para jardin, teniendo en cuenta pues lo que
hemos evidenciado, entonces, fue sentarnos, bueno ¢ Qué hemos logrado? ¢ Qué sentimos que
hace, que digamos que nos ha hecho falta? y empezar a mirar como eso, desde la experiencia
también, nuevamente volver a mirar esos ajustes que habiamos hecho y volver a decir, jno! esta
definitivamente no nos funciona, esto si, empezamos también a vincular dentro de esos
desarrollos, ayer hicimos la vinculacién de dos importantes y uno es para las familias, frente a
esa conciencia de permitir al nifio, ser nifio, lo que deciamos, porque vemos, que es mas, que son
familias nuevas, entonces, en los encuentros virtuales, jdiga! jmas! jpero digaj, diga tal cosa,
responda tal cosa, incluso el miércoles tuvimos un encuentro y sucedié una situacion muy
curiosa y es que bueno, era encuentro con las agentes de compensar porque pues tenemos el
acompafiamiento de esa caja de compensacion y le preguntan a la mama Dofia Pepita, ¢Usted
cémo le parecio la experiencia? ;Como se sintié? y la sefiora, jmamita diga tal cosa! o sea, como
que ya estan tan mecanizados, que la sefiora no respondio por ella, sino le dijo la nifia, jdigale

que bien! jdigale que tal cosa! y todos quedamos... Entonces, Uno, decidimos como vincular
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eso, porque las familias, como el miedo, que van a perder, que no sé qué... Entonces, una fue
ese, como vincular a las familias dentro de ese proceso de valoracion y el otro también, hacer
consciente de la familia frente al proceso en del nifio y la nifia, porque, estan pendientes, ya
quieren, como les digo... que escriban el nombre, que lean el nombre, no sé qué, entonces,
empezamos a incluir también desarrollos que hablen también, de como esos estados de
maduracion “por llamar de alguna manera” de los nifios, como en el proceso que tienen hacerlos
conscientes de esa secuencia y de todo lo que ellos necesitan antes de un proceso lectoescritor,
entonces, fue como eso, como ese ajuste, dentro de la experiencia pues para para generar esos

procesos.

DP5: Bueno, digamos que... nosotras también nos veniamos pensando desde el desde el
afio antes de que empezara la pandemia, reajustar como todo el planteamiento que queriamos
hacer para para la primaria, entonces, pues como les conté, como que, lo primero que hicimos
fue cdmo reestructurar esta malla, que, este plan de estudios que nos estaban pidiendo y pues en
esta misma reestructuracion, deciamos, pues la evaluacién no va a ser igual, ¢Si?, no nos vamos
a quedar netamente en esa evaluacion comprendida por la calificacion que nos toca llenar en
planillas, Si, entonces, digamos que ya nuestros, los criterios pues empiezan a cambiar,
empezamos a ver y a tratar de que sea mas cualitativa, es stper dispendioso hacerlo, es complejo
de hacerlo pero pues..., pero pues es necesario si uno quiere generar otro tipo de procesos con
los nifios, entonces, pues el primer criterio era como ves el proceso integral y particular de cada
estudiante, porque pues si bien en el aula normalmente hay diversidad ahorita estando por fuera 'y
bajo estas condiciones pues aumenta mucho mas, ¢si?, Por lo que ya hemos dicho, por los
condicionamientos familiares, por los con condicionamientos socioeconémicos, culturales,
educativos, bueno, todos. Entonces, pues en esa media también se transforma, pero tratamos de
seguir viendo como bueno, ;Qué vamos a hacer? vamos a nos sentamos, nos sentamos un dia
¢Como vamos a retroalimentar a estos chicos? Entonces, digamos que las primeras cosas que
dijimos ya estando ahorita en pandemia es, con gue el nifio ya puede entregar su trabajo esté bien
o mal es una valoracién positiva y hay que abonarle eso el proceso, ¢si? Entonces, un criterio era
eso, es que, si vieron entrega, se pudiera hacer una retroalimentacion y pues si los papas lo
lograban devolver corregido todo que casi la mayoria lo hacen, jsiper bien! la otra, es que ya no

solamente evaluamos el estudiante, sino también el proceso en familia porque pues como son tan
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chiquitos, todo el tiempo estdn mediados por ellos, ¢si?, entonces, también cémo mirar esta
mediacion hasta donde. .. ;Puede ser toxica?... jPerdon la palabra!, pero no encuentro otra, o
puede ser... permisiva, o puede ser... como en esa medida que busca uno también en el aula de
que el nifio de, pero pues que se acomparfie. También, otro criterio que tenemos es como esos
procesos que minimo jsi! debe tener un nifio, por ejemplo, no todo se puede quedar en integral,
pero que un nifio no sepa las cosas basicas que nosotras requerimos. Por ejemplo, si bien yo sé
que todos no pueden escribir y leer, igual ahorita, si hay unas cosas minimas que un nifio debe
estar haciendo, ¢Si?, entonces, en esta medida pues también empezar cbmo apoyar ese proceso, a
los papas sobre todo para que puedan ayudarle a sus nifios, ;Cierto? Y... sobre todo en lo que es
lectoescritura y matematicas, que es como las areas mas dificiles para ellos, pues las otras...,
aunque nosotros tratamos de integrarlas todas, ¢Si?, como que, si hacemos matematicas que
tengan por ejemplo esta vez entre hicimos matematicas con sentipensantes y salieron cosas
loquisimas bonitas y funcionaron, pero entonces..., como tratar de que, de que, esas cosas
minimas se las diéramos y que ellos respondieran, ¢si?, de una manera que ellos no se encuentra
como tan asi que los estamos evaluando diciéndole oiga si este conocimiento lo tiene, no, sino
gue sea cOmO un juego también, tratamos de que casi que todo lo que ellos hagan sea algo que
ellos construyan, ;si’, que ellos tengan que hacer para nosotros después validar el conocimiento,
o sea, validar el conocimiento minimo que deben tener, O sea, si no saben de pronto... mas de
decenas y unidades, distinguir bien, bueno, este chico no puede hacerlo bien, entonces, nos toca
enviar un video de repaso, esa es la otra, si no funciona, ;Qué hacemos? Entonces, ahora nos
toca acudir no espérate yo armo un video, espérate yo busco material, espérate miramos como
los papas... por ejemplo ayer, mandé hacer material base diez, ustedes vieran, eso es una locura,
los papas cortos los cuadritos, ¢La placa en los cuadritos chiquitos? jYo! Nooo... son 10 placas,
Pero ¢como? Uyyy no, tenaz, ese video, hice todo, pero es muy complejo, pero bueno no
importa, son otras estrategias y también pues ahi a uno le ayuda a crear esos nuevos criterios,
para que se puedan evaluar procesos de otras maneras, porque dentro de lo que me esta pasando
no Sé si venga a esta pregunta, pero, siento que los papas también estan aprendiendo mucho, ¢si?,
hay muchos papas que... que ya como que siento que en medio de todo se dan cuenta que no ha
sido tan malo, si, que ellos también habian cosas que habian dejado, que habian cosas que...

iOiga Profe.! Yo no sabia que eso se podia hacer asi, ¢Si? ellos también estan aprendiendo con
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sus hijos y pues eso es algo también valioso para nosotras y pues creo que para los nifios también

que sus papas, los apoyen y estén aprendiendo.

Investigador (Acotacion): Si, es que... bueno, yo creo que soy la tnica de bachillerato
y, si hay obviamente un cambio entre esa concepcidn que uno tiene de evaluacion aqui y alla,
entonces, yo las escucho hablar y pues aqui también estoy yo aprendiendo, pero yo tengo una
pregunta y es que los criterios, pues que ustedes acaban de mencionar y todo lo que han dicho
antes si es claramente cualitativo, ;Cierto?, porque ya... pues empezaron a tener muchas cosas
en cuenta, mi pregunta es... primero como, ;Como ustedes pasan todo eso a una calificaciéon?
porque pues igual estamos dando cosas numéricas y lo segundo es... si ¢Si de pronto en su
institucion, en sus instituciones tomaron decisiones como generales por las que ustedes tuvieron
que hacer ciertas cosas o fueran sus propias decisiones dentro del aula? o si, ;Cémo que qué
cosas se tomaron en cuanto a la calificacion? porque siento que esa parte pues como que nos

toca, pera algunas instituciones hicieron pues cambios, no sé en las de ustedes como paso.

DP4: Bueno, nosotros venimos desde el 2018, pues nosotros subimos valoraciones
cualitativas al sistema. Digamos que... pues eso fue una pelea, las de preescolar dimos esa pelea,
porque también, nosotros teniamos que subir una valoracién numérica y pues nosotras no
estamos de acuerdo, ademas, porque desde la politica educativa, pues la valoracion en preescolar
siempre sido cualitativa, entonces, deciamos pues si es cualitativo ¢Por qué tenemos que
transformarlo en una nota? y desde el 2018 pues se nos aprob6 pues desde el sistema de
evaluacion institucional, pues hacer esa valoracion, pues cualitativa y desde ahi pues se pidio el
ajuste a la plataforma de la Secretaria para poder subir la valoracion de esa manera. Entonces,
pues nosotros generamos los descriptores y hacemos, pero pues no tuvimos que hacer eso, e
incluso pues digamos que en el colegio respondiendo pues a las modificaciones, el colegio ha
sido como muy... respetuoso de los procesos independientes que se dan por secciones, entonces,
cada seccidén ha ajustado de acuerdo a su experiencia esos procesos de evaluacion, entonces, han
solicitado los ajustes, pero pues nosotros en preescolar funcionamos como una isla

independiente, entonces, nosotros si somos totalmente auténomos de todo lo que hagamos.
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DP3: Bueno, no sé¢ y quiero como iniciar es... yo tuve pues como la oportunidad de
nuestra sede estan los profes de bachillerato y estamos los profes de primaria y la observacion
que yo miraba, era un mamotreto asi de cuadernos en las en la sala de profes, pero es exagerado
0 sea ni se alcanzan a ver los profes del y mundanal de cuadernos que hay ¢Cierto? y entonces yo
veia mis comparieros de bachillerato, entonces, comenzaban con el mejor estudiante, o sea el
cuaderno el mejor estudiante de ahi hacia abajo comenzaba la calificacién, ¢si?, a veces como ni
sabian que como se llamaba el estudiante ¢si? o si tenian una necesidad particular, ;si?, o sea si
ese nifio estaba en inclusion ellos, o sea, eso lo omitian como tal, yo no sé y no estoy juzgando
pues como a todos los profes de bachillerato, lo estoy diciendo por mis comparieros que tuve la
oportunidad de conocer, ¢si? iniciando por eso yo no sé si una de las cosas y las digamos como
de las fortalezas que tenemos los profes de primaria es que tenemos un solo grupo ¢si?, y
podemos tener 20, 30 o 40, pero como s6lo manejamos un grupo pues podemaos conocer como
esas pequerias particularidades y podemos como volvernos tan cercanos al estudiante de conocer
un poco mas alla del nombre del estudiante como tal, entonces, creo que esa valoracion que
nosotros tenemos como profes de primaria es muy particular en ese sentido, en que conocemos
tanto al estudiante o nos permitimos ir mas alla de ese nombre del estudiante, es que el nombre
ese tiene tal nombre y tiene tal apellido, no, sino que digamos, que esa particularidad nos hace

que sea una valoracién, un poco mas integra, para mi es como ese significado.

DP5: Bueno, yo creo que comparto mucho de la postura de mis compafieras, creo que el
abismo que atraviesan los nifios cuando Ilegan aqui de quinto a sexto es no es gratuito, siento que
son visiones totalmente grandes en la vida, o sea, uno mismo lo siente y creo que nosotras aqui,
gue esta acd, sabe que es asi 0 sea, perdon, pero a veces bachillerato se creen los dioses del
olimpo y primaria es la guarderia y son concepciones jTan erradas!, que lo Unico que hacen es un
dafio a los estudiantes, ¢Si?, digamos yo tengo esa pelea casada con muchos profes en el colegio,
les digo es que yo no soy mama gallina de nadie, si quisiera ser mama, tendria hijos, Si, que yo
me piense y valore a un estudiante desde manera integral, no quiere decir que sea mama gallina,
iNo!, lo que pasa es que nosotras creo que vamos a una mirada mucho mas integral y no
solamente nos quedamos en el conocimiento técnico, no estoy diciendo que sean todos porque
conozco profes de bachillerato muy buenos que se la pelean y que son como nosotros, pero no es

el comun, no es el comun encontrarlo digamos para nosotros creo que es mas valorativo la
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cuestion integral, que una calificacion ¢Si?, por ejemplo, yo tuve cuarto y quinto casi toda mi
vida lo he tenido y yo me sabia la historia casi todos mis estudiantes de 4°y 5°, y todas las
familias me conocian y tenia cuatro cursos y si hacia horas extras, también, lo sabia todo esto,
¢Si?, ya no es excusa, es cuestiones también como de voluntades, en ese sentido, pues la
calificacion para mi la verdad es algo como... no le tiene tanto valor la verdad para mi, la
calificacién no es como si usted... se sacd 5.0 es el mas teso de todos, si usted se 1.0 no, y esa es
una pelea dura con los nifios. Por ejemplo, yo tenia Sociales en cuarto y quinto y yo a todos les
ponia 5.0 en Religion y en Cétedra de Paz, y mis compafieros, pero cdmo vas a hacer eso, no sé
qué... dije quién soy yo para decirles a ellos que en Religion no se puede sacar un 5.0, jdigame!
Esta, empezando que no estoy de acuerdo con que eso se dé en una escuela publica, ¢Si?,
estamos hablando de un sistema laico y tenemos que dar religion y lo va a poner un 3.0 porque el
chino se porta mal, pero no conozco su historia de vida, ¢Si?, no conozco tantas cosas, entonces
digamos a mi que casi siempre me toca de estas estas areas, es muy complejo el tema numeérico,
¢si?, a veces pues cuando ya toca, pues uno evalua los trabajos, pero, siento que primero hay una
mirada como integral, como del proceso, y después si le doy la calificacion numérica, ¢Si?, como
en mi escala de emocionalidad puede ser... pero, obviamente también esta esa otra escala de
contenidos minimos que debe tener el estudiante, ¢Si?, o sea, tampoco voy decir que si el nifio
me a decir que la capital de Colombia es Cartagena,j Ay no qué lindo! conoces algo el pais, jNo,
tampoco! ¢si?, pero, pues digamos que si es una mirada un poco mas integral. O sea, no es la
calificacion la que vale mas, sino mas el proceso evaluativo, digamos en nuestro caso nosotros
tenemos que sacar por las cuatro habilidades y comunicativas, bueno ahorita les digo ,son cuatro
habilidades que nosotras tenemos que calificar, pensamiento, comunicativas, destrezas y
habilidades, y otra, ahorita se las mando, ¢si quiere? para que mire y bajo eso tenemos que hacer
nuestros indicadores alto, medio y bajo, y fuera el hecho tenemos que sacar una nota tipo ICFES,
en los que los nifios rellenen la bolita, entonces, pues nosotras nos burlamos del rellene la bolita,
entonces, digamos... para llenar una bola y que aprendan eso, lo aprenden fécil, pero que hay
detras de ese proceso, que es la diferencia con los otros profes, o sea, digamos, digame usted
¢Como hace una evaluacion de Catedra de Paz? bajo este modelo, a mi me tocé hacerla,
entonces, yo dije jlisto! tienen que rellenar bolitas todas son verdaderas, pero les decia a ellos,
después mirdbamos y deciamos ok, igual que el ICFES, todas son verdaderas pero unas valen

MAs que otras, porque esta respuesta es mas acertada que la otra, entonces, siento que bajo esa
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dindmica nosotras como que jugamos con esa calificacion, que la diferencia que yo veo en
bachillerato si es a veces muy punitiva por algunos maestros, o sea, digamos, en mi colegio ojo
aqui un chisme, hubo un caso de un profesor que dejo casi 70 estudiantes con 2.9 y ;qué pasé? y
no lo paso, y no los paso, es que no sé qué y no paso y no paso, tuvieron que cerrar un curso y
entregar un maestro,¢, Ves?, entonces, digamos que nosotros también como en que nosotros nos
cuidamos, o sea, jvenga! no apoyemos la vagancia, pero exijamos, pero exijamos de una manera
que los chinos se sientan bien, porque pues si los nifios chiquitos uno se da cuenta, pues los
jovenes es igual son chinos méas grandes, ya, son nifios, o sea, hasta los 18 afios que rico, o sea,
yo creo gque ejemplo claro de Alejo, aqui lo tenemos, un compafiero de nosotras los chinos le
camellan, él esta en décimo y once y si él les dice parese en la cabeza, los chinos se le paran, los
chinos le hacen tremendos trabajos, cuando tiene que vaciarlos, los vacea, y si sefior, ¢si?, para
calificarlos también es duro porque también, si es verdad, hay que tener esa exigencia académica
dependiendo del nivel, pero también esta esa parte humana, entonces, por eso te digo la
calificacion va como en ese ir y venir entre, entre esa fase integral y pues lo que toque poner en

la planilla.

DP4: Yo queria también, hacer como la aclaracién que, ese vacio es de quintos a sexto,
también lo ve uno de Transicion a Primero, que también algunos comparieros de primaria del
Cervantes, el choque es fuerte porque, nosotros, o sea, haciendo todo el trabajo en lo cualitativo
y lo que decimos en las familias porque también cuando llegan profe ¢ Y en qué puesto quedo?
Profe ;Pero gan6 o perdid? no sé... entonces, nosotros (A ti una nota que te dice? un 5.0 de tu
hijo, Nada, ¢Un 4.5 que te dice que es diferente frente al 4.6 que tiene el compariero de al lado?
lo cualitativo si te esta diciendo quién es tu hijo y que proceso tiene pero llegan a primero y
vuelve otra vez la nota y mas que digamos que ha sido stper fuerte el choque porque el primero,
ademas, alla no sé si pasen todos los colegios pero el primero es el castigo, entonces todo el
mundo asume el primero como castigo, nadie quiere el primero, entonces, entran los
coordinadores por rifa o porque usted, usted, usted, pasé esto y esto, jva primero! Entonces, ahi
ya hay un choque super fuerte, entonces, asi mismo los procesos empiezan a ser muy fuertes para
los nifios y entonces, tenemos esa ruptura que ya no importa el proceso, sino la notay el
contenido, entonces, tenemos casos de nifios, nosotros bueno, no, el proceso lectoescritor, la

conciencia fonologica, el asociar palabras con... bueno, todo lo que uno plantea, como... asi de
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manera utopica llegan alla y llenen tablero y ahoritica llenen cuaderno, ¢no? porque es el dictado
0 sea, sabemos de casos que el encuentro virtual es de dictado y uno dice ¢Cuél es la l6gica? Si,
entonces ahi se dan choques fuertes frente a la nota, frente a todo el proceso, el proceso que uno
lleva se rompe y afortunadamente pues digamos que desde las coordinaciones, han sido muy
conscientes de eso y este afio venimos, bueno, desde el afio pasado venimos empezando a mirar
como hacemos esa articulacion entre preescolar y primero, para hacer como esas transiciones
armonicas y efectivas que se hablan, hacerlas una realidad y no sélo en el papel, y digamos que
nos han dado la posibilidad de presentarles a los maestros de primaria, cual es nuestro proceso,
gue hemos hecho, como trabajamos nosotros y bueno creo que ahi es como un pase, se esta
pensando también que los primeros grados de primaria también hagan una valoracion cualitativa,
pero ahi, empiezan también esas resistencias de los maestros, eso es mucho tiempo, esos
dispendioso, yo tengo no sé qué... entonces, creo que esos saltos no son solo de uno solo de
primaria - bachillerato, sino uno también, los evidencia en ese transito de preescolar a primaria y
como dicen, es voluntad, es mas que la politica, mas que el sistema institucional de evaluacion
son las voluntades de los maestros por hacer cosas diferentes, por transformar sus practicas y por
asumir los procesos de evaluacion como como esa fortaleza y no como ese... esa tarea mas de

poner una calificacion al final, creo, que era eso.

4, ¢Realiza el proceso de retroalimentacion durante las clases remotas? ¢ Como

lo hace?

DP5: Bueno, digamos que pues dependiendo la modalidad, también se retroalimenta,
pero pues tratamos de que sea como la misma, digamos cuando estamos haciendo las clases
virtuales, nosotras pues buscamos que en esa clase se desarrollen, en las actividades que se
tienen planteadas y de paso, pues de paso quede lista la actividad y pues que sea el ejercicio de
clase. Entonces, muchas veces dentro de la misma aula que se va dando, pues se van realizando
las preguntas, se va haciendo concursos. ¢Si?, se va haciendo como diferentes dindmicas para
uno darse cuenta que los nifios si estdn aqui pendientes y van entendiendo si no, y al final les
pedimos que nos envien la foto de lo que ellos estan... de lo que ellos han realizado, pues con los
otros nifios que no que no se pueden conectar o por las actividades que nosotros no podemos
desarrollar en la clase, lo que hacemos es que ellos no se envian pues la actividad bajo el modelo

pues que nosotros le mandamos de la guia y la revisamos yo la reviso normalmente entonces
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pues por ejemplo le digo cosas como generales, en el sentido de oye te quedé muy bien tu tarea,
esta bien desarrollada cumple con lo minimo que tienes que hacer. Sin embargo, por fa. Ten de
cuidado con la escritura, mira que estas realizando tal cosa mal, t0 ya puedes estar pendiente de
la ortografia, ¢si?, en matematicas los ejercicios te quedaron muy bien, pero sin embargo estas
haciendo algun trazo mal, ¢si?, eso es como el tipo de retroalimentacion que nosotros le
hacemos, yo particularmente nunca les devuelvo una calificacion 5.0, ¢Si?, sé que otra
comparfiera de mi nivel si lo hace, ella dice: yo los acoso con la nota. Yo no los acoso con la nota,
Pero, ella dice: es que los papas funcionan asi, entonces digo bueno, pero pues en mi caso yo lo
que trato de hacer es la retroalimentacion es asi, entonces, digamos semanalmente los dias lunes
nosotras enviamos a los papas la retroalimentacion de la semana pasada entonces ese dia pues
como te digo voy cogiendo tarea por tarea, si veo que estan todas bien, entonces, hago la
retroalimentacion general, mira estdn muy bien, me gusta mucho tu tarea, o sea valoro mucho lo
que hace cada uno en su ejercicio y al final enviamos como, sin embargo, por favor todas estas
actividades te quedan pendientes, si necesitas alguna colaboracion, si necesitas algo, pues con
gusto estamos para atenderte, jY ya!, digamos ya la otra semana que nosotras empezamos con
que ya es cierre, ahi si yo empiezo a presionar, mira me has entregado diez trabajos de tantos, te
hemos dado esta posibilidad, ya te he retroalimentado. Pero pues en el sistema me exigen una
nota, o sea, es imposible poderte de ayudar ¢Si?, si t0 no colocas también de tu parte, entonces,
pues es... es complejo, pero pues si hay que responder al sistema también en ese sentido,
entonces, digamos ya la otra semana nosotros ya le digo mire, hasta aqui haciendo la evaluacion,
déndole la misma nota a las actividades o sea todo 5, 5, 5 pero pues si me has entregado una y las
otras no, pues el nifio va a perder el area y posiblemente no es porgue el nifio no sepa pero pues
es que ahorita es muy complejo, yo evidenciar en un proceso cuando no lo tengo al frente,
entonces, pues esa es como la manera en que lo estamos haciendo, algunos papas responden, la
gran mayoria si, otros dicen cémo hay a mi no me importa es que yo trabajo, es que no sé qué,
entonces, pues yo le digo pues si papé pero creo que todos trabajamos y pues todos los papas
estan respondiendo igual yo creo que el trabajo es minimo lo que nosotros estamos colocando
con relacién a un colegio privado, o sea, mi sobrinito esta en segundo y yo veo lo que él hace o
sea, es el 10% lo que yo envio a lo que le toca hacer, ¢Si?, a las clases o la intensidad que le toca,

entonces, pues, pues, también como que es una manera de presionarlos a ellos, ahorita, pero
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hasta el final, con el tema de la nota. Trato como que todo el proceso sea muy tranquilo y sea

formativo, no sea punitivo, porque para mi la nota, a veces puede ser muy punitiva.

DP3: Bueno, para la retroalimentacion en el proceso se da respuesta como a tres a cuatro
aspectos, una es el cumplimiento como con el tiempo, nosotros digamos que desarrollamos las
guias en una semana, entonces, como que ellas tienen fecha de entrega, entonces, una es como a
ese cumplimiento con el tiempo y la segunda, es a la presentacion como tal de sus trabajos, la
tercera al cumplimiento del objetivo como tal, al contenido que se debe desarrollar como tal y el
altimo aspecto a la autoevaluacién y eso pues me da como tal un consolidado de una nota final,
lo hago de la misma manera, cada una de las guias la retroalimento, le coloco como tal, después
de mediar como todo el proceso colocd la nota final y si hay observaciones particulares las hago
pues como tal, al padre de familia o al estudiante. Me ha pasado mucho y no sé pues creo que, y
yo lo hablaba contigo y es que yo no sé si los papas lo miden a uno, entonces, digamos, le
mandan la guia como tal y las evidencias y le mandan uno o dos puntos, entonces, a ver si uno
como tal revisa 0 no revisa, 0 qué es lo que pasa, y me pasan muchos, como muchos de
evidencias y entonces es como que es para ver yo, lo miro es como, que a ver si uno si revisa eso
que le estd mandando o si definitivamente no lo hace, o le mandan como tal la guia sola, o sea las
fotos de la guia sola, entonces, a ver como que, ¢Qué paso ahi? y pues me toca como tal de hacer
la retroalimentacién de ese proceso, mira papa, recortar, pegar de la mismas evidencias que
tienen ellos, mira no se hizo miralo aqui, porque si no ellos también dicen pero es que si yo te la
envie, yo, pero mira aqui esta que no me la enviaste, entonces, también es un trabajo dispendioso

porque es cortar pegar de cada una de las evidencias que ellos envian.

DP4: Bueno, pues el proceso de retroalimentacion, nosotros pues trabajamos, pues
tenemos unas guias que nosotras organizamos por periodo, pero finalmente esas guias nosotros
las vemos como un proceso complementario, sobre todo porque se generan para los nifios que no
tienen conectividad, pero pues alla en el colegio en los casos de preescolar se les esta entregando
a todos los nifios, pero pues procuramos que sean COMOo es0S Procesos que Creemaos Nosotros, es
dificil manejar o bueno méas que manejar, como propiciar desde las experiencias que hacemos
diariamente, pero que creemos que son necesarios, entonces, la discriminacion visual, la
seriacion, los procesos de comprension lectora y todo lo que tiene que ver con motricidad fina,

¢Si?, porque digamos que son procesos que uno en preescolar pues, generalmente en la
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cotidianidad trabaja, pero pues en esta estrategia es muy complicado porque también tiene que
empezar uno como a... como deciamos a poner una balanza, bueno esto... esto lo necesito, esto
es importante pero lo puedo dejar por un ladito, bueno, empezar a mirar eso. Entonces, las guias
pues los papas nos envian las fotos, pero nosotros proponemos las experiencias, mas desde que
nos envien videos, del nifio haciendo, bueno, como ese tipo de cosas, entonces, pues para mirar
los procesos, curiosamente pues lo que dicen, es que yo creo que no es pasa todos...el afio
pasado por ejemplo, que estdbamos en transicidn y se proponian experiencias, dentro de las guias
como, escribe la receta de tu alimento favorito, ¢Si?, como invitando que el nifio hiciera ese
proceso y obviamente llegaba pues la letra perfecta del papa y uno era como... muchas gracias,
pero la idea es que el nifio que escriba porque ya sabemos que usted escribe, entonces, muy
sutiles, como hacerles ese llamado a las familias, en estos dias, una mama decia Ayy Profe, es
que eso de que los nifios estén haciendo videos, no, manden guia y nosotros dos mandamos las
fotos, entonces, yo le decia, pero es que a mi la guia que me dice el nifio, si tenemos guias que
hacen los hermanitos mayores, los papas y eso no me dice nada del proceso del nifio, entonces,
uno dentro de esa retroalimentacion es hacer consciente insisto, a los papas del proceso y que la
guia pues finalmente no me dice mucho en el caso de preescolar, para ver procesos, sino que
necesitamos otras estrategias entonces a partir de eso que envian pues procuro a medida que me
llegan, digamos que diariamente deben enviar alguna evidencia entonces por WhatsApp, el
mensaje, el audio, te quedd muy bien, mira qué bonito te quedo, no sé, que me gustoé el dibujo
que hiciste, como valorar lo que hizo, pero, como muy general hay familias que posibilitan eso,
entonces, el nifio le envia a uno, un audio respondiéndole o preguntandole algo y uno
nuevamente pues le responde, hay familias que no, simplemente te dejan ahi el audio que lo
escucharon, pero pues uno no sabe qué pasa ahi, al interior de las familias frente a eso, y al final
de la semana ya generamos pues la imagen ya con el proceso como tal del nifio, los viernes se
envia, entonces, por ejemplo, vi que bailaste, que te gusté bailar, cuéntame, te gusto la cancion,
la disfrutaste, vi que te acompafio fulanito, el dibujo que hiciste te quedé muy bien, me gust6 que
hiciste tal cosa y también aprovechamos eso, para invitar... tenia el caso de un nifio que una de
las primeras experiencias, bueno, este este afio el topico es historia de héroes como td y como yo,
entonces, acercar a los nifios como a que todos podemaos ser héroes desde algun tipo de cosa que
hagamos, pero entonces partimos de los superhéroes. Entonces, tenian que pensar como... como

serian ellos de superhéroes, como se imaginan de superhéroes, cual seria su poder y hacer el
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dibujo, entonces, hubo nifios que obviamente mandaron su dibujo muy desde lo que ellos hacen
que todos los dibujos son bonitos, 0 sea, habia unos mas estructurados, pero todos uno... como
ayyy... qué bonito, y llego el dibujo del superhéroe asi musculoso, asi, jy yo! O sea, yo lo vi,
pues muy bonito el dibujo, entonces, dentro de la retroalimentacién Maicol, tu dibujo quedé muy
bonito, pero, te invito a que los proximos dibujos intentes hacerlo solo, que explores tu proceso
grafico, como eso, y pues el nifio asi ya empez6 a mandar como esos dibujos de €l, entonces
también como que aprovecha uno esas retroalimentaciones para hacer esas invitaciones, pues
tanto a los nifios, como a las familias, de la autonomia. Ya los encuentros sincrénicos nosotros
estamos realizando quincenalmente, pero pues digamos que ya estamos evaluando empezar a
hacerlo semanalmente, porque eso también ha sido una discusion, porque unas familias que no
gue antes que quincenal eso es mucho, que deberia hacer uno mensual, pero entonces esta
también la familia que quiere que sea diario y las cinco horas entonces empezar a mediar eso y
entre los encuentros siempre estan las familias, pero les solicitamos a las familias el
acompafiamiento, pero que dejen a los nifios hacer la experiencia solitos, entonces, las familias
han sido, digamos en mi caso, de mi grupo las familias han sido muy conscientes entonces, estan
ahi pendientes ayudandolos a organizar los materiales, pero, permiten que los nifios estén,
entonces, dentro del encuentro pues, Ayyy... muy bien muéstrame qué estas haciendo, Uyy qué
bonito te esta quedando, muéstrame, td otro, entonces, también eso, muchas veces los nifios son
muy temerosos de mostrar lo que hacen pues porque estan acostumbrados quizas también que la
familia los compare con lo que hace el otro, entonces, 1o mira, pero es que mire ese dibujo y mire
lo que hace su hermanito, mire lo que hace su primo, entonces, también, es empezar eso,
entonces, claro, llega el nifio que hace un dibujo con unas formas definidas y uno dice qué lindo
se estd quedando. Pero también, esta el nifio que temeroso te muestra su dibujo basado en
circulos y rayas y también decirle jMira qué lindo lo estas haciendo! Entonces, también es
aprovechar eso como para hacer esas valoraciones, desde lo que uno esté evidenciando y al final
también les pedimos que nos envien una foto, para quienes no pueden asistir al encuentro, pues
también como para que no queden como que no asistio, pues que lastimay se perdié la
experiencia, enviamos por WhatsApp como la indicacién todo lo que usamos, si usamos cuentos,
si usamos videos, se envia toda la indicacién, pues de lo que se hizo y los nifios envian pues

como esa experiencia y también hacemos la valoracion frente a eso.
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5. ¢ Qué funcion tiene para usted los resultados de la evaluacion? ¢ Es decir,

para qué sirven esos resultados?

DP3: Yo creo que esa va en doble via, una es que ese numero representa al estudiante en
alguna manera, como va en ese proceso, sus fortalezas, pero también reconozca que hay algo de
debilidad dentro del proceso, ¢si?, eso lo hago digamos que me mide a mi y mide al estudiante,
pero en la manera en que también me mide a mi como tal, es de esa manera en que me pienso si
estoy llegando de una manera asertiva o qué es lo que debo mejorar dentro del proceso, ¢Por qué,
porque digamos hay muchas situaciones en que digamos evidenci6 que un proceso de una
semana, no fue tan eficaz como el de la semana anterior, ¢si? Entonces, lo que hago es digamos
como medirse en que... ;Qué fue lo que pas6? o sea, qué estrategias definitivamente fue la que
me sirvio a que una semana tuviera mas acogida que la siguiente, entonces, también me mide a

mi como... como docente.

DP4: Yo creo que... coincidimos en esas dos lineas una es ese proceso de valoracion que
me permite a mi, mirar qué procesos son importantes por fortalecer en cada uno de los
estudiantes, pues sabemos que todos son diferentes entonces, habran unos que requieren
fortalecer unas cosas, habran otros que son otras cosas, entonces, mirar eso y a partir pues de eso
que evidencid, que es necesario fortalecer, es repensar mi practica, hacer los ajustes necesarios
para que se pueda, digamos aportar a todos, ¢;No?, digamos que a veces se cae en el error a no
pues este nifio no se... este nifio y le cuesta al agarre pinza, pues hago todas las experiencias para
agarre pinza, pero resulta que hay otros nifios que si tiene un agarre de pinza pero tienen
dificultades de lateralidad, entonces, es como mirar como ese ajuste que ya hago las practicas me
ayuda para fortalecerlos a todos y no simplemente quedarme como en una dificultad especifica
entonces yo creo que ese eso, €s como ese... como, desde como transformo6 mi practica para
apoyar esos procesos que tienen en los nifios y pues ayudar como a superar estas dificultades que

se tienen, creo que seria como eso.

DP5: Bueno, digamos que es... creo que estamos como muy cercanas a los niveles.
Entonces, pues quiero aportar que una de las apuestas que cuando nosotros cogimos primero era
evitar, que hace rato queria decirlo, ese transito tan duro que siempre hemos peleado entre

preescolar y primaria, como el de quinto a primero, entonces, por eso es nuestra apuesta como
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diferente en ese sentido y ya con relacion a lo que tu estas diciendo, Ummm... también es mirar
coémo, como ayuda a uno sin dejarle al que va mas adelantado en cosas pero tampoco sin, sin
dejar al que menos sabe rezagado, ¢si? y ha sido algo complejo pues digamos nosotras
trabajamos en equipo, pero aun asi, ha sido dificil, ¢si? porque digamos los tres grupos son
totalmente diferentes. Entonces, hay un grupo que todo entregan, ¢Si?, jNosotros decimos son
los chicos 10! Esta mi grupo que la mitad si y la mitad no, y el otro la profe se sienta llorar, ¢si?
Entonces, decimos bueno no podemos dejar abandonado a uno, pero tampoco podemos frenar al
otro, entonces empezar a mediar esto, pues digamos que no es facil, pero lo tratamos de hacer en
los ejercicios y lo que nosotros hacemos es... mirar pues digamos ya particularmente cada una
con su grupo, por ejemplo, mi amiga dice no, pues mis nifios van mas adelantados, pues a veces
les manda trabajo extra pues, pues es valido, jSi?, si, si ella no los podemos frenar dale, igual, en
el otro caso la profe. Dice no, a mi me toca dar clase extra, porque ellos tienen esta necesidad
particular, jPues lo hacemos! Pero pues como que siempre tratamos de que, en la media, todo sea
como beneficioso, 0 sea que sea como un eje potencializador al nivel que cada uno pueda llegar a

dar, que haya un minimo y pues de ahi del minimo, para arriba super todo lo que logre.

6. ¢ Qué se llevarian cada una de ustedes, de la evaluacion del aprendizaje

durante las clases remotas, a la evaluacion en la presencialidad y las clases “normales”?

DP4: pues yo creo que lo que me... y lo he pensado, pero no sé hasta qué punto sea
posible, pero bueno, es como esa retroalimentacion semanal, digamos formal ¢ No?, porque uno
la hace diariamente con los nifios, pero eso también es como una posibilidad para que las
familias también vayan conociendo ese proceso, ¢Si?, y no que al final del periodo se encuentren
un boletin, y digan cbmo Ahhh Bueno... esto pasd, pero como llegd y esto que paso de ahi, o
sea, del dia que llegd a esto, pues creo que eso también permite que semanalmente las familias
vayan conociendo esos avances Yy esos retrocesos que van teniendo en los nifios, y también pues
sean conscientes de ese proceso, entonces, no se sorprendan cuando al final del periodo les
llegue la valoracidn, sino que ya entiendan de donde sale cdmo todo eso, creo que eso es como lo
que pienso llevarme y espero que cuando estemos en la presencialidad, pues los tiempos y las

dinamicas lo permitan.
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DP3: lo que anteriormente hacia, digamos que la retroalimentacion para mi era calificar o
sea el de este taller sac6 3.0 y jYa! O sea para mi eso era la retroalimentacion y ahi se terminaba
como el proceso, y lo que siento que ahora y se ha vuelto como més humana como tal esa
evaluacion, y es permitirle al estudiante y al padre de familia que conozca que hay fortalezas,
pero que también hay una serie de dificultades que merecen fortalecerse, en esa mejora y lo otro,
y un aspecto que yo digo que valoro en este momento, es que... digamos que la familia se
acerque a esa escuela, porque para nosotros antes era tan dificil que el padre de familia se
acercara como tal al proceso, que si habia una... sola se acercaban o a entrega de boletines o
cuando habia una dificultad, en cambio ahora siento que es mucho mas cercana, esa relacién
entre familia escuela, entonces, como que no se pierdan esos canales de comunicacion, que
definitivamente hacen que un proceso se vea y sea mucho mas exitoso, tanto para el profesor,

como para el estudiante.

DP5: bueno, también me encantaria lograr hacerlo... Jajaja... pues yo trabajé en un
colegio cinco afios en el que me tocaba hacer este tipo de retroalimentaciones, entonces, sé que
requieren es tiempo y a veces en la escuela ya cotidiana, no lo tenemos, ¢si? y es duro, pero pues
ojala se lograra hacer, también, me gustaria llevarme el aspecto de la comunicacion con las
familias, siento que el acercamiento que tenemos ahorita es vital y va a transformar mucho el
sistema educativo a pesar de todo, el que ellos estén mas cercanos y conscientes de lo que
nosotros hacemos y nosotros de las realidades que ellos viven, siento que eso algo fundamental
también y que influye también en la manera como yo concibo la evaluacion y tercero, digamos
gue nosotros hicimos como unas evaluaciones bimestrales, que eran proyectos, mini proyectos en
las cuales trabajamos habilidades ,desde las 4 &reas y los nifios eran encantados con esas
evaluaciones y respondian a todo lo que nosotros les pediamos, entonces, me parece que es una
manera con los mas pequerfios de hacerlo y que me gustaria llevarla al aula, de que no sean de
esas evaluaciones escritas, que solo nos piden pues a la final cuando uno cierra la puerta, hace lo
que se le da la gana adentro, ¢Cierto?, lo que yo les importa es lo que uno ya entrega en el papel,
entonces, pues bueno, le jugamos a eso, entonces ,hacer como esos mini proyectos de aula, ya
sabiendo que las familias se pueden vincular y que ya saben un poco mas como es el proceso,
para que los nifios se gocen mas su aprendizaje, porque pues yo siento que cuando volvamos
ellos también van a valorar mucho mas la escuela, porque ya no va a hacer como ese espacio,

llegd solo a montarmela, sino va a ser algo que... jDios mio!, no lo tuve por mucho tiempo y
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debo cuidarlo, ¢Si?, yo siento que eso va a pasar mucho, entonces, como que nosotros tenemos
chinos muy locos y sabemos que las realidades son diferentes y pues no sé, yo aspiro a que eso
también cambie las dinamicas y que se valore mucho mas... lo que es la escuela, lo que es ese
escenario de vida, porque después alli se concibe casi todo nuestro tiempo, nosotros como

maestros y ellos como estudiantes.
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Anexo U. Transcripcion Grupo Focal Basica Primaria (Grupo WhatsApp)
Fecha de realizacion: 27 de marzo de 2021.
Investigador: Buenas tardes a las dos, les agradezco mucho su tiempo y disposicion.

La idea es que yo voy a compartir con ustedes 5 preguntas, una por una, cada vez que
ambas hayan respondido una, enviaré la siguiente. Las respuestas pueden ser escritas 0 a
través de un audio, como ustedes lo prefieran.

Y sobre todo quiero se sientan libres de compartir su percepcién, pensamientos e idea
sobre cada una de las preguntas, si desean interpelarse la una a la otra también es posible.

De nuevo muchas gracias y empezamos con la primera Pregunta:

1. ¢Qué significa para usted evaluar?
DP1: La evaluacion la veo como un proceso continuo en donde se puede observar las
fortalezas y dificultades de los estudiantes.
A través de esto se pueden establecer estrategias pedagogicas que contribuyan a superar
las dificultades presentadas o que permitan complejizar las actividades buscando mayor
nivel de profundidad.
DP2: Evaluar es un proceso que se hace necesario para identificar los avances o
dificultades que se dan a lo largo del proceso de formacidn para identificar falencias y
fortalezas.

2. ¢Cree que hubo cambios en sus metodos al evaluar a los estudiantes antes y después
de la pandemia?
DP1: Claro que si. El no tener la posibilidad de realizar un seguimiento continuo a los
estudiantes condujo a optar por solicitar como evidencias videos indicando que el

estudiante deberia realizar el proceso de forma auténoma.

Asi mismo, fue necesario implementar la ribrica de evaluacion para que los padres de
familia (teniendo en cuenta que eran estudiantes de primero) conocieran los criterios
sobre los cuales se valorarian las actividades enviadas.

DP2 (CP): Claro los métodos de evaluacién cambiaron ya que no era posible tener el
seguimiento continuo por diferentes razones.

Anteriormente se realizaban las evaluaciones y mientras ellos las desarrollaban uno podia

ir evidenciado, pero en pandemia debi confiar en que lo realizado era hecho por ellos.
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Evitar las evaluaciones como tal y hacer uso de evidencias y uno que otro video para

procesos de lectura y produccidn escrita.

DP2 (acotacidn): Claro para ustedes ha sido aun més complicado porque apenas
iniciaban los procesos y no tenian un conocimiento de los estudiantes y su forma de
desempenarse frente a ello.

¢ Cémo se plantearon los criterios de evaluacion para su asignatura o asignaturas a

cargo durante las clases remotas?

DP1: La rabrica la construimos teniendo en cuenta los desempefios de evaluacion

(superior, alto, basico, superior).

En cada asignatura se aclara al padre de familia que si la actividad entregada cuenta con

las condiciones alli descritas la valoracion estara en ese rango.

Por ejemplo, en los videos de matematicas en donde se les pedia a los nifios solucionar
una situacién problema. En superior se indicaba que el estudiante podia realizar el
proceso solicitado de forma auténoma. En alto que requeria ciertas indicaciones por parte
del adulto. En bésico que necesita un adulto guia para llevar a cabo la solucion del

problema y en bajo estaban los que no entregaban.

DP2: creo que mas que plantearse (criterios de evaluacion) se fueron dando soluciones en
cuanto a evaluacion dadas las condiciones que nos iba implantando la condicién de
pandemia y la dificultad de no estar mas en el &mbito de aula, que es lo que nos permitia

realizar una mejor evaluacion y valoracion de los estudiantes.

INVESTIGADOR: Cuando hablas de soluciones al proceso de evaluacién, podrias
especificar por favor, algunas que consideras son relevantes para la evaluacion del
aprendizaje en este contexto atipico en el que se ha configurado la evaluacion del

aprendizaje.

DP2: Recurrir a herramientas digitales como videos o audios que dejen visibilizar un

poco mas el desarrollo de procesos y aprendizajes.
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4. ¢Realiza el proceso de retroalimentacion durante las clases remotas? ¢ Cémo lo

hace?
DP1: Hasta este afio empecé a realizar encuentros remotos.

En cuanto al proceso de retroalimentacion los primeros encuentros estuvieron dirigidos a
desarrollar habilidades méas que clases como tal. Asi mismo, son pocos los estudiantes
que se conectan, lo que favorece que se pregunté uno a uno como van en el desarrollo de

la actividad y si hay alguna duda solucionarla en el momento.

El hecho de solicitar que tengan la camara prendida para observar cdmo estan realizando
la actividad, que van haciendo, le permite a uno realizar un acompafiamiento mas

cercano.

DP2: Si, se procura hacer de forma que se vayan aclarando inquietudes a través de

preguntas y explicaciones a las mismas.

Retomando temas, generando inquietudes con preguntas acerca de lo que se evidencia

como dificultad.

INVESTIGADOR: ¢(Cdmo hacen para realizar la retroalimentacion a los

estudiantes que no se conectan?
DP1: Por cada guia de trabajo les envio un cuadro de valoracion y retroalimentacion.

Alli aparece la valoracién cualitativa, cuantitativa y los comentarios referentes a la
actividad presentada indicando fortalezas y aspectos por mejorar, dando ejemplos

aplicables.

En el caso que lo requiera se envian pantallazos realizando apuntes puntuales frente

aspectos por mejorar.

Cabe destacar que este cuadro es mas para los padres de familia. Pues son ellos quien
deben leer y saber cbmo desde casa pueden ir ayudando a sus hijos a superar las

dificultades.

Para los estudiantes la retroalimentacion corresponde a audios en donde se destaca el

esfuerzo y compromiso en la realizacién de las actividades.
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DP2: se pide que sean ellos quienes a través de sus propias palabras como se sienten con

los procesos, que consideran que falta para comprender un tema.

¢ Qué funcion tiene para usted los resultados de la evaluacion? ¢ Es decir, para qué

sirven esos resultados?

DP1: Los resultados de la evaluacion permite que uno reevalué las metodologias de ser
necesario (cuando uno evidencia que no ha sido claro para los estudiantes) O identificar

si se puede avanzar.

DP2: La finalidad de los resultados obtenidos durante los procesos de evaluacion es
determinar en primer lugar el avance y las dificultades de los estudiantes y dos

determinar la eficacia de las herramientas utilizadas.
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Anexo V. Transcripcion Grupo Focal Basica Secundaria (Grupo WhatsApp)

Se crea el grupo de discusién por medio de WhatsApp con previa autorizacién de los ocho
participantes el miércoles 24 de marzo de 2021, con el siguiente mensaje de bienvenida.

INVESTIGADOR: Buenas tardes a todos y todas. Este grupo estara activo solamente por 3
dias.

INVESTIGADOR: El proposito es el de interlocutar a partir de algunas preguntas. El dia de
mafiana jueves 25 de marzo se pondran 3 preguntas en horas de la mafiana y tendremos todo el
dia para interactuar con sus opiniones y experiencias con respecto a la evaluacion durante las
clases remotas que han desarrollado durante la pandemia COVID-19.

INVESTIGADOR: El viernes 26 de marzo concluiremos el ejercicio con otras 3 preguntas.
INVESTIGADOR: Recuerden que el propésito es el de tener la comodidad de realizar sus
aportes tanto en forma escrita como por medio de audios. Ademas de que tendran todo el dia
disponible para realizar sus interacciones.

INVESTIGADOR: Agradezco de nuevo toda su disposicion a participar y compartir sus ideas.
INVESTIGADOR: Por ahora solo la admin del grupo puede enviar mensajes, pero mafiana
luego de proponer las preguntas se habilitara la participacion de todos. Buena noche.

El miércoles 25 de marzo, se comparten las preguntas orientadoras del dia y se abre el chat y
la discusion para los participantes con el siguiente mensaje:

INVESTIGADOR: Buenos dias a todos y todas. En este primer dia nuestro foro se dinamizara
con las siguientes 3 preguntas. Recuerden que tienen todo el dia para las interacciones, que
pueden ser de forma escrita o por medio de audios.

1. ¢Qué significa para usted evaluar?

2. ¢ Cree que hubo cambios en sus métodos al evaluar a los estudiantes antes y después de la
pandemia?

3. ¢Como se plantearon los criterios de evaluacion para su asignatura o asignaturas a cargo

durante las clases remotas?

Y asi continuaron las interlocuciones durante el dia:
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DB1: Para mi evaluar es comparar, medir o establecer el nivel de cumplimiento de un objetivo,
en este caso de aprendizaje
DB1: Los métodos de evaluacion obviamente se tuvieron que flexibilizar durante la pandemia 'y
asi suene muy trillado esa flexibilizacion llego para quedarse
DB1: En mi caso particular los criterios de evaluacion se cambiaron con base en los nuevos
contenidos, trabajos o proyectos que debiamos desarrollar de forma remota con los estudiantes,
sin embargo, creo que para el area de tecnologia que se caracteriza por centrar el proceso en el
hacer, el cambio més representativo fue el de la flexibilizacion.
INVESTIGADOR: Hola, gracias por sus respuestas. Una pregunta adicional, ¢a qué se
refiere con flexibilizacién? ; Qué hizo en su aula que fuera flexible?

DB1: La evaluacion...

DB1: Se dieron mas tiempos, muchas mas explicaciones usando muchos mas

recursos, se generaron muchas mas oportunidades de aprendizaje.
DB2: Evaluar es analizar el proceso que ha llevado a cabo la persona que esta en el ejercicio
educativo-formativo, teniendo en cuenta elementos como la accion efectiva frente a lo que se le
impone o se le pone como trabajo, pero también es lo actitudinal, el nivel de compromiso, etc.
DB2: Es posible que, si haya habido cambios en el proceso evaluativo en razon a, pues digamos
la heterogeneidad de las situaciones de los chicos y sus familias, pero yo creo que principalmente
lo que la pandemia llevo fue una transformacion en la calificacidn, porque digamos que esa
delgada linea entre evaluar y calificar tiende mucho a ser confusa y creo que mas se fue por el
lado de la modificacion en la calificacion.
DB2: Los criterios de evaluacion cambiaron, se modificaron durante las clases remotas. Pues en
virtud de la situacion de estar constantemente en contacto con unos chicos en la clase sincronica
y pues digamos que, inevitablemente habria otros procesos con los jovenes con los que no hubo
posibilidad de contactarse. Entonces digamos que esa esa variabilidad evaluativa llevé a que se
priorizara tal vez el factor humano y se dejé de lado un poco el factor aprendizaje, el factor de la
medicion de si hubo interiorizacion del conocimiento.
DB2: Y cuando hablo de la calificacion, pues me estoy refiriendo a que, en ese intento de
flexibilizacion, lo que se llevo a cabo fue sencillamente un ejercicio mas de chequeo, de
cumplimiento o no de compromisos, dejando de lado “el deber ser” que implicaria el profundizar

en el proceso, en las formas, en el conocimiento adquirido y demas.
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INVESTIGADOR: jGracias! ¢Usted cree que el factor humano estuvo presente en esa
toma de decisiones de calificacion durante las clases presenciales?
DB2: Es una pregunta bien compleja y pues digamos que podriamos ahi discutir en profundidad
sobre el asunto del factor humano en la calificacion. Yo creo que el factor humano si debe estar
presente en el proceso evaluativo, pero en el proceso de calificacion pues la prioridad esta
enmarcada en el procedimiento y en el conocimiento. Es la perspectiva gue yo tengo, es la
mirada que yo tengo y creo que en las clases presenciales antes de la pandemia eso era
plenamente evidente y muy marcado. Con la pandemia si creo que ha habido algun tipo de
transformacion en eso y tal vez en el ejercicio de la calificacion se ha priorizado ese factor
humano, que no necesariamente esta mal, no lo estoy cuestionando del todo, pero si me genera
ruido el hecho de que estemos priorizando ese elemento como el casi Unico, porque eso trae una
consecuencia absolutamente nefasta en términos de la calidad educativa.
INVESTIGADOR: Muchas gracias por esa tension que propone entre la calificacion y la
evaluacion.
DB1: Pero no podemos decir que esa también fue... tampoco fue la generalidad, ¢si?
Pues, es decir, en los Colegios publicos nosotros tendriamos que mirar, pero también hay
casos excepcionales en donde los nifios contaron con sus recursos, los colegios contaron
con los recursos y se pudieron utilizar mas y mejores estrategias y se pudo hacer
seguimiento. Que no, repito, no es la generalidad, pero si hubo instancias y, yo
personalmente, vi que hubo instancias en las que... bueno, no son muchos, tres, cuatro
personas por cada, por cada grupo con el que teniamos encuentro sincrénico. En mi caso
yo me encontraba con los estudiantes dos veces a la semana en el blogue de clase, y
cuando haciamos el ejercicio, cuando se le daba la posibilidad al estudiante de generar su
conocimiento, de mostrar queé es lo que esta aprendiendo, pues habia casos en los que se
veia una mejor y mayor productividad, en estados ideales, ;no? Nifios que tienen
conectividad en su casa, nifios que tuvieron los recursos en el colegio y nifios que tienen
de pronto posibilidad de estar, contar con maestros preparados en ese, en esos temas o
que se preocuparon o qué se esforzaron por prepararse en todo ese manejo virtual. Ahora
hay que mirar, porque es que yo si pienso que esa flexibilizacion se tiene que dar en la
medida en que nosotros planteamos esas metas, ¢si? ¢ Qué es lo que yo quiero que el

estudiante aprenda? y es que el problema de evaluacion empieza es ahi. Porque es que si
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yo quiero que el nifio aprenda lo mismo que yo me sé y que lo haga de la misma manera
que yo lo sé hacer, pues ahi ya entro a perder yo, ¢si? Y entra a perder el nifio, porque ni
yo estoy creciendo como maestro, pero pues tampoco le estoy permitiendo al estudiante
crecer. Entonces, ahi es ahi me parece importante que nosotros entremos a analizar qué es
lo que vamos a evaluar, qué es lo que queremos evaluar, pero no yo desde mi objetividad,
sino que es lo que el nifio debe aprender. Y mas que qué es lo que el nifio deberia
aprender, qué capacidades y qué habilidades debe desarrollar. ;Si? Porque en esa medida
en la que yo me ocupo de desarrollar las habilidades del nifio, él va a ser capaz de forma
autonoma de aprender cuando le toque, ¢si? Entonces si yo centro mi quehacer en el
desarrollo simple de contenido, pues grave, ahi perdimos... Pues de pronto incluso con el
tema las cartillas y todo eso hasta se gand porque pues el nifio hizo ahi lo que le pedian
ahi tal cual, ¢si? Pero a mi si me parece que si se garantizara, si se hubiese garantizado la
conectividad, y se hubiese garantizado desde los colegios el uso apropiado y real y
viable de los recursos se habria, de pronto, logrado un poco mas, ¢si? El tema ahi es que
la brecha se profundiz6 y seguimos en el mismo proceso que es: los 4 0 5 que en el aula
de clase nos ponen cuidado, son los mismos 4 0 5 que tienen espacios o estados ideales
para desarrollar procesos asi, como los que nos toco desarrollar el afio pasado. Ahora, los
nifios que llevan, a los que les toco solitos con sus cartillas, pues esos llevaron las de
perder, ¢si? Porque es que yo tengo que evaluar con base también, no sélo en lo que me
planteé como meta de en qué habilidades quiero desarrollar en los estudiantes, sino
también en el proceso que yo desarrollo como maestro en el aula. Porque es que esa es la
otra, a veces nosotros pedimos que el nifio haga muchas cosas o demuestre muchas otras
gue nosotros tampoco somaos ni siquiera... como que...capaces de demostrar en cuanto a
es0. Entonces pues yo si creo que obviamente se aumentaron las brechas y el tema de que
sea una lista de chequeo como lo dice el compafiero, pues yo no sé, en algunos casos se
dio, en la gran mayoria y es triste. A mi me parece que eso es triste. Decimos que eso fue
humanizar y decirle al nifio “No pues si, eso fue lo que usted pudo hacer”, pero es triste
decirle “eso fue lo unico que usted pudo hacer”. Entonces pues no sé, a mi me quedan
muchas inquietudes y estas preguntas estan muy complejas.

DB2: Esta situacion de la pandemia ha conducido a que, efectivamente, esa

humanizacion supuesta sea lo mas deshumanizante existente. Y en el caso de esa
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situacion de lo que involucra la evaluacion, yo creo que esto nos debe invitar a
que nos debemos repensar muchas cosas entre ellas el papel de la evaluacion, el
papel de la calificacion y el mismo papel de la escuela. De aqui pueden ocurrir
dos circunstancias y es que salimos fortalecidos desde lo estructural e
institucional o le damos el cierre a la escuela y se buscan otros caminos. Pero
desde lo pedagdgico y especialmente desde los espacios por ejemplo de la
maestria que estan cursando ustedes, pues hay que dar una fuerte discusion
alrededor de ello porque en el hipotético caso que volvamos en 6 meses, tres
meses, un afno, dos afos, el tiempo que sea, las cosas tienen que cambiar
absolutamente porgue esto ha sido un Illamado de atencion frente a lo un poco
inhumano qué es el método educativo en el que nos movemos.
DB3: 1. Evaluar es identificar las debilidades y fortalezas del estudiante. De esta manera,
podremos disefiar un plan de mejoramiento académico que permita al estudiante desarrollar sus
habilidades de una manera mas precisa. Ademas, a nosotros los docentes la evaluacion nos deja
innovar, ya que siempre estamos en busqueda de la mejora y de una buena retroalimentacion que
indique a los aprendices cual direccion se debe tomar.
DB1: De acuerdo.
DB3: 2. Si hubo cambios. Puesto que, de manera presencial hay una identificacion de las
debilidades y fortalezas més certera. Ademas de saber quién es el estudiante. Mientras que, de
manera virtual ha sido bastante dificil, ya que al estar detras de una pantalla no se puede
reconocer muy bien al estudiante ni tampoco sus habilidades, pues todo queda en un escrito que
es incierto por qué no sé si realmente es produccién del estudiante o si alguien lo ayud6. Por otro
lado, cuando son clases sincronicas el tiempo es demasiado corto para evaluar y retroalimentar.
DB1: A eso iba con el tema de la flexibilizacién, no puedes evaluar todo y eso requiere
reestructurar la planeacién para poder desarrollar el proceso completo.
DB3: Exacto. Ademas, los tiempos ya no coinciden para trabajar los temas.
Quedan muchos en el tintero.
DB3: 3. Los criterios se plantearon teniendo en cuenta las clases sincrénicas (produccion escrita
segun la temética del plan de estudios) y sincronicas (produccion oral, actividades interactivas de
competencia en grupo y también de manera individual) cabe anotar que también hay unos
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criterios para cero conectividades. (Como tiempos y actividades en donde no se requiera internet
sino las Unidades Didéacticas que son disefiadas por nosotros los docentes).
INVESTIGADOR: Gracias. Su punto de la buena retroalimentacion es muy importante.
Mafana serd un punto para tratar.
DB3: Con gusto.
DB4: Evaluar es un proceso que permite al docente evidenciar el progreso en un estudiante, a la
vez como docente retroalimentar nuestro desarrollo académico.
INVESTIGADOR: Gracias... {Es posible para sumercé individualizar la evaluacion de
los estudiantes antes y durante la pandemia?
DB4: En mi caso lo debo hacer ya gque estoy en el proyecto volver a la escuela -
aceleracion primaria con 16 nifios en donde se subdivide a la vez en 3 grupos. Son
procesos individuales.
DB4: Los métodos de evaluacién se transformaron con la pandemia, ya que no estamos en la
escuela en forma fisica, la virtualidad se presta para que el estudiante desarrolle las actividades
sin la premura del tiempo, claro si es comprometido; cambiando las dinamicas de la evaluacion.
DB4: En los criterios de evaluacion tengo en cuenta el proceso que el estudiante desarrolla en
sus desafios semanales, que responsables son con sus clases asincronicas, en la produccion de
videos explicando algun tema.
DB1: ¢Eso seria como un proceso basico de gamificacion? ;Cuando habla de retos
semanales...no?
DB4: Asi es, teniendo en cuenta que no todos tienen acceso a las redes. El
proceso que se realiza es semanalmente.
DB5: En mi opinion, evaluar es un proceso continuo, que se lleva a cabo teniendo en cuenta
unos parametros preestablecidos y que da cuenta del estado de adquisicion de unas metas o
logros
DBS5: 2. Por supuesto que hubo cambios. Entendiendo las dificultades ya bien conocidas en
términos de acceso a los dispositivos, conexion a internet, desconocimiento del manejo de
aplicaciones y equipos, etc.; se debidé aumentar los plazos de entrega, evaluar competencias y
desempefios mas general e incluso, los contenidos pasaron, un poco, a un segundo plano
priorizando otras dimensiones del ejercicio pedagdgico.

DB5: 3. como criterios se priorizando:
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Asistencia
Participacion
Entrega de actividades y trabajos asignados.
INVESTIGADOR: Gracias por sus respuestas. ¢Estos criterios son suyos en el aula o
impuestos institucionalmente?
DB5: Los estableci segin mis criterios a partir de la situacion que estamos
viviendo. Obviamente que se deberia dar mayor énfasis en el aspecto académico,
sin embargo, sin un respaldo institucional serio, es complicado ponerlo en
practica y hacerlo efectivo.
INVESTIGADOR: Gracias.
DB6: Para mi evaluar es tratar de dar una valoracion al proceso desarrollado por el estudiante.
DB6: Hubo cambios en la forma de percibir al estudiante evaluado, su proceso es mas visible
con el estudiante en el aula; la virtualidad hace an6nimos a los estudiantes y poco llega uno a
conocerlos. Aungue eso también ayuda a quitar ciertos sesgos que se pueden presentar con
algunos estudiantes.
DB1: De acuerdo, el juicio ya no es sobre su presentacion o si forma de hablar.
DB2: Que afortunada circunstancia.
DB2: Yo creo que en la virtualidad se puede conocer mejor a los nifios. Complejo
elemento que aporta el compariero.
DB1: Pues imaginate que yo los puedo juzgar o los puedo evaluar o los puedo conocer a
través de las preguntas que hacen, ¢si? También hay otro elemento y es cuando abren las
camaras. Uno también puede juzgar, evaluar o conocerlos por el entorno que se ve. Si €so
es bastante... y pues, de hecho, por ejemplo, se quita uno de encima muchos prejuicios.
Yo en eso si estoy muy de acuerdo con DB6. Uno se quita de encima muchos prejuicios a
través de la virtualidad.
INVESTIGADOR: ;Por qué cree que los conoce mejor en la virtualidad?
INVESTIGADOR: Gracias por esa discusion entre lo humanizante y
deshumanizante que conlleva las practicas en general de la escuela. Esto sera
clave para la reflexion final del foro.
DB2: Los ejercicios de acercamiento son mas diafanos, sinceros y con

tiempo. Al hablar con ellos por WhatsApp se identifican cosas que en lo
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presencial es muy dificil. Y siento que ellos se sueltan més por estos
medios.
INVESTIGADOR: OK. Gracias.
DB6: Hubo una necesidad de escribir los criterios de evaluacion en unas guias que se crearon
para la estrategia "Aprende en casa "para los trabajos entregados de forma remota o virtual. En
mi materia de artes plasticas decidi que esos criterios de evaluacion debian ser la pulcritud, la
estética, el uso de colores y la creatividad.
DB6: Hoy incluiria otro criterio que seria la pertinencia del trabajo entregado con las
instrucciones dadas.
INVESTIGADOR: jGracias! ;Y cémo convierte esos criterios en calificaciones?
DB6: Un punto menos por cada criterio no cumplido, generalmente las
actividades son de 4 0 5 puntos. Solo hay una actividad que vale 8 puntos y es la
actividad de la dltima clase del semestre.
INVESTIGADOR: jGracias!
DB7: 1. Evaluar es hacer seguimiento a un proceso con el objetivo de identificar puntos fuertes
y puntos débiles en la comprension del estudiante y la forma de ensefiar del docente, esto frente a
una tematica y objetivos determinados.
2. Si hubo cambios, porque siento que se valora el hecho del envio en si, y pasa a segundo plano
el contenido del desarrollo de la guia en si, esto debido al contacto con padres y estudiantes por
WhatsApp. En ese acercamiento uno se entera de situaciones familiares muy dificiles y
complejas. Ademas, debido a la parte donde vive la comunidad a veces la conectividad es nula.
DB7: 3. A pesar de que existen criterios generales, cada docente evaluaba segun su criterio, en
mi caso, empezaba a observar detenidamente desde el mensaje escrito de como se dirigen al
docente ya sea por correo o WhatsApp.
INVESTIGADOR: Gracias. Es decir que, ¢la toma de decision de las calificaciones se
dio a través de la entrega 0 no, mas no se tuvo en cuenta el cbmo se desarrollaron las
actividades? Y también, en el punto 3, ;quiere decir que se evaluaba también las
interacciones que se tuvieran? ¢Esto pasaba también antes de la pandemia o fue uno de
los cambios para usted?

Con su intervencion terminamos el dia de hoy.
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DB7: Exacto, la entrega 0 no de la guia. Ya que se tenia mas en cuenta la situacion
familiar, es mas no se tenia en cuenta fecha de entrega.
DB7: Antes de la pandemia no se tenian mucho en cuenta las interacciones con padres,
porque ellos eran quienes buscaban mas a los docentes ante una situacion dificil, en
pandemia el docente se preocupa mas por saber la razén de los no envios de las guias.
DB7: Ademas en la autoevaluacion gue se disefid se tiene en cuenta al cuidador.
INVESTIGADOR: OK. Muchas gracias.
INVESTIGADOR: jMafiana finalizamos el foro! Agradezco mucho todas sus opiniones y

aportes. jFeliz noche para todos!

El viernes 26 de marzo se abre el segundo dia de participaciones; primero, con una
participacion con las 3 preguntas del dia anterior; segundo, con la propuesta de 3 nuevas
preguntas.

DB8: Qué pena contestar hasta ahora, no sé si todavia le sirva este aporte. Y bueno, yo que digo
de la evaluacion o qué es evaluar. Pues es un ejercicio de dialogo, de valoracién si, no solamente
donde no solamente valoramos lo académico sino lo convivencial, y de forma integral, sobre
todo, pues en mi caso que, pues que yo trabajo con el cuerpo, ;Si? Y qué es importante, aparte de
lo tedrico y de lo préactico, ese comportamiento que se realiza dentro de las dindmicas de grupo.
Se valoran los procesos y resultados, se identifican algunas dificultades de porqué el estudiante
no aprende, y pues digamos, si se hace una valoracion cuantitativa, pero pues uno primero hace
una revisién de esos procesos cualitativos y los traduce en una nota y ese seria la evaluacion
cuantitativa. Yo siempre valoro constantemente y evallo sino siempre cada clase, digamos que
mi evaluacion es constante 0 mi valoracion es constante. Y en esta época de pandemia pues, pues
se valora la guia que se deja, en mi caso, cada mes porque yo tengo 11 cursos.

DB8: Pues digamos que en el caso... de la valoracion en esta época de pandemia, pues yo soy
una profesora de danzas, entonces antes valoraba lo tedrico y lo practico, més lo practico que lo
teorico, y en esta pandemia valoro mas lo tedrico que lo practico. Digamos que las dinamicas han
cambiado. Aunque yo les dejo un poco de trabajo practico, pues digamos que es minimo en
comparacion a las guias que se dejan para desarrollar todo lo relacionado con la danza, el
contexto social, historico, cultural, la historia, caracteristicas y bueno, todo lo que tiene que ver

con las danzas o el nivel... dependiendo el nivel al que yo le vaya a ensefiar. Entonces digamos
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que si cambia porque ya va mas tedrico, valoro mas la teoria que la practica, ¢si? Eso es lo que
hago.
DBS8: Y frente a los criterios de evaluacion, pues digamos que para mi si es importante que sea
responsable, que haya una entrega responsable. O sea, hay unos tiempos para entregar y digamos
gue no soy... yo no soy flexible. Yo manejo esos tiempos, los respeto por lo mismo que le digo,
tengo 11 cursos y entonces eso hace que... pues como tengo 11 cursos y solamente tengo 15 dias
para calificar y realimentar, pues soy muy juiciosa con los tiempos. Valoro un trabajo creativo,
que haya produccidn textual y que esté relacionada con el contexto, digamos que casi siempre las
preguntas o los ejercicios o el taller esta relacionado con eso. También se hace un ejercicio de
autoevaluacion y coevaluacién que hace parte de la nota. Un proceso de autoevaluacion donde el
primer criterio es preguntarle al estudiante, preguntarle, pues para hacerlo reflexionar, si sigui
las indicaciones de cada maestro, en mi caso pues en unos tiempos establecidos, yo pido el
trabajo a mano, exijo unas reglas ortograficas y que esté completo, digamos que esos son los
minimos; y la segunda es, digamos que valorar... que el estudiante escriba que aprendio, que
aprendié a nivel personal, para su vida, y que aprendio a nivel de contenidos. Y otra pregunta
que me hago es si... nNo me acuerdo bien, tiene que ver con lo comportamental, si es honesto, si,
tiene que ver con la honestidad y su responsabilidad porque hay estudiantes que hacen plagio,
copian el trabajo de los otros y pues si, tiene que ver con ese ejercicio de valores de la honestidad
y la responsabilidad.
INVESTIGADOR: Hola. No se preocupe.... Todos los aportes son importantes en
cualquier momento. Al contrario, muchas gracias.
INVESTIGADOR: Una pregunta adicional para sumercé, ;coémo les fue a los chicos
adaptandose a esos tiempos que menciona?
DB8: A esos tiempos que yo digo que me mantengo, no, fue muy dificil, fue muy
dificil porque, digamos que desde consejo se adoptan unas medidas como respetar
los tiempos y, digamos que desde mi &rea se propuso que fueran sélo 5 materias
cada 15 dias. La propuesta sale de nosotros, por eso yo era digamos mas juiciosa
con los tiempos porque los estudiantes ya no tenian las 11 o 12 materias, sino que
solo tenian que responder por 5 cada 15 dias. Entonces fue... es terrible y alin
sigue siendo, bueno digamos que ahora es menos complicado porque los

profesores tienen otra dindmica de trabajo. A pesar de que en consejo académico
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se toman unas decisiones los profesores, hablando desde la victimizacion,
interiorizacion... Bueno, yo lo veo de esa manera, alargaban los plazos. Entonces,
“si el profesor de matematicas me da plazo, justed porque no me da plazo?”,
“pero si la materia tal me dejo 20 dias para hacer la correccion, justed porque no
me da plazo?”. Entonces, yo me remito siempre a las decisiones que se toman en
consejo académico del cual soy parte, entonces al principio fue muy complicado,
pero finalmente el estudiante se adapta su maestro, se adapta al maestro, se adapta
a lo que dice, a las dindmicas. Uno sabe, igual que los seres humanos somos asi,
entonces...ya, ya, digamos que los estudiantes entregan en los tiempos
establecidos... pues no faltara el que siempre dice que no tiene internet, pero
sabemos que, si lo tiene, simplemente fue por pereza. Y hay casos especiales,
¢no? Sin embargo, hay casos especiales, hay nifios que tienen dificultades de
aprendizaje, que se trabajan con la educadora especial, y esos nifios digamos que,
si son las Unicas excepciones gque yo tengo, a esos nifios que hay que explicarles
un poco mas la guia, a esos nifios que hay que darles mas tiempo, pues porque se
les dificulta. Pero a los demas nifios no, solamente los nifios que son casos
especiales, que son estudiantes que tienen dificultades de aprendizaje.
INVESTIGADOR: OK. jGracias!

DB8: A usted.

INVESTIGADOR: Buenos dias a todos y todas. A continuacion, les dejo las preguntas para el

dia de hoy. Es dificil concretar pocas preguntas para un tema tan amplio y mas con todos sus

aportes de ayer. Asi, que ademas de las 3 preguntas, abriremos un Ultimo espacio para compartir

una reflexion final a partir de su experiencia evaluativa durante la pandemia y lo compartido en

este espacio.

INVESTIGADOR: 1. Teniendo en cuenta todos los aspectos que rodean una opinién o

juicio de valor, y el “deber ser” como un punto de referencia en la evaluacion (por ejemplo,

su ideologia como evaluador y el sistema de valores de nuestra sociedad contexto) ¢ cual es

la funcion que usted le otorga al proceso evaluativo que realiza en el aulay a los resultados

gue obtiene?

2. ¢Ha realizado el proceso de retroalimentacion durante las clases remotas? ;Como lo

hace?
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3. ¢Como vivieron las decisiones institucionales que se tomaron en cuanto a la evaluacion

durante la pandemia?

4. Cuéntenos su reflexion final.

DBL1: 1. El proceso de evaluacion que se desarroll6 en mis clases me permite reconocer la

aceptacion y funcionalidad de las estrategias didacticas utilizadas por la docente para el

aprendizaje de los estudiantes y, la actitud de estos frente al aprendizaje de mi area

DBL1: 2. La retroalimentacion para los estudiantes sin conectividad en mi caso, ha sido muy

pobre, debo reconocerlo. El fuerte en cuanto a retroalimentacion ha sido para los estudiantes que

participan de los encuentros sincrénicos.

DB1: Esa retroalimentacion en los encuentros sincronicos se hace a partir de las elaboraciones

hechas previamente por los estudiantes y socializando con todas las dificultades, los aciertos y

permitiendo realizar todos los ajustes necesarios que garanticen una entrega que cumpla con las

expectativas planeadas. En ocasiones se genera un proceso similar al del aula invertida.

DB1: 3. Los directivos en general, asi como nosotros los docentes, no estabamos preparados para

afrontar una situacion como la que vivimos. La incertidumbre, las suposiciones y la falta de

claridad en las decisiones intensificaron los problemas de comunicacion que de hecho existen en

las instituciones educativas. La confusion, la desesperanza, el miedo y la soledad generaron en

mayor 0 menor proporcion, estrés y ansiedad en toda la comunidad

DB1: 4. Para la reflexion final retomo las palabras del compafiero el dia de ayer: "la escuela debe

replantearse y de esta situacion pueden surgir dos caminos, por un lado, nos fortalecemos y

renacemos de las cenizas o definitivamente el mundo nos absorbe y nos perdemos en el limbo de

una sociedad que no tiene claro el valor de la educacion publica y de calidad para todos".

INVESTIGADOR: Gracias... (Nos puede dar un ejemplo de la "falta de claridad en las
decisiones” en su institucion?

DBL1: Por ejemplo las cartillas, la forma no se disefié teniendo en cuenta las
necesidades de quién las iban a desarrollar y eso complicé su revision, entonces
primero elaborar todo el contenido, luego que si las enviaban por correo, luego
que para quienes no tenian conectividad en fisico, con todo eso las reclamaron
incluso personas que no las necesitaban y luego la revisién que si se las enviaban
a los profes o que si las escanean y las enviaban por correo, se optd por la segunda

opcién y la revision fue un complique porque al momento de hacerlas no se habia
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pensado cOmo se iban a recoger o a revisar. En fin...demasiada improvisacion,

producto de la combinacion de la situacion con los problemas de comunicacion y

planeacion que ya traia la institucion.

INVESTIGADOR: jGracias por esa ilustracion!

DB8: Yo hago dos procesos, digamos que, en un inicio solamente hacia... enviaba la guia,
¢cierto? Enviaba la guia, pues con muchas indicaciones y es muy especifica, digo yo, y los nifios
por correo me preguntan y yo le respondo. Digamos que ese ejercicio de realimentacion se hace
constante desde que me siento aca digamos hasta esa primera semana y lunes, martes y miércoles
alcanzé a poder realimentarles digamos cualquier punto que ellos no comprendan. Para este afio
hay una obligatoriedad, digamos entre comillas, hay un consenso, mas bien desde consejo
académico y se hacen encuentros virtuales y en esos encuentros virtuales si se hace esa esa
realimentacion o esa aclaracion de dudas e inquietudes, hasta se da respuesta a muchas de las
preguntas que uno deja en su taller.
DB8: Pues yo diria que una de las funciones es la identificar, digamos que, si €so que se
propuso en la asignatura de uno, es adquirido por los estudiantes. Si esas propuestas, si €s0S
desempefios son alcanzados. Y pues también digamos qué otras funciones es mirar qué
dificultades tiene el estudiante, si son tedricas, si son de memoria, si son de proposicion, si son
de comprensién, ¢si? Uno va identificando esas cosas en el ejercicio de valoracion o en el
ejercicio evaluativo.
DB8: Las decisiones en un inicio, como nadie estaba preparado, digamos que las decisiones que
ya se ajustaron después de mitad de afio del afio pasado pues han sido también consecuencia de
equivocaciones o de apuestas que no salieron bien. Entonces al principio se voto por lo
cualitativo y después nos dimos cuenta de que no podiamos valorar solamente lo cualitativo o
que eso lo podiamos volver a traducir en una nota. Se opt6 por una cartilla, pero al principio no
daban tanto tiempo para realizarla, pues nosotros seguimos con las guias. Los tiempos de
evaluacion entonces, estaban los docentes... una parte de docentes que deciamos hay que seguir
valorando, seguir exigiéndole a los estudiantes, que entreguen en los tiempos establecidos,
muchos de ellos no querian hacer nada y los padres nos echaban la culpa a nosotros que porque
no exigian. Y estaba la otra poca parte de los compafieros, pocos, que decian que no habia que
exigirles nada, que estaban esperando que saliera el decreto para promoverlos, entonces que ellos

siguieran enviando cosas... como por entretenerlos, mandar las actividades como por
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entretenerlos, pero vuelvo e insisto, desde las decisiones institucionales... digamos, como yo
hago parte, pues no me puedo... no me puedo hacer la taruga, no me puedo hacer la tonta, sino
cémo son decisiones de consejo, yo asumo las decisiones de consejo. A veces ganamos, a veces
las que nosotros proponemos pues no son las que quedan, pero tengo que asumir es porque yo
hago parte de ese consejo académico y digamos que si trato de dar respuesta a esas decisiones
institucionales.
INVESTIGADOR: Gracias... Ya se ha mencionado en varias ocasiones el versus que se
percibe entre la calificacion y el proceso evaluativo que se quisiese mas cualitativo. ¢;Cree
gue son contrarias definitivamente?
DB8: ¢ Que si yo creo que es contrario evaluar y calificar? No creo. Creo que la
calificacion hace parte del proceso evaluativo. Hace parte de todo el proceso de
valoracién que yo debo tener. ;Qué le pongan una nota o un concepto? Pues, uno
es cuantitativo y el otro cualitativo, pero finalmente los dos.... El proceso de
calificacion hace parte del proceso de evaluacion.
INVESTIGADOR: Si, es que suena a contrariedad total, pero sumercé lo
pone como complementarias.
DB8: Si sefiora.
INVESTIGADOR: OK. Gracias.
DBS8: jA usted!
DB2: Pues el proceso evaluativo que se realiza en el aula tiene una funcién primordial porque
Ileva a cabo interiorizaciones sobre lo que se pretende en el ejercicio ensefianza aprendizaje, pero
ademas de una otra forma lo que se busca es también indagar qué esta pasando en esa relacién
maestro-estudiantes. Pues digamos que en lo que tiene que ver con los resultados, en mi caso
particular el resultado es importante desde el punto de vista de la posibilidad de potenciar
habilidades y conocimientos en los estudiantes, pero en mi ejercicio evaluativo, por ejemplo, las
pruebas estandarizadas no me interesan, eso es secundario para mi. Yo priorizo el abordaje y la
evaluacion de cuestiones que son realmente relevantes para los pelados.
DB2: Si, el proceso de retroalimentacion de las clases remotas se ha hecho desde, digamos que
varias posibilidades, incluso instrumentos como ruabricas, como indagar de manera oral, verbal a

los estudiantes frente a las cuestiones que se han presentado durante el proceso académico.
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DB2: Bueno, yo estoy en proceso de transicion institucional porque estuve el afio pasado en un
colegio netamente urbano y ahora estoy en un colegio rural. Pues digamos que las decisiones que
toma las instituciones frente a la evaluacion en la pandemia, pues las considero muy
desafortunadas porque, insistimos en algo que ayer hablabamos, y es que se limitan a una
cuestion de la calificacidn y sobre todo en el colegio en el que estuve el afio pasado va mas alla
porque, en un ejercicio un poco despotico por parte de la institucionalidad de este colegio, lo que
quieren es aparentar, mostrar, ser famosos, aparecer en noticias, son muy mediaticos, y en ese
orden de ideas pues lo importante es pasar a diestra y siniestra a todo el mundo, sin mirar
procesos, sin mirar analisis, tomando decisiones como por ejemplo hacer actos de fe con las
guias, y si la guia llego al colegio listo, se pasa, independiente de lo que haya habido en el
contenido. Con el transcurrir del tiempo nos encontramos que las guias en muchos casos estaban
vacias y aun asi esos estudiantes fueron pasados por qué la cuestién estaba, digamos que remitida
Unicamente al factor calificacion y pues insisto, eso es absolutamente triste y desafortunado. En
el colegio en el que me encuentro Pues digamos que ha habido un poco més de posibilidad de
conectarse realmente con los entornos familiares para conocer en profundidad qué esta pasando
alli y demas, pero desafortunadamente tambien la perspectiva es de calificar, y entonces lo Gnico
calificable es la guia. Pues esa es como la situacion de la evaluacion de parte de la
institucionalidad. ;Como lo vivi? Lo vivi con dolor, con frustracién, con la sensacion de
invisibilizacion del trabajo docente.
DB2: Y pues para finalizar, creo interesante este tipo de espacios que entre otras cosas logran
evidenciar que poseemos muchas debilidades, muchos vacios conceptuales, pedagogicos de los
docentes y que deberiamos perder el miedo a debatir sobre ellos, a discutir, a darnos cuenta que
no tenemos la verdad revelada y que por ejemplo facilmente podemos incurrir en el error de no
diferenciar evaluacion de calificacion, a propdsito de lo que ustedes han planteado en este
didlogo de précticas educativas.

INVESTIGADOR: Gracias. Usted nos deja un reto importante de replantear desde la

raiz nuestras practicas educativas y evaluativas. ¢ Qué piensa de que muchos de nosotros

nos sintamos tan determinados por el sistema, que no sentimos posible un cambio

trascendental?

DB2: Pues es complejo. Digamos que inevitablemente uno si logra entender que estamos

determinados por un por un sistema que nos lleva a ver como normal algin tipo de cosa
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Y eso, por ejemplo es a que, pues nos tenemos que fresquear frente a lo que hay y
conformarnos y pues ahi obviamente la discusion también se puede abrir frente a “No,
pues se necesitan modificaciones, transformaciones pero esas modificaciones y
transformaciones requieren muchas cosas entre ellos esfuerzos, cambios estructurales,
cambios en las facultades de Educacion por ejemplo, cambios en que las escuelas se debe
dar una discusion abierta, cambios como que debemos dejar de dogmatizar desde el
pensamiento critico y mas bien deberiamos dogmatizar desde el pensamiento critico. Yo
creo que los profesores todos adoctrinamos, lo que pasa es que, pues obviamente desde la
mirada contraria se ve como Enemigo al que adoctrina de una forma de X oY, pero pues
todos de una u otra forma lo hacemos. Entonces el reto esta en abrir un poco la mente,
abrir la discusion por eso insisto en que chévere que se den estos espacios, los espacios
de formacion de los profes, los espacios de escritura de los profes, nos da miedo escribir.
Con ese tipo de cosas podemos hacer cambios, semilleros de investigacion asi se
institucionales, con los amigos profes. Ese tipo de cosas ayudarian.
DB5: Desde mi punto de vista, la evaluacion es un aspecto sumamente importante porque nos
permite conocer el estado del avance de nuestros estudiantes en las diferentes dimensiones del
proceso formativo. Los resultados, obviamente, son relevantes pues nos permiten analizar el
nivel de progreso de los estudiantes, asi como determinar la efectividad de la metodologia
empleada y la pertinencia de los contenidos abordados en la asignatura.
DB5: En mi caso particular, la retroalimentacion la realizaba a partir de la entrega de los trabajos
asignados a mis estudiantes. Recopilo los errores mas comunes e intento incorporar ejercicios
que involucren esos temas donde se presentd mayor dificultad con las nuevas tematicas.
DB5: Con respecto a la tercera pregunta, creo que se generd controversia al no tener claridad
sobre como se pretendia evaluar a los estudiantes sin conectividad. No hay claridad sobre
tiempos de entrega ni criterios bien definidos en cuanto a que se pretende alcanzar con los
estudiantes. Finalmente se apela a la flexibilidad permitiendo la entrega extemporanea de
cartillas, sin un desarrollo adecuado de ese material y permitiendo la promocion final de algunos
estudiantes que realizaron algunas entregas muy pobres en términos de desempefio académico.
INVESTIGADOR: Gracias. Esto ilustra también muy bien lo que ha pasado en algunas
instituciones.

DB5: Creeria yo que en algunas ha sido asi.
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DB1: (En algunas?
DB5: Jeje tristemente.
DBS5: Sujetos a los porcentajes de promocién.
DB3: 1. La funcion de mi proceso evaluativo dentro del aula es una herramienta indispensable
para retroalimentar constantemente a mis estudiantes y de esta manera buscar alternativas que
nos permitan mejorar. En cuanto a los resultados, cada paso que da mi estudiante para avanzar
resulta ser muy significativo, aunque en la realidad deba darle un valor numérico. Ademas, cada
resultado sensibiliza mi quehacer docente.
DB3: 2. Si claro. Siempre retroalimento cada produccion de mi estudiante. A vuelta de correo el
recibe un mensaje que describe cudles fueron las fallas. Luego, el estudiante identifica y
devuelve su produccién. No todos hacen correcciones, hay algunos que prefieren quedarse con la
primera retroalimentacion. Sin embargo, ellos hacen reconocimiento de sus falencias o
fortalezas.
DB3: 3. Al principio todo fue un chogue, habia diferentes puntos de vista de los docentes, pero
con el tiempo fuimos aprendiendo que debiamos amoldarnos a las necesidades de todos.
Finalmente se llegaron a acuerdos en donde se tuvo en cuenta cada situacion de los estudiantes
ya que no todos tenian conectividad, entonces se evalto de manera diferente cada caso.
INVESTIGADOR: Gracias. Acé se nota el trabajo en equipo en su institucion y el
esfuerzo por la individualizacion de los procesos de los estudiantes.
DB3: & Si, siempre procuramos trabajar en pro del aprendizaje y las necesidades
de los estudiantes.
DB1: Me gustaria saber cuél fue el proceso para llegar a este estadio que
como lo describes, parece ideal &
DB3: Bueno en la institucion trabajamos una semana en clase
sincronica o asincrona y otra semana es solo para
retroalimentacion, por eso yo he tenido el tiempo para hacer la
evaluacion remota. Aungue para ser sincera, paso los dias enteros
pegada al computador, muchas veces trabajo mas horas de las que
me corresponde. Esa es la razon por la que puedo hacer una

retroalimentacion constante.
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DB1: Gracias, vamos a ver qué podemos hacer para

implementar de forma efectiva tus estrategias<

DB3: &
DB3: 4. Considero que he aprendido demasiado de esta nueva situacion. Ya que, nuestras
costumbres eran otras, sé que la virtualidad ha sido dificil porque no todos manejabamos las
herramientas tecnoldgicas, pero en mi caso aprendi demasiado, ahora se de varias plataformas
que me han ayudado a enriquecer mis clases. También a identificar las distintas situaciones que
presentan nuestros estudiantes y de qué manera podemos ayudarlos. Finalmente, lo académico en
esta pandemia me permitié conocer mas al estudiante como una persona fragil quién necesita
mucho de mi.
DB6: La evaluacidn, para mi, tiene tres funciones: La primera es ayudarnos a identificar qué
queremos evaluar y como lo vamos a evaluar; la segunda es la de darle un valor a la aplicacion
de los conceptos que se dan en la clase por parte del estudiante en el desarrollo de la actividad
que se deja para tal fin. Y la tercera funcion es evaluar la clase y la evaluacion ya que si los
estudiantes tienen problemas para aplicar estos conceptos es porque o los conceptos no estan
bien expuestos en la clase o el ejercicio de evaluacion no fue el correcto.
DB6: El proceso de retroalimentacion de la evaluacion con el estudiante en virtualidad lo hago
por Classroom, cuando le envio la nota del trabajo presentado al estudiante, le escribo o las
felicitaciones por el trabajo presentado o por que le bajé puntos en la nota.
DB6: En el colegio cuando comenzo la pandemia fue el caos, todos los dias se tomaban
decisiones diferentes y dias después se cancelaban y se tomaban otras...creo que el caos de la
pandemia nadie lo esperaba ni estaba preparado.
DBL1: (Crees que en tu institucion esas dinamicas se presentan sélo mientras la
pandemia?
DB6: Jajaja... no ahora cada quién coordina por su lado.
DB7: 1. La funcion del proceso evaluativo es muy importante porque he sido bastante cuidadosa
con cada instruccién dada en las guias, tengo en cuenta que no solo esta disefiada para que el
estudiante comprenda sino también el padre de familia o cuidador. Al observar los resultados y

producciones no solo se revisan escritos, sino que me autoevallo.
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2. La retroalimentacion la realizo por medio de correo electronico o WhatsApp. Le escribo al
estudiante primero lo que quedd bien y luego pongo una parte de observaciones donde describo
las dificultades que se evidencian en la produccion.
3. En su mayoria fueron decisiones sobre la marcha siempre buscando que todos los estudiantes
tuvieran acceso a las guias. Quienes las reciben fisicas tienen la posibilidad de asistir al colegio a
jornada de toma de fotos en las cuales los docentes envian las evidencias a los docentes
correspondientes.
4. Con todo esto de la virtualidad, he aprendido mucho sobre herramientas tecnolégicas, he
"cacharreado” mucho con varias plataformas que no conocia y he fortalecido el uso con las
pocas que antes usaba. Y ahora si uso el correo institucional.

INVESTIGADOR: jGracias!
DB4: La funcion que yo le otorg6 al proceso evaluativo me permite evidenciar en que esté el
estudiante en cuanto a unos conocimientos basicos del tema que uno esté viendo o evaluando... y
pues qué hago con lo que con lo que obtengo, muchas veces para promediar el ultimo periodo,
me sirve para... como esto es una evolucion, para mi la evaluacion es una evolucion, no es algo
plano sino que tiene como sus picos, entonces hay cosas en las que los chicos les puede ir muy
bien, un tema, ejemplo de lectura les puede ir muy bien pero en ortografia no muy bien, Entonces
yo qué hago con esos resultados? En algin momento los uno y los tengo en cuenta sobre todo
para finalizando el afio escolar. Donde estan y como estan... o al momento de dar un criterio,
una nota, los tengo en cuenta.
DBA4: Si, si hago retroalimentacion... es una forma loca con esta virtualidad. ¢ Qué hago? Aparte
del grupo de WhatsApp donde los notifico y los entero de todas las cosas del colegio, tengo un
subgrupo, y ahi solo estan los chicos. Ahi envio videos y una explicacion. Después lo que hago
es llamar a cada uno, porque en este grupo tan pequefio, se me facilita, si tuviera 40 estudiantes
no podria hacer, pero tengo solo 13. Retroalimento y pregunto a través de las llamadas, y uso
estas llamadas para evaluar para no realizar evaluaciones. Realizamos Ilamadas y videollamadas,
charlas y ver lo que ha entendido, lo que ha comprendido. Entre charla y charla, ver lo que
realmente ha aprendido, que ha entendido. Esa es mi forma de evaluar ahora, para dar un criterio

y ver en qué proceso va el estudiante.
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DB4: Muy complicado, muy complicado. Por culpa de esto, por culpa de las decisiones que se
estan tomando, yo creo que se va a ver muy afectada la educacion en 3 o0 4 afios. Yo lo veo de
esta manera y mas porque estoy en este programa ahora. Decir que no pierde el afio un nifio
porque no se puede dejar perdiendo, porque la condicion... por el simple hecho de que entregue
cosas, a medias asi sea, se le da una nota o un minimo, pero no se le puede dejar perdiendo el afio
porque eso es injusto. Ahora viene este afio y tampoco se puede decir, claro, el que no hizo pues
nada, pero el que medio haga no se puede dejar perdiendo. Yo me pregunto, en bachillerato,
sobre todo 6, 7 y 8.... yo me imagino que los chicos que han pasado con poco trabajo y este afio
otra vez y no sabemos qué va a pasar el proximo afio, digamos que los de bachillerato llegaran
asi a décimo. ;Como vamos a hacer los docentes para potenciar todo lo que dejaron de ver todo
este tiempo para nivelar esos nifios? Yo creo que esto es una tarea ardua y con consecuencias
para los docentes. Y en primaria, como sera las situaciones académicas de estos nifios que han
ido pasando, qué tendremos que hacer los docentes para poder nivelar, yo lo veo muy cadtico.
Va a afectar la educacion en todos los niveles.
DB4: También considero que esta virtualidad nos ha dejado cosas muy buenas. es que antes no
la teniamos y no sabiamos como, pero como la vida nos obligd, no fue si queriamos 0 no, cosas
que yo no creo que podemos dejar como una rueda suelta y que debemos aprovechar y es que los
nifios cada dia mas en un espacio virtual van a poder, los que aprovechen esto, podran adquirir
mas capacidades culturalmente, van a poder tomar los cursos que quieran sin tener un docente.
los chicos inquietos, los que quieran saber mas y los que tengan los recursos, claro, van a poder
capacitarse y esto va a abrir una brecha, porque un nifio que tenga la capacidad y la inquietud va
a estar indagando e indagando, y pues frente a otro que no tuvo los recursos o no quiso por
pereza, pues esto es algo bien serio. Yo creo que debemos aprovechar al maximo esta virtualidad
y la forma de..., puede ser agobiante y estresante trabajar de esta manera, sobre todo con la
educacién muchas veces discutimos que el docente va a pasar a un segundo plano, pero esto nos
ha demostrado que no. Los chicos sin docente no son, y menos en nuestros colegios donde los
chicos estan formados y estan culturalmente listos para sentarse y practicamente a hacer lo que
uno dice. No como otros nifios que han sido criados en otras culturas y otras formas de ver la
vida. Esa es mi reflexion acerca de todo esto.

INVESTIGADOR: Muchas gracias.
DB1: https://www.facebook.com/watch/?v=661296141018166



https://www.facebook.com/watch/?v=661296141018166
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Creo que este mensaje es clave para el tema que se esta conversando en este grupo... &
INVESTIGADOR: Asi es. Es un gran mensaje que nos da mas para pensar en la tarea de
replantear nuestras practicas y hacer que esta época de pandemia tan dificil valio la pena
de alguna forma.

INVESTIGADOR: Quiero agradecerles mucho a todos y todas por sus aportes y las

interlocuciones que se dieron. Damos por terminado y cerrado el foro de discusion.

INVESTIGADOR: Gracias infinitas a todos por su ayuda y participacion. Un abrazo.
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Anexo W. Matriz de analisis y triangulacion de la informacion por subcategorias e instrumentos

de recoleccioén de la informacién.

SUBCATEGORIA

INSTRUMENTO

PARTICIPANTES BASICA PRIMARIA

Propdsito

Cuestionario

DP1: * Buscar formas
de mejorar la préactica
docente o las
actividades dentro del
aula. * Promover la
autonomia en el proceso
de aprendizaje de los
estudiantes. * Observar
el proceso, sus avances
y dificultades, a partir
de estas ultimas generar
estrategias para que
sean superadas y
avancen en su proceso
de ensefianza -
aprendizaje.

DP2: * Diagnosticar
los niveles de
conocimiento. * Buscar
que los estudiantes
reflexionen frente a su
desempefio. * Buscar
formas de mejorar la
practica docente o las
actividades dentro del
aula. * Promover la
autonomia en el
proceso de aprendizaje
de los estudiantes.

DP3: * Medir el nivel
de comprensién y el
desempefio en el area.
*Buscar formas de
mejorar la practica
docente o las
actividades dentro del
aula. *Promover la
autonomia en el proceso
de aprendizaje de los
estudiantes.

DP4: * Buscar formas
de mejorar la practica
docente o las
actividades dentro del
aula. * Promover la
autonomia en el
proceso de aprendizaje
de los estudiantes.

Grupo Focal

DP1: La evaluacion
entendida como
proceso, permite
generar estrategias
pedagdgicas que
contribuyen a superar
las dificultades en el
proceso de aprendizaje.

DP2: Es un proceso
que se hace necesario
para identificar los
avances o dificultades
que se dan a lo largo
del proceso de
formacién para
identificar falencias y
fortalezas.

DP3: La evaluacion es
una forma reconocer lo
que debe mejorar o
fortalecer el estudiante,
pero a su vez se

DP4: La evaluacion
esta asociada de forma
directa con valoracion,
entendiendo la
importancia de
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convierte en una
oportunidad para el
docente, en procura de
mejorar sus practicas.

identificar los procesos
de los estudiantes
como oportunidades.

Evidencias

DP1: Se emplean
rabricas para evaluar el
aprendizaje en los
estudiantes, en adicion a
esto, se realizan
observaciones que
corresponden a la
retroalimentacion del
trabajo en especifico de
cada estudiante y su
desempefio y
compromiso con el
mismo. Se destacan sus
fortalezas en el
desarrollo de las
actividades.

DP2: Se evidencia la
integracion familiar en
las actividades
propuestas por las
docentes a sus
estudiantes, pero
promoviendo la
autonomia por parte de
cada estudiante. La
retroalimentacion de
esta guia en particular,
nosotras la realizamos
en clase virtual, como
volviendo a repasar los
temas a partir de
videos, nosotros
evidenciamos falencias
teniendo en cuenta lo
que ellos no
comprendian sobre
todo en la economia de
las regiones y el
cambio que se ha
presentado en las
regiones. Entonces, eso
se les vino a trabajar,
después en clase,
realmente, presentando
videos, nosotras
usamos muchos videos
para que sea mucho
mas facil la situacion.

DP3: Para llevar a cabo
la evaluacion de las
actividades académicas
de los estudiantes, se
emplean los siguientes
criterios:
Cumplimiento: 10% de
la nota final
Presentacion: 15% de la
nota final Desarrollo:

DP4: La docente
emplea actividades que
requieren la
integracion de la
familia en el desarrollo
de las actividades, sin
embargo, busca mediar
la ayuda de los padres,
con la estimulacién de
la autonomia en el
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65% de la nota final
Autoevaluacion: 10%
de la nota final. Una vez
se valoran estos
criterios en cada una de
las actividades envidas
por parte de los
estudiantes a través de
fotografia como
evidencias, se realiza
una retroalimentacion
individual, en la que se
realizan
recomendaciones que
permiten a los
estudiantes evidencias
sus dificultades en el
desarrollo de la guia.

desarrollo y
cumplimiento de sus
actividades. La docente
realizar una
retroalimentacion de
forma escrita e
individual, a través de
una imagen
relacionada con la
actividad desarrollada
y en adicion a esto se
reconocen de forma
individual y especifica
las caracteristicas de
cada estudiante con
relacion a la actividad,
realizando una
invitacién a mejorar
aquellos aspectos que
se deben fortalecer,
pero siempre dando
relevancia a los buenos
resultados en el
proceso de aprendizaje
por parte de estudiante.

Metodos
(Instrumento,
técnicas, medios y
métodos)

Cuestionario

DP1: * Evaluacion
escrita. * Evaluacion
Oral. * Evaluacion
practica. * Cuadernos. *
Elaboracion de
manualidades. *
Presentaciones orales. -
* Observacion
directamente al
estudiante. *
Grabaciones. - * Los
criterios son
compartidos a los
estudiantes con claridad
antes de realizar la
actividad. * Existen
momentos de dialogo y
reflexion sobre los
resultados obtenidos en
las actividades de
evaluacion. * Hay

DP2: * Evaluaciones
Orales. * Evaluaciones
practicas. *
Grabaciones. *
Entrevistas. *
Preguntas de clase. - *
Los criterios son
compartidos a los
estudiantes con
claridad antes de
realizar la actividad. *
Existen momentos de
diadlogo y reflexion
sobre los resultados
obtenidos en las
actividades de
evaluacion. - *
Preguntas de clase. *
Portafolios. *
Presentaciones orales.
* Debates. * Solucién
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momentos de
realimentacion
individual para el
desempefio individual
de cada estudiante. - *
Cuadernos. *
Elaboracion de
manualidades. *
Presentaciones orales. *
Dibujos.

de ejercicios sobre la
tematica de su
asignatura. * Dibujos.

DP3: * Evaluaciones
Orales. *Evaluaciones
practicas. * Preguntas
de clase. * Proyectos. *
Elaboracion de
manualidades. *
Posters. *
Presentaciones orales. *
Formatos de auto
evaluacion. * Informes
escritos. *Dibujos. -
*Grabaciones. *
Entrevistas. * Preguntas
de clase. - * Los
criterios de evaluacion
son concertados con los
estudiantes. * Los
criterios son
compartidos a los
estudiantes con claridad
antes de realizar la
actividad. * Existen
momentos de didlogo y
reflexion sobre los
resultados obtenidos en
las actividades de
evaluacion. * Hay
momentos de
realimentacion
individual para el
desempefio individual
de cada estudiante.

DP4: * Evaluaciones
practicas. * Proyectos.
* Dibujos. - *
Observacion
directamente al
estudiante. *
Grabaciones. - * Solo
el docente elige los
criterios a evaluar. *
Proceso de dialogo y
retroalimentacion de
procesos con las
familias.

Grupo Focal

DP1: Asi mismo, fue
necesario implementar
la rdbrica de evaluacion
para que los padres de

DP2: Se
implementaron videos
como una forma de
emplear el aprendizaje
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familia (teniendo en
cuenta que eran
estudiantes de primero)
conocieran los criterios
sobre los cuales se
valorarian las
actividades enviadas. —
“El no tener la
posibilidad de realizar
un seguimiento
continuo a los
estudiantes condujo a
optar por solicitar como
evidencias videos
indicando que el
estudiante deberia
realizar el proceso de
forma auténoma.

audio visual por parte
de los estudiantes y
desde alli partir la
evaluacion, mediante
un ejercicio de
conversacion con los
estudiantes para
determinar el nivel de
los aprendizajes
adquiridos. -
Anteriormente se
realizaban las
evaluaciones y
mientras ellos las
desarrollaban uno
podia ir evidenciado,
pero en pandemia debi
confiar en que lo
realizado era hecho por
ellos. - Los métodos de
evaluacion cambiaron
ya que no era posible
tener el seguimiento
continuo por diferentes
razones. Anteriormente
se realizaban las
evaluaciones y
mientras ellos las
desarrollaban uno
podia ir evidenciado,
pero en pandemia debi
confiar en que lo
realizado era hecho por
ellos. Evitar las
evaluaciones como tal
Y hacer uso de
evidencias y uno que
otro video para
procesos de lectura 'y
produccion escrita.

DP3: Emplea criterios
especificos de
evaluacion, para ello
valora desde su criterio
en cada estudiante, el
cumplimiento entendido

DP4: La evaluacion a
partir de 3 ejes
tematicos, a través de
las guias se busca
generar autonomia e
integracion familiar. -
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como la puntualidad
con las fechas de
entrega de cada
actividad académica. La
presentacion, a través de
la cual se busca
evidenciar por parte de
la docente, el esfuerzo 'y
compromiso de los
estudiantes al
desarrollar sus
actividades. Desarrollo,
en el que se valora la
compresion de las
tematicas por parte de
los estudiantes. La
autonomia, como una
forma de generar en el
estudiante una
oportunidad de mejorar
y valoracién a su
esfuerzo, trabajo y
COmMpromiso por parte
de cada estudiante. - Se
empled las guias y
actividades contenidas
en estas, como videos
por parte de los
estudiantes, para
establecer un proceso de
observacion y
valoracion de
aprendizaje por parte de
los estudiantes. Estoy
muy segura de que por
lo menos los profes de
primaria entendemos un
concepto de evaluacion,
un poco mas para mi
mas maternal y de
comprender al chico, de
entender las
particularidades que
vive y asimismo como
mediar. - Bueno creo
que si se ha hecho como

Se implementaron
grabaciones y
fotografias a partir de
los desarrollos
propuestos para el
estudiante, de esta
manera lograr una
lectura del aprendizaje
por parte de los
estudiantes. Uno
realmente esta
pendiente de lo que
ellos estan haciendo y
no simplemente
acumulando fotos y
videos, sino que, si hay
un proceder, un
ejercicio consciente de,
pues de conocerlo y yo
Creo que seria como
ese cambio mas mas
fuerte en la evaluacion.
- El primer cambio fue
intentar vincular mas a
las familias, o sea,
empezar a generar
estrategias y bueno,
experiencias donde la
familia se vinculara no
simplemente como el
papa que graba el que
toma la foto, sino en el
papa que esta ahi, el
papa que baila con el
nifio y la nifia, que
crean. El afio pasado el
proyecto de sintesis,
pues el topico era sobre
la ciencia, sobre
cientificos, entonces el
proyecto de sintesis era
que en familia se
hicieran una pregunta y
se inventaran o
buscaran un
experimento para
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un proceso de
transformacion y
primero es como desde
el ser educador,
digamos que cuando
apenas hace un afo se
abrié como esa
situacion de la nada, de
que nos vamos para la
casa, todos, creo que, en
todos, en algun
momento sentimos
presion, sentimos en
algunos momentos
miedo de cémo llegar a
esas familias. Entonces,
creo que primero fue la
busqueda del objetivo
como tal de esa, de ese
concepto de evaluacién
y antes de buscar ese
objetivo como tal de
evaluacion, era de
medirse en un proceso
de como llegar a esas
familias que para todo
el mundo era una
situacion muy
desconocida, como era
eso de aprender en casa
¢no?

socializar a los otros, 0
sea, como vincular a
las familias en eso, y
que a partir de esa
vinculacion también
fueran como
conscientes de los
procesos que estaban
teniendo sus hijos, ¢si?
no simplemente como
espectadores, sino
también hay como
participantes activos.

Evidencias

DP1: La docente
emplea rdbricas como
una forma de llevar a
cabo la valoracion del
proceso de evaluacion
por parte de los
estudiantes y sus

procesos de aprendizaje.

- Se emplean videos
realzados por los
estudiantes para poder
evidenciar la
compresion de las
actividades propuestas
por la docente. Ademas,

DP2: Emplea el
didlogo y la evaluacion
desde una relacion de
compromiso por parte
de los estudiantes que
tiene oportunidad de
participar de forma
sincronicay
asincroénica. - Se
emplean videos para
determinar la
compresion de los
temas abordados en las
guias, ademas, de
fotografias de sus
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se emplea una rubrica
para valorar dichos
videos. - Valoracion y
evaluacion del
desarrollo de las
actividades por parte de
los estudiantes.
Ademas, de los videos y
fotografias de los
estudiantes en el
desarrollo de las
actividades propuestas
por la docente.

actividades y trabajos
en los cuadernos,
valorando el proceso
en cada uno de estos. -
Valoracion y
evaluacion del trabajo
propuesto a través de la
grabacion de videos
por parte de los
estudiantes, para
identificar la
compresion de las
tematicas abordadas y
el proceso de
aprendizaje.

DP3: La docente disefia
y emplea guias
académicas en las que
se requieran la
elaboracion de textos
narrativos, por parte de
los estudiantes para
identificar la
comprension de las
temaéticas abordadas. -
Se emplean guias
académicas en las que
se busca ofrecer un
contenido guiado a los
estudiantes que no se
conectan a las clases
virtuales. Las guias y
evidencias enviadas por
los estudiantes se
valoran teniendo en
cuenta cuatro criterios.
*Puntualidad con las
entregas. * Presentacion
de estas. *Desarrollo
adecuado de las
actividades propuestas.
* Autoevaluacion por
parte del estudiante. -
Se valora y evalla el
aprendizaje a traves del
desarrollo de las guias

DP4: La docente
emplea un topico
generativo, el cual es el
hilo conductor para
llevar a cabo el
desarrollo de un
proyecto en torno al
mismo. La evaluacion
emplea diferentes
elementos como
fotografia en el que se
valora la corporalidad
de los estudiantes,
realizacion de dibujos
de acuerdo con el
topico del proyecto y
se emplea una
retroalimentacion
individual para cada
estudiante. - Los
criterios que se
establecen para la
valoracion son los
procesos que se pueden
evidenciar a partir de
los videos o fotos,
como expresion oral
(Fluidez,
pronunciacion,
coherencia), procesos
graficos, autonomia,
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académicas enviadas
por las docentes y
desarrolladas por los
estudiantes, a traveés, de
las iméagenes
(Fotografias) enviadas
por los estudiantes a su
docente. Estas
evidencias se evallGan
teniendo en cuenta
cuatro criterios: *
Presentacion de las
actividades. *Desarrollo
adecuado de las
actividades propuestas.
* Autoevaluacion por
parte del estudiante.

seguridad. - Planilla de
seguimiento de entrega
de evidencias,
iméagenes, audios.

Recursos

Cuestionario

DP1: * Correo
electrénico. * Chat. *
Videollamadas (Google
Meet, Skype, Microsoft
Teams, entre otros). *
Llamadas telefénicas. *
WhatsApp. * Videos. *
Fotos. * Paginas web. *
Libros digitales. *
Cartillas u hojas de
ejercicios. * Guias
académicas.

DP2: * Correo
electrénico. *
Videollamadas
(Google Meet, Skype,
Microsoft Teams, entre
otros). * Llamadas
telefénicas. *
WhatsApp. * Videos. *
Paginas web. * Guias
académicas.

DP3: * Correo
electronico. * Chat. *
Videollamadas (Google
Meet, Skype, Microsoft
Teams, entre otros). *
Llamadas telefénicas. *
WhatsApp. * Videos. *
Péaginas web. * Guias
académicas.

DP4: * Correo
electrénico. *
Videollamadas
(Google Meet, Skype,
Microsoft Teams, entre
otros). * Llamadas
telefénicas. *
WhatsApp. * Videos. *
Guias académicas. *
Blogger.

Grupo Focal

DP1: El no tener la
posibilidad de realizar
un seguimiento
continuo a los
estudiantes condujo a
optar por solicitar como
evidencias videos

DP2: Anteriormente se
realizaban las
evaluaciones y
mientras ellos las
desarrollaban uno
podia ir evidenciado,
pero en pandemia debi
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indicando que el
estudiante deberia
realizar el proceso de
forma autonoma.

confiar en que lo
realizado era hecho por
ellos.

DP3: Se emplearon las
guias y actividades
contenidas en estas,
como videos por parte
de los estudiantes, para
establecer un proceso de
observacion y
valoracion de
aprendizaje por parte de
los estudiantes. Estoy
muy segura de que por
lo menos los profes de
primaria entendemos un
concepto de evaluacion,
un poco mas para mi
mas maternal y de
comprender al chico, de
entender las
particularidades que
vive y asimismo como
mediar.

DP4: Se
implementaron
grabaciones y
fotografias a partir de
los desarrollos
propuestos para el
estudiante, de esta
manera lograr una
lectura del aprendizaje
por parte de los
estudiantes. Uno
realmente esta
pendiente de lo que
ellos estan haciendo y
no simplemente
acumulando fotos y
videos, sino que, si hay
un proceder, un
ejercicio consciente de,
pues de conocerlo y yo
creo que seria como
ese cambio mas mas
fuerte en la evaluacion.

Evidencias

DP1: Se emplean
instrumentos para
ensefar a realizar
operacion de adicion o
sumas matematicas, a
través de la caja de diez.
Lo que permite a los
estudiantes a través de
la guia y la asesoria
remota de los
estudiantes, poder
evidenciar su proceso
de aprendizaje.

DP2: A traveés de la
dramatizacion para
presentar las regiones
naturales. Se busca que
el estudiante se apoye
en su familiay
autonomia, para
elaborar sus trajes
tipicos y realice la
grabacion a traves de la
cual representa y
presenta su aprendizaje
del tema a la docente.

DP3: La docente
presenta a los
estudiantes, una guia
estructurada en distintos
tiempos como:
presentacion y

DP4: La docente
trabaja por proyectos y
ejes tematicos, de
acuerdo temas de
interés para los
estudiantes, como
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explicacion del tema'y
actividades de
aplicacion. Ademas, se
emplean videos de la
plataforma YouTube
para los estudiantes que
se pueden conectar a
internet y gréaficos
explicativos para los
nifios que no tienen
estas posibilidades.

super héroes. Ademas,
a traveés de estos se
busca iniciar el proceso
lecto escritor,
vinculando la escritura
el proceso lector a
mundos fantasticos,
super héroes, entre
otros. De esta manera,
se plantea una
evaluacion como
proceso, de acuerdo
con su avancen en cada
una de las propuestas
pedagdgicas y
didacticas propuestas
por la docente.

Toma de decisiones

Cuestionario

DP1: * Buscar formas
de mejorar la préactica
docente o las
actividades dentro del
aula. * Promover el
interés de los
estudiantes por los
temas de mi asignatura.
* Permitir que los
padres de familia
conozcan los criterios
de evaluacion a través
de una rubrica por
asignatura, para que
ellos conozcan qué y
cémo se evalla.

DP2: * Diagnosticar
los niveles de
conocimiento. * Buscar
que los estudiantes
reflexionen frente a su
desempefio. * Buscar
formas de mejorar la
practica docente o las
actividades dentro del
aula. * Promover el
interés de los
estudiantes por los
temas de mi asignatura.
* Promover la
autonomia en el
proceso de aprendizaje
de los estudiantes.

DP3: * Medir el nivel
de comprension y el
desempefio en el area. *
Diagnosticar los niveles
de conocimiento. *
Buscar que los
estudiantes reflexionen
frente a su desempefio.
* Promover el interés de
los estudiantes por los
temas de mi asignatura.

DP4: * Buscar formas
de mejorar la practica
docente o las
actividades dentro del
aula. * Promover el
interés de los
estudiantes por los
temas de mi asignatura.
* Promover la
autonomia en el
proceso de aprendizaje
de los estudiantes.
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Grupo Focal

DP1: Claro que si. El
no tener la posibilidad
de realizar un
seguimiento continuo a
los estudiantes condujo
a optar por solicitar
como evidencias videos
indicando que el
estudiante deberia
realizar el proceso de
forma auténoma. Asi
mismo, fue necesario
implementar la rdbrica
de evaluacion para que
los padres de familia
(teniendo en cuenta que
eran estudiantes de
primero) conocieran los
criterios sobre los
cuales se valorarian las
actividades enviadas.

DP2: Claro los
métodos de evaluacion
cambiaron ya que no
era posible tener el
seguimiento continuo
por diferentes razones.
Anteriormente se
realizaban las
evaluaciones y
mientras ellos las
desarrollaban uno
podia ir evidenciado,
pero en pandemia debi
confiar en que lo
realizado era hecho por
ellos. Evitar las
evaluaciones como tal
Y hacer uso de
evidencias y uno que
otro video para
procesos de lectura 'y
produccion escrita.

DP3: Bueno creo que si
se ha hecho como un
proceso de
transformacion y
primero es como desde
el ser educador,
digamos que cuando
apenas hace un afo se
abrié como esa
situacién de la nada, de
que nos vamos para la
casa, todos, creo que, en
todos, en algun
momento sentimos
presion, sentimos en
algunos momentos
miedo de cémo llegar a
esas familias. Entonces,
creo que primero fue la
busqueda del objetivo
como tal de esa, de ese
concepto de evaluacién
y antes de buscar ese
objetivo como tal de

DP4: Decian empezar
a hablar primero con
las familias y que sean
conscientes del proceso
y también pues que
estamos en otras
dindmicas y que la
intencién nunca va a
ser presionar a los
nifios. ¢Si? que hay
otras maneras de hacer
y qué importante es
mirar cdmo logramos
entre todos consolidar
procesos, pero sin
afanarlos y sin acelerar
cosas que de pronto los
papas creen que ya
tienen que hacer.
Entonces, a partir de
ese de ese trabajo pues
el primer cambio fue
intentar vincular mas a
las familias, o sea,
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evaluacion, era de
medirse en un proceso
de como llegar a esas
familias que para todo
el mundo era una
situacion muy
desconocida.

empezar a generar
estrategias y bueno,
experiencias donde la
familia se vinculara no
simplemente como el
papa que graba el que
toma la foto, sino en el
papa que esta ahi, el
papa que baila con el
nifio y la nifa, que
crean.

Evidencias

DP1: La principal
forma de Evaluar el
proceso de aprendizaje
de los estudiantes, se
planted a través de una
rabrica que generaba un
seguimiento de cada
proceso de aprendizaje
propuesto por la
docente. Ademas, con la
generacion de videos, se
buscaba una forma de
evidenciar el proceso
individual de cada
estudiante.

DP2: Se generaron
guias apoyadas
siempre por
actividades dindmicas
Como representaciones
teatrales, y esto en la
busqueda de integrar a
las familias, que serian
en parte los garantes de
que se llevara a cabo
un aprendizaje que, al
momento de evaluarse,
respondiera a cada
objetivo de la actividad
propuesta pero siempre
valorando el proceso.

DP3: La evaluacién se
genero a través de un
proceso permanente por
parte de la docente, a
través del desarrollo de
cada una de las guias
propuestas, ademas, de
que la valoracion se
basaba en el envio de
evidencias, pero
también teniendo en
cuenta el proceso de
autoevaluacion de cada
estudiante durante el
desarrollo de las
actividades académicas.

DP4: Se prioriz0 el
proceso constante de
aprendizaje individual
de cada estudiante, en
el que se genero una
oportunidad para que
cada estudiante
avanzara de acuerdo
con sus posibilidades
en el desarrollo de las
actividades propuestas,
teniendo en cuenta que
en este caso se trata de
un proceso inicial de
conocimiento.

Momentos de la
evaluacién

Cuestionario

DP1: * En diferentes
momentos del periodo.

DP2: * En diferentes
momentos del periodo.
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DP3: * Al inicio como
diagnostico. * En
diferentes momentos del
periodo. * Al final
como resultado.

DP4: * En diferentes
momentos del periodo.

Grupo Focal

DP1: Se evalGa como
proceso, esto teniendo
en cuenta que se
generaron espacios para
acompafiar a los
estudiantes a través de
diferentes medios, como
chats, de WhatsApp,
correos, llamadas y esto
responde a la necesidad
de acompafiar y valorar
el esfuerzo por los
estudiantes. La rabrica
la construimos teniendo
en cuenta los
desempefios de
evaluacion (superior,
alto, béasico, superior).
En cada asignatura se
aclara al padre de
familia que si la
actividad entregada
cuenta con las
condiciones alli
descritas la valoracién
estara en ese rango. Por
ejemplo, en los videos
de matemaéticas en
donde se les pedia a los
nifios solucionar una
situacién problema. En
superior se indicaba que
el estudiante podia
realizar el proceso
solicitado de forma
autonoma. En alto que
requeria ciertas
indicaciones por parte
del adulto. En bésico
que necesita un adulto
guia para llevar a cabo

DP2: Se genera la
evaluacioén por
proceso, desde la
valoracion de las
evidencias enviadas
por parte de los
estudiantes en
representacion de sus
comprensiones frente a
cada uno de los
procesos de
aprendizaje.
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la solucion del
problemay en bajo
estaban los que no
entregaban.

DP3: La evaluacion se
genera desde el inicio
del periodo a través de
actividades diagnosticas
sobre algunas areas en
especifico. Se plantea
como proceso de forma
permanente, valorando
el compromiso por parte
de cada estudiante,
teniendo en cuenta sus
posibilidades a traves de
uso de chats de
WhatsApp y correos.

DP4: La evaluacion
desde la elaboracion de
las actividades, se
plantea como un
proceso de aprendizaje
permanente por parte
de los estudiantes y en
donde se valora su
desempefio y su
aprendizaje desde sus
posibilidades y apoyo
familiar para poder
alcanzar los objetivos
académicos.

Evidencias

DP1: La evaluacion se
estructura como proceso
del aprendizaje teniendo
en cuenta los objetivos
de las actividades
propuestas.

DP2: Durante el
periodo, acompariado
del docente en sus
procesos de
aprendizaje a través de
los diferentes medios
para llegar a los
estudiantes.

DP3: Se genera una
evaluacion permanente
de cada uno de los
estudiantes, mediante el
uso de los medios con
los que cuenta cada
estudiante para llegar a
la evidencia que permite
evidenciar su proceso y
nivel de compresion
frente a cada una de las
tematicas propuestas.

DP4: Se genera una
evaluacion procesual,
mediante el
acompafiamiento por
parte de la docente a
cada estudiante, a
través de llamadas
telefonicas individuales
a cada estudiante,
mensajes de texto y
audio a traveés de
WhatsApp. Y al
finalizar los ejes
tematicos, se realiza
una retroalimentacion
individual.

Relacion de poder

Cuestionario

DP1: Se plantea una
comunicacion
permanente con los
padres de familia, en

DP2: Se buscé a través
de la evaluacion
establecer un ejercicio
en el que los




356

funcidn a establecer un
puente entre los
objetivos de la
evaluacion y el
aprendizaje de los
estudiantes. En este
sentido se busca una
comunicacion
horizontal al momento
de establecer los
criterios de evaluacion.

estudiantes trabajaran
en su autonomia y la
importancia de
comunicar y expresar
sus dificultades como
una forma de trabajar
en estas.

DP3: Los criterios de
evaluacion se
concertaron con los
estudiantes y se
recuerdan previo a cada
una de las actividades
con el objetivo de
fortalecer los acuerdos
en la evaluacion de sus
aprendizajes.

DP4: Teniendo en
cuenta el grado de
ensefianza, la docente
elige de forma
individual los criterios
y formas de
evaluacion. Sin
embargo, las familias
son el puente para
abordar estos criterios
que responden a una
propuesta académica
dada desde la
formulacién de
proyectos.

Grupo Focal

DP1: Se reconoce la
importancia de las
familias para lograr no
solo el proceso de
ensefianza, sino del
aprendizaje y
evaluacion de los
estudiantes.

DP2: Se establece la
retroalimentacion
como una forma de
mantener la
comunicacion con los
estudiantes en relacién
con su aprendizaje y la
evaluacion de este.

DP3: Se pondera la
participacion de las
familias y la
comunicacién que se
logro con estas para
llevar a cabo la
evaluacion de los
aprendizajes.

DP4: Se planted la
necesidad de dialogar
entre los docentes,
sobre las necesidades
que traia consigo el
ensefiar a través de
clases remotas y por
ende la evaluacion en
estas circunstancias.
Ponderando los
procesos por encimas
de las notas como
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resultado numérico,
proceso que se tuvo
que trabajar con los
padres de familia
teniendo en cuenta sus
concepciones al hablar
de evaluacion

Evidencias

DP1: Se establecen
criterios de evaluacion
de acuerdo con los
temas y en las que se
procura la integracion y
participacion de las
familias de forma

DP2: Las actividades
académicas propuestas,
se procura que los
estudiantes
comuniquen su
experiencia al
desarrollar sus

permanente para llevar | actividades

a cabo los procesos de | configurando asi un

evaluacion proceso de
autoevaluacion y
autonomia.

DP3: Se pondera la DP4: La

retroalimentacién como
una forma de mantener
un dialogo con las
familias y estudiantes
sobre su desempefio en
la guia académica
propuesta.

retroalimentacion se
convierte en una
oportunidad para
reconocer las fortalezas
de los estudiantes, en
ddnde las debilidades
se comunican como un
ejercicio para mejorar,
pero en que las se
potencian de forma
permanente las
fortalezas.

Retroalimentacién

Cuestionario

DP1: * Comentarios de
forma escrita. *
Comentarios de forma
oral. * Nota numérica o
letra. * Reflexion de los
aspectos a fortalecer por
parte del estudiante.

DP2: * Comentarios de
forma escrita. *
Reflexion de los
aspectos a fortalecer
por parte del
estudiante. * fconos de
motivacion.

DP3: * Comentarios de
forma escrita. *
Reflexion de los
aspectos a fortalecer por
parte del estudiante.

DP4: * Comentarios de
forma oral. * Reflexion
de los aspectos a
fortalecer por parte del
estudiante. *
Convenciones de
colores o simbolos
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acordados con sus
estudiantes.

Grupo Focal

DP1: Por cada guia de
trabajo les envio un
cuadro de valoracién y
retroalimentacion. Alli
aparece la valoracion
cualitativa, cuantitativa
y los comentarios
referentes a la actividad
presentada indicando
fortalezas y aspectos
por mejorar, dando
ejemplos aplicables.

En el caso que lo
requiera se envian
pantallazos realizando
apuntes puntuales frente
aspectos por mejorar.
Cabe destacar que este
cuadro es mas para los
padres de familia. Pues
son ellos quien deben
leer y saber como desde
casa pueden ir
ayudando a sus hijos a
superar las dificultades.
Para los estudiantes la
retroalimentacion
corresponde a audios en
donde se destaca el
esfuerzo y compromiso
en la realizacion de las
actividades.

DP2: Se procura hacer
de forma que se vayan
aclarando inquietudes a
través de preguntas y
explicaciones a las
mismas.

Retomando temas,
generando inquietudes
con preguntas acerca
de lo que se evidencia
como dificultad.

DP3: La
retroalimentacion en el
proceso da respuesta
como a tres a cuatro
aspectos, una es el
cumplimiento como con
el tiempo, nosotros
digamos que
desarrollamos las guias
en una semana,
entonces, cComo que
ellas tienen fecha de

DP4: Bueno, pues el
proceso de
retroalimentacion,
nosotros pues
trabajamos, pues
tenemos unas guias que
nosotras organizamos
por periodo, pero
finalmente esas guias
nosotros las vemos
COMO Un proceso
complementario, sobre
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entrega, entonces, una
€s COmo a ese
cumplimiento con el
tiempo y la segunda, es
a la presentacion como
tal de sus trabajos, la
tercera al cumplimiento
del objetivo como tal, al
contenido que se debe
desarrollar como tal y el
Gltimo aspecto a la
autoevaluacion y eso
pues me da como tal un
consolidado de una nota
final, lo hago igual de la
misma manera, cada
una de las guias la
retroalimento.

todo porque se generan
para los nifios que no
tienen conectividad,
pero pues alla en el
colegio en los casos de
preescolar se les esta
entregando a todos los
nifios, pero pues
procuramos que sean
COMO €S0S Procesos
que creemos nosotros,
es dificil manejar o
bueno mas que
manejar, Como
propiciar desde las
experiencias que
hacemos diariamente,
Pero que creemos que
son necesarios,
entonces, la
discriminacion visual,
la seriacion, los
procesos de
comprension lectora y
todo lo que tiene que
ver con motricidad
fina, ¢Si?, porque
digamos que son
procesos que uno en
preescolar pues,
generalmente en la
cotidianidad trabaja,
pero pues en esta
estrategia es muy
complicado porque
también tiene que
empezar uno como a...
como deciamos a poner
una balanza, bueno
esto... esto lo necesito,
esto es importante pero
lo puedo dejar por un
ladito, bueno, empezar
a mirar eso.

Evidencias

DP1: Se realiza de
forma individual a

DP2: La
retroalimentacion
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través de mensajes de
correo electrénico, chats
de WhatsApp.

buscaba generar un
dialogo entre docente y
estudiantes sobre las
tematicas abordas,
ademas, a través de
esta conversacion, se
buscaba que los
estudiantes expresaran
sus dudas o preguntas
sobre cada uno de los
temas abordados,
ademas, también
reconociendo sus
fortalezas con relacién
a la compresion de los
temas.

DP3: Se realiza
valorando los cuatro
criterios arriba
mencionados y a través
de mensajes de correo
electrénico y chats de
WhatsApp, en esto se
menciona lo que se debe
corregir o mejorar,
teniendo en cuenta las
actividades académicas
y propuestas de cada
una de las guias.

DP4: Se realiza una
retroalimentacion
individual en la que se
reconoce el esfuerzo de
los estudiantes en
cuanto a las actividades
propuestas, pero
también se valora
desde sus expresiones
hasta el mas minimo
detalle de compromiso
evidenciado por parte
del estudiante.




